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RESUMO

A presente pesquisa busca destacar a importancia do uso do género textual em sala de aula, como
uma estratégia de compreensao leitora para formagao de leitores proficientes no 5° ano do ensino
fundamental, visto que hoje um dos maiores desafios ¢ fazer com que os alunos se tornem leitores
proficientes. O objetivo geral desse trabalho ¢ descrever e analisar como se ddo as praticas de
leitura e compreensdo dos géneros textuais dos alunos do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica do Municipio do Barro — CE, com o intuito de produzir uma proposta de intervencao
para o trabalho com as estratégias de leitura em sala de aula, sobretudo, o trabalho com as
informacdes implicitas dos textos. Trata-se de uma pesquisa descritiva, aplicada e qualitativa.
Tomamos como apoio tedrico da Linguistica textual interacionista, a partir dos estudos de Koch
(2011); de Marcuschi (2002), Schneuwly e Dolz (2004); Solé¢ (1998), dentre outros. Para sua
realizacdo, optamos pelo enfoque da interpretacao a partir das diretrizes do Sistema Permanente de
Avaliagao do Estado do Ceara (SPAECE, 2018), no que diz respeito a leitura e a compreensao dos
alunos do 5° ano, bem como pela analise das praticas docentes em torno do trabalho com os géneros
textuais em sala com uma turma da referida série. Os resultados apontaram para a necessidade do
desenvolvimento de praticas sistemdticas com o processo de leitura em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental, a partir da produgdo de uma intervengdo pedagdgica que possa amenizar as

dificuldades enfrentadas pelos aprendizes da lingua materna nesta fase de escolarizagao.

Palavras-chaves: Géneros textuais. Leitura. Leitores proficientes. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This research aims to highlight the importance of using textual genre in the classroom as a reading
comprehension strategy for training proficient readers in the 5th year of elementary school, since
one of the biggest challenges today is to make students become proficient readers. The main
objective of this work is to describe and analyze how the reading and comprehension practices of
the textual genres of the students of the 5th year of elementary school in a public school in the
Municipality of Barro - CE are carried out, in order to produce an intervention proposal for the
work with the reading strategies in the classroom, above all, the work with the implicit information
of the texts. This is a descriptive, applied and qualitative research. We take as theoretical support
the interactionist textual Linguistics, based on the studies of Koch (2011); Marcuschi (2002),
Schneuwly and Dolz (2004); Sol¢ (1998), among others. For its realization, we opted for the
interpretation approach based on the guidelines of the Permanent Evaluation System of the State
of Ceara (Sistema Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara - SPAECE, 2018), with regard to
the reading and comprehension of 5th year students, as well as the analysis of teaching practices
around working with textual genres with a class from that series. The results pointed to the need
for the development of systematic practices with the reading process in classes of the 5th year of
Elementary School, based on the production of a pedagogical intervention that can alleviate the

difficulties faced by the mother tongue learners in this phase of schooling.

Keywords: Textual genres. Reading. Proficient readers. Elementary School
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1INTRODUCAO

O processo da leitura na vida do ser humano ¢ de suma importancia para a formagao do
leitor e ¢ através dela que conseguimos ampliar a percep¢ao do mundo a nossa volta. Sabemos da
importancia da leitura e da formagdo de leitores competentes nos dias atuais, ressaltando o papel
da escola no desenvolvimento social e intelectual na vida dos seres humanos. Desse modo, cabe a
escola, enquanto instituicao, possibilitar estratégias para os alunos conseguirem aprimorar as
habilidades leitoras para fazerem usos nas praticas sociais.

Hoje, lidamos com uma variedade de textos dentro do espaco escolar e social. Contudo,
temos conhecimento das dificuldades, por parte dos alunos, no que se refere a leitura e a
compreensao dos textos que circulam na sociedade.

E consenso nos dias atuais que todas as manifestagdes da linguagem acontecem por meio de
algum género textual, seja verbal ou ndo-verbal. Dai a importancia de se trabalhar a leitura através
da diversidade de textos em sala de aula, oportunizando aos alunos a interagdo com as mais
variadas formas de comunicacao.

Neste universo, sao varios os estudos voltados para a formagdo de leitores, nos quais
diversas teorias dialogam com o intuito de oferecer reflexdes para uma formacao de sujeitos com
multiplas capacidades de compreensdo. No entanto, presenciamos no cotidiano escolar, e também
nas formagdes continuadas de professores, relatos no que tange as deficiéncias de leitura e
compreensao dos alunos em sala de aula, realidade essa que aponta para alunos que ndo conseguem
muitas vezes ler pequenos textos e nem tao pouco compreendé-los. Neste sentido, mesmo que
muitas vezes os discentes possam ndo gostar de ler, defendemos que cabe ao professor possibilitar
praticas que culminem na constru¢do de um processo com ensino mais agradavel e produtivo para
os alunos.

Em virtude desse fato, esse trabalho parte de uma problematica que vem sendo discutida
por especialistas da area da Linguistica e da Educacao que ¢ como a escola pode trabalhar com os
géneros textuais como incentivo de praticas leitoras para que as aulas de lingua portuguesa se
tornem mais atrativas a fim de colaborarem, desde cedo, para o desenvolvimento social dos alunos.

Outra realidade que se liga ao fato acima, € que sao notoérias as deficiéncias na participagao
das avaliagdes pela caréncia das habilidades de leitura. Possivelmente por nao terem essa fluéncia

leitora, os alunos sentem-se desmotivados por acharem que sdo incapacitados de resolver as provas
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e acabam tendo um resultado insatisfatorio nas avaliagdes externas, a exemplo do Sistema de
Avaliacdao Permanente do Estado do Ceard (SPAECE 2018).

Por meio dessas avaliagdes, notamos uma disparidade com relagao ao nivel de proficiéncia
dos descritores que correspondem a capacidade de ler e entender. Mediante a esse contexto, vé-se
a necessidade de um trabalho mais efetivo das habilidades a serem desenvolvidas com atividades
diferenciadas na perspectiva de os alunos conseguirem desenvolver a capacidade leitora.

Cabe ao professor, portanto, um olhar mais aprofundado e com isso, uma busca por
resultados mais abrangentes e satisfatorios no que diz respeito a fazer com que, pelo menos, a
maior parte dos discentes tenham um melhor entusiasmo com as praticas de leitura apresentadas
em sala de aula e percebam, ainda, que a interagdo com a leitura ndo esté relacionada apenas aos
textos longos, complexos e formais. No entanto, ainda nos restam muitas dividas se de fato esse
olhar esta sendo langado pelos professores do ensino basico ou se grande parte dos docentes ainda
se encontra acostumada com ideias ultrapassadas que desconsideram os estudos linguisticos
contemporaneos sobre os processos de leitura e de escrita.

Outro ponto crucial no desenvolvimento dessas praticas pedagdgicas € a conectividade do
docente com o mundo virtual atual, visto que este € um mundo no qual a maior parte do alunado
em faixa escolar esta ligada através de géneros digitais que foram surgindo nos ultimos ano por
meio da Internet.

Diante desse cenario, a presente pesquisa tem como objetivo geral descrever e analisar
como se dao as praticas de leitura e compreensdo dos géneros textuais dos alunos do 5° ano do
ensino fundamental da Escola Gilberto Leite de Aquino, localizada na rua Alderley Cardoso no
Municipio do Barro — CE, com o intuito de produzir uma proposta de intervencao para o trabalho
com as estratégias de leitura em sala de aula, sobretudo, o trabalho com as informagdes implicitas
dos textos.

Do objetivo geral da pesquisa se desdobram os objetivos especificos: a. Discutir, numa
perpectiva tedrica, as concepgdes de leitura e dos géneros textuais inerentes ao ensino de lingua
portuguesa do ensino fundamental; b. Analisar as praticas de leitura e compreensao de textos nas
turmas de 5° ano do Ensino Fundamental na Escola Gilberto Leite de Aquino; c. Produzir um
Caderno dee Oficinas Pedagogicas voltadas para melhoria do nivel de proficiéncia de leitura,
compreensao e interpretacao de textos, a partir da adogdo dos géneros textuais (poema,fabula e

conto), aplicaveis, especificamente, ao 5°ano do Ensino Fundamental.



10

O presente estudo defende, assim, uma abordagem metodologica de natureza aplicada, pois
para sua realizacdo optamos por investigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo
de leitura e compreensdo por meio dos géneros textuais em contexto de sala de aula. E uma
pesquisa descritiva, devido ao procedimento de observag¢do que ira retratar como cada estudante
se encontra em relacdo a capacidade leitora, e de natureza qualitativa, pois partindo dos
instrumentos de coleta que envolve o pesquisador e o lugar de pesquisa, a sala de aula, foi langado
um olhar reflexivo sobre os processos envolvidos nas praticas de leitura, com base nos estudos de
Thiollent (2009), Prodanov e Freitas (2013), etc. Para coleta dos dados, foram aplicadas entrevista
de explicitacdo, acompanhadas de uma ficha de avaliagdo para atestar a competéncia leitora dos
alunos, e realizada a observagao de 05 h/a aulas da professora da referida turma. Os dados foram
analisados considerando os postulados tedricos defendidos na pesquisa e a matriz de avaliagdo de
leitura do SPAECE.

No que tange ao arcabougo tedrico, recorremos as contribuigdes dadas pela Linguistica
Textual interacionista, a partir dos estudos de Koch e Elias (2012), aos estudos de Marcuschi
(2002), as conttibuigdes de Dolz e Schneuwly (2004), sobre o trabalho com os géneros textuais; a
Solé (1998) sobre as estratégias de Leitura, as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), dentre outros.

Diante do exposto, a necessidade de fazer um estudo mais aprofundado em relagdo a leitura
e a compreensao textual de discentes do 5° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
publica da cidade do Barro, no estado do Cear4, ¢ justificada pela inquietagao de entender o porqué
de tantas dificuldades encontradas por eles durante o processo de construgdo de sentidos de
pequenos textos, ocasionando constrangimentos e falta de interesse em participar das atividades
propostas no cotidiano escolar. Esta inquietacdo liga-se, ainda, ao fato de que, ao analisarmos os
resultados do SPAECE, referente ao ano de 2018, verificamos que os alunos desta escola estao
classificados em um nivel de leitura intermediario, o que nos levou a perceber a importancia de
um trabalho sistemdtico e continuo com estratégias de leitura em sala de aula fundamentado no
uso dos género textuais.

Compreendemos que o trabalho com géneros possibilita o desenvolvimento social do
cidadao, um conhecimento de mundo amplo e favoravel para a construgao de saberes com atencao
especial para o funcionamento da linguagem, sendo a escola o espaco predileto para criar

condigdes para que os alunos possam apropriar-se dos mais diversos géneros textuais, que visem
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o aperfeicoamento dos descritores preconizados pelo Sistema de Avaliagdo Permanente do Estado
do Ceara de (SPAECE) no que refere as habilidades leitoras.

Ao termos essa compreensao, a partir da analise dos dados, que confirmou a problematica
mencionada quanto as dificuldades enfrentadas durante o processo de construgcdo de sentidos na
leitura, desenvolvemos um material didatico, organizado através de um Caderno de oficinas
pedagodgicas, pretendendo colaborar com o trabalho dos professores de Lingua Portuguesa da
escola de Ensino Fundamental da Escola Gilberto Leite de Aquino, em Barro-CE, de modo que as
habilidades nas quais os alunos apresentam maiores dificuldades possam ser sanadas de forma
critica e reflexiva.

A motivagdo dessa pesquisa ¢ oriundo da vivéncia enquanto professora e formadora do
municipio mencionado, estando em consondncia com a proposta pedagdgica do Programa de
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), UFCG, Campus de Cajazeiras-PB, onde
buscamos apoio em uma formagdo continuada, que nos possibilitou investigar e sugerir praticas
para o enfrentamento as dificuldades de alunos do ensino fundamental com a leitura. A partir de
um olhar como pesquisadora, os estudos desenvolvidos no referido Programa de Pos-graduacao
permitiu o acesso a olhares didatico-cientificos diversos que subsidiaram a ampliagdo de novos
horizontes para as aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista melhorias de praticas inovadoras e
dinamizadas, na contribui¢do do desenvolvimento das habilidades leitoras dos educandos.

Quanto a organizacdo desta pesquisa, a presente dissertacdo estd estruturada em seis
capitulos, assim distribuidos:

O primeiro corresponde ao capitulo introdutorio, este que se apresenta, no qual
contextualizamos, de maneira sucinta, o objeto de investigagdo, a problemadtica, os objetivos, a
base tedrica-metodologica e a justificativa pela ado¢ao do tema da presente pesquisa.

O segundo capitulo trata, mais especificamente, da fundamentagao tedrica da investigacao.
Nele trilhamos um percurso através dos estudos da linguistica contemporanea que tratam sobre as
varias concepcoes de leitura, sobre a importancia do trabalho com ‘“géneros textuais, leitura e
ensino de lingua portuguesa” e, ainda, sobre a leitura escolar a luz dos documentos nacionais da
educacdo basica Parametros Curriculares Nacionais ¢ Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 1998, 2017). Também neste capitulo discutimos o processo de avaliacdo da leitura
segundo o SPAECE, sistema que acompanha e norteia as politicas ptublicas em educagdo do estado

do Ceara.
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O terceiro capitulo apresenta os aspectos metodologicos da pesquisa, mostrando passo a
passo da trajetoria percorrida pos nds no desenrolar de todo o trabalho, e também trazendo
informagdes sobre a natureza da pesquisa, sobre o locus, os sujeitos envolvidos , universo e
também sobre a coleta e a andlise dos dados

O quarto capitulo tem como objetivo principal apresentar a andlise e discussao dos dados.
Nesse capitulo, analisamos, em um primeiro momento, a partir de um olhar interpretativo, como
os alunos leem e entendem o género fabula. No segundo momento, refletimos sobre como e se o
processo de leitura foi explorado numa perspectiva interativa de lingua pela professora participante
da pesquisa.

O quinto capitulo apresenta a Proposta de Intervencdo didatico-pedagdgica. Nele
apresentamos um Caderno com 03 oficinas pedagdgicas que exploram o processo de leitura,
respectivamente, a partir dos seguintes géneros: a poesia, a fabula e o conto, que servirdo de apoio
aos professores de Lingua Portuguesa do 5° ano do Ensino Fundamental, na medida em que podem
auxilia-los a desenvolver atividades de leituras mais eficientes e prazerosas nas salas de aulas,
estimulando os alunos a ampliarem suas habilidades leitoras.

O sexto capitulo apresenta as consideracdes finais em que expomos nossas reflexdes em
torno do assunto abordado, tomando como base autores renomados quanto aos estudos linguisticos
e educacionais, fazendo sempre uma correlagdo com a pesquisa em sala de aula, no 5° ano do
ensino fundamental de uma escola basica municipal, situada na cidade de Barro, no estado do
Ceara. Apos a conclusdo, expomos as referéncias e, em seguida, apresentamos 0s anexos €

apéndices da pesquisa.
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2 NOS CAMINHOS TEORICOS DA PESQUISA

O presente capitulo traga um panorama sobre as concepgdes de leitura e faz uma reflexdao
sobre como se dao as praticas de ensino de lingua portuguesa, considerando que € perceptivel hoje
uma maior demanda em relacdo as exigéncias do ensino desta disciplina que atenda as necessidades
do mundo contemporaneo.

Desta forma, trataremos de algumas problematicas a respeito do ensino de Lingua
Portuguesa, visto que muitas vezes a gramatica normativa ¢ a mais priorizada, enquanto o processo
de leitura e os géneros textuais ficam em segundo plano. Mostramos ainda sobre como as
avaliacdes internas e externas se ddo no processo ensino-aprendizagem no contexto do Sistema de

Avaliagdao Permanente do Estado do Ceara (SPAECE).

2.1 CONSIDERACOES EM TORNO DA LEITURA

Muitas foram as discussdes no final do século passado em torno do conceito de leitura e
como isto afetaria as praticas em sala de aula. Temos noticias de divergéncias e convergéncias no
campo dos estudos da linguagem que em muito influenciaram o ensino em sala de aula. Para
entendermos melhor essas discussoes, ¢ de total relevancia que fagamos um aparato de como o
processo de ensino em torno da leitura foi se desenvolvendo no decorrer dos anos 70 a 90.

Conforme Kleiman (2004), foi a partir da década de 70, mais precisamente na segunda
metade, que os estudos sobre leitura tomaram forma e tiveram maior desenvolvimento. Neste

ponto, a autora ressalta que:

Nessa época, predominou a investigacao sustentada pelas ciéncias psicologicas —
a Psicolingiiistica e a Psicologia Cognitiva. Era o leitor quem ocupava um lugar
proeminente e central na investigacdo subsidiada por essas disciplinas, pois
interessava o seu funcionamento cognitivo durante o processo de compreensao da
lingua escrita (KLEIMAN, 2004, p. 14).
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A autora explica que embora esses leitores fossem vistos de maneira totalmente diferentes
dos modelos behavioristas', que “propunham um modelo de processamento linear elementar para
a leitura, que consistia em processar o material grafico verbal a medida que ia sendo lido, da silaba
a palavra, da palavra ao grupo de palavras etc.” (p.14), as ci€ncias psicoldgicas tratavam a leitura
a partir de métodos mais completos que iriam além de qualquer estimulo. Assim, elas destacam
também uma vertente que tem foco em compreender o processo de leitura na perspectiva da
Psicolinguistica, que tem a finalidade de explicar como acontece a aquisi¢do e a alteracdo da
linguagem na espécie humana, por meio de fatores psicologicos e neurologicos, que dotam o
homem da sua capacidade de compreensdo, comunicagao e producao. Logo, o ponto crucial desta
vertente € o processo cerebral que faz com que nos entendamos enquanto humanos.

Na década de 1980, surgiu entdo a Linguistica Textual, que foi, neste contexto, um grande
avanco nos estudos linguisticos em relacdo a leitura. Segundo Kleiman (2004), seus estudos podem
ser considerados como cruciais na relagdo estabelecida entre leitura e o texto. Nas palavras da

autora:

Em decorréncia da influéncia dos estudos lingiiistico-textuais, a pesquisa se
ocupou em explicar aspectos da compreensao ou da incompreensao dos sujeitos
em situagdes mais complexas que relacionavam a compreensao ¢ a legibilidade
textual a presenca ou auséncia de mecanismos de textualizagdo; as tipologias de
texto vigentes na época (e mais tarde aos géneros); a intertextualidade.
(KLEIMAN, 2004, p. 14).

Porém, por mais que esses estudos sejam considerados de extrema importincia nesse
processo de aperfeicoamento de ensino sobre leitura, foi na década de 1990 que tivemos uma
verdadeiro ruptura epistemoldgica na pesquisa sobre a leitura. Kleiman (2004) ressalta ainda duas
vertentes que foram de suma importancia nesta década, sendo a primeira delas a historico-cultural
da leitura, de inspiragdo francesa, ¢ a segunda delas de inspiragdo anglo-saxonica, a concepgao
socio-histdrica da escrita dos estudos de letramento, sendo esta ultima bastante influenciada pelo
inglés Street (1984) e o americano Heath (1983), figuras estas de muita relevancia no cenario

internacional.

' Vertente psicologica que dominou os estudos de psicologia entre os anos de 1920 e 1950, em que objetivava estudar
a psicologia através da observagdo do comportamento. Acreditava-se que o ambiente tinha total influéncia no
comportamento do individuo.
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Para Kleiman (2004), a segunda vertente citada teria mais contribui¢des significativas para

o estudo com a leitura do que a primeira, visto que

O objeto de pesquisa nessa disciplina € a leitura como pratica social, especifica de
uma comunidade, os modos de ler inseparaveis dos contextos de a¢ao dos leitores,
as multiplas e heterogéneas fungdes da leitura ligadas aos contextos de acdo desses
sujeitos. Os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a
construcdo social dos saberes em eventos que envolvem interagdes, textos
multissemioticos ¢ mobilizagdo de géneros complexos, tais como uma licdo numa
aula versus um cartaz numa assembléia versus um panfleto numa troca comercial
(KLEIMAN, 2004, p. 14).

Conforme o exposto, podemos ver que a leitura ndo ¢ processo simples, algo estavel e
descontextualizado. Podemos compreendé-la como objeto de uma comunidade na qual € preciso
entender os diferentes sentidos veiculados pelos textos que circulam e também a importancia do
sujeito leitor e outras varidveis como: onde vivem, como falam, quais as referéncias trazem
consigo, etc, que fazem muita diferenga na maneira como esse sujeito aprende e vé a leitura.

E fundamental que a leitura possa oferecer ao aluno a possibilidade de descobrir caminhos
Neste universo, as unidades de ensino fundamental brasileiras, visando atender ao que prescreve a
LDB no 939496, tém se articulado na perspectiva de levar o aluno ao nivel de letramento para que
ele tenha condigdes minimas de lidar com habilidades que a leitura e a escrita permitem. Para
Soares (2003), o letramento é: uma aprendizagem significativa, de forma que, neste processo, ele
interprete, divirta-se, sistematize e construa saberes em sua vida social, considerando que a leitura
¢ um meio pelo qual o individuo pode ter acesso aos diferentes contextos e epagos sociais em que
atua, em razdo do mundo globalizado atual demandar uma sociedade leitora, informada e,
sobretudo, consciente de seu papel enquanto sujeito social.

O desenvolvimento da leitura nas séries iniciais permite, assim, que a crianga descubra um
mundo a ser deslumbrado. Pensar em leitura enquanto pratica social pressupde pensar nas multiplas
relagdes que o sujeito-leitor exerce na interacdo com o universo socio cultural a sua volta, ou seja,
enquanto sujeito historico, ler, nesta perspectiva, implica também valorizar e disseminar

informagdes construidas culturalmente.

Uma pratica inerente ao processo de leitura e escrita. No mundo da escrita
ocorrem simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do
sistema convencional de escrita — alfabetiza¢do — e pelo desenvolvimento
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de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua — o letramento (SOARES,2003,14).

Pensado desta forma, podemos dizer que letramento ¢ entendido como o processo de
aprendizado do aluno para com o mundo da leitura e da escrita, considerando que o mesmo se
mostra entendedor do que 1€ e escreve, favorecendo, pois, que ele seja capaz de expressar, seja
oralmente como por meio da escrita o que leu. Desta forma, pode-se dizer ainda que a leitura esta
estritamente relacionada a escrita, mas sua aprendizagem esta tradicionalmente ligada aos atributos
linguisticos, culturais, sociais ¢ a formag¢ao do sujeito, seja como um meio de permitir o individuo
a aquisi¢ao do conhecimento, seja como um meio de viabilizar sua atuacao social.

O conceito de alfabetizagdo e letramento sdo diferentes e complexos, cada um com suas
especificidades, embora entendamos que haja articulagdo e complementagdo simultaneam entre os
dois. Desse modo, € possivel estabelecer a ligacdo de letramento com a diversidade de conceitos
que estao inclusos no processo de aprendizagem da leitura e escrita, ndo se limitando somente aos
codigos alfabéticos, ja que o individuo pode ser considerado letrado mesmo sem ter adquirido o
sistema de escrita. Ainda segundo Solé ( 2003, p.23), “ letrar ¢ mais que alfabetizar: ¢ ensinar a ler
e escrever dentro de um contexto onde a escrita ¢ a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do
aluno”.

Numa sociedade letrada, o objetivo de ensino de lingua na escola deve ser o de aprimorar a
competéncia e melhorar o desempenho linguistico do estudante, tendo em vista a integragdo e a
mobilidade social dos individuos, além de colocar o ensino numa perspectiva produtiva. O ensino
da leitura e da escrita deve ser entedido como pratica de um sujeito agindo sobre o mundo para
tranforma-lo e, através de sua agdo, afirmar a sua liberdade e fugir da alienagdo. A transformagao
do individuo, por meio da leitura, ¢ o que se propde nas primeiras séries da educacao fundamental,
destacando nesse sentido a proposta de que o aluno possa se integrar no mundo da leitura, vindo,
em seguida, buscar novos caminhos que o leve a ampliar o seu campo de conhecimento.

Partindo dessas ideias, pondera-se que a participacdo do professor ¢ fundamental para a
constru¢do do conhecimento neste processo. Por isso o professor protagoniza-se como “agente do
letramento”, conforme as palavras de Kleiman (2006). Ademais, de acordo com a autora, o
professor agird como um mediador, responsabilizando-se na integracdo dos alunos quanto as

variadas praticas leitoras. Em outros termos, ele se torna um potencializador das distintas
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capacidades e dominios de cada estudante, objetivando a devida preparagdo em processos de
escrita, assim como em compreensoes textuais.

Segundo Leffa (1996, p. 10),

A leitura ¢ basicamente um processo de representacdo. Como esse processo
envolve o sentido da visdo, ler ¢, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra.
A leitura ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediagdo de outros
elementos da realidade. Nessa triangulagdo da leitura o elemento intermediario
funciona como um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente
nada tem a ver com sua propria consisténcia fisica. Ler ¢ portanto reconhecer o
mundo através de espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas
do mundo, a verdadeira leitura s6 € possivel quando se tem um conhecimento
prévio desse mundo.

Por meio disso percebemos que Leffa (1996), assim como Kleiman (2004), define o ato de
ler como algo importante na construgao do sujeito e que influencia varios aspectos da vida. Sendo
assim, a leitura deve ter uma interligagdo com as vivéncias do sujeito leitor. Desta forma a leitura
nao ¢ construida apenas de simbolos linguisticos, € possivel fazer leitura através de sinais ndo
linguisticos, pois “pode-se ler tristeza nos olhos de alguém, a sorte na mdo de uma pessoa ou o
passado de um povo nas ruinas de uma cidade” (p.10). Portanto, ¢ de suma importancia que a leitura
feita através das palavras esteja relacionada aquelas feitas por codigos e agdes, instigando a
compreensao, ja que quando o leitor ndo consegue ter um espelho com o que 1€, seja através de
letras ou sinais linguisticos, ele tem uma maior dificuldade em entender o que foi lido.

Ainda ressaltando o espelho que deve haver na interagdao da leitura, Leffa (1996, p. 11)

afirma que:

[...] entre o leitor € o que ele vé através da leitura pode haver mais de um espelho.
Ocorre entdo que aquilo que é percebido ¢ um reflexo do reflexo da realidade.
Esse parece ser principalmente o caso da leitura de uma obra literaria, que pode
implicar ndo apenas reflexos de reflexos mas verdadeiros encadeamentos de
reflexos. Na leitura de um poema, por exemplo, um determinado segmento da
realidade (um dos possiveis significados do poema) pode ser refletido através de
varios espelhos até chegar a percepcao do leitor.

Em uma acepg¢ao mais geral e fundamental, conforme o autor, ler € utilizar-se de segmentos
da realidade; e, desta forma, tanto a palavra como os objetos podem ser lidos, porém precisam

servir como intermédio para outros elementos.
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Além desta, Leffa (1996) apresenta trés outras concepcdes de leitura. A primeira € ler ¢
extrair significado do texto. Nesse pressuposto, ele faz a comparagdo de um texto com uma mina,
que consiste em muitas riquezas e que para chegar ao local exato, precisa-se de bastante exploragao
por parte do leitor, usando diferentes estratégias para chegar ao local do tesouro, ou seja, € como
se o texto tivesse um Unico significado exato e complexo. Nesse contexto, a leitura ¢ vista como
um processo passivo, em que tudo € importante, cada palavra cada frase. O significado ¢ construido
através de extracao de informacgdes para chegar a sua totalidade.

Na segunda concepgdo apresentada pelo o autor, ler ¢ atribuir significado ao texto, dando,
dessa forma, uma maior significacao ao leitor, € ndo apenas ao texto. Visto isso, um unico texto
pode apresentar varias visoes diferentes de leitura, isto €, vai depender do grau de informacgdes e
experiéncias de mundo que cada leitor carrega sobre determinado assunto abordado. Com isso,
cada leitor terd uma diferente interpretacao do texto lido, pois cada um ird atribuir sentidos de
diferentes formas e estratégias, buscando sempre associar o texto lido com suas respectivas
experiéncias pessoais.

Na terceira concepgdo, Leffa (1996) afirma que ler ¢ interagir com o texto. Nesta
concepgao, ele trata justamente sobre o entendimento de um texto, no qual é preciso considerar trés
aspectos: papel do leitor, papel do texto e o processo de interagdo entre leitor e texto, ou seja, sO
haverd a compreensdo se tiver essa harmonia entre todos os elementos envolvidos, um
complementando o outro. Além dessas competéncias essenciais, o leitor precisa ter uma
determinada inten¢do e vontade de praticar o ato da leitura, sendo que essa intencionalidade ¢ o
que faz o mesmo buscar um objetivo especifico para cada texto.

Conforme o estudioso Paulo Freire, o ato de ler transcede a leitura da palavra:

A leitura mais critica da realidade da-se num processo de alfabetizacdo ou nio
associada, sobretudo a certas praticas claramente politicas de mobilizacao e de
organizagdo, ¢ pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci chamou
de agdo contra hegemonica. Por isso que ler implica esforgos no sentido de uma
correta compreensao do que € a palavra escrita, a linguagem, as suas relagdes com
o contexto de quem fala e de quem 1€ e escreve, compreensao, portanto da relagao
entre “leitura” do mundo e leitura da palavra (FREIRE, 2008, p. 21)

Na visdo freiriana, a leitura ndo se restringe apenas a palavras, livros e textos; lemos o
mundo como um todo. O mundo, por sua vez, ¢ um texto que necessita de uma analise mais

reflexiva e critica. Considerando isto, a leitura adquire sentido somente apo6s a leitura da realidade,
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visto que a associa¢dao da nossa realidade com o texto ira construir sentido. Logo, o ato de ler ndo
deve ser entendida apenas como uma simples decodificagdo, mas também ler implica entender o
contexto que estabelece entre a leitura do mundo e da palavra.

Das trés concepcoes listadas por Leffa, a terceira ¢ a mais completa e a mais atual para os
dias de hoje, pois percebemos o qudo a leitura ¢ essencial para o processo ensino e aprendizagem,
ja que ela se faz presente na vida social e cultural de cada individuo, dai a importancia do ato de
ler na pratica cotidiana, tanto no espago escolar como fora dele, pautado numa visdo mais ampla
de mundo. Com isto, ratificamos a necessidade dos discentes terem acesso aos mais diversos textos
e modalidades de leitura desde cedo, pontuando que tanto a escola, como a propria familia exercem
um papel fundamental nesse contato prévio com a leitura. Diante desse contexto, ressaltamos a
importancia de um ambiente alfabetizador tanto em sala de aula, como em sua propria casa. Por
conseguinte, segundo a ideia de Elias (2014), a familia se relaciona intimamente com a formacao
de leitores proficientes, visto que pequenas historias que sdo lidas para as criangas exercem uma
fungdo essencial nesse processo, partindo desde a alfabetizacdo até o momento em que a mesma
possua a capacidade de ter acesso ao livro por sua propria vontade e deleite proprio.

Porém, para que isso venha acontecer, é preciso que o sujeito aluno, tenha a oportunidade
de tomar o ato da leitura ndo apenas como algo obrigatério e repleto de termos complexos, e sim
como uma atividade prazerosa e que traga conhecimentos a serem aplicados no dia a dia dentro e
principalmente fora de sala de aula. Isto ¢, ¢ preciso que o aluno tenha consciéncia de que nao ¢
apenas um protocolo a ser seguido pela escola, ¢ um processo de conhecimento e aprendizado que
auxiliara na sua vida como um todo.

Visto isto, um dos principais papéis da escola ¢ entender esse processo e ampliar os
conhecimentos em respeito ao cotidiano destes alunos, a fim de formar leitores proficientes que
sejam capazes de compreender o que leem e ndo que nao forme apenas decodificadores.

Conforme afirma Solé¢ (2003, p.21), “desse leitor, espera-se que processe, critique,
contradiga ou avalie a informacao que tem diante de si que desfrute ou a rechace, que dé€ sentido e
significado ao que 1€”. Assim, € preciso que o leitor tenha conhecimentos prévios suficientes para
interagir com o autor da obra lida e a partir dai poder dar significados ao que 1€. Quando se tem um
determinado dominio sobre qualquer informacao, isto facilitara o processo para a constru¢ao dos
sentidos, dai percebemos também a necessidade de o professor buscar textos que chamem a atengao

destes alunos, mostrando fatos que acontecem também em seu dia a dia.
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Ainda sobre essa questdo, a autora nos adverte que devemos, como professores, formar
leitores autonomos, isto ¢é, leitores que tenham a capacidade de compreender e buscar
conhecimentos em torno de qualquer texto. E formar leitores autonomos significa compreender
variados tipos de textos, com linguagens diversas.

Podemos perceber por meio disso que devemos sim buscar contetidos que se enquadrem no
ambiente em que esse alunado vive, porém, mais do que isso, devemos apresenta-los também a
outros ambientes por meio da leitura. Desta forma estaremos formando pessoas “[...] capazes de
enfrentar de forma inteligente textos de indole muito diversas, na maioria das vezes diferentes dos
utilizados durante a instru¢do” (SOLE, 1998, p. 72).

Ainda segundo Solé (op.cit), a formagdo de leitores competentes deve oferecer aos
estudantes a capacidade de aprender a partir dos textos que 1€, sendo salutar encoraja-los a associar
o texto com suas experiéncias ou outras leituras adquiridas e, simultaneamente, inserir e modificar
novas informacdes de acordo o contexto e os objetivos almejados para cada texto. Além disso,
destaca-se a funcao da escola que tem um papel essencial na formagdes de leitores proficientes,
pelo fato dela ter o dever de auxiliar os discentes, ndo s6 no contexto em que ja vivem, mas também
apresenta-los a diferentes culturas, estudos e perspectivas.

Nesse contexto, a autora da énfase mais uma vez ao fato de que: “para o leitor poder
compreender, o texto em si deve se deixar compreender e o leitor deve possuir conhecimentos
adequados para elaborar uma interpretacao sobre ele”. Entendemos que a autora ndo esta se
referindo a obrigatoriedade de saber o conteudo do texto, mas que tenha algum dominio a respeito
do que esta sendo dito, sendo assim sera capaz de atribuir conceitos para facilitar o entendimento
e, além disso, que seja despertado o interesse em buscar conhecimentos prévios caso eles nao
estejam claros, a fim de compreender melhor do que esta sendo lido.

Para Solé (op.cit) sdo necessarias pelo menos seis estratégias de leituras neste processo. A
autora frisa que nao devemos simplesmente entrega-las ao aluno e sim auxilid-los em cada uma
delas para que por fim consigam por si s6 buscar conhecimentos e compreendé-los.

A primeira estratégia baseia-se em compreender os propodsitos implicitos e explicitos da
leitura, isto ¢, interrogar-se sobre: o que tenho que ler? qual a finalidade dessa leitura? o que me
causa interesse em ler? Para a autora, provocar esses questionamentos dara aos leitores autonomia

em buscar os proprios interesses € gostos em relacdo a textos e, consequentemente, a livros.
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A segunda estratégia estd no fato, ja citado anteriormente, de que o professor precisa
trabalhar os conhecimentos prévios do aluno, como indagar sobre quem ¢ o autor do texto, o ano
em que foi escrito, assim como também o contexto historico em que o texto esta inserido. Desta
forma, o aluno podera ter uma visdo maior, isto ¢, um entendimento mais abrangente do que sera
lido. Em resposta a este estimulo, 0 mesmo podera ndo s6 compreender melhor a leitura como
também compreender a importancia de se buscar esse tipo de conhecimento ao iniciar qualquer
leitura.

A terceira estratégia esta ligada ao fato de, apds a leitura do texto, incentivar o leitor a
destacar quais partes sao mais relevantes para a compreensao do texto, isso €, quais partes foram
cruciais para o entendimento da obra e quais poderiam ser descartados sem que modifique o sentido
do texto.

A quarta e quinta estratégias, interligadas com a segunda, baseia-se no fundamento de
questionar ao leitor qual a relacdo dos conhecimentos buscados e/ou apresentados previamente
antes da leitura, compreendendo dessa forma a importancia de buscar esses conhecimentos, bem
como se os resultados da leitura tiveram alguma relagdo com o que se esperava ao se questionar os
motivos para realizarem tal leitura.

A sexta e ultima estratégia estd ligada a buscar respostas sobre o que poderia ter acontecido
na histdria, o que ficou sugestivo que viria a acontecer, ou o que se esperada que nao aconteceu.
Estes questionamentos podem levar o leitor a compreender mais sobre como as histdorias acontecem
e possivelmente ird leva-lo a buscar outras historias semelhantes.

Para Sol¢ (1998) ¢ de suma importancia que o professor trabalhe com estratégias que levem
os alunos a buscarem conhecimento e se sintirem mais atraidos a ler, compreender e
consequentemente se utilizarem desses aprendizados em sua vivéncia fora e dentro do ambiente
escolar, formando, assim, eles proprios, suas estratégias, reforcando dessa forma a ideia, exposta
anteriormente, de que devemos formar leitores autdbnomos. Um dos passos para isto ¢ instrui-los
para que busquem o significado de palavras desconhecidas em seu vocabulario, usando como
apoio o diciondrio e/ou meios tecnoldgicos de modo produtivo, levando também em consideragao
o contexto no qual as palavras estdo inseridas, inferindo assim, o seu significado. Deste modo, o
leitor sera capaz de atingir os sentidos do texto, além de enriquecer seu repertorio linguistico.

Neste ponto, € cabivel citar, também, nas palavras de Koch (2012, p. 59) que “a produgao

de sentido se realiza a medida que o leitor considera aspectos contextuais que dizem respeito ao
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conhecimento da lingua, do mundo, da situagdo comunicativa”, isto €, a partir do momento que o
leitor consegue ver sentido no que esta sendo lido contextualmente, surge um interesse maior em
buscar conhecimentos e fazer a leitura.

Neste universo sobre o que ¢ o processo da leitura, cabe frisar outras discussdes que
encerram esse termo, sendo importante destacar também que a cada uma correspondem diferentes
modos de conceituar lingua e, consequentemente, leitor. Dialogando com os construtos de Leffa
(1996) e Solé (1998), temos ainda as ponderagdes de Koch e Elias (2012) a esse respeito.

Para Koch e Elias (2012, p. 10), “a concepg¢ao de lingua como representagdo do pensamento
corresponde a de sujeito psicologico, individual, dono de sua vontade e de suas agdes”. Nesta
primeira concep¢ao, podemos observar que os leitores sdo sujeitos passivos, somente captam as
mensagens repassadas pelo autor, sem fazer nenhuma correlagdo com suas experiéncias adquiridas
ao longo do texto, ficando, assim, a mercé das intengdes Unicas e absolutas do escritor.

Esse tipo de concepgao de leitura tem o autor como centro das atencdes, ficando assim o
sentido do texto voltado para ele e suas intengdes, e assim o leitor se restringe a simplesmente
captar essas intengdes. Diante da concepcao abordada, vemos que ela ¢ ainda bastante comum no
espaco escolar no qual, muitas vezes, os discentes sentem uma dificuldade em relacionar suas ideias
com a do autor, prendendo-se apenas a informagdes inseridas no texto.

A segunda concep¢ao mencionada por Koch e Elias (2012) corresponde a lingua como uma
simples atividade de reconhecimento de simbolos e codigos. Nessa concepgao, partindo de uma
perspectiva de codigo, a lingua ¢ vista apenas como puro meio de comunicagdo. Portanto, ler um
texto apresenta-se para o leitor apenas como decifragdo dos codigos linguisticos, tratando-se apenas
em decodificar o que estd escrito partindo de uma memorizacdo mecanica de sequéncias como:
letras, silabas, palavras, frases e, por fim, o texto. Diante dessa concepgdo, ficam evidentes a
auséncia das habilidades de compreensao e interpretagdo, uma vez que privilegia a lingua em seus
aspectos graficos e linguisticos. Podemos perceber que, assim como a concep¢ao anterior, essa
também apresenta caracteristicas que ndo levam o leitor a uma reflexao total do texto, visto que,
em ambas, o leitor caracteriza-se como um sujeito passivo, pois ele apenas decodifica os signos
linguisticos.

A terceira concepcao de lingua tratada pela autora € a interacional ou dialdgica. Segundo
Koch e Elias (2012, p. 10,), “os sujeitos s@o vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos

que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” [grifo dos autores]. Para tal
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concepcgao, estd explicito que os sujeitos participam ativamente do processo da construcao de
sentidos dialogicos por meio da interagao entre todos os elementos (o autor, texto e o leitor). Nesta
relagcdo, sentimos a importancia do trabalho pautado nessa concepg¢ao, tanto para a vida escolar
como para a vida social.

Visto isso, por considerar essa terceira concep¢do a mais importante e essencial para o
desenvolvimento humano, Koch e Elias (2012) pressupdem um trabalho na perspectiva
interacional dialdgica, que em sala de aula significa oferecer aos alunos uma variedade de
atividades que tratem a lingua no seu aspecto social ideoldgico e interativo da lingua. Desta forma
que os sujeitos sao vistos como atores sociais que se constroem e a0 mesmo tempo sao construidos
no texto de maneira dialogica, com isso, a leitura passa ser uma atividade de interagao.

Para Mikail Bakhtin, pensador russo que dialoga perfeitamente com a terceira concepgao
de leitura discutida por Koch e Elias (2012) anteriormente, a no¢ao de enunciagado € crucial para o
entendimento da relagdo o texto, o autor e o leitor. Bakhtin (2007) pontua a importancia de

relacionar qualquer texto com a realidade em volta dos sujeitos leitor e autor, quando ressalta que:

O texto s tem vida constatando com outros textos (contexto). S6 no ponto desse
contato de textos aclode a luz que ilumina retrospectivamente e prospectivamente,
iniciando dado texto no didlogo. Salientamos que esse contato ¢ um contato
dialdégico entre textos (enunciados) e ndo um contato mecanico de “oposi¢ao” [...]
(BAKHTIN, 2007, p. 401).

Desta forma, para o autor, o sujeito € visto como um ser em constante interagao social, isto
¢, o didlogo ocorre por meios de textos entre interlocutores situada numa relagao sdcio-historica
que depende do tempo e um determinado contexto especifico.

A concepgao de lingua na perspectiva enunciativa/dialdgica e seus desdobramentos para o
trabalho com leitura parece ser a mais coerente, como uma pratica cidada de ensino, como ja foi
mencionado anteriormente. Segundo tal concepg¢do, o texto € visto como meio de intera¢do entre

todas as partes, ou seja, autor-texto-leitor. Ao defender essa postura, Bakhtin (1992) pondera que:

Fundamento-nos, pois, em uma concepcao sociocognitivo-interacional de lingua
que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interacao. O
lugar mesmo de interacao- como ja dissemos- é o texto cujo sentido “nao esta 147,
mas ¢ construido, considerando-se, para tanto, as “sinaliza¢des” textuais dadas
pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de leitura,
deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras palavras, espera-se que o
leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., uma
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vez que “toda compreensao ¢ prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
for¢osamente, a produz” (BAKTHIN, 1992, p. 290, grifo do autor).

Segundo o autor, para conseguirmos compreender um determinado texto, temos que
interagir com ele, isto €, temos que participar efetivamente com as ideias do autor € com isso ser
capaz de dialogar concordando ou ndo com suas ideias. Com essa interagdo, possuiremos a
capacidade de adaptar, completar e inserir novas ideias ao texto, contudo, precisamos ter um
determinado conhecimento sobre o assunto proposto.

Ainda segundo Bakhtin (1995), a atividade mental ¢ estruturada através da interagao, sendo
essas divergentes das outras duas concepgoes citadas acima. De acordo com essa visdo, o autor

afirma que:

A verdadeira substancia da lingua nao ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enumeragdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enumeracdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKTHIN, 1995, p. 123).

Neste universo, tomando como base essa perspectiva, percebemos que a linguagem
acontece por meio da interagdo entre interlocutores. Portanto, a lingua estd completamente
associada com as relagdes sociais, compreendendo que cada leitor ird definir e construir o seu
discurso de acordo com suas necessidades linguisticas, partindo assim de inimeras escolhas de
formas de linguagem, adequando-se a situagdes nas quais acontece esse discurso.

Depois de termos apresentado e discutido as concepgodes de leitura a luz de diferentes
olhares teoricos, a seguir apresentamos reflexdes a respeito do trabalho com os géneros textuais,

leitura e ensino de Lingua portuguesa no ensino basico.

2.2 GENEROS DISCURSIVOS/TEXTUAIS, LEITURA E ENSINO DE LiINGUA
PORTUGUESA

Para Bakhtin (2007), os géneros de discurso e toda e qualquer atividade humana estao
relacionadas a utilizagdo da lingua e ¢ nela que encontramos uma diversidade de usos dos géneros
que circulam socialmente. Nas palavras do estudioso, esses géneros se concretizam “[...] em forma

de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou outra
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esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 2007 p. 279). Ele ressalta ainda que, por mais variados
que sejam os géneros, cada um deles possui um significado diferente e sao utilizados de formas
unicas e particulares, e se modificam ainda dependendo do ambiente e da ocasido que sao usados.

Constantemente, novos géneros vém sendo produzidos e atualizados de acordo com as
necessidades comunicacionais. Como sdao “relativamente estaveis”, (BAKHITIN, 2016), suas
fronteiras ndo sdo totalmente rigidas, fazendo com que dialoguem e se hibridizem, dando uma
dimensao ainda maior da diversidade dos géneros. Tal reconhecimento proporciona a possibilidade
de aplicar recursos e linguagens facilitadoras ao processo de ensino e aprendizagem, sem
distanciar-se da inten¢do de promover uma educagao critica-reflexiva vinculada com a cidadania
e com a constru¢ao de um olhar centrado nas subjetividades dos sujeitos

No entanto, para que isso venha acontecer, ¢ preciso que o sujeito tenha a oportunidade de
tomar o ato da leitura como uma atividade prazerosa e envolvente, além de trazer conhecimentos a
serem aplicados no dia a dia, tanto dentro como, principalmente, fora de sala de aula. Em outros
termos, ¢ preciso que o aluno tenha consciéncia de que a leitura ndo ¢ apenas um meio de
decodificacdo, mas sim que ela ¢ um processo de conhecimento e aprendizado que auxiliara na sua
vida como um todo.

Partindo disso, um dos principais papéis da escola é entender esse processo e ampliar os
conhecimentos em respeito ao cotidiano destes alunos, a fim de formar leitores proficientes que
sejam capazes de compreender o que leem e que nao forme apenas decodificadores, mas alunos
criticos e participativos que usam os textos para as diversas demandas sociais, por isto ¢ tdo
importante compreender como se constituem os géneros.

Na concepgao bakhtiniana, os géneros possuem trés dimensdes constitutivas, sendo elas:
conteudo tematico ou aspecto tematico, estilo ou aspecto expressivo € construgdo composicional
ou aspecto formal do texto. O conteiido tematico diz a respeito ao conjunto de temas que podem
ser vistos por um determinado género, ou seja, aquilo que estd dentro do texto. A constru¢io
composicional, refere-se a0 modo como organizamos e estruturamos o texto. E através de sua
forma composicional que distinguimos de outro género. Ademais, faz parte da progressdo tematica
a coesdo e a coeréncia textual. Ja o estilo, por sua vez, consiste a forma de uso da lingua em
determinado género e esta ligado as escolhas das marcas linguisticas-enunciativas associada aos
enunciados e ao género. Essas escolhas envolve o Iéxico a estrutura da frase etc., ou seja, abarca

todos os aspectos gramaticais da lingua.
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Na visao de Bakhtin, os géneros discursivos sdo conteudos que aprendemos conforme
aprendemos a lingua materna, de maneira natural e simples, porém para nos aprofundamos em
como eles funcionam, como sdo elaborados de maneira estrutural e como surgem. Simplesmente
os adequamos as nossas praticas didrias. Desta forma, o autor vé€ os géneros como resultado de um
uso comunicativo da lingua e que surgem de forma natural através da comunicacao dos sujeitos.

Conforme Marcuschi (2002, p. 24), autor que fundamentou seus estudos nas ideias de
Bakhtin, “mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das agdes humanas em
qualquer contexto discursivo, os géneros ndo sao instrumentos estanques e enrijecedores da agao
criativa”. Em outras palavras, podemos ressaltar que os géneros ndo permanecem sempre com as
mesmas caracteristicas, visto que vao se modificando conforme as necessidades comunicativas e,
mais do que isso, podem ser pilotos para outros géneros que surgem através do tempo. Os géneros
textuais, sejam eles orais ou escritos, transformam-se com o tempo e podem ainda variar
dependendo das situagdes, do tempo e da plataforma em que sdo apresentados.

Neste contexto, Marcuschi (2002, p. 26), coloca em destaque uma discussao crucial do rol
dos estudos da linguagem contemporanea: “trata-se de distinguir entre o que se convencionou
chamar de tipo textual, de um lado, e género textual, de outro lado. Para o autor essas definigoes,
na maior parte das vezes, ndo sdao trabalhadas da maneira correta e acabam trazendo
superficialidade para os estudos de linguagem, visto que, na maior parte das vezes, entende-se que
os géneros sao vistos como espelhos da realidade, e que poderiamos nos comunicar sem o uso dos
mesmos, 0 que ndo ¢ um aparato verdadeiro, como Bakhtin afirmou.

Desta forma, os géneros textuais devem ser trabalhados como textos que possuem total
relacdo com as vivéncias humanas, e com isso serem avaliados como parte essencial para a
comunicagdo da linguagem humana.

Em relacdo a estas defini¢des, Marcuschi (2002, p. 26) esclarece que:

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcao tedrica
definida pela natureza lingiiistica de sua composi¢ao {aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia duzia de categorias conhecidas como: narra¢do, argumentagdo, exposi¢ao,
descricdo, injungdo. [...] Usamos a expressdo género textual como uma nocao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas s6cio-comunicativas definidas
por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composic¢do caracteristica. Se 0s
tipos textuais sdo apenas meia diizia, os géneros sdo inimeros.
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Podemos perceber, por meio do exposto, que os autores analisam o0s géneros
discursivos/textuais como sendo textos que se modificam no decorrer do tempo, assim como
também surgem por meio de agdes e, mais do que qualquer outra coisa, por meio da comunicagao
humana. Eles possuem estruturas pré-definidas que vao sendo atualizadas no decorrer das praticas
discursivas.

Sobre os tipos textuais, Marcuschi (2002) ressalta que os textos podem estar relacionados
em um ou mais tipos textuais, ¢ nao estdo relacionados apenas ao senso comum, mas a algo
comprovado cientificamente. O trabalho com diferentes textos pode despertar o interesse dos
alunos num determinado gosto por alguns géneros e outros ndo, dependendo da forma que o
professor ira apresenta-las.

Em relacdo ao ensino desses géneros, o autor nos aponta que hé “uma variedade de géneros
textuais relacionados a algum meio de comunicagdo e analisados em suas peculiaridades
organizacionais e funcionais, apontam aspectos de interesse para o trabalho em sala de aula”
(MARCUSCHI, 2002, p. 20). Assim, para trabalhar com os gé€neros textuais em sala de aula, os
docentes devem observar a realidade e o interesse dos alunos por determinadas tematicas, sendo
possivel descobrir o interesse dos mesmos e organizar atividades que sejam mais produtivas.

Outro ponto importante a se destacar ¢ que embora a transposi¢do didatica seja um
instrumento que, na teoria, ira auxiliar de forma eficiente os discentes, muitas vezes os professores
nao conseguem dominar e sistematizar de maneira eficaz alguns géneros textuais que ndo fazem
parte do contexto escolar, o que representa um grande desafio para suas praticas. E isto acaba por
comprometer a aprendizagem dos alunos.

Vale salientar que o trabalho com os gé€neros textuais nas aulas de lingua portuguesa tem
gerado muitas discussoes tedricas a respeito da pratica do professor em sala de aula e da urgéncia
que o assunto traz para uma profunda reflexdo do ensino pautado nos géneros textuais.

Cerqueira (2002) comenta que, ao explorar os géneros na sala de aula, o professor nao
deve apenas explorar regras gramaticais descontextualizadas da relacdo com o uso da lingua, e sim,
trabalhar, primeiramente, a adequagao linguistica do texto a situacdo comunicativa em que o
mesmo se insere, verificando também as questdes relativas a coeréncia, a coesdo textual, a
pontuagdo, a concordancia verbal e nominal e ademais elementos que compdem os mecanismos da

lingua.
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Ao se inserir a diversidade de géneros nas praticas didaticas se coloca o aluno em contato
com géneros textuais, que sdo produzidos dentro e fora da escola, para que ele reconheca as
particularidades do maior nimero possivel de textos e suas modalidades e, com isso, possa
preparar-se para usa-los de modo competente quando se fizerem presentes nos mais distintos
espacos sociais. Trabalhar com os géneros textuais permite ainda a articulagdo de atividades entre
outras areas do conhecimento, contribuindo diretamente para o aprendizado para a pratica de leitura
€ compreensao.

Ap6s termos nos debrugados na relagdo entre géneros, leitura e ensino, no topico a seguir,
abordaremos que orientacdes sao dadas para o tratamento da leitura em espago escolar a partir das
postulacdes dos dois importantes documentos nacionais da educacdo bdasica, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.3 A LEITURA ESCOLAR A LUZ DOS DOCUMENTOS PARAMENTRIZADORES DA
EDUCACAO BASICA NO BRASIL

Os dois principais documentos parametrizadores da educagdo basica no Brasil sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017).

Os Parametros Curriculares Nacionais se constituem como um referencial educacional de
grande significancia para o ensino basico no Brasil. Este documento tem como fun¢ao primordial
orientar diversas praticas no sistema educacional. O documento nos traz discussoes, pesquisas e
recomendagdes a respeito das aulas, em diversos campos do saber.

Em um breve histérico, podemos relembrar que, até dezembro de 1996, o ensino
fundamental esteve estruturado nos termos previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, lei esta que estabeleceu como objetivo geral proporcionar aos alunos a formagao necessaria
ao desenvolvimento e maior preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

Sendo assim, no ano de 1998 foi delegada, pela Constitui¢do, uma obrigacao do Estado em
elaborar parametros claros no campo curricular que orientassem sobre a melhoria na qualidade de
ensino do pais. Desta forma, “a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei Federal
n. 9.394), aprovada em 20 de dezembro de 1996, consolida e amplia o dever do poder publico para

com a educagdo em geral e em particular para com o ensino fundamental” (BRASIL, 1997, p. 14).
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A apropriacao da leitura e escrita ao final dos anos inicias do ensino fundamental I ¢ um
direito conquistado pela lei citada anteriormente, apesar de ainda se constituir um desafio a ser
superado diversas escolas publicas do pais que buscam tornar seus alunos em sujeitos criticos e
reflexivos em meio a um mundo globalizado que, muitas vezes, distancia-os do mundo letrado.

A Lein. 9.394 passou por um “processo de discussdo em ambito nacional, em 1995 e 1996,
do qual participaram docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias
estaduais e municipais de educacdo, de instituicdes representativas de diferentes areas de
conhecimento, especialistas e educadores.” (BRASIL, 1997, p.14). Desta forma, muitas frentes
envolvidas com a educacdo do Brasil puderam optar e expor suas ideias. Apos este didlogo, os PCN
passaram ainda por algumas modificacdes, tendo sua ultima versao no ano de 2000.

Ao entrar em vigor, foi percebido que a educacdo poderia dar um salto no seu
desenvolvimento, tanto € que, nas Ultimas décadas, apds a elaboragdo do projeto, as aulas passaram
a ser apontadas como mais proveitosas e o indice da educagdo do pais, validada por provas
propostas pelo estado e avaliadas pelo Ministério da Educacdo (MEC), tiveram grande melhoria.
Além disso, notou-se uma queda da taxa de analfabetismo, aumento no numero de matriculas em
todos os niveis de ensino e um crescimento nas taxas de escolaridade média da populagao.

Quanto ao processo de ensino de desenvolvimento do aluno, os PCN (1997) apontam que
a leitura possui uma fung¢ao tida como de grande relevancia ndo sé nas aulas de Lingua Portuguesa,
como também nas demais disciplinas, visto que, a partir do desenvolvimento da sua competéncia
leitora, o aluno podera tornar-se proficiente em todas as disciplinas.

Sobre o processo de leitura, os PCN afirmam que:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgao
do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair
informagdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra
(BRASIL, 1997, p. 40).

O aluno, ao fazer a leitura, ndo esta apenas decodificando letras e simbolos linguisticos,
mas sim compreendendo significados, extraindo conhecimentos e relacionando informagdes do
texto com as do autor e consequentemente com a propria vida. Neste caso, podemos relembrar as
ideias de Bakhtin (1992) e consequentemente de Mascuschi (2002), quando afirmam que a leitura

deve ser tomada como uma conversagao entre sujeitos e texto, para que, dessa forma, possamos
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formar um leitor que compreenda o que esta sendo lido, “identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem
ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localizagdo de
elementos discursivos” (BRASIL, 1997, p. 41).

Os PCN sugerem, portanto, que sejam trabalhados em sala de aula textos diversos, géneros
com estruturas divergentes e, com isso, sejam expostas ao aluno suas caracteristicas, sendo

abordados todos os contetidos implicitos e explicitos no texto.

O objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os
quais se defrontam, ¢é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola. Principalmente quando os alunos nao
tém contato sistematico com bons materiais de leitura e com adultos leitores,
quando ndo participam de praticas onde ler é indispensavel, a escola deve oferecer
materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de leitura
eficazes (BRASIL, 1997, p. 42).

Para o trabalho com a leitura, o documento afirma que ¢ a partir do desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos que os mesmos poderao tornar-se leitores competentes em todas as disciplinas
e ndo so na de lingua portuguesa. Neste sentido, os PCN(1997) descrevem que o leitor competente ¢ aquele
que seleciona os textos de acordo a sua necessidade, usando varias estratégias de leitura em seu favor. Com
iss0, acrescentamos a importancia da crianga desde cedo ter um contato ativo com os livros para que, no futuro,
as mesmas possam se tornar leitores proficientes. Ressaltamos também a importancia da vivéncia com bons
materiais que encorajem os alunos nas primeiras fases da infancia, destacando que simples modalides de
leitura no dia a dia serdo capazes de instigar a crianga a tornar-se um bom leitor como, por exemplo, o folhear
de um livro ou até¢ mesmo a escuta de uma leitura pelo adulto.

Ainda segundo o documento, “o professor deve permitir que também os alunos escolham suas
leituras. Fora da escola, os leitores escolhem o que leem. E preciso trabalhar o componente livre da leitura,
caso contrario ao sair da escola, os livros ficardo para tras.” (BRASIL, 1997, p. 17). Diante dessa afirmagao,
os professores devem instigar os alunos quanto ao envolvimento da leitura ndo didatizada, ficando livres para
escolherem livros da sua preferéncia fora do espago escolar. E evidente que alunos adotam tém essa prética de
leitura no ambito social a levardo de forma positiva em sala de aula, uma vez que esses alunos podem estar
compartilhando suas preferéncias e vivéncias com os colegas. Sendo assim, por sua vez, os docentes devem
oportunizar momentos de partilhas e experiéncias na sala de aula para eles proprios compartilharem

expectativas e opinides de diferentes obras lidas.
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Outro ponto ressaltado pelos PCN ¢ que a escola “deve organizar-se em termo de uma politica de
formagao de leitores. Todo professor, ndo apenas o de lingua portuguesa, ¢ também professor de leitura”
(BRASIL, 1997, p. 17), visto que muitas vezes a exigéncia no ensino da leitura ¢ vista apenas para o
professor de lingua portuguesa, porém, como ja ressaltado, essa agao nao ¢ s6 competéncia do professor dessa
disciplina, mas de todos os profissionais envolvidos no processo ensino e aprendizagem. E fundamental que
a toda a comunidade escolar compreenda que o processo de leitura € inerente a qualquer disciplina, dai uma
politica rica neste sentido € a realizagdo de projetos interdisciplinares que culminam na participacdo de todos
os professores e alunos na construgao de saberes que se efetivam através das linguagens das diversas areas do
conhecimento.

Nesta direcao, podemos ressaltar a grande importancia de materiais de qualidade, como também do
professor no processo de aprendizado, considerando que o processo de ler compreende um conjunto de
elementos que envolvem o aprendente em multiplas agdes que podem ser integradas aos distintos campos que
0 mesmo atua. Nesse contexto, o aluno precisa de professores que seja mediadores, ou seja, referéncias de
leitor para servir de inspiragdo e que impulsione o estudante a selecionar bons textos e também a usar varias
estratégias de leitura que lhe promova a condicao de leitor proficiente, podendo articular as diferentes leituras
no seu campo de atuagdo, visto que o mundo globalizado demanda uma sociedade leitora e, sobretudo,
consciente de seu papel enquanto sujeito social.

Diante disso, os PCN (BRASIL, 1998, p. 43) ressaltam que “uma pratica constante de leitura na
escola pressupde o trabalho com a diversidade de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas
de leitura de fato”. Com essa afirmagao, fica evidente que, ao trabalharmos as multiplicidades de textos na
escola ou fora dela, sempre teremos um objetivo para cada leitura realizada.

Essa familiarizagdo com os diversos textos fazem com que as criangas entendam a finalidade de cada
um, ampliando o contato com a leitura e escrita, pois a interacdo com textos diversificados garante o ensino
sistematico das habilidades necessarias de leitura e compreensdo no processo ensino aprendizagem. Ao
articular a leitura com o mundo que lhe cerca, o leitor podera fazer o uso de conhecimentos adquiridos e
relacionar com o que os textos fornecem, vindo neste aspecto a se mostrar como um sujeito capaz de
transcender o mundo da leitura e, consequentemente, mostrando-se capaz de articular seus conhecimentos
num campo da escrita.

Ainda de acordo os PCN (BRASIL, 1998, p. 43), “uma pratica constante de leitura na escola
deve admitir varias leituras, pois outra concep¢do que deve ser superada ¢ a do mito da

interpretagdo Unica, fruto do pressuposto de que o significado estd dado no texto”. Através dessa
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concepcao, sabemos que cada interpretagdo feita sobre os textos dependem de varias informagdes
que j& possuimos e também se subordina a atengdo do leitor, pois diferentes leituras resultam em
diferentes interpretagdes. Por isso, todo texto possuira mais de uma compreensdo, variando de
acordo com os conhecimentos e experiéncias de cada interlocutor.

Portanto, concluimos que ndo devemos ler apenas por ler, pois sempre haverd um propdsito
intencional e particular, indo desde a leitura por entretenimento ou até mesmo por obrigacdo, como € o caso
muitas vezes da leitura no ambito escolar, onde ¢ tratada de forma mecanica. Logo, a leitura ndo deve
atender somente aos interesses didaticos, deve contemplar, sobretudo, o interesse do aluno, visto
que sem esse interesse vindo do proprio estudante, a aprendizagem nao sera produtiva. Como dito
acima, nos deparamos diariamente com uma grande variedade textuais e variedades de objetivos.
Temos contato com leituras mais simples, no qual ndo ¢ necessario ler muitas vezes para a
compreensao total, até¢ aqueles com um maior grau de complexidade.

Outro documento importante nessa discussao sobre o papel da leitura dentro e fora da escola
¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme mencionamos. Esse documento tem
como objetivo determinar as competéncias, gerais e especificas, as habilidades e as aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da educagao basica, isto €, a
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio.

A BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017, porém, para chegar até essa
homologac¢do, ela passou por muitos estudos e consequentemente por sugestdoes de toda a
sociedade. Muitos seguimentos puderam opinar, no intuito de contribuir para melhoria educacional
do pais.

Em suas diretrizes, a Base tem, portanto, a fungao de contribuir para o crescimento pleno
dos cidadaos, visando assim, garantir um conjunto de habilidades que favorecem o processo ensino
aprendizagem. Ela ¢ uma referéncia norteadora do ensino. Frisamos que ela ndo ¢ um curriculo,
porém ¢ um instrumento que vai conduzir a elaboragdo do curriculo especifico de cada escola,
respeitando as diversidades sociais e culturais de cada instituicdo. Cada escola pode assim
organizar seu curriculo em consondncia com as diretrizes da BNCC.

Em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC (2017) esclarece que as praticas de
linguagem contemporanea envolvem ndo s6 novos géneros como também novas formas de

interagdo, disponibilizagdo e configuragdo. Com o surgimento de diferentes meios de veiculagao
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na atualidade, tornou-se “mais facil” acessar e explorar géneros textuais nos mais variados
suportes.

Considerando tal realidade, o ensino da lingua portuguesa, de acordo a BNCC, deve se dar
através das diversidades de textos cada vez mais inovadores e desafiadores, sendo que essas
ferramentas multissemidticas e multimiddicos ja fazem parte da nossa realidade escolar e social,
porém, ainda notamos uma caréncia por parte do professor em reconhecer essas novas ferramentas
que surgem a cada dia. Contextualizando, podemos verificar a situacao retratada no mundo atual,
com a pandemia do COVID-19, a qual o ensino precisou ser remodelado em fun¢do das medidas
sanitarias adotadas mundialmente, o que culminou na problematica de muitos docentes
enfrentarem dificuldades no tocante ao manuseio de ferramentes tecnologicas, em fun¢ao das aulas
serem ministradas exclusivamente pelo formato remoto. Apesar disto, esse “novo” formato levou
também muitos professores a passarem por formagdes, de modo a saberem lidar com os recursos e
suportes tecnoldgicos em suas aulas a distancia.

Diante disto, ¢ indubitavel que o surgimento de politicas de formacao continuada para o
professor, com objetivo de ensinar a lidar com essas novas ferramentas de ensino, ¢ essencial, pois
essa nova realidade ja esta enraizada e naturalizada em nossa sociedade contemporanea. Em fungao
disso, os professores devem usar ao seu favor artificios digitais que favore¢am o andamento das
aulas, como o uso dos géneros multimodais, tomando como exemplos os memes € os podcasts,
devido aos discentes ja possuirem um conhecimento prévio e certo dominio dessas modalidades,
mesmo que indiretamente.

O principal discurso presente na BNCC (2017) ¢€ que aos estudantes de lingua portuguesa
do ensino basico seja dada a oportunidade de lidar com o letramento ou multiletramentos, para isso
eles precisam de uma aproximagdo maior com os varios géneros textuais multissemidticos e
multimidiaticos que circulam em sociedade. Em didlogo com os PNC, a BNCC apresenta os quatro
eixos organizadores correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgao

de textos e analise linguistica/semidtica.

Quadro 1: competéncias especificas do ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental
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1* competéncia

Compreender a lingua como fenomeno cultural, historico,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

2% competéncia

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma

de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares)
e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida
social.

3* competéncia

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar ¢ partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4% competéncia

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica,
demonstrando  atitude respeitosa diante de variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5% competéncia

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6 competéncia

Analisar informagdes, argumentos ¢ opinides manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se
ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios que
ferem direitos humanos ¢ ambientais.

7* competéncia

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagao
de sentidos, valores e ideologias.

8* competéncia

Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacgdo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9* competéncia

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
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Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
10* competéncia sentidos (nos processos de compreensao e produgio), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BRASIL, 2017, p. 85

Ao lermos as supracitadas competéncias, muitas indagagdes vém a mente do professor:
como trabalha-las em sala de aula? Ja paramos para pensar o porqué de os alunos apresentarem
tantas dificuldades no ensino da gramatica? Por que a maioria dos alunos s6 memorizam e ndo
conseguem associar as informagdes em um determinado contexto? Sdo perguntas que nos
inquietam e essas dez competéncias especificas que a BNCC traz vem reconhecer a importancia
do funcionamento da linguagem.

A partir das dez competéncias apresentadas, enxergamos o texto como base de todo objeto
de ensino da lingua portuguesa. De acordo com a primeira e a segunda competéncias, vemos que
o texto possibilita discutir, por exemplo, sobre as diversidades culturais, sociais e historicas nas
quais cada individuo estd inserido, como também explorar a linguagem escrita como meio de
interacdo para tornarem sujeitos letrados e serem capazes de obterem autonomia em diferentes
esferas sociais.

A terceira e quarta competéncias fazem referéncia aos alunos como seres capazes de ler e
produzir textos orais e escritos que circulam no contexto escolar e no meio social, com
compreensao e criticidade e tratam também do respeito que devemos ter para com as diferentes
variedades linguisticas, ndo sendo, mais hoje, admitido nenhum tipo de preconceito linguistico.

A quinta e a sexta competéncias defendem a adequag@o do uso do discurso e o estilo da
linguagem para diferentes ambientes sociais. Assim, dependendo de onde e com quem estejamos,
precisamos nos adequar a realidade existente e utilizar a linguagem em diferentes situagdes
comunicativas.

No caso da sétima e oitava competéncias, vemos a referéncia ao texto como manifestacoes
de sentido e objetivo que cada leitor tem para determinada leitura, ou seja, se € para deleite,
informacdo ou qualquer outro propdsito comunicativo e também a referéncia a necessidade do
leitor envolver-se nas praticas das leituras literarias por puro prazer e que seja capaz de transformar-

se enquanto pessoa humana.
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Por tltimo, na décima competéncia, a BNCC evidencia as praticas das diferentes linguagens
através da cultura digital, como meio de inser¢ao e reflexos no mundo.

No que tange ao eixo da leitura, foco de nossa ateng@o aqui, a BNCC afirma que ele:

[...] compreende as praticas de linguagem que decorrem da intera¢do ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos ¢ de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos;
realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e¢ debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindica¢do de algo no contexto de atuagdo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos
pessoais, dentre outras possibilidades (BRASIL, 2017, p. 65).

Como ja dito anteriormente, observamos que o eixo da leitura contempla os mais diversos
géneros textuais, possibilitando ao aluno essa interagdo escolar e social que desenvolva as
capacidades cognitivas. Além disso, permitird ao aluno, através das obras literarias, adentrar no
mundo imagindrio e auxiliar no convivio com a sociedade.

Para Koch e Elias (2012, p. 22),

O estudo dos géneros constitui-se, sem divida, numa contribui¢do das mais
importantes para o ensino da leitura e redagdo. Para reforcar esse posicionamento,
afirmamos que, somente quando dominarem os géneros mais correntes na vida
cotidiana, nossos alunos serdo capazes de perceber o jogo que frequentemente se
faz por meio de manobras discursivas que pressupdem esse dominio.

Diante do exposto, quando os educandos tém dominio dos textos mais conhecidos da vida
cotidiana, tornam-se mais habeis para desenvolver as habilidades leitoras. Logo, a escola deve
proporcionar aos alunos atividades recorrentes de géneros mais simples e comuns do dia a dia,
como uma simples receita ou uma lista de compras, ja que isso facilitard o contato com os textos
mais complexos. Quanto a isto, podemos ressaltar que € preciso sempre relacionar o texto ao
contexto socio-historico de circulacdo do mesmo. Desta forma, o aluno terda um entendimento mais
abrangente sobre as configuragdes e objetivos do texto.

O professor deve “selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder

a uma leitura autonoma em relagdo a temas familiares” (BRASIL, 2007, p. 74). Com isso cabe-lhe
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procurar estratégias que trabalhem os géneros de maneira dindmica para ndo deixar que se tornem

uma atividade cansativa e exaustiva. Com relagao a isso, Barbosa (2010, p. 169) pontua que:

Também ndo sdo raras as atividades que demandam somente caracteristicas do
género empregado em um texto, sem propor nenhuma questao relativa a seu -
contetido ou que vise contribuir para sua compreensdo. E o efeito disso é bastante
prejudicial: alunos sendo capazes de responder correta e enciclopedicamente a
inimeras questdes sobre caracteristicas dos géneros, mas sem que possam
compreender efetivamente ou produzir adequadamente textos que pertencam a
esse género.

O autor reforga, assim, as ideias ja frisadas nos PCN e BNCC, de que muitos estudantes
tém certo conhecimento sobre o conceito dos géneros textuais, mas apenas de uma forma muito
limitada, e isto pode ser percebido pelo fato de alguns alunos nao entenderem de maneira precisa
como escrever um bom texto dentro de um género especifico, fazendo uso real dele. Talvez, essa
limitagdo se deve ao fato de os géneros nao serem explorados pragmaticamente.

Pensando nisso, a BNCC sugere que o trabalho com a escrita seja totalmente ligada ao

trabalho com os géneros, visto que:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com rela¢do a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam
no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepgao de
lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros,
suportes e portadores (BRASIL, 2017, p. 42).

Se trabalhada corretamente desde a infancia, a escrita, portanto, passa a ser uma tarefa mais
simples e corriqueira na vida desses alunos. E como bem ressaltado anteriormente, essa habilidade
deve ser trabalhada juntamente com a leitura e consequentemente com os géneros textuais, visto
que o ato de escrever estd totalmente interligado ao ato de ler textos.

Nesse contexto, podemos ressaltar que, ainda nos dias atuais, nos deparamos com aulas de
lingua portuguesa voltadas, muitas vezes, apenas para regras gramaticais, que, na maior parte das
vezes, sdo trabalhadas de maneira vaga, ficando a leitura em segundo plano. Sobre este aspecto,

Rangel e Rojo (2010, p. 89) afirmam que:

E comum perceber uma grande dificuldade do professor de Lingua Portuguesa em
selecionar o que vai ensinar. Muitas vezes, ¢ pressionado a lidar com conceitos
tradicionais, normativas, em detrimentos de um ensino/aprendizagem que
contempla o uso. O que acaba acontecendo ¢ que o planejamento contempla uma
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lista extensa de contetidos gramaticais. Assim, a leitura (e também a escrita, a
escuta e a fala) acaba ficando de fora do planejamento e das aulas.

Os autores retratam as dificuldades encontradas pelo professor de lingua portuguesa no
exercicio de suas praticas, acabando por fragmentar o ensino da leitura, tendo prioridade, na
maioria das vezes, o uso de conceitos gramaticais. Sobre isto, a BNCC reafirma a importancia de
uma unido entre os eixos de leitura e conhecimentos gramaticais, pois “o eixo conhecimentos
linguisticos consolida-se pelas praticas de uso, analise e reflexdo sobre a lingua, sempre de modo
contextualizado, articulado e a servigo das praticas de oralidade, leitura e escrita” (BRASIL, 2007,
p. 245).

Barbosa (1990, p. 115) faz uma importante reflexdao neste contexto ao afirmar que:

A escola nd3o tem levado em conta a existéncia desta escrita diversificada ¢ a
evoluc¢do das diversas modalidades de leitura. Ao contrario, a escola continua se
preocupando exclusivamente em um modelo imutavel de leitura, voltada somente
a escrita dos livros, a escrita literaria. E como se continuassemos vivendo com a
escrita encerrada nos mosteiros e ndo presentes na rua, nas lojas, em casa.

Para o autor, ndo ¢ mais cabivel atualmente processos de ler e escrever presos a modelos
estanques, sem levar o aluno ao contato direto com a realidade que este ira viver além dos muros
escolares. E uma condi¢do humana envolvé-lo no mundo da escrita e forma-lo como leitor
competente por meios das multiplicidades de textos.

Sabemos das especificidades existentes nas salas de aula, e que cada aluno apresenta
habilidades diferentes. Com isso, o professor deve respeitar e valorizar os saberes trazidos e agregar
outros adquiridos, tornando a sala de aula um espaco fomentador no desenvolvimento de novas
competéncias. Dai, também, ressaltarmos a importancia de atividade e metodologias diferenciadas
que sejam significativas para o aluno. Na visdo de Naspolini (2009, p. 9), “uma atividade ¢
significativa quando [...] gera conhecimento util para a vida do aluno, quando lhe oferece condigdes
e tendo consciéncia do conhecimento apropriado, visa utiliza-lo nas diferentes situagdes de sua
vida”.

De acordo a BNCC, o principal papel da disciplina de Lingua Portuguesa ¢ favorecer ao
estudante o contato com o letramento. Diante desse contexto, o trabalho com os géneros textuais
multissemidticos e multimiadicos (como ja mencionado anteriormente) oportuniza aos estudantes

vivenciar essas praticas na busca do letramento.
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Com isto, ¢ importante ressaltar que o professor ndo deve abrir espagos apenas para 0s
géneros voltados ao eixo da escrita, mas o deve fazer também para os gé€neros orais, pois estes
estdo presentes na vida das pessoas talvez até com mais frequéncia do que aqueles escritos. Sobre

a oralidade, a Base considera que:

O eixo da oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate,
programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem efeitos
sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist comentada de
musicas, vlog de game, contacdo de historias, diferentes tipos de podcasts e
videos, dentre outros (BRASIL, 2017, p. 72).

Verificamos, dessa forma, que o trabalho com a oralidade pode e deve acontecer em varias
situacdes, seja pela aula dialogada ou por meio de seminario, debate e contagao de historia, dentre
outros. A oralizacdo da leitura através da fala e da escuta ¢ de suma importancia para o
desenvolvimento social dos alunos que ainda ndo possuem o dominio total da escrita, pois a
oralidade também possibilita a construgdo de sentidos e conhecimentos, além dos processos
interativos. A oralidade esta presente em diversos aspectos, exemplificando nas leituras de textos
feitas pelo professor, no qual os alunos estardo frequentemente atentos as pontuacdes, a entonagao

e etc. Para isso o aluno precisa ampliar:

[...] as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de
percepcdo, compreensdo ¢ representagdo, elementos importantes para a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de representagao,
como 0s signos matematicos, os registros artisticos, midiaticos e cientificos e as
formas de representacdo do tempo e do espago (BRASIL, 2007, p. 58).

Temos consciéncia de que o trabalho com a oralidade ¢ um pouco dificil, devido ao fato de
alguns alunos nao gostarem de falar ao publico, mas se os professores estiverem sempre
conversando a respeito da importancia desse eixo como forma de integragdo humana, talvez essas
barreiras sejam vencidas.

Outro eixo apresentado pela Base ¢ o eixo da analise linguistica/semidtica. Para o

documento:
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O Eixo da Analise Linguistica/Semi6tica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura
e de produgdo de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades
dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas
de composi¢do dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacdo de produgdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2017, p.
73).

Percebemos que esse eixo deve ser transversal em relagdo aos demais eixos, pois
percebemos nele importante articulagdo com os processos anteriormente descritos, o que indica
explicitamente a sistematizagdo do ensino que faz os sujeitos refletirem sobre o sistema de escrita
alfabética e o funcionamento da lingua e de outras linguagens.

Ainda neste universo da leitura, cabe ressaltar que na BNCC, além da atencao com a leitura
do material escrito, ha uma atengdo especial quanto a questdo da escuta ativa como um
comportamento necessario a interpretagao do texto oral, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Além das habilidades de leitura e praticas de linguagens, a BNCC destaca os campos
de atuagdo, uma vez que a lingua ¢ estudada sempre em relagdo ao seu uso social. Sendo assim, os
campos de atuacdo do ensino fundamental, para os anos iniciais, deixam bem claras a
contextualizacdo das praticas de linguagem. Estas, por sua vez, sdo classificados segundo os
seguintes campos nos quais os textos circulam:

1-Campo da vida cotidiana: campo que abrange textos de produgao oral/escrito que fazem
parte do dia a dia de adultos, jovens e criangas tanto no espago escolar, como também no espago
familiar e cultural. Alguns exemplos de textos desse campo sdo: bilhetes, receitas, listas de
compras, dentre outros.

2- Campo da vida publica: campo em que cirulam textos de reconhecimento e participagao
dos sujeitos nas praticas relativa a atuacao politica e social, assumindo um papel de envolvimentos
nas questdes de interesses publicos. Exemplos de textos deste campo: noticias, artigo de opinido, e
etc.

3- Campo artistico literario: campo que possibilita as criangas, adolescentes e jovens do
ensino fundamental o contato com a arte literaria ¢ com a manifestagdes artistica e produgdes
culturais, para que desde cedo possam compreender e valorizar as varias praticas de leitura por

pura frui¢do. Exemplos de textos deste campo: poesia, biografia literaria, advinha e outros.
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4- Campo das praticas de estudo e pesquisa: campo relacionado a importancia e a
participacdo dos jovens referente ao estudo e a pesquisa, através de atividades das esferas de
divulgacao cientifica e escolar. Exemplos de textos deste campo: artigos cientificos, semindrios,
dentre outros.

Em sintese, vemos que as praticas de linguagem cotidianas fazem parte de alguns dos
campos de atuacgdo, justificando-se a relevancia desses campos no trabalho com o género e as
possibilidades linguisticas, norteando os discursos, sejam eles do dia a dia escolar, como também
dos outros ambientes que fazem parte da vida social. Por conseguinte, outro fator importante no
documento se diz respeito a articulagao maior no envolvimento das outras disciplinas, nao ficando
restrito apenas a Lingua Portuguesa. Logo, explicita-se que a BNCC da uma énfase a construgao
de curriculos contextualizados a vivéncia dos alunos, cujos conhecimentos dialogam o tempo todo,
sendo a linguagem o centro da comunicagao entre as areas do saber.

Diante do exposto, vale salientar a importancia dos docentes conhecerem e se apropriarem
deste documento, uma vez que suas sugestdes fazem com que o professor reflita sobre a sua
didatica pedagodgica, buscando aprimoramentos no que concerne ao ensino em sala de aula,
promovendo, sobretudo, uma melhora expressiva na aprendizagem pelos alunos.

Além desses dois grandes documentos mencionados, contamos também com o Documento
Referencial do Estado do Ceara (DCRC), estado no qual a presente pesquisa foi desenvolvida e
onde a pesquisadora atua como docente da educacdo basica. Neste documento estdo presentes as
diretrizes e direcionamentos basicos que compdem o projeto curricular do estado do Ceara. Ele foi
desenvolvido por varias instituicdes cearenses publicas e privadas, e tem como finalidade a
colaboracao intrinseca com os direitos de aprendizagem dos estudantes cearenses, que vao desde a
educagao infantil até os anos finais.

O DCRC foi construido a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), porém sua
estrutura enfatiza quesitos que se espelham na realidade e nas especificidades do povo dessa regiao,
e tem como meta diminuir as desigualdades de aprendizagem dos alunos do referido estado.

Através do documento, os professores encontram um norte para desenvolver seu trabalho
na execugdo de praticas docentes, no sentido de elaborar o seu planejamento de forma mais
coerente e dinamica real da sala de aula. Em outras palavras, afirma a SEDUC:

Com o DCRC, acreditamos garantir as bases curriculares comuns para: a) que
todos os alunos do norte ao sul do Ceara desenvolvam as mesmas aprendizagens
consideradas essenciais; b) que os aspectos da diversidade nacional, nordestina
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ecearense sejam explorados e respeitados; e, ¢) que o professor e a escola
entendam ser o desenvolvimento curricular, uma efetiva vivéncia da busca do
principio educativo da equidade, fortalecendo-se no passo a passo da dinamica
escolar, pelo exercicio da liberdade com responsabilidade. (SEDUC, 2019, p. 35)

Fica claro que o préoposito positivo cogitado pelo documento € buscar garantir que todos os
educandos do estado desenvolvam as aprendizagens necessarias para cada ano em curso, além
também de objetivar que todas as escolas trabalhem as diversidades culturais especificas
nordestinas ¢ cearenses dos alunos, na perpectiva de fortalecer esses lagos de equidade e
desenvolvimento social.

O DCRC assume o papel de direcionar as praticas pedagdgicas, essencialmente, no que diz
respeito a possibilitar os direitos de aprendizagem dos estudantes para a evolugao de uma educagao
de qualidade. Outrossim, o documento ainda enfatiza que cabe aos municipios cumprirem as
orientagdes dadas, atraves da criagdo de estratégias pedagogicas que possam contribuir para o
aprimoramento do processo formativo do conhecimento. Portanto, € nitido que, no DCRC, o estado
tem uma fungao crucial nesse cendrio, em virtude de sua coligagdo com os municipios e segmentos
de ensino, construindo inimeros projetos e propostas pedagogicas, as quais se estima que sejam
voltadas para a solidificagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, atendendo tanto a demanda

regional, como a local. Assim afirma o documento:

No presente caso, pelo significado da agdo e pela queda de paradigmas que
esperamos acontecer, como forma de garantir um projeto educativo, consoante
com os desejos e as necessidades da sociedade atual e do amanha, propomos tragar
referenciais que avancem da mera defini¢@o de “o ensinar” para o delienameno de
concepcdes pedagogicas norteadas da educagao a ser ofertada, além de proposigao
de linhas de acdo que se configurem estratégias para a escola necessarias nos
tempos atuais e futuros. (SEDUC, 2019, pag. 35).

Em conformodidade com o que diz o DCRC, ¢ evidente que a intervegao proposta pelo
documento se refere ao rompimento de certos paradigmas e métodos estaticos de ensino, sendo a
busca por abordagens de ensino mais amplas e didaticas ¢ primordial, tendo em vista que o
preenchimento de lacunas existentes no processo de aprendizagem ¢ altamente necessario,
almejando linhas de agdes eficientes que possam configurar estratégias que satisfacam os tempos
modernos e os mais futuros.

E inegavel, neste contexto, que a escola é cada vez mais desafiada a trabalhar os direitos

de aprendizagens de cada componente curricular e que ¢ necessario que o planejamento do ensino



43

esteja alinhado as avaliagdes internas e externas, com o propostio de conseguirmos tragar o perfil
de aprendizagens dos alunos.

E nesse sentido que podemos ressaltar também a importincia de avaliagdes que sdo
aplicadas no intuito de analisar se o ensino de lingua portuguesa na escola vem desenvolvendo as
habilidades necessarias ao aprendiz para o uso da lingua. Desta forma, considerando a importancia
dessas avaliagOes externas como instrumento eficaz de gestdo e politicas publicas, podemos
salientar que ¢ ferramenta valiosa para melhoria do ensino e da aprendizagem na escola, podendo
servir de apoio ao planejamento pedagdgico dos professores em sala de aula. Elas nos permitem,
ainda, desvelar o desempenho em leitura € compreensao dos alunos. Nesse contexto apresentamos
a seguir como ¢ analisado o processo de leitura a partir do Sistema de Avaliacdo Permanente do

Estado do Ceara (SPAECE).

2.4 AVALIACAO DO PROCESSO DE LEITURA A PARTIR DO SPAECE

O sistema de avaliacdo permanente do Ceara (SPAECE) ¢ uma avaliagdo externa em larga
escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e Médio, em
Lingua Portuguesa. As informagdes coletadas a cada avaliagdo identificam o nivel de proficiéncia
e a evolucao do desempenho dos alunos. Essa avaliagdo ¢ realizada nos 2° anos, 5° anos e 9° anos
da rede municipal, e o 3° ano do ensino médio da rede estadual, no intuito de diagnosticar e saber
como esta o nivel dos alunos e ao mesmo tempo analisar a progressdo de desempenho dos alunos
do 2° 5° e 9° e 3° ano médio, produzindo informacdes que possibilitem a defini¢do de acdes
prioritarias de interveng@o na rede publica de ensino municipal e estadual. Abaixo apresentamos a

matriz de referéncia do SPAECE no que se refere ao processo de leitura:

Quadro 2 Matriz de referéncia do SPAECE

I Procedimentos de leitura

D13 Localizar informagdes explicitas em um texto
D14 Inferir o sentido de uma palavra ou expressao
D16 Inferir uma informacao implicita em um texto
D18 Identificar o tema de um texto

D19 Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato
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II Implicacées do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao do texto
D21 Reconhecer o género discursivo
D22 Identificar o proposito comunicativo em diferentes géneros

D23Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador

V Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido
D27 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes

D28 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

VI Variacio linguistica

D29 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto

Fonte : CAED (2018)

A matriz de referéncia do SPAECE ¢ composta de topicos que estdo organizadas com um
conjunto de descritores, convertendo-se em uma amostra das habilidades basicas que os estudantes
precisam dominar para ter €xito sua avaliagdo de lingua portuguesa. Tomando como base esses
descritores, € possivel delinear os contetidos nos quais os alunos apresentam mais dificuldades para
que possam aplicar interven¢des individuais, montando assim um plano de trabalho com simulados
especificos de determinada habilidade no intuito de amenizar a caréncia exposta por parte dos
alunos em um certo descritor com baixo nivel de desempenho.

Mostramos abaixo os padroes de desempenho, descrevendo as habilidades de leitura as

quais os alunos devem apresentar, segundo esse sistema de avaliacao.

Quadro 3: Escala com os padroes de desempenho SPAECE
Padrao de Desempenho — 5° Ano — LP
125a 175

Critico




45

Neste Padrao de
Desempenho, os alunos
jé desenvolveram as
habilidades relativas a
apropriagdo do codigo
e comegam a
desenvolver
habilidades, ainda
muito elementares,
relativas a
compreensao de textos.

Neste padrao,
manifestam-se
habilidades que
evidenciam uma maior
autonomia de leitura de
textos de alguns géneros
que circulam no
contexto escolar e que
apresentam tematicas
familiares aos alunos.

Os alunos cujas médias
de proficiéncia estio
situadas neste Padrdo de
Desempenho ampliam
suas habilidades de
leitura, sendo capazes
de interagir com textos
de tematica menos
familiar e de estrutura
um pouco mais
complexa.

Neste Padrao de
Desempenho,
encontram-se

habilidades mais

elaboradas, exigindo
dos alunos uma
autonomia de leitura
em face das atividades
cognitivas que lhes sdo
exigidas e, também,
dos textos com o0s
quais irdo interagir.

Fonte: CAED (2018)

Como podemos observar no quadro, os padroes de desempenho que, nesse caso, sao topicos

organizados a partir de dados numéricos que agrupam os niveis da escala de proficiéncia estando
em consonancia com as metas educacionais referentes ao SPAECE, dando origem a quatro padrdes
de desempenho, definem o grau de conhecimento de cada estudante em relagdo as habilidades
exigidas por cada descritor referente a leitura e a compreensao, sendo assim, ¢ possivel observar a
disparidade de aprendizagem entre alunos que estdo no nivel alto para aqueles que se encontram
no nivel baixo. Por isso, a necessidade de desenvolver atividades que sejam capazes de minimizar
essas desigualdades e um trabalho mais efetivo voltado para os descritores os quais representam
maior dificuldade para os alunos.

O quadro acima serve, assim, de referencial para que o docente possa, através de
instrumentos de observagdo e registros utilizados em sua pratica cotidiana, identificarem outras
dificuldades apresentadas por seus alunos que ndo foram contempladas pelos padrdes de
desempenho. Isso porque, a respeito dos tracos comuns ha alunos que se encontram em um mesmo
intervalo de proficiéncia, existem diferencas individuais que precisam ser consideradas para a
reorientagdo da pratica pedagogica. Dai a importancia de um trabalho pautado com respeito a
individualidade de cada estudante.

Considerando os dados analisados da Escola Gilberto Leite de Aquino, no municipio do
Barro-CE, a luz do padrao de desempenho do (SPAECE), para a série do 5° ano do Ensino
Fundamental, percebemos que os alunos estao classificados em um nivel de leitura intermediério,

conforme consta no quadro abaixo:
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Quadro 4: Resultados do SPAECE — 2008 a 2018 a nivel do Estado do Ceara, no municipio do Barro na
Escola Municipal Gilberto Leite de Aquino

Ano Media proficiéncia — Portugués

Estado Municipio Escola
2008 167,8 162,2 167.,2
2009 171,4 179,1 168,8
2010 175,3 163,2 155,4
2011 189,5 170,7 179,6
2012 204,4 189.,4 194.8
2013 200,9 190,0 205,4
2014 207.1 203,9 210,6
2015 210,9 205,1 214,7
2016 2144 201,4 202,5
2017 2253 207,5 214,5
2018 212,7 210,4 204,0

Fonte: CAED (2018)

Podemos observar no Quadro 3 que a Escola Gilberto Leite de Aquino, escola onde
desenvolvemos nossa pesquisa, teve uma queda na média de desempenho no ano de 2018, em
relagcdo ao ano anterior, causando assim motivo de preocupacao. Outro fato que chama atencao ¢
saber que todos os discentes do Fundamental s3o acompanhados pelo Programa Aprendizagem
na Idade Certa (MAISPAIC), que propde mais agdes, buscando com isso melhorar os resultados
de aprendizagem dos alunos da rede publica até o 9° ano de escolaridade.

Nesse contexto, o municipio de Barro-CE tem avancado nos resultados, mas apresenta
ainda um quadro de disparidade de média proficiéncia em Lingua Portuguesa entre as escolas da
rede municipal, incluindo também aquelas com maior nimero de alunos avaliados, como na Escola
Gilberto Leite de Aquino nas turmas de 5° anos.

Cabe ressaltar que esse programa ja atende desde 2007 a turmas de 1° e 2° anos e, a partir

de 2011, o programa se estendeu as turmas do 3° ao 5° ano, fazendo parte do cotidiano escolar, com
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vistas a melhoria na qualidade de ensino e aprendizado. Algo ainda intrigante € o fato de muitos
educandos estarem sem conseguir avangar no processo de alfabetiza¢do, o que nos fez langar um
olhar nesta investigagao sobre o processo de leitura.

Diante disso, o Estado do Ceard, juntamente com todos que fazem parte da educacao, vem
oferecendo meios para contribuir com o sucesso de todos os alunos no tocante a leitura e a
compreensao e também para os estudantes se sobressairem com um resultado favoravel nas provas

internas e externas, o que tem sido um grande desafio nacional.
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3 METODOLOGIA

Apresentamos neste capitulo os procedimentos metodolégicos usado na pesquisa,
trazendo os conceitos teoricos e colocagdes que sustentam a metodologia utilizada neste trabalho
cientifico. Além disso, o capitulo discorre sobre os sujeitos da pesquisa, faz uma breve
contextualizacao das técnicas de coleta e analise dos dados e, apresenta a caracterizacao da escola

onde se deu a coleta dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa em questdo ¢ de natureza aplicada, descritiva e qualitativa. E aplicada, porque
para sua realizacdo optamos em investigar as dificuldades enfrentadas pelos alunos no processo de
leitura e compreensao por meio dos géneros textuais em contexto de sala de aula. Sobre a pesquisa

aplicada, Thiollent (2009, p. 36) afirma que:

concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das institui¢des,
organizagdes, grupo ou autores sociais. Estd empenhada na elaboracdo de
diagnosticos, identificagdo de problemas e busca de solugdes. Responde a uma
demanda formulada por clientes, atores sociais ou institui¢des.

Nesse contexto a pesquisa ¢ também descritiva devido ao procedimento de observagao que
ira retratar como cada estudante se encontra em relagao a capacidade leitora. Segundo Gil (2002,
p. 42), a pesquisa descritiva tem a intensdo de “descrever as caracteristicas de determinada
populacao ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

Como utilizamos instrumentos de coleta que envolve o pesquisador e o lugar de pesquisa,
sala de aula, ela ¢ de natureza qualitativa. Diante dessa afirma¢ao Prodanov e Freitas (2013, p. 70)

afirmam que:

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados.
O pesquisador mantém contato direto com o ambiente ¢ o estudo em questao,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questoes
sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer manipulagao
intencional do pesquisador.
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Visto que a sala de aula foi o ambiente da pesquisa, observamos a importancia da postura
¢tica do profissional que esta a frente de uma pesquisa desta envergadura, sendo crucial que a
pesquisa tenha sido desenvolvida com licitude, e o resultado venha ser o reflexo real da realidade

escolar.

3.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA E LEVANTEMENTO DOS DADOS

Os sujeitos envolvidos na presente investigagao sao 20 alunos, de uma turma do 5° ano do
Ensino Fundamental, e sua respectiva professora, todos pertencentes a Rede Municipal de Ensino,
da cidade de Barro-CE.

O levantamento dos dados se deu na Escola de Ensino Fundamental Gilberto Leite de
Aquino local onde observamos as aulas de Lingua Portuguesa da referida professora com o objetivo
de analisar e descrever as praticas com o processo de leitura pautadas nos géneros textuais. Nesta
fase tomamos como base uma ficha de observagdo para registrarmos as a¢des desenvolvidas nas
aulas de Lingua Portuguesa pela docente participante da pesquisa, especialmente com relagdo ao
trabalho com o eixo da leitura.

Quanto aos discentes colaboradores da pesquisa, foram a eles aplicadas entrevistas, com
base na leitura e na exploracdo do género narrativo “fabula”, que tomaram como foco o uso, o
reconhecimento e a identificagdo de varias caracteristicas, bem como suas funcao social.

Pedimos a cada aluno que lesse o texto que serviu de base para o teste? individualmente em
siléncio e posteriormente em voz alta. Na medida em que eles realizaram a leitura, utilizamos dois
instrumentais: um no qual registramos o nivel de leitura dos alunos, e outro, no qual registramos
especificidades quanto a constru¢do dos sentidos, por exemplo, deteccdo das informagoes
explicitas e implicitas do texto lido.

Cabe ressaltar que a escola colaboradora convidada a participar desta pesquisa assinou o
termo de anuéncia concordando em colaborar com o projeto de pesquisa € que o mesmo foi
submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da UFCG/CFP, no tocante a envolver sujeitos, como
exige a resolugdo 466/2012, que coloca a disposi¢do e o empenho ético com relagdo as pesquisa

cientificas executadas com seres humanos, ¢ que todos os sujeitos envolvidos na pesquisa

2 Os instrumentos de levantamentos dos dados estdo disponiveis nos apéndices desse trabalho.
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assinaram o TCLE — Termo de Consentimento Livre Esclarecido e TALE Termo de Assentimento
Livre Esclarecido concordando em participar da pesquisa.

Por envolver sujeitos a participacao na pesquisa ofereceu riscos minimos, talvez possiveis
constrangimentos e timidez, principalmente que, no tocante aos aprendizes, serem alunos numa
faixa etaria de 10 a 11 anos, e, no tocante ao docente, ter sua aula observada. No entanto, a
pesquisadora adotou uma postura ética de modo a conduzir de maneira harmonica e cientifica o
levantamento dos dados. Ainda em relacao a coleta dos dados, ela se deu no periodo de 09/12/2019
até 16/12/2019.

No primeiro momento, em 09/12/2019, tivemos uma conversa informal com a professora e
os alunos da turma para esclarecer sobre a natureza da pesquisa que iriamos aplicar. Depois,
convocamos os pais das criangas para virem até a escola para termos uma conversa interativa e
participativa, com a finalidade de dar os devidos esclarecimentos sobre a pesquisa. Apresentamos
também o parecer consubstanciado de aprovagio, emitido pelo Comité de Etica do Hospital Alcides
Carneiro, da UFCG, em Campina Grande-PB, como também apresentamos o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e o TALE a ser assinados por todos.

No dia 11/12/2019 apresentamos as criangas colaboradoras a fabula “A coruja e a aguia”
e pedimos que cada crianga, separadamente, fizesse a leitura silenciosa e, em seguida, realizasse-a
em voz alta. Ao término da leitura, avaliamos cada uma das criangas e anotamos os registros de
informagdes que se deram durante esse processo, considerando os itens especificados no
instrumento 02, presentes no Apéndice 2 dessa pesquisa.

Ap6s concluir a etapa anterior de coleta de dados, que levou aproximadamente duas horas,
os alunos responderam individualmente as questdes da entrevista de explicitacao, que também teve
duracdo de mais duas horas. As respostas foram gravadas em smartphone proprio da pesquisadora
e, posteriormente, foram transcritas, para conduzir posteriores analises.

Em outros momentos, entre os dias 12/12/2019 a 16/12/2019, foram observadas 05 aulas
de lingua portuguesa da professora da turma acima mencionada. Neles, tomamos como instrumento
as questoes disponiveis nos Apéndices desta pesquisa.

Para atestarmos o nivel de leitura de cada crianca, levamos em consideracdo o quadro
abaixo, que foi adaptado para uma ficha individual, no qual foram as registradas as especificidades
do ato de ler cada crianga e sua compreensao leitora em face do texto apresentado para ler, uma

fabula:
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NIVEIS DE LEITURA CONSEGUE LER O TEXTO?
Lé com
Le Lé com fluéncia fluéncia de
Lé soletrando . de acordo com acordo com o Sim Nao Parcialmente
silabando . .
seu dialeto dialeto de
prestigio

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ap0s a coleta dos dados, seguimos para a transcri¢do das entrevistas. Nela utilizamos as

convengdes abaixo:

PP — Professora pesquisadora.

C1 —crianga 1, C2 - crianga 2, C3 - crianga 3, C4 - crianga 4, C5 - crianca 5, C6 - crianga 6, C7 -crianga
7, C8 - crianga 8, C9 - crianga 9, C10 - crianga 10, C11 - crianga 11, C12 - crianga 12, C13 - crianga 13,
C14 - crianga 14, C15 - crianga 15, C16 - crianga 16, C17 - crianga 17, C18 - crianca 18, C19 - crianga 19,
C20 - crianga 20.

(.) olhando para cima .

(..) olhando para baixo.

(...) — indica pausa breve (do aluno colaborador).

(+ + +) indica pausa longa.

( ) — expressdo incompreensivel.

: - jogando as pernas.

;1 - TiSos.

e ¢ e —duplicagdo de letras ou silabas.

= - dedo na boca.

Usam-se:

ASPAS DUPLAS - referente ao ponto de interrogacao.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Para a anélise qualitativa dos dados, baseamo-nos em categorias que aferem a importancia
do trabalho com os géneros textuais em sala de aula a luz da abordagem interativa de ensino, como
instrumentos mediadores para o desenvolvimento da competéncia leitora, e os niveis de leitura
sugeridos pelo SPAECE.

Vejamos, a seguir, como se caracteriza o universo escolar onde foi realizada a coleta dos

dados da pesquisa.
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3.2.1 DIAGNOSE DA REALIDADE DA ESCOLA COLABORADORA

Conforme mencionamos, o corpus da nossa pesquisa foi coletado na Escola Municipal de
Ensino fundamental I e II Gilberto Leite de Aquino, situada na zona urbana do Municipio de Barro-
CE, em uma turma de 5° ano. Para a pesquisa ser realizada nesta turma, usamos como critério: ser
uma série de transi¢do entre o Ensino Fundamental I ¢ o Ensino Fundamental II e, ainda, ser uma
turma em que a professora pesquisadora atua, considerando que esta ¢ uma das prerrogativas do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) que considera a necessidade das
pesquisas nascerem das inquietagdes advindas de turmas em que os mestrandos atuam, com vistas
a buca de propostas de intervencao para sanar as dificuldades no aprendizado de lingua portuguesa.

Atualmente, a escola municipal funciona em dois turnos: manha e tarde, e atende
aproximadamente 442 alunos. A escola é contemplada com o PDDE,? com o Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD) e também com o Programa Mais Alfabetiza¢do que faz um
acompanhamento direcionado aos alunos que precisam de um reforgo a mais nos anos iniciais.

A estrutura fisica da Escola Municipal constitui um prédio grande, que conta com 12 salas
de aula, uma biblioteca, com um acervo estimado em mais de 300 livros, dentre eles livros
didaticos, ludicos e literarios, que sdo dispostos para empréstimos e pesquisas dos alunos; além
disso, a biblioteca tem a sua disposi¢ao varios jogos educativos que sao utilizados para atividades
ludicas e prazerosas. Existe também uma pequena sala de informatica, que sdo dotadas de alguns
computadores e equipamentos eletronicos, porém, grande parte deles ndo funciona. Essa sala esta,
atualmente, sendo utilizada apenas para reunides.

Abaixo apresentamos algumas fotos do espago fisico da escola colaboradora da pesquisa:

3 O PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), consiste em dar apoio financeiramente as esolas publicas da
educacdo basica das redes estaduais e municipais e do Distrito Federal, e as escolas privadas da educagdo especial
mantidas por entidades sem fins lucrativos. O objetivo desse programa ¢ melhorar a estrutura fisica e pedagogica,
reforcando a gestdo escolar e, consequentemente, elevar os indices do desempenho escolar.
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J

Como vemos, ¢ uma escola que apresenta boas condigdes estruturais para o seu
funcionamento, ¢ ampla, arejada e participa de Programas de apoio educacional em ambito
nacional e estadual com vistas a melhoria na qualidade de do ensino. Passemos para a analise e

discussao dos dados nela levantados.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos um olhar interpretativo sobre os dados da pesquisa. Este olhar
nos permitiu retomar as inquietagcdes levantadas no inicio da pesquisa e pensar reflexivamente
sobre como tem se efetivado o trabalho com a leitura na escola hoje. A partir desta reflexao

pudemos projetar politicas de melhorias nas praticas com este eixo em sala de aula. Vejamos.

4.1. REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE

Langar um olhar sobre como as praticas de ensino com a lingua portuguesa estao sendo
desenvolvidas na turma do 5° ano do Ensino Fundamental, da Escola Gilberto Leite de Aquino,
Municipio do Barro — CE, foi um passo importante desenhado em nossa pesquisa para que
pudéssemos contrapor essas praticas com os dados advindos dos instrumentos de leitura aplicados
aos alunos da referida turma. Por isto foi tdo importante observar algumas aulas da docente da
turma.

Durante as observagdes, escolhemos um local discreto, no fundo da sala, de forma que a
nossa presenca interferisse o minimo possivel no ambiente. Ao acompanhar o andamento das aulas,
fizemos apenas alguns registros dentro dos aspectos levantados pelo instrumental 3 o qual
considerarou os seguintes questionamentos: 1) A aula do professor estd pautada numa abordagem
interativa? Sim? Nao? Por qué? 2) O Professor, em sua aula, destina um espaco para explorar
especificidades sobre o processo de leitura? 3) Explora diversos géneros textuais/discursivos? Se
sim, quais, em especifico? 4) Quanto ao processo da leitura, costuma chamar atengao para alguma
estratégia em especifico? 5) Estimula os discentes a participarem das atividades de compreensao
leitora no decorrer da aula?

Tomando como base o primeiro questionamento, percebemos que, em algumas aulas
observadas, a professora participante estava pautada, até certo ponto, numa abordagem interativa
de ensino, pois ela buscou fazer com que boa parte dos alunos participassem ativamente do
contetido trabalhado. Percebemos que a docente se preocupou em ministrar de forma clara e
objetiva uma grande parte dos contetidos gramaticais e textuais propostos, fazendo assim com que

boa parte dos alunos tivessem um aproveitamento satisfatorio nas aulas. Infelizmente ndo abrangeu
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a todos devido uma boa parte dos alunos serem muito inquietos e ndo prestarem atengdo ao que ela
explicava, interferindo na aten¢do dos colegas que estavam interagindo durante a aula.

Sobre os conteudos passados, alguns eram relacionados a gramatica; na primeira aula, como
exemplo, a professora abordou conteudos morfolégicos (adjetivo e substantivo, etc). Sobre a
pratica interativa com a leitura, Koch e Elias (2012), afirmam que com na participacao e interagao
ativa com a leitura, os alunos acrescentam ideias e fazem associagdes aos nossos conhecimentos
anteriormente adquiridos com as novas informagdes que sdo trazidas por outros textos, € com isso,
estabelecem inferéncias, hipoteses e conclusoes, fato que nao ocorreu efetivamente, devido a boa
parte da turma estar desestimulada no momento da interagdo. Imaginamos que se por acaso 0s
conteudos gramaticais trabalhados tivessem sido explorados reflexivamente a partir de textos
significativos para o aprendiz, talvez a participagdo tivesse sido maior. Para Kleiman (1999), o
conhecimento do leitor sobre determinado assunto contribui de maneira efetiva para seu sucesso,
pois, ao fazer inferéncias e comparagdes, consegue ter melhor desempenho ao ler.

As atividades pautadas numa abordagem interativa fazem com que o aluno deixe de
absorver os conteudos de forma passiva e se torne um agente ativo, sendo que esses conteudos sao
construidos a partir de informagdes que o leitor ja possui e, a partir delas, conseguira estabelecer
relagdo da sua vivéncia de mundo, e consequentemente, agregar novos conhecimentos acerca do
assunto trabalhado. As aulas interativas surgem, entdo, para transformar o ambiente escolar em um
lugar de sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem.

Em relagdo ao segundo e o terceiro questionamento, percebemos que a professora destinou,
no segundo dia de observacao das aulas, um espago exclusivo para explorar a leitura, trabalhando
os géneros textuais, como o cronica “A velha contrabandista”, do autor Stanislau Ponte Preta, e o
poema “O destino da sementinha”, de Graca Batituci. Primeiramente, ela leu os textos e logo depois
pediu para alguns alunos fazerem a leitura em voz alta. Posteriormente, foram realizadas discussdes
acerca dos géneros trabalhados. Por exemplo, observamos que a professora discutiu com os alunos
sobre as informacdes explicitas dos textos citados acima fazendo perguntas simples como: “qual
o titulo do texto?”, “qual o assunto principal do texto?”, “qual o género textual trabalhado?”, entre
outras. Sobre esta pratica, consstatamos que o trabalho da professora esta em conformidade com
o que rege a matriz de referéncia do SPAECE, no tocante a exploragdo de trés descritores que

correspondem a leitura e compreénsao, sendo eles: D13 — Localizar informagao explicita em
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textos; D21 — Reconhecer o género discursivo; e D18 — Reconhecer o tema ou assunto de um texto
lido.

Durante a discussdo acerca da cronica e da poesia lidos, foi realizada uma discussao sobre os
elementos que estavam presentes nas narrativas. Nesse momento percebemos que s6 uma minoria
dos alunos tinham conhecimentos sobre os aspectos estruturais dos textos, aspectos esses
relacionados, principalmente, a disposi¢ao do texto obedecendo critérios como: a pontuagdo, a
segmentacdo e a organizac¢ao do texto em prosa e/ou versos.

Em seguida, eles resolveram atividades de compreensdo e interpretagdo dos textos, e
pudemos notar uma boa participagao por parte dos alunos.

No que se refere ao quarto questionamento, percebemos que, durante o trabalho com os
géneros textuais mencionados, a professora s6 chamou a atengao dos alunos para a leitura oral e
orientou alunos que liam em voz baixa. Como vimos, ela apenas se preocupou com a entonagao e
dicgao dos alunos no ato da leitura. Conforme afirma Leffa (1996), “erros de leitura oral sdo vistos
como provas de deficiéncia em leitura”. A leitura implica em uma gama de elementos que sdo
extraidos de palavra em palavra e frases pelo leitor, e vao se juntando até chegar ao entendimento
global do texto. Leffa (1996, p. 13) acrescenta que “o valor da leitura s6 pode ser medido depois
que a leitura terminou”. Para o autor, ndo importa os caminhos que o leitor percorreu para chegar
aos significados, mas o que realmente importa € o que fez gerar o produto final dessa compreensao.
Nesse sentido, a docente ndo explorou efetivamente ricas estratégias para a apreensdo desse
produto.

Com relacdo ao ultimo questionamento, percebemos que ela explorou os textos, mas de
uma maneira superficial, ndo estimulando os alunos a participarem da compreensao leitora e nao
fez os levantamentos dos conhecimentos prévios dos alunos. Como ressalta Kleiman (1999, p. 13)
“a compreensdo de um texto ¢ um processo que se caracteriza pala utilizacdo de conhecimento
prévio”. Assim verificamos que o aluno precisa ser desafiado a confrontar ideias ja construidas e a
partir delas reconstruir novas ideias sobre os textos que sao explorados. Na situacao em analise, a
leitura para eles foi colocada com uma imposicao tendo como finalidade saber quem decodifica,
ou simplesmente para responder atividades mecanicas e repetitivas, nao levando em conta a fungao
comunicativa do texto trabalhado, resultando em atividades desinteressantes para os alunos.

Notamos que a docente apresentou certo esforco para aplicar os géneros textuais, porém,

inferimos que a falta de aprofundamento tedrico sobre o processo da leitura pode ter comprometido
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sua pratica, o que nos faz relacionar tal situacdo com o pensamento do educador Paulo Freire (2003)
ao afirmar que “A educagdo ¢ sempre uma certa teoria do conhecimento posta em pratica” (p.40)
Evidenciamos essa questdo, pelo fato de que muitos alunos, nas horas de resolver as atividades
exclusivas da leitura, ficarem com muitas duvidas e questionamentos em relacdo ao texto
trabalhado, “ A velha contrabandista”, o qual apresentava as seguintes perguntas: Trata-se de um
texto descritivo, narrativo ou dissertativo? Por qué?; Que adjetivos (qualidades) vocé daria a
velhinha?; Que adjetivos (qualidades) vocé daria ao policial; No trecho “O senhor promete que
nao "espdia"? O termo em destaque ¢ caracteristico de qual tipo de linguagem? Como vemos sao
perguntas que demandam diversos saberes para além da simples localizacdo de informacdes
explicitas no texto.

Em meio a essas questdes, a maioria dos alunos repetiam essas perguntas e afirmavam que
nao conseguiam responder. Observamos também que os alunos ndo queriam fazer a releitura do
texto a fim de encontrarem as devidas respostas, porém, apelavam para a professora repassar as
respostas dos questionamentos, concluindo assim que eles nao se esforcavam sufucientemente na
resolugdo das perguntas. Ja de acordo o poema “ O destino da sementinha”, surgiram também
duvidas nos quesitos: “1) Quantas estrofes tem esse poema?”’; “2) E quantos versos?””; “3) Qual é
o tema principal da histéria?”. Em relacdo a esse outro género textual, notamos que os alunos
ficaram confusos a respeito da contagem de versos e estrofes, pois era notavel que eles ainda nao
diferenciavam esses dois elementos, além de surgirem diversas duvidas acerca da identificagdo do
tema principal do poema. Com isso, constatamos que os alunos apresentaram muitas dificuldades
a respeito do descritor 18- identificar o tema de um texto, vimos que eles confundem o titulo com
o tema principal, porém essa fragmentacdo de conhecimento pode melhorar com atividades
voltadas para esse descritor em especifico.

Na visdo de Solé (1998), o ensino da leitura feita na escola muitas vezes se restringe a
metodologias de ensinar desde cedo a decodificacdo formal e ndo oportuniza os estudantes a
conseguirem desenvolver as habilidades de leitura que vao além dos ensinos dos codigos
linguisticos, o que, ao nosso ver, deixa de lado a sistematizacdo de saberes necessarios para uma
formacao linguistica plena.

A observacao das aulas nos permitiu percerber que referida professora so6 trabalha algumas
das habilidades presentes nos descritores que correspondem a leitura e compreensao da matriz de

referéncia do SPAECE. Exemplificando, vimos que ela trabalhou o descritor que tange a localizar
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informagdo explicita em textos. Entretanto, o descritor referente aos elementos implicitos ndo foi
explorado, o que parece ser uma auséncia dessa habilidade pela professora, o que pode ser sanado
com propostas de formacao continuada para exploragao dos aspectos do processo da leitura em sala

de aula.

4.2 O QUE REVELARAM OS DADOS DAS CRIANCAS

Ap6s lancarmos o olhar qualitativo sobre os dados da docente, vejamos brevemente o que
os dados das criangas revelaram. Abaixo temos um panorama de como as criangas se comportaram
no momento da leitura do texto 4 coruja e a daguia. Na ficha foram usadas a letra C e a ordem

numérica para representar cada uma delas.

Quadro 01. Ficha para avaliacdo da competéncia leitora do aluno

NIVEIS DE LEITURA CONSEGUE LER O TEXTO?
" Lé com
Lé com N
N fluéncia de
" a fluéncia de
. Le Le acordo . . .
Crianga . acordo Sim Nio Parcialmente
soletrando | silabando com o
com seu .
. dialeto de
dialeto ;.
prestigio
Cl X X
C2 X X
C3 X X
C4 X X
C5 X X
C6 X X
C7 X
C8 X X
Cc9 X X
C10 X X
Cl1 X X
Cl2 X X
Cl13 X
Cl4 X X
Cl15 X X
Cle6 X X
Cl17 X X
CI8 X X
CI19 X X
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[ C20 | [ x| [ x| |

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Conforme podemos ver no quadro acima, 02 (duas) criancas ndo foram capazes de ler o
texto solicitado. Observamos também que duas criangas leem o texto soletrando, mas, mesmo com
essa limitacao, elas conseguiram 1é-lo. O quadro mostra ainda que 08 (oito) alunos leram silabando,
e os outros 8 (oito) leram o texto concordando com o seu dialeto local, preservando as variantes
linguisticas proprias da sua regido, o que nao impediu a compreensao do texto lido.

Percebemos que as 02 criangas que nao conseguiram ler, C8 e C13, demonstraram uma
vontade enorme em aprender, sendo que elas pediram a professora pesquisadora para realizarem a
leitura por elas; uma confessou o desejo que tem em aprender a ler : ““eu ndo vejo a hora de aprender
aler, tia” (C13), o que causou comogao, considerando a série escolar na qual se encontra a crianga.

Ja C10 e C19 leram o texto silabando e mostraram ter bastante facilidade na soletracdo das
silabas simples, porém, quanto as complexas, elas demostraram ter dificuldade em juntar as silabas
para formar as palavras e, consequentemente, em ler as frases. Por esse motivo essas criangas nao
conseguiram ler o texto na integra. Em relacdo a leitura silabada, 08 criancas conseguiram fazer a
leitura e, mesmo sendo de forma vagarosa e “insegura”, elas leram todo o texto de forma
relativamente satisfatoria, mesmo nao seguindo os sinais de pontuacdo. Os demais alunos
mostraram um bom desempenho, envolvendo-se com interesse no texto proposto, deixando claro
que tém certa intimidade com a leitura do género fabula. Alguns deles afirmaram que gostam do
género fabula, porque sdo historias ludicas e trazem um ensinamento que fazem que o individuo
reflita o significado da moral. Uma delas mencionou: “Eu gosto muito desses textos, porque trazem
animais, € eu gosto muito de animais” (C1). Ja uma outra falou: “Acho que ja vi esse texto em
algum lugar, porque eu tenho um livrinho em casa que tem ele, e de vez em quando eu gosto de ler
ele” (C14).

No que tange mais especificamente a compreensao leitora de cada crianga, aferida a partir
a entrevista de explicitacdo, varias foram as constatagdes. A analise dos dados transcritos nos
permitiu, assim, inferir a realidade de cada aluno no momento da leitura da fabula.

Quando perguntadas sobre informacdes da superficie textual, a maioria das criangas
conseguiram apontar as informagdes explicitas no texto. Para exemplificarmos, usamos duas

criangas (C5 e C20), que conseguiram responder essas questoes referentes ao texto.
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A C5 e a C20, por exemplo, responderam de forma rapida e objetiva as perguntas que
tratavam de informacdes explicitas, como esta transcrito abaixo. Como visto, ambas conseguiram
responder de forma segura todas essas perguntas, chegando até a falarem do nivel de facilidade das

questoes: “Muito faceis essas, tia”, disse a C5.

Conforme visto, a C5 e a C20 foram capazes de responder as perguntas explicitas de
maneira eficiente. Elas demonstraram que as habilidades que correspondem as informacodes
explicitas em textos ja estdo consolidadas.

No entanto, em relagdo as informagdes implicitas do texto, sentimos um certo grau de
dificuldade em algumas criangas, como esta posto nos apéndices desta pesquisa.
Outras criangas demonstraram terem uma bagagem prévia para fazer a associagao dos textos
a seus respectivos conhecimentos.

Conforme Koch e Travaglia (2002, p. 79):

Inferéncia ¢ a operacdo pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor, ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo ndo explicita entre
dois elementos (normalmente frases ou trechos) deste texto que ele busca
compreender e interpretar.

O aluno precisa, no ato da leitura, ter consciéncia desta operacao para conseguir estabelecer
as relacOes essenciais para de fato entender o que estd sendo lido, isto €, quanto maior o
envolvimento e familiaridade dos alunos com os textos, mais inferéncias eles serdo capazes de
fazer.Desse modo verificamos que a C soube dialogar com o texto

Diante dessa abordagem percebe-se que nem todas as criancas observadas na andlise dos
dados dispdem de elementos necessarios para a compreensdo ser atingida. As atividades de
compreensao e interpretagao em sala de aula sdo fundamentais para que os alunos percebam como
parte integrante dialdgica da leitura. Neste sentido, foi fundamental pensarmos em uma maneira de
contribuir para que esse processo se torne algo sistematico, rotineiro e agradavel para os aprendizes.
Partindo desta ideia, contextualizamos na secdo a seguir as bases que norteiam a proposta de
intervenc¢do pensada para esta pesquisa, que tem como foco explorar diferentes géneros textuais
em sala de aula como forma de contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e

da participacao social do aluno.
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4.3 CONTEXTUALIZACAO DO CADERNO PEDAGOGICO

A proposta de intervengdo estd organizada em um Caderno de Oficinas Pedagogicas,
estando embasado numa concepgao interacional ou dialogica da lingua, em que os sujeitos/leitores
“sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem
e sao construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2012, p. 10). As atividades sugeridas em cada oficina
foram, entdo, pensadas com o proposito de conduzir o aluno/leitor a uma participacdo mais ativa e
contextualizada dentro do processo de ensino/aprendizagem.

Sabemos que a leitura ¢ o caminho que nos permite viajar e adentrar em contato direto
com outros mundos, ampliar horizontes, desenvolver a compreensao e a comunicacao. Ciente das
dificuldades que a escola enfrenta a cada dia no tocante a leitura, percebemos a necessidade
iminente de auxiliar os colegas professores, a fim de contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem. Diante desse contexto, elaboramos um trabalho sistematizado com alguns géneros
textuais que fazem parte do repertério dos alunos.

Nessa proposta, optamos pelo trabalho com os géneros poesia, fabula e conto, justificando
a escolha pelo fato desses géneros serem narrativas curtas e também por fazerem parte do
repertdrio e da vivéncia dos alunos. Dessa forma, vemos esses géneros como uma grande aceitacao
por eles, isso facilitard a aprendizagem e o engajamento nas agdes propostas.

Assim, refletimos sobre os aspectos da constru¢ao do conhecimento e desenvolvimento das
praticas pedagogicas, destacando possiveis contribuigdes para a formagao leitora dos educandos.
Acreditamos na relevancia do presente trabalho, uma vez que se propde a contribuir de forma ativa
no processo reflexivo sobre a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras.

As oficinas pedagodgicas devem ser vistas como espacos de formagdo e reflexdo que
favorecem a troca de saberes, através da constru¢do coletiva e individual de determinadas
experiéncias que buscam oferecer vivéncias de ensino-aprendizagem em que todos os integrantes
envolvidos interajam na busca do saber para viver e aprender. Neste sentido, comungamos com o
mesmo pensamento de Paviani e Fontan (2009), ao afirmarem que:

Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos.
Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a agdo ¢ a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriacao, constru¢do e producdo de conhecimentos teodricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (pag. 78).
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De acordo com as palavras do autor, a metodologia da oficina, desviando-se do foco
tradicional da aprendizagem (ao se trabalhar com o cognitivo em integracdo com o afetivo e o
psicomotor), contribui ndo s6 para que o educando vivencie experiéncias contextualizadas,
permitindo a interacdo de forma global com a sua realidade, mas, sobretudo, para que se torne o
centro do processo educativo, o verdadeiro protagonista da acdo pedagogica.

Nesse sentido, a oficina também funciona como um modelo de reflexdo sobre a pratica
pedagodgica, visto que, naturalmente, ela exige dos principais sujeitos envolvidos (professor e
aluno) posturas diferenciadas. O professor, assumindo o papel de mediador da aprendizagem e
baseando-se no conhecimento prévio da realidade de sua turma, devera estar sempre atento para
criar e/ou facilitar, durante a execucao da oficina, oportunidades que permitam a participagdo ativa
e sistematica do aluno. Este, por sua vez, sendo ele o principal personagem de todo o processo de
ensino-aprendizagem, tem a tarefa de gerenciar seu proprio aprendizado, comportando-se de
maneira autdbnoma e proativa na busca pelo conhecimento.

Desse modo, ainda de acordo com Paviani e Fontana (2009), vemos que o potencial da
oficina, enquanto instrumento pedagdgico que ndo corrobora com uma abordagem tradicional,
concentra-se, mesmo, na sua execugdo, Oou seja, No processo que permite, por parte dos
participantes, a agao ¢ a reflexdo diante de situagdes-problema decorrentes do proprio contexto de
aprendizagem a que foram condicionados, pois “a oficina, como qualquer acdo pedagogica,
pressupde planejamento, mas ¢ na execu¢do que ela assume caracteristicas diferenciadas das
abordagens centradas no professor € no conhecimento racional apenas (p. 79)

Consoante os autores supracitados, cada oficina proposta dependera do planejamento do
professor, levando em conta a realidade dos sujeitos envolvidos, o material que ird ser usado
durante a realizacdo de cada oficina, o ambiente, dentre outros. Com isso, além de todos estes
aparatos para ministrar uma oficina, deve ficar claro o objetivo que se quer alcangar, pois assim
como os demais procedimentos de ensino, a oficina pedagogica possui um foco na agao, ou melhor,
tem como a atividade pratica sua principal ferramenta.

Nesta mesma direcdo, Anastasiou e Alves (2004) complementam que a oficina ndo deve
se privar apenas em teorias sistematizadas e textos carregados de informagdes padronizadas: é
preciso que ela seja um lugar de reinvengdes e descobertas, podendo usar meios alternativos para
isso, dando como exemplo as musicas e pesquisas em locus, favorecendo, pois, o conhecimento

mutuo e o compartilhamento de experiéncias e ideologias.
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Assim, a realizacdo destas oficinas, par a exploragdo da leitura, possibilitarda ao aluno
vivenciar grande parte dos contextos de produgdo dos géneros poema, fabula e conto, seus
conceitos, suas composi¢oes e seus papeis na sociedade, além de contribuir para a sua formagao

critico-reflexiva enquanto cidadao do mundo letrado. Passemos a proposta.
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CADERNO DE OFICINAS
PEDAGOGICAS:

VIVENCIANDO E CONSTRUINDO
SABERES A PARTIR DA LEITURA DOS
= GENEROS POEMA, FABULA E CONTO
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO, CADERNO DE OFICINAS PEDAGOGICAS:
“VIVENCIANDO E CONSTRUINDO SABERES”A PARTIR DOS GENERO POEMA,
FABULA E CONTO

APRESENTACAO

Caro Professor,

Este material de oficinas pedagogicas ¢ resultado de uma pesquisa de Mestrado Profissional-
PROFLETRAS — desenvolvido na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), campus
Cajazeiras PB. Ele tem como objetivo apoiar os professores de lingua Portuguesa do 5° ano do
Ensino Fundamental, no qual, pretendemos auxilid-los a desenvolverem atividades de leituras mais
prazerosas ¢ eficientes através das oficinas com os géneros textuais, €, esperamos que estas
atividades provoquem nos alunos o despertar e o interesse para conseguir desenvolver suas
habilidades leitoras.

O material foi produzido a partir dos estudos da Linguistica textual, em que varias correntes
teodricas dialogam sobre o trabalho com o texto para o desenvolvimento critico e social dos sujeitos.
Nessa concep¢do, o texto ndo ¢ visto como um ato isolado, mas como a “unidade bdasica de
manifestacdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e que existem
diversos fendmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto” (KOCH, 2008,
p.11).

Desse modo, as oficinas aqui propostas fundamentam-se numa concepc¢ao interacional ou
dialogica da lingua, em que os sujeitos/leitores “sdo vistos como atores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (KOCH; ELIAS,
2012, p. 10). As atividades sugeridas em cada oficina foram, entdo, pensadas com o proposito de
conduzir o aluno/leitor a uma participacdo mais ativa e contextualizada dentro do processo de
ensino/aprendizagem.

Assim, partindo dos géneros textuais poema, fabula e conto, contemplamos neste trabalho
estratégias metodologicas que procuram dar privilégio ao aluno como protagonista, conduzindo-o
ndo apenas a reflexdo, mas, sobretudo, a acdo sobre a sua propria realidade. Uma proposta,

portanto, que procura romper com os paradigmas convencionais de ensino que considera o aluno
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como sujeito passivo no processo de aprendizagem. Algumas dessas estratégias envolvem, por
exemplo: considerar os conhecimentos prévios dos alunos, permitindo que suas experiéncias ou
leituras sobre o contetido guiem a trajetoria das aulas (o professor tem papel importante nesse
processo de mediagdo); promover rodas de leitura e discussdao, com foco nas relagdes que o aluno
consegue estabelecer entre o lido e o vivido; e também solicitar pesquisas em grupos que exijam o
contato direto do aluno com relatos da sua propria comunidade, a fim de que haja o confronto de
culturas, de tradi¢des e de perspectivas de leitura.

Vale lembrar, no entanto, que as propostas apresentadas neste material sdo apenas
sugestoes, que podem ou nao servir de incentivo e/ou inspiragao para outros modelos de trabalho
com os géneros. Voce, professor, conhecendo melhor que qualquer outro a realidade especifica em
que atua, tem total liberdade para nao s6 adaptar cada proposta a sua sala de aula, como também
acrescentar novas atividades, considerando as necessidades de aprendizagem dos alunos.

O caderno pedagogico esta organizado com 03 oficinas, primeiramente a oficina textual
intitulda“Poema ¢ sonhar e viver”, a segunda ““ Fabulando o mundo”, e por ultimo “Contando o
mundo”. Cada oficina esta dividida em trés momentos, o primeiro consiste na apresentacao dos
géneros, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos, de modo a toma-los como base para as
discussdes propostas durante a relizagao de cada atividade. O segundo momento analisa e discute
as caracteristicas inerentes a cada género por meios de questionamentos embasados em
construtores tedricos. O ultimo momento ¢ a etapa de producgdo textual, em que possibilita ao
professor um diagnoéstico dos conhecimentos e dificuldades a niveis de escrita e de leitura de cada
um deles e também, consideramos esse momento primordial para o conhecimento mutuo de
socializagdo das aprendizagens adquiridas ao longo de todo o percusso.

A partir das oficinas aqui sugeridas, sdo infinddveis as possibilidades de atividades que
podem ainda ser acrescentadas, sobretudo porque os géneros escolhidos possuem uma natureza
ludica e dindmica que permite ao professor, sobretudo do fundamental I um leque maior de
abordagens nas praticas desenvolvidas em sala de aula. Portanto, crie, invente, reinvente, fazendo

desse espago escolar um verdadeiro pilar de aprendizagem.
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OFICINA 1: “POEMA E SONHAR E VIVER”

Fonte:depositphotos.com/1526816/12256/v/ILLUSTRATION-THREE-KIDS-READING-BOOKS.JP*

1 OBJETIVOS
Resgatar e valorizar a cultura local;
. Desenvolver a imaginagao e a fruigao.
Incentivar o habito da leitura
Ampliar o repertorio de poemas conhecidos pelos alunos
Conhecer e sistematizar informagdes sobre as caracteristicas de um poema: versos, estrofes,
ritmos, rimas, repeti¢des.

Trabalhar com as informagdes implicitas no texto

1.2 CARGA HORARIA

15 horas aula (trés semanas)

4 Disponivel em:

<https://Ih3.googleusercontent.com/proxy/pteQxjUfzw19wwAuUKjDZ05C9ZcdO7Zrp_ OEOPLSE105gYv
Wk-R2zwfYZ5sSLkrPZSJAQ7 11Jb7JF5JK0Gah7x0gnvDCGDNIPorlYQt1mrkdHKGgJ_D1PX-
tRJp36IWVB-4TH2c6qpslaORWTG8CxFONTxbFGQaGNBgZSLUNNDI61WCuaNZbwq88lco> Acesso em
12 fev. 2021
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1.3 RECURSOS

Lousa e piloto

Projetor de imagem e computador
Dispositivos de dudio e som

Cartolina, cola, tesoura para a producao do mural

1.4 METODOLOGIA

1.4.1 Primeiro momento: os versos da memoria

Nesta etapa inicial, vocé, professor, partird dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
género em questao. Comece conversando com eles sobre poesia, buscando saber se conhecem

alguns poemas, se gostam ou ndo desse género e por qué.

Deixe-os a vontade para falarem e expressarem suas ideias. Neste momento, a qualidade do
comentario (se esta “certo” ou “errado”) importa menos do que mesmo a atitude de se
manifestarem oralmente sobre o que sabem ou leram acerca desse género. Registre na lousa os
comentarios dos alunos que vocé julgar mais relevantes (eles servirdo de base ou ponto de partida

para as proximas discussoes sobre as caracteristicas fundamentais do poema).

Em seguida, distribua entre os alunos algumas folhas de papel recortadas, no formato que preferir
(baldes, nuvens... seja criativo!), e solicite que registrem nelas poemas ou trechos de poemas que
lembrem. Utilizando cartolina e outros materiais necessarios, produza com os alunos um mural

na sala, onde eles deverao afixar esses poemas resgatados da memoria.

A confecgdo de um mural pode ser muito produtiva, especialmente para esta etapa de
compartilhamento e troca de saberes entre os alunos. Ele permite que, durante todo o percurso
da oficina, os alunos tenham acesso a uma coletanea de textos/poemas ja conhecidos. Vocg,
professor, ao longo da oficina, devera, sempre que possivel, utilizar esse material como exemplo

durante as explicacdes sobre o género.



69

e Além (ou em vez) do mural fisico na sala de aula, vocé também pode propor um mural virtual
através da ferramenta Padlet ou criar um blog para a sua turma, a fim de reunir esses materiais.
A Secretaria de Estado da Educacdo de Goias, por meio do Centro de Estudos, Pesquisa e
Formagio dos Profissionais da Educagdo produziu um tutorial® sobre “Como usar o Padlet” que
pode ajuda-lo na produgdo do mural. Também o site do Programa Escrevendo o Futuro, iniciativa

6

da Fundagdo Itati Social em parceria técnica com a Cenpec, possui uma pagina® contendo

algumas dicas de como trabalhar com bl/og na escola.

Caso seja pouco o repertorio de poemas lembrados pelos alunos, aproveite o arsenal de livros de
poesia da biblioteca da escola (local muitas vezes pouco visitado). Leve-os até ela, proponha uma
roda de leitura e solicite o registro de um ou dois poemas ou trechos de poemas que eles mais

gostarem. Também deverdo ser afixados no mural.

Indo ainda mais longe nesta etapa integrativa da oficina, solicite que os alunos fagam uma pequena
pesquisa pela comunidade, entrevistando os moradores do bairro onde moram, além de seus
familiares e amigos, a fim de coletar os poemas que eles conhecem ou guardam na memoria. Se
preferir, restrinja a pesquisa ao espaco da escola aos professores, funcionarios e demais estudantes
de outras salas/turmas. Feita a coleta, pega que eles selecionem os poemas que acharem mais

interessantes, para que também possam ser afixados no mural (fisico e/ou virtual).

Instigue os alunos a compartilharem as experiéncias que tiveram com as entrevistas e a coleta.

Aproveite para fazer algumas perguntas reflexivas:

O que a poesia ou poema tem de especial, na sua opiniao?
O que levam as pessoas a guardarem versos na memoria?
Quais os sentimentos ou sensagdes que a poesia pode nos provocar € por qué?

Que importancia a poesia tem para as nossas vidas?

1.4.2 Segundo momento: as memdrias do verso

5 Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2020/04/COMO-CONSTRUIR-E-UTILIZAR-
O-APLICATIVO-PADLET.pdf

¢ Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/noticias/educacao-e-cultura/artigo/517/projeto-
colaborativo-on-line
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Nesta etapa, voc€ deverd conduzir os alunos a reflexdo e ao debate sobre os aspectos que
caracterizam o género poema. Comece solicitando a leitura em voz alta de alguns dos poemas
afixados no mural. Questione-os sobre como eles sabem que sdo poemas. Faca-os pensar, chegar a
conclusdes, trocar ideias a partir das leituras. Se preferir, divida a turma em grupos para melhor

colaboracdo. Algumas questdes poderdo ajudar a fomentar o debate:

1. Sobre o que falam os poemas do mural?

2. Por que sdo diferentes de outros géneros, como uma receita de bolo, um carddpio, uma carta, um
conto, uma fabula?

3. Como eles estdo organizados no papel?

4. Eles preenchem todo o espago das linhas entre uma margem e outra, ou ha um limite a ser
preenchido?

5. Hé nos poemas algum espago entre uma linha e outra, formando blocos/estrofes?

6. Ha sons que se repetem ou que se assemelham com outros? E ritmos?

7. Ha palavras “estranhas”?

8

. A linguagem € como a que costumamos ouvir no nosso dia a dia?

e Em seguida, projete, por meio de Datashow, os poemas “convite”, de José¢ Paulo Paes, e “Tem

tudo a ver”, de Elias José:

CONVITE

Poesia

¢ brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.

S6 que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:
quanto mais se brinca
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com elas
mais novas ficam.

como a agua do rio
que ¢ agua sempre nova.

como cada dia
que ¢ sempre um novo dia.

vamos brincar de poesia?

(a) Paes, José Paulo. Convite. In: Poemas para brincar. Sao Paulo: Ed. Atica, 2008,
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(b) Tem tudo a ver

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a musica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianga,

o dialogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte,
os olhos pedindo pao.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e o canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,

a explosdo em verde, em flores e frutos.

A poesia

— ¢ s0 abrir os olhos e ver —
tem tudo a ver

com tudo.

Elias José, in: Segredinhos de amor. 2* ed. Sdo Paulo, Moderna, 2002.

Feita a leitura dos poemas, pergunte aos alunos o que eles entenderam. Chame a atencao para o

modo como os poemas ocupam a folha/pagina, se suas estruturas tém alguma semelhan¢a com

aqueles que estdo no mural. Vocé pode, inclusive, projeta-los no quadro branco, para que

possibilite fazer grifos ou destaques com o pincel, enquanto explica.
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Questione-os sobre as linhas dos poemas. Sera que deixam alguma margem a esquerda e/ou a
direita da pagina, como se as linhas fossem cortadas, formando vérias outras? Ou € como se os
textos fossem formados por linhas grandes, que vao se estendendo ao longo da pagina até nao
caberem mais, e por isso precisam dar continuidade nas outras linhas? Ou seja, como saber se
sdo poemas em verso ou em prosa? Qual a diferenga entre verso e prosa? Eles possuem rimas?
Ou seja, ha sons que se repetem? Nao havendo rimas, eles deixam de ser poema? Se poema ou
poesia nio tem a ver apenas com rima, tem a ver com o qué? E importante nio perder de vista o

seu papel, como professor, de aquecer e coordenar o debate.

Estes ultimos questionamentos servirdo como ponte para as reflexdes acerca do conteudo
abordado pelos dois poemas. Faga os alunos notarem que esses poemas tentam justamente definir
a poesia, mostrar o que ela €, com o que ela se relaciona ou, melhor dizendo, com o que ela “tem
a ver”. No poema de Jos¢ Paulo Paes, por exemplo, a poesia ¢ um ato de “brincar”, sdo
brincadeiras cujos brinquedos sdo as “palavras”, que “quanto mais se brinca / com elas / mais

novas ficam”.

Pergunte aos alunos se ¢ mesmo possivel brincar com palavras. Como seria isso? Este ¢ um
momento oportuno para lembra-los do papel dos elementos sonoros nesse “brincar” de/com as
palavras. Ou seja, o ritmo, a métrica, as rimas, as repeticoes, as figuras de linguagem sao todos
artificios utilizados pelo poeta para “jogarem” com as palavras, transformando a linguagem e

provocando variadas sensagdes e sentimentos.

Mostre aos alunos como isso também dialoga com o poema de Elias José. Nele, a poesia tem a
[13 : y o 99 .

ver “com as cores, as formas, os cheiros / os sabores € a musica / do mundo”, ou seja, tem a ver

com tudo que pode provocar ou estimular os nossos sentidos. E importante, neste momento, fazé-

los perceberem que o poema ou a poesia ¢ dindmica e pode falar de muitas coisas — pessoas,

animais, objetos, acontecimentos — € nao apenas de sentimentos ou “romantismos”, como muitos

pensam.

Por fim, faca com os alunos um levantamento das conclusdes a que puderam chegar sobre o
género poema. Liste na lousa todas as observagdes feitas pelos alunos. E provavel que as

seguintes constatacdes aparecam:
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Nem todo poema possui rimas;

A rima acontece quando ha repeti¢ao de sons semelhantes ou idénticos no final das palavras;
As linhas dos poemas sdo 0s versos, cuja extensao varia;

As estrofes sdo um conjunto ou um bloco de versos, separados por um espago ou uma linha em
branco;

Um poema pode ter uma ou mais estrofes, variando também o numero de versos de cada estrofe;
Nao ha temas sobre o qual o poema nao possa falar. Nele, importa menos o “que” e mais o

“como” se fala.

1.4.3 Terceiro momento:

Feitas todas essas reflexdes tedricas sobre o género poema, chegamos a ultima etapa da oficina,
em que os alunos poderdo mostrar na pratica o que aprenderam. E um momento que também
possibilita ao professor um diagnostico dos conhecimentos e dificuldades a niveis de escrita e de
leitura de cada um deles.

Comece projetando para os alunos o video “Dialeto Nordestino — Uma resposta ao preconceito™”,
disponivel no Youtube, em que o poeta cearense Braulio Bessa, apds relatar um episédio em que
foi alvo de preconceito por meio de comentarios na internet, declama um cordel em resposta a

esse preconceito.

O video servirad de exemplo para mostrar aos alunos que cada género textual possui caracteres
particulares, e que também varia sua situagdo de produgdo, ou seja, nesse processo € preciso

considerar:

Quem escreve?
Para quem?

Com qual inteng¢do ou finalidade?

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=npErliDE1xg
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4. Onde sera publicado o texto?

Discuta todos esses dados com os alunos a partir do video e, em seguida, distribua a cada um deles
uma folha de papel e solicite que produzam um poema. Além dos dados que situam a produgao do
género, pega que também levem em conta a lista que foi afixada no mural com as constatagdes sobre
0 poema, realizada na etapa anterior. Ela possui dicas importantes para que os alunos ndo fujam ao

género no momento da escrita.

Deixe-os a vontade para escolherem o tema que quiserem abordar no poema (vocé pode sugerir uma
lista de temas relacionadas ao contexto e/ou a realidade em que eles estao inseridos), o tipo de verso,
o numero de estrofes, o uso ou ndo de rimas e/ou outras repetigdes sonoras, enfim, valorize a

autonomia deles. O mais importante ¢ que usem a imaginagao e sejam criativos.

E importante que vocé, professor, acompanhe cada etapa da producdo, fazendo as intervengdes
necessarias, sugerindo mudangas entre uma frase/palavra e outra, dando dicas de acordo com as
escolhas tematicas e/ou formais dos alunos. Sugira que eles comecem com um rascunho no caderno

e, logo em seguida, reescreva o poema na folha de papel principal, distribuida inicialmente.

Por fim, organize, juntamente com os alunos um momento de culminéncia na escola, em que eles
poderdo apresentar e divulgar seus trabalhos. Podem fazé-lo por meio de cordéis, ou painéis, ou
murais, ou até saraus. Organize um espaco na escola para que seja ambientado, crie um cenario
interessante onde eles possam recitar seus poemas autorais ao publico dessa esfera. A familia,
inclusive, pode estar presente neste momento. Pode ser feito, também, um livro virtual com os

poemas, para que seja publicado em redes sociais, e-mails, blog da escola, etc.

1.5 AVALIACAO:
A avaliagdo ocorrera de maneira continua, considerando a participagdo e interacdo dos alunos

durante as agdes propostas pela oficina.
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2. OFICINA: FABULANDO O MUNDO
Fonte:https://www.bing.com/images/search?®

2.1 OBJETIVOS

Ampliar as praticas de compartilhamento de leitura/recepgao do género fabula.

Reconhecer as principais caracteristicas que distinguem o género fabula de outros.
Desenvolver a sensibilidade estética, o senso critico, a imaginagao e a criatividade a partir de
fabulas.

Estabelecer relagdes entre o lido e o vivido (conhecimento de mundo)

Trabalhar com as informagdes implicitas no texto.

2.2 CARGA HORARIA

15 horas aula ( trés semanas)

2.3 RECURSOS

Lousa e piloto
Projetor de imagem e computador
Dispositivos de dudio e som

Cartolina, cola, tesoura para a producao do mural

2.4 METODOLOGIA

24.1

1.

Primeiro momento:

Neste primeiro momento da oficina, vocé, professor, devera explorar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o género fabula. Comece fazendo algumas perguntas:

Vocés ja leram ou escutaram alguma fabula? Qual(is)?

8 Disponivel em <https://www.pngegg.com/es/png-zazag> Acesso em: 15 mar. 2021.
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Como sabem que se tratava(m) de fabula(s)?

Sobre o que ela(s) falava(m)?

Que personagens havia nela(s)?

Ela(s) apresentava(m) algum ensinamento? Qual?

Nao deixe de registrar no quadro os pontos mais relevantes da conversa com os alunos, para que

sejam retomados e comparados em outros momentos de discussdo sobre o género.

Em seguida, proponha um circulo de leitura. Isso pode ser feito na sala de aula ou na biblioteca.
Espalhe pelo chio uma série de livrinhos contendo fibulas de diferentes autores. E comum que haja
algumas coletaneas de fabulas na biblioteca escolar. Se ndo houver, pesquise, baixe e imprima

algumas da internet. Ha varios sites que disponibilizam livros gratuitos’.

Os alunos podem sentar em volta dos livros formando o circulo. Peca que escolham uma fabula para
que vocé, professor/mediador, faga a leitura. E importante, durante a leitura, langar mio de algumas
estratégias; explore a capa, questione as ilustra¢des, o titulo, faca com que os alunos levantem

hipoteses antes e durante a leitura.

Divida a classe em grupos e proponha que eles fagam um levantamento de informagdes acerca do
género fabula — seu conceito, particularidades, semelhangas e/ou diferengas com os demais géneros
que eles ja conhecem. Caso tenha laboratorio de informatica na escola, com acesso a internet, esse
trabalho pode ser feito nele. Neste caso, acompanhe com mais cuidado cada equipe, fazendo as
intervencdes necessarias desde a maneira como usam/manuseiam os computadores a forma como

pesquisam os conteudos.

Nao havendo laboratorio de informatica na escola, distribua entre as equipes algumas sugestoes
de textos retirados da internet (de preferéncia, textos com uma linguagem simples, adequada para
alunos de 5° ano) que apresentem o conceito e as caracteristicas do género fabula. Peca que cada
equipe leia atentamente os textos, destacando e registrando no caderno os pontos mais relevantes

para discutirem entre si, fazendo, também, comparacdes com os seus conhecimentos prévios sobre

? Experimente: https://www.baixelivros.com.br/infantil/fabulas-de-esopo-pdf ou
https://www.sitededicas.com.br/soft/fabulas-esopo-volumel.pdf
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o género (os quais foram registrados na lousa pelo professor no inicio da oficina). Os textos a

seguir podem servir como sugestao para esta atividade:

TEXTO II

“Fabula: o que ¢?

Trata-se de um género narrativo ficcional bastante popular. E uma histéria curta,
vivida por animais e que termina com uma conclusao ética-moral. As fabulas eram narrativas
orais, € ndo se sabe ao certo quem as criou. Os fabulistas usam animais como personagens de
suas historias e colocam-nos em circunstancias que lembram situagdes da vida humana,
tornando-os uma espécie de simbolo.

Por exemplo, a formiga, representando o trabalho; o cordeiro, a inocéncia; o burro, a
estupidez; o cachorro, a lealdade. As fabulas costumam apresentar tempo e lugar imprecisos,
e geralmente sua moral sintetiza as ideias principais do texto, transmitindo assim um
ensinamento. E um género de grande proje¢io pragmatica por seu claro objetivo moralizador,
vai ao encontro dos habitos, das expectativas e das disponibilidades culturais do leitor”.

(Disponivel em: http://educablogletras.blogspot.com/2017/03/oficina-pedagogica-fabulas.html)

TEXTO III

“Fabula ¢ um género do tipo narrativo muito popular e apreciado por pessoas de diferentes
idades. Nascida da tradigao oral (estudos indicam que no Oriente, por volta do século V a.C.),
o proprio nome remete a historias contadas e passadas de geracdo para geracao
(fabulare significa historia, jogo, narrativa).

Quem nao se lembra de ter ouvido, em algum momento, historias curtas com personagens
que sdo animais? 4 cigarra e a formiga, O ledo e o ratinho e A raposa e as uvas sao exemplos
de fabulas, narrativas que constroem um ensinamento, uma moral.

A fabula ¢ uma narrativa de carater ficcional e que usa a alegoria para construir seus sentidos.
Os animais, que s3o personagens, possuem caracteristicas humanas, como a ganancia, a
preguiga, a inveja, a sabedoria, a astlcia etc. Por meio dessas caracteristicas, as personagens
movimentam-se ¢ a historia desenrola-se, levando a construgdo de um ensinamento.
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Considerando que a fabula pode ser contada oralmente, sabemos que ha diferentes versoes de
uma mesma histdria, o que ndo compromete a sua fun¢do: a de levar as pessoas a refletirem
sobre o comportamento em sociedade.

As fabulas podem ser escritas em prosa (texto em paragrafos) ou em versos. Os titulos
geralmente fazem referéncia as personagens, € o tempo e o espaco relacionam-se ao habitat
delas. A linguagem ¢ simples, objetiva e direta, e pode haver didlogos com a presenca
do discurso direto”.

Disponivel em: https://escolakids.uol.com.br/portugues/a-fabula.htm)

TEXTO IV

“A fabula ¢ um texto basicamente ficcional cujos personagens, na maioria das vezes, sao
animais. Outra caracteristica desse género ¢ que quase sempre apresenta um ensinamento
moral, fazendo alusdo a comportamentos humanos por meio de constru¢des metaforicas ou
simbodlicas. Dessas forma, os animais, metaforizados a partir das condutas humanas,
representam nossas virtudes ou vicios.

A importancia das fabulas na formagao moral das sociedades ¢ tamanha que, na Idade Média,
as ligdes morais dos textos eram copiadas com letras vermelhas ou douradas, para dar

299

destaque a um comportamento ‘errado’ ou ‘correto’”.

(Disponivel em: https://mundoeducacao.uol.com.br/redacao/fabula.htm)

Apos esta atividade, as equipes deverdo socializar as conclusdes a que chegaram com a leitura e
discussdo sobre os textos. Provavelmente surgirdo algumas constatacdes importantes sobre o
género fabula:

Eram narrativas orais e ndo se sabe ao certo quem as criou, embora estudos indiquem que sua
origem vem do Oriente, por volta do século V a.C;

E uma narrativa curta e é escrita em prosa ou em poema épico;

Suas personagens, geralmente, sao animais;

Os animais simbolizam aspectos dos seres humanos, como a ganancia, a pregui¢a, a inveja, a
sabedoria, a asticia;

Ao final, traz um ensinamento, que ¢ chamado de moral da historia,

E um género de grande projegdo pragmética por seu claro objetivo moralizador, vai ao encontro

dos habitos, das expectativas e das disponibilidades culturais do leitor;
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Do latim, fabulare significa historia, jogo, narrativa, dai seu nome associar-se a historias que sao
contadas e passadas de geracao para geragao;

Tem como fungdo, levar as pessoas a refletirem sobre o comportamento em sociedade.

Oriente os alunos a registrarem essas constatagdes no caderno. Vocé pode propor que um dos
alunos fagam um cartaz com essas informagoes para ser afixado na parede da sala (ou num mural).

Outra proposta ¢ a de anotarem e postarem no blog da turma.

Segundo momento:

Nesta etapa, vocé devera conduzir os alunos a reflexdo e ao debate a partir da leitura do género.

Distribua entre eles a fabula “O Galo que logrou a Raposa”, do escritor brasileiro Monteiro Lobato

(apenas uma sugestao):
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(¢) "O GALO QUE LOGROU A RAPOSA"!?

Um velho galo matreiro, percebendo a aproximagao da raposa, empoleirou-se numa
arvore. A raposa, desapontada, murmurou consigo: “...Deixa estar, seu malandro, que
jate curo!...” E em voz alta:

-Amigo, venho contar uma grande novidade: acabou-se a guerra entre os animais. Lobo
e cordeiro, gavido e pinto, onga e veado, raposa e galinha, todos os bichos andam agora
aos beijos, como namorados. Desca desses poleiros e venha receber o meu abrago de
paz e amor.

-Muito bem! —exclamou o galo - Nao imagina como tal noticia me alegra! Que beleza
vai ficar o mundo, limpo de guerras, crueldades e traicdes! Vou ja descer para abragar
a amiga raposa, mas... como la vem vindo trés cachorros, acho bom espera-los, para
que eles também tomem parte da confraternizacao.

Ao ouvir falar em cachorros, dona raposa nao quis saber de historias, e tratou de por-
se a fresco, dizendo:

- Infelizmente, amigo Co-ri-c6-cd, tenho pressa e ndo posso esperar pelos amigos
caes. Fica para outra vez a festa, sim? Até logo! - E rapou-se.

Contra esperteza, esperteza e meia.

Se possivel, apresente a eles o proprio livro Fabulas, de Lobato, em que essa fabula aparece (¢
interessante que tenham acesso direto a fonte ou ao suporte do género). Aproveite para explorar a
capa e as ilustracdes, ler o sumario com os titulos das varias outras fabulas do autor, perguntar se
conhecem ou ja leram alguma delas, questionar sobre o proprio autor, se o conhecem, se ja ouviram

falar sobre ele. Vale lembrar que a edi¢do dessa obra, feita em 2019 pela editora Universo dos

0 Disponivel em <https://andreazolezzi.files.wordpress.com/2010/05/zorro1.jpg> Acesso em: 20 abr
2021.
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Livros, traz uma rapida “Apresentagdo” sobre o livro e seu autor que pode ser lida e discutida com

os alunos.

Apés a apresentacao do livro, pe¢a que os alunos fagam uma leitura silenciosa da fabula
previamente escolhida e distribuida entre eles. Em seguida, reproduza para eles o video “Conta pra

Mim | Fabulas | O Galo que Logrou a Raposa (por Toquinho)”!!

, disponibilizado pelo canal
Ministério da Educacdo (MEC), no Youtube, em que a mesma fabula é contada numa versao mais
ludica. Forme equipes com a turma, formule e distribua entre elas uma lista de perguntas

relacionadas a fabula em questao.

As perguntas devem dialogar com tudo o que foi discutido até entdo sobre esse género. Questione
sobre suas caracteristicas, sobre o que ha de semelhangas (ou diferencas) em relagdo a outras
fabulas conhecidas ou lidas por eles at¢ 0 momento, sobre os tipos de personagens que aparecem

nela (quais “virtudes” ou “caracteres” humanos eles representam?).

Explore os conhecimentos prévios dos alunos. Descubra, de antemdo, se sabem da relacao
predador/presa que hé entre raposa e galo (conhecimento necessario para compreender os motivos
e intengdes por tras dos didlogos estabelecidos). E, por fim, a compreensao deles da historia como

um todo (de que maneira ela se relaciona com a “moral” proposta ao final?).

Terceiro momento:

Feitas todas essas reflexdes tedricas sobre o género fabula, chegamos a tltima etapa da oficina, a

qual permite que os alunos coloquem em pratica o que aprenderam, por meio da producao de uma

fabula.

Como o enredo da fabula deve girar em torno de uma moral, proponha, primeiramente, que os
alunos, em equipes, facam uma pesquisa pela comunidade, entrevistando aqueles moradores do
bairro, amigos e parentes mais velhos, a fim de coletar alguns provérbios ou frases curtas, ditas

polulares (“As aparéncias enganam”; “Agua mole em pedra dura tanto bate, até que fura”; “A

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8Yyo7K2VDb8
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pressa € inimiga da perfeicao”; “Antes s6 do que mal acompanhado”; etc.), que possam servir como
moral para a fabula que eles deverdo produzir em sala. Lembre-os, ainda, de registrarem os

significados atribuidos a esses provérbios pelos entrevistados.

Ap0s a realizagdo da pesquisa, organize em sala de aula um momento de socializagdo entre as
equipes. Cada uma delas devera produzir um cartaz com os resultados do trabalho (uma lista dos
provérbios e os significados a eles atribuidos). Pergunte, durante a socializagao, o que eles acharam
dos provérbios, se concordam com eles, se o entendimento que eles t€m de cada provérbio € o
mesmo que esta no cartaz (o qual foi dado pelo entrevistado), se € possivel mais de um significado
pera eles, enfim, promova a reflexdo e o debate, a fim de que os alunos se familiarizem com os
provérbios e sintam-se motivados a escolher um que possa servir de base para a produgdo de suas

fabulas.

Apo6s sugerir que cada aluno escolha um dos provérbios que estdo nos cartazes, ¢ hora de
estabelecer os personagens que eles utilizardo nas suas narrativas. Lembre-os de que os animais
nas fabulas simbolizam caracteres ou qualidades humanas. Desse modo, a escolha depende da

qualidade humana sobre a qual eles queiram contemplar na fabula:

Formiga = trabalho / compromisso / for¢a de vontade;
Cigarra = preguica / irresponsabilidade;

Cordeiro = inocéncia / ingenuidade;

Lobo e Raposa = astlicia / malicia

Galo = sagaz / matreiro / experiente

Burro = estupidez;

Cachorro = lealdade / amizade;

Leao = Forca / poder

Oriente-os no processo de escolha. Explique, ainda, que a historia/fabula deve expressar o sentido
da moral ou do provérbio escolhido por eles. Portanto, a escolha dos personagens também deve
estar relacionada a escolha da moral. Sugira, além disso, que optem por animais rivais, a fim de

melhor restringir o universo de possibilidades a nivel de trama e de dialogo entre eles.
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e Acompanhe cada momento da produgdo, fazendo as intervengdes necessarias. Ajude-os na criagao
de um ambiente onde ocorrera a narrativa, o qual pode ser muito simples, como no caso da fabula
de Lobato (“Um velho galo matreiro [...] empoleirou-se numa arvore”). Oriente-0s na constru¢ao
dos dialogos; na coesdo e na coeréncia interna do texto; na simplicidade e objetividade da narrativa,
sem perder de vista o objetivo final de elucidar a moral escolhida e, assim, repassar um

ensinamento.

e E importante que os alunos também tenham em mente as condicdes de producido do género.
Explique que cada género possui caracteristicas proprias. Assim, durante o processo de escrita,
faga-os pensar: 1- para quem eles estdo escrevendo aquela fabula (para os demais colegas? Para a
comunidade? Para um jari? Para membros de uma igreja?); 2- com qual finalidade (apenas para
divulgacao? Para alguma competicdo? Algum comunicado?); 3- onde sera publicado (algum
jornal, blog, revista, youtube, mural da escola?). Obviamente, essas condigdes precisam ser

delimitadas antes do processo de producao.

e ApoOs a produgdo das fabulas, sugerimos um circulo de leitura em que cada aluno podera
compartilhar sua fabula com os demais colegas. Reuna os textos de autoria dos alunos e proponha
a producao de um livro digital, ou seja, uma coletanea de fabulas que podera ser publicada no blog

da escola.

2.5 AVALIACAO
A avaliacdo ocorrerd de maneira continua, considerando a participa¢do e interagdo dos alunos

durante as acdes propostas pela oficina.



Fonte: https://www.bing.com/images/search?'?

3. OFICINA: CONTANDO O MUNDO

3.10BJETIVOS

Ampliar as praticas de compartilhamento de leitura/recep¢ao do género conto.

Reconhecer as principais caracteristicas que distinguem o género conto de outros.
Desenvolver a sensibilidade estética, o senso critico, a imaginagao e a criatividade a partir de
contos.

Estabelecer relagdes entre o lido e o vivido (conhecimento de mundo)

Trabalhar com as informagdes implicitas no texto

3.2 CARGA HORARIA

15 horas aula (trés semanas)

3.3 RECURSOS

Lousa e piloto
Projetor de imagem e computador
Dispositivos de audio e som

Cartolina, cola e tesoura

12 Disponivel em <https://publib.by/images/fastlinks/60d472fa43a5e.jpg> Acesso em: 20 mar. 2021.
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3.3 METODOLOGIA
3.3.1 Primeiro momento:

Comece explorando os conhecimentos prévios dos alunos acerca do género conto. Pergunte sobre
os contos que eles ja conhecem:

Onde leram ou escutaram (Qual era o suporte)?

Como sabem que eram contos?

Quem eram os autores (algum contista brasileiro?)?

Sobre o que falavam (o que acontecia na histéria)?

De qual ou quais gostaram mais e por qué?

Deixe-os a vontade para falar. Registre no quadro os comentérios mais importantes dos alunos para

que sejam consultados em outros momentos de discussao sobre o género.

Em seguida, divida a turma em pequenas equipes e distribua entre elas alguns contos. Apresente
aos alunos ndo apenas os contos chamados populares, ja consagrados, como aqueles coletados e
adaptados pelos Irmaos Grimm, Charles Perrault e Beaumont (Branca de Neve, Bela Adormecida,
Chapeuzinho Vermelho, A bela e a fera, etc.); proponha-lhes a leitura de contos também numa
versao literaria, conforme distingao ressaltada por Maria (2004). Sobretudo, dé énfase a contistas
brasileiros, como Machado de Assis, Monteiro Lobato, Carlos Drummond de Andrade, Clarice
Lispector, Lygia Fagundes Telles, entre outros. E importante que cada conto escolhido para leitura

contenha uma pequena biografia ou algumas informagdes sobre o seu autor.

Essa sugestdo de leitura de contos diversos € importante para que os alunos tenham consciéncia da
existéncia de outros tipos de contos, além dos contos de fadas e dos contos infantis (com os quais
provavelmente eles ja vém se deparando desde cedo), tais como os contos realistas, fantasticos,

psicologicos, de terror, de humor, além dos minimalistas (minicontos ou microcontos).

A proposta ¢ que cada equipe leia um conto e faga comentarios orais sobre o que entenderam da
historia. Durante a leitura, peca que descubram e anotem no caderno algumas informacdes

importantes:
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Sobre o que fala a histéria?

E uma histéria longa ou curta?

Ha muitas ou poucas personagens? Quais?

Ha muitos didlogos entre eles?

Onde ocorre a histéria?

Ela passa num periodo longo ou curto de tempo?

A historia € contada por alguma das personagens? Qual? Ou seria por outra voz que ndo faz parte
da historia?

Houve alguma reviravolta na histéria, algo que ninguém esperava, um momento decisivo? Qual?

Qual parte da histéria voc€ mais gostou? Por qué?

Ap0s a leitura, as equipes deverdo compartilhar essas informag¢des com toda a classe. Chame a
atencao dos alunos para o que ha de semelhancgas e diferencas entre as respostas dadas por cada

equipe. Se possivel, promova o debate entre elas.

Para encerrar esta etapa, reproduza para eles a musica “Fabula de Um Rei Feliz”, dos compositores
cearenses Cleilson Ribeiro e Sanderley Coelho, presente no dlbum Cantando coisas de ca, da
cantora e atriz também cearense Joana Angélica. Esse album esté disponivel na plataforma Digital
da Musica Cearense!?. Distribua entre eles, também, a letra da musica para que possam acompanhar

durante a reprodugao.

Fabula de Um Rei Feliz
Era uma vez um rei
Menino muito triste
Que vivia assim:
Carrancudo, mudo e so
Proibindo o amor de existir.
Nesse reino, a poesia

E a linda cantoria de um “passarim”,

13 Disponivel em: https://www.digitaldamusicacearense.com.br/album/cantado-coisas-de-ca-joana-angelica/ Acesso
em: 07/03/2021
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Era logo proibida pela lei cumprida “tintim por tintim”.

Determinou esse rei

Que a sua lei era um temporal
Desses que sopra o escuro,

E varre o futuro de qualquer quintal.
Todo o povo lhe atendia

E desde aquele dia resolveu calar,
Pois desse reino tao tristonho

Nem sequer em sonho

Se podia ali cantar...

Mas veio um dia um “cantado”

Que por 14 passou com o seu flautim.
Ia ele pela estrada, cantando toada, “pirulim rulim”!
No castelo foi entrando,

Se anunciando, viola na mio.
Menestrel em lua errada

Que traz decorada uma linda cangao.

Cantou em tom de “incelenca”
Pedindo licenga para so-le-trar
A palavra “alegria”

Que ele trazia das bandas de la.
O rei, entdo, chorou mansinho

E como um passarinho

Que aprende a voar,

Decretou na mesma hora

Que ja era hora de “cantarola”.

(Refrao)

E, foi assim que o rei
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Aprendeu a cantar,
Como faz um cata-vento
Leve pelo ar,

De bigu numa estrela
Que nasceu primeira

Na palma da mao,
Empinou mil papagaios

Com as linhas bambas da inspiracao.

Cleilson Ribeiro e Sanderley Coelho

Apds ouvirem a musica, explore a compreensao dos alunos sobre ela. Do que trata a musica? O
que ha de comum entre ela e os contos que vocés ja leram? E possivel que ela também seja um
conto? Por qué? O que isso nos diz sobre os géneros textuais/literarios? (Questione-os para que
percebam que os géneros, como nos diz Bahktin (2003), ndo sdo rigidos e estanques, mas flexiveis

a ponto de se misturarem, tornarem-se hibridos).

Em seguida, trabalhe a musica mais a fundo com os alunos. Repasse todo o enredo, de como as
acoes acontecem de forma linear, com uma introducao, desenvolvimento, climax e um desfecho.
Quem seria o grande herdi da historia? Mostre os recursos poéticos utilizados pelo compositor para
dar um toque de fantasia a histéria. Explique também o papel da ficcdo em tudo isso, de como tudo

pertence ao plano do imaginario e nao do real.

3.3.2 SEGUNDO MOMENTO:

Nesta etapa, conduza os alunos a reflexdo e ao debate a partir das caracteristicas do género conto.
Divida a classe em equipes e distribua entre elas alguns dicionarios. Proponha que eles pesquisem
os verbetes que esses diciondrios trazem sobre o vocabulo conto, para que, a partir deles, facam
uma lista de expressdes e/ou palavras-chave, acrescentando o que entenderam sobre cada uma

delas.
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Em seguida, cada equipe apresentara sua lista para as demais. Durante e/ou apds cada apresentagao,
voce devera promover o debate ou discussdo sobre as palavras e/ou expressdes colocadas em pauta.
E provavel que os alunos evidenciem na sua lista (conforme os achados nos dicionarios) aspectos
importantes sobre o género conto, como por exemplo:

Narrativa breve e em prosa;

Prefere a conciséo;

Tem um sé conflito;

Unica unidade dramatica;

Foco na acao;

Poucos personagens;

Durante as discussdes nao deixe de chamar a atengao dos alunos para esses destaques. O que
significa narrativa breve, ou concisa? Explique através da comparagdo com outro género. O
romance, por exemplo. Fale sobre a quantidade de paginas que um romance precisa para
contar/narrar sua historia. Apenas como exemplo, leve para a sala de aula e mostre aos alunos
algum livro contendo uma obra romanesca, para que percebam a diferenga de volume (numero de
paginas) em relagdo aos contos que eles leram até entdo. Leia uma pagina do livro e mostre, por
exemplo, como o narrador se lanca a descrever e comentar cada detalhe dos personagens, do
ambiente, alongando a narrativa sem preocupacdes, sem pretensao de ser objetivo... serd que existe
1ss0 no conto?

Explique que o conto, ao contrario do romance, preza pela objetividade, pela brevidade da historia
ou da narracao, € rapido, curto, de poucas paginas. Ha contos, inclusive, dos mais modernos, que,
como nos lembra Maria (2004), nem chegam a tanto; encerram-se num s6 paragrafo, ou mesmo
num so6 periodo (como um dos contos do escritor russo Anton Tchekhov que ficou muito conhecido:

“Um homem em Montecarlo vai ao cassino, ganha um milhdo, volta para casa, suicida-se”).

Facilitando ainda mais a exemplificagdo, explore os conhecimentos prévios dos alunos e pergunte
se j& assistiram alguma novela, seriado, ou mesmo episddios de desenho animado pela TV.
Pergunte se lembram, por exemplo, dos muitos acontecimentos/conflitos diferentes dentro de uma
mesma historia (que ¢ dividida em muitas cenas, partes ou episddios); de como apresentam ndo sé

uma ou duas personagens, mas varias, muitas, de todos os tipos, todas com atitudes/acdes
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diferenciadas; de como, ao longo da historia, nos deparamos com outras historias menores, com
mudangas de tempo (ora passado, ora presente, ora futuro), de espacos (os personagens transitam

entre um lugar e outro); e etc.

Diga que o conto, sendo ele curto, ndo tem condi¢des de englobar tudo isso, ndo ha espaco porque,
como constataram os diciondarios, ele € breve, se detém a uma so historia, concentra-se num so

conflito, numa Unica ac¢io.

3.3.3 TERCEIRO MOMENTO:

Nesta etapa de encerramento da oficina, os alunos deverdo colocar em pratica o que aprenderam
durante o percurso da oficina. E 0 momento em que eles irdo produzir, individualmente, um conto.
Comece dividindo a classe em equipes e propondo que eles pensem e discutam sobre as seguintes
questdes: “Se voces tivessem o poder de se transformar em um herdi, que herdi seria esse? Como
agiriam? Que virtudes ele teria? O que ele poderia fazer para mudar o mundo para melhor?”
Solicite que os alunos fagam, individualmente, um desenho do heroéi imaginado, e abaixo registre

as caracteristicas inerentes a ele, conforme o que foi previamente pensado na interagdo em grupo.

Em seguida, cada aluno devera apresentar seu heroi para a classe. Aproveite 0 momento para
questiona-los sobre o que os levou a imaginar esse herdi; espelharam-se em algo especifico? Em

qué e por qué?

Lembre-os de que esse herdi serd o personagem principal do conto que eles deverdo produzir, e

que eles agora deverdo pensar nas seguintes questoes:

Além de seu herdi, quais outros personagens vocé gostaria que estivesse presente na sua historia?
Em qual lugar vocé gostaria que a sua historia se passasse?

O que vocé quer que aconteca na sua historia? Quais agdes seus personagens deverao realizar?
Sua histéria tera um momento empolgante, marcante, que prenda atengao do leitor?

Qual o tempo em que ocorreram os fatos? Presente, passado ou futuro?

Como sua histdria deve terminar?
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Feitas essas reflexdes e anotagdes, proponha que os alunos, com base nas informacgdes levantadas,
iniciem a produgéo do conto. E importante que o professor, neste momento, acompanhe de perto
cada passo das produgdes individuais, intervindo sempre que necessario.

Ap06s concluirem, cada aluno ird apresentar sua producao a turma. E vocé, professor, terd o cuidado
de elogia-los pelo trabalho desenvolvido, a fim de que eles sintam-se sempre motivados a
participarem das atividades. Proponha, também, um momento de socializagdo em que os alunos

possam apresentar seus contos por meio de pegas teatrais.

4 AVALIACAO
A avaliagdo ocorrera de maneira continua, considerando a participacdo e interacdo dos alunos

durante as ac¢des propostas pela oficina.

Quem ensina, aprende ao ensinar.
E quem aprende, ensina ao aprender.

(Paulo Freire)
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que o processo de leitura é fulcral em nossa vida e que proporciona a expansio
dos conhecimentos do leitor e consequentemente desenvolve a capacidade cognitiva do individuo.
Além disso, compreendemos também a importancia da escola no tocante a formagao de leitores
competentes nos dias atuais, considerando que, atualmente, ¢ notério uma maior exigéncia por
parte da sociedade quanto ao desenvolvimento de habilidades leitoras, isto ¢, leitores que sejam
capazes de fazer uma relagao dos textos com suas experiéncias de vida.

A formacao de cidadaos criticos e reflexivos ¢ intimamente associada ao trabalho efetivo
da escola e professores em relacdo as modalidades de ensino. No entanto, ¢ irrefutavel que os
discentes sejam leitores ativos e proficientes, tendo um consideravel dominio das habilidades
leitoras, possuindo, assim, capacidade de ler e compreender o que 1€. Para isso, os professores e a
propria escola exercem um papel significativo nesse cenario, ressaltando que o docente de lingua
portuguesa tem uma cobranga maior no ensino da leitura, mesmo sabendo da relevancia em todos
os ambitos e disciplinas.

Foi a partir de varios questionamentos que se iniciou essa pesquisa, quando constatamos
por meio de relatos de professores, e também pela propria vivéncia da professora pesquisadora,
que os alunos do 5° ano da escola Gilberto Leite de Aquino possuiam certa deficiéncia no processo
de leitura, sendo que uma boa parte dos estudantes ndo tinham o dominio das praticas leitoras, visto
que alguns do alunos ndo conseguiam ler e compreender pequenos textos. Partindo desse
pressuposto, estamos cientes de que isso faz parte da realidade escolar e ¢ alvo de muitos estudos

voltados para essa tematica, referente a caréncia de habilidades leitoras.

Diante disso, surgiu a necessidade de um olhar reflexivo em relagdo a essa problematica,
juntamente com a inquietagao de elaborar alguma intervencao que pudesse amenizar as deficiéncias
dos alunos, pelo fato deles estarem enquadrados em um processo de transi¢ao do Fundamental I ao

Fundamental 1.

Ao longo dessa pesquisa, procuramos confirmar também a relevancia do ensino da Lingua
Portuguesa através dos géneros textuais em sala de aula, a fim de colaborar com o processo ensino-
aprendizagem, uma vez que a leitura ¢ um ato interativo da lingua, resultante da relag¢do dialogica

entre autor/texto/leitor, sendo ampliado as situagdes reais do cotidiano. Assim, através dessa nova
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modalidade proposta, € esperado que os alunos possam ter um rendimento satisfatdrio na aquisi¢ao
das praticas de leitura, e que isso possa conduzi-los no mundo letrado e em uma sociedade de

leitores autdonomos.

A partir da analise das aulas da docente colaboradora, cujas praticas foram registradas em
ficha de observagao especifica, além também do levantamento de dados através de uma entrevista
de explicitagao, pudemos constatar que os alunos apresentaram muitas dificuldades em relagao a
leitura e compreensao, sendo que, a partir desses dados, concluimos que o trabalho com os géneros
textuais precisa ser melhor sistematizado em sala de aula na medida em que explore diferentes
estratégias importantes para o ato de ler.

Confirmamos que o uso de género textual ¢ uma realidade em sala de aula, no entanto, sua
didatizacao e explora¢ao, a luz do paradigma interativo de lingua, ainda deve ser algo de constantes
debates, sobretudo, em cursos de formagao continuada para que o professor de lingua portuguesa
possa tomar os géneros textuais como ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da
competéncia leitora do aprendiz.

Nessa situagdo, esperamos que, por meio da proposta de intervencao elaborada, ou seja, o
Caderno de Oficinas para praticas leitoras, fruto das inquietacdes e comprovagdes que se deram no
andamento da pesquisa, possa contribuir de forma positiva na melhoria no ensino da leitura e
compreensao dos alunos do 5° anos do Ensino Fundamental.

Em ultimo argumento, almejamos que as reflexdes em relagao ao tema abordado sejam
sempre motivo de muitos estudos e intervengdes, e que todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem possam trabalhar com os géneros textuais em sala de aula de maneira interativa e
dindmica, a fim de formar cidaddes criticos que sejam capazes de opinar e interagir nos mais

diversas esferas sociais.
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE / HUAC - UFCG

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

LEITORES PROFICIENTES NO 5° AND DO ENSING FUNDAMENTAL

Pesquisador: DAMIANA GALDINOG DOS SANTOS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 23067310.3.0000.5182

Instituigao Proponente: UFCG

Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 3.748 586

Apresentacio do Projeto:

A pesquisa busca destacar @ imporiéncia do género 1exiual em sala de aula, como uma estratégia de
compreensdo leilora para formacio de leitores proficientes no 5° ano do ensing fundamenial. Para a sua
proposta, a pesquisadora leva em consideracao que alualmente um dos maiores desafios do professor &
conduzir o aprendiz & ser um leitor proficients.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

& analisar @ descrever como 8 da o processo de ensing e aprendizagem na proposicio de atividades que
colaborem para & melhoria da proficiéncia em leitura e compreensio dos géneros textuais dos alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental | da Escola Gifberio Leite de Aguino, em Barmo-CE.

Especificos:

a) Discutir 85 conceppies de leitura & sbordagem dos géneros textugis em saia de aula comao forma de
insergio do aprendiz em prilicas cidadis;

b) ldentificar as contribulcbes de leitura & compreensio de péneros textuals pof meio de atividades
realizadas em turmas de 5° ano do Ensing Fundamental na Escola Gilberto Leite de Aguino;

Endersgo:  Aus Or Carlos Chagas &/ n

Bairroe B0 Josd CEP: SB0T-5T0

UF: P8 Municipie: CAMPIMNA GRANDE

Telefone: (B3| 2101-5545 Fax: (B332101-5523 E-mail: cepfihusc ufog =du be
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA
GRANDE / HUAC - UFCG

Coniinueglo do Parecer 3 745 568

¢} Produzir um Caderno de oficinas de Lingua Porluguesa na perspectiva de melhoria do nivel de
proficiéncia de leitura & compreensio.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, “0s riscos envolvidos com a dos sujeitos; a) Quanto ao aprendiz: possivels
constrangimentos & timidez com relagio a responder as perguntas sugeridas & também ao ter a sua voz
gravada, b) Quanto ao professor; o constrangimenio & o desconforto, por saber que seus alunos Irdo
individualmenie serem entrevistados em outro local que ndo sefa a sua sala e também saber que em oulro
momento sua pratica docente vai ser observada pelo Pesqguisador”,

Todavia, no Formulario de Informacdes Basicas, a pesquisadora nBo esclarece quals procedimentos serao
tomados a fim de minimizar tais riscos, Também & necessario amoldar tals informagdes nos saguintes
doocumentos: Projeto, Formulario de Informacdes Basicas & nos Termos de Consentimento Livre @
Esclarecido & de Assentimento

Quanto aos beneficios, estes “serdio, sobreludo, explorar, os géneros lextuais de modo invesligativo, para
que os alunos possam adquirirem as habilidades de leltura vinculado as praticas e usos socials. E, por
ditimo, propor intérvengdo diddtica com a produgio de um caderno de oficinas de lingua ponuguesa na
perspectiva de melhora do nivel de proficiéncia de lefiura @ compreansao, a fim de contribuir com o trabalho
dos professores do 5° ano do ensino fundamental para minimizar problemas com relaglio & leltura e
compreansdo dos alunos, caso solicite”.

Logo, a pesquisadora ndo deixa claros 08 beneficios para os estudantes, participanies da pesquisa,

Comentirios @ Consideragbes sobre a Pesquisa:

Trata de uma pesquisa descriliva, aplicada e qualitativa,

Sera executada por um viés de interpretacio de dados dos resultados do Sistema Permanente de Avaliacio
do Estado do Ceara (SPAECE, 2018}, quanto & leitura & & compreensdo dos alunos do 5° ano, bem como
pela andlise das pralicas docentes em tomo do trabalho com os géneros textuals em sala com uma turma
da referida série.

Segundo a pesquisadora, 0s resultados esperados apontam para o desenvolvimento de préticas

Enderego: Rua Dr. Carios Chagas, &/ n

Bairro:  5da José CEP: 58107-870
UF: PBI Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefons:  (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail; cepf@huac uleg sdu br
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Cisilirmiaghs do Parscar 1 749 00

sistematicas com o processo de leitura em turmas do 5° ano do Ensing Fundamental, & partir da produgfio

de uma Intervengio pedagogica que possa amenizar as dificuldades enfrantadas pelos aprendizes da lingua
malerna nesta fase de escolarzagho,

Levando-sa am conla tais informagdes contidas no projeto, pode-sa assagurar que se trata de um projato de
pesquisa pertinents e necessario para a drea em que astd ancorado,

Consideragtes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria;
Os documentos foram apresentados, no entanto, carecem de ajustes;

Faz-sa necessario (nserlr, o llem "Riscos & Banaficios" do Formuldrio de Informagtes Basicas, a masma
informacio que esta presente no TALE: "Pordm usaremos nomes ficticios dos sujellos colaboradoras para
que ndo sejam expostos sua identidade particular”, o que esclarece como minimizar os riscos, Essa
informacdo também nlo estd presente no Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido (TCLE).

Recomendagtes;

RECOMENDA-SE QUE A PESQUISADORA ATENTE PARA TODAS AS OBSERVAGOES FEITAS NESTE
PARECER, sobretudo quanto & insergho de infformagles essenciais nos tarmos da apresentagiio
obrigatdria.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes;

Considerando-se gue a pesquisadora inseriu formas de minimizar os riscos, avalia-se que estd cienie da
necessidade de esclarecer tal informagio nos demais documantos citados neste parecer,

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documantos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Sivagho

Informagoes Basicas | PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 13/11/2019 Aceito

do Proleto ROJETO 1432733 pdf 11.00.00 | _

Outros CARTA_AQ_COMITE_DE_ETICA_HUA| 13/11/2018 |DAMIANA GALDING | Acailo
C_UFCG .docx 10;58:19 [DOS SANTOS

Enderego; Rua Dr. Carlos Chagas, &' n

Balrro:  Sho Jose CEP; 58.107-670

UF; P8 Municipio: CAMPINA GRANDE

Telatorne: (8321016645 Faxi (83)2101-6620 E-mall; capgihusc ufog sdu b
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L

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO pdf 27/09/2018 |DAMIANA GALDINO [ Aceilo

TCLE | Termos de | TALE docx 27/08/2018 | DAMIANA GALDING | Aceito

Assentimento / 11,04:35 |DOS SANTOS

Justificativa de

Auséncia e ————

TCLE/ Termosde | TCLE. docx 27/09/2019 | DAMIANA GALDINO| Aceito

Assentimento / 11:04:17 | DOS SANTOS

Justificativa de

Fﬁu Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdi 10/08/2019 | DAMIANA GALDIND | Aceito

e D 15,0727 %&aﬂﬂﬁw

Cronograma CRONOGRAMA, doox 10/09/2019 IANA GALDI Aceito

= —_——————————— 59 |DOS SANTOS ____

Outros INSTRUMENTO_3_FICHA_OBS. docx | 10/08/2019 | DAMIANA GALDING | Acelto

14:58:23 5 s

Outros INSTRUMENTO_2_LEITURA docx 10/08/2018 | DAMIANA GALDING | Aceito
Ca—— g 14:58.1 m%np_;

Dutros INSTRUMENTO_1_FABULA docx 1 19 [DAM GALDINO | Aceito

Orgamenio ORCAMENTO docx 7 19 TANA iINO| Aceilo

- — _ 145727 1DOS SANTOS

Declaragao de TERMO_DE_ANUENCIA pdf 10/09/2019 | DAMIANA GALDING | Aceito

Instituicio e 14:55:43 |DOS SANTOS

m::mm&'s' PROJETO_DE_PESGUISA pdl 10/08/2019 | DAMIANA GALDING | Aceito

Brochura 14:55:30 |DOS SANTOS

nvestigador

Situacio do Parecer;

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Néo

CAMPINA GRANDE, 06 de Dezembro de 2018

Assinado por:

Andréia Oliveira Barros Sousa

(Coordenador(a))

Endersco: Rua Dr. Carlos Chagas. o/ n

Bairro: Sao Joss
UF: PB
Telelone:

CEP: 58107870

Municipba: CAMPIMA GRANDE
(E33101-5545

Fax: (BI2101-5523

E-mail: copffhuac ufcg adu br
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09 APENDICES

APENDICE 1
INSTRUMENTO 1 - A CORUJA E A AGUIA

Coruja e aguia, depois de muita briga resolveram fazer as pazes.

— Basta de guerra — disse a coruja.

— O mundo ¢ grande, e tolice maior que o mundo ¢ andarmos a comer os filhotes uma da outra.
— Perfeitamente — respondeu a aguia.

— Também eu ndo quero outra coisa.

— Nesse caso combinemos isso: de agora em diante ndo comeras nunca os meus filhotes.

— Muito bem. Mas como posso distinguir os teus filhotes?

— Coisa facil. Sempre que encontrares uns borrachos lindos, bem feitinhos de corpo, alegres,
cheios de uma graca especial, que ndo existe em filhote de nenhuma outra ave, ja sabes, sdo os
meus.

— Esté feito! — concluiu a aguia.

Dias depois, andando a caga, a d4guia encontrou um ninho com trés monstrengos dentro, que
piavam de bico muito aberto.

— Horriveis bichos! — disse ela. — Vé-se logo que nao sao os filhos da coruja.

E comeu-os.

Mas eram os filhos da coruja. Ao regressar a toca a triste mae chorou amargamente o desastre e
foi ajustar contas com a rainha das aves.

— Qué? — disse esta admirada. — Eram teus filhos aqueles monstrenguinhos? Pois, olha ndo se
pareciam nada com o retrato que deles me fizeste...

Moral da histéria: Para retrato de filho ninguém acredite em pintor pai. J& diz o ditado: quem ama
o feio, bonito lhe parece.

LOBATO, Monteiro. Fabulas. 2. ed. Sdo Paulo: Globo Livros, 2010.



APENDICE 2
INSTRUMENTO 2 — PARTE 1
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FICHA PARA AVALIACAO DA COMPETENCIA LEITORA DO SUJEITO
COLABORADOR

ORIENTACOES:

1.

Apresentar a crianga colaborada a copia da fabula “A coruja e a 4guia” e pedir para fazer a
leitura silenciosa do texto e, em seguida, a leitura em voz alta;
Cada crianga tera em torno de quinze minutos para realizar ambas as leituras;

Ao término da leitura em voz alta, avaliar a crianga considerando os itens apresentados nos

quadros abaixo:

Crianca

NIVEIS DE LEITURA

CONSEGUE LER O

TEXTO?

Lé Lé
soletrando silabando

Lé com
fluéncia de
acordo com
seu dialeto

Lé com
fluéncia de
acordo com o
dialeto de
prestigio

Sim Nao

Parcialmente

Cl

C2

C3

C4

(O8]

Co6

C7

C8

c9

C10

Cl1

Cl12

Cl13
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Cl4

C15

Cl6

Cl6

C17

Cl18

C19

C20

Registros de informagdes importantes durante a leitura de cada crianga:
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INSTRUMENTO 2 — PARTE 2

ENTREVISTA DE EXPLICITACAO

Orientacdes:

1. Apos concluir a etapa anterior da coleta de dados, proceda com a entrevista abaixo na
qual a crianca devera responder, com suas palavras, sobre aspectos relacionados ao
texto lido;

2. Asrespostas das criangas deverdo ser gravadas para fins de posterior transcrigao;

3. Em hipétese alguma o pesquisador devera ajudar a crianca a responder as perguntas.

1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?

2. O que voce entendeu pelo texto lido?

3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”



107

APENDICE 3
INSTRUMENTO 3 — FICHA DE OBSERVACAO DA AULA DO PROFESSOR

» Serdo observadas entre 04 ¢ 08h/a de lingua portuguesa na turma do 5° Ano do Ensino

Fundamental.

Aspectos a serem observados:

1. A aula do professor esta pautada numa abordagem interativa? Sim? Nao? Por qué?

2. O Professor, em sua aula, destina um espago para explorar especificidades sobre o

processo de leitura?

3. Explora diversos géneros textuais/discursivos? Se sim, quais, em especifico?

4. Quanto ao processo da leitura, costuma chamar atencdo para alguma estratégia em

especifico?

5. Estimula os discentes a participarem das atividades de compreensao leitora no decorrer da

aula?
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APENDICE 4
TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS DAS CRIANCAS

APLICACAO DE ENTREVISTA DE EXPLICITACAO

Codificacao do sujeito colaborador:
PP — Professora pesquisadora

Cl1-crianca 1

Transcricio:

PP-1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C1- A Coruja e a Aguia. (...) (. ) nio sei
PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C1- (...) :: Eu entendi que ia fazer uma guerra e desistiram (. ) ai elas foram e fizeram pacto
para comer os filhotes uma das outras, ai ela pegou aqui comeu os filhotes da coruja

PP-3. Por que a coruja e a dguia brigavam sempre?
C1- () (+++) Nao sei nao
PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

Fizeram comer ““tipo nao sei. Elas fizeram que era para comer umas das outras, mas nio
era para comer o da coruja, e a aguia foi comer.

5.Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”

Porque ela disse que o filhote da coruja era feio, mas pra ela para coruja, ele parecia bonito.

Codificacao do sujeito colaborador:
PP — Professora pesquisadora

C2- crianca 2

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?

C2-: ACorujaea Aguia. (...) hum sei nao
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PP- 2. O que vocée entendeu pelo texto lido?

C2 —(...) Qui Qui a coruja comeu os filhotes que era dela.

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C2 - (...)Porque, porque, por causa dos filhotes””

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C2- (... ) =Nao sei.

PP-5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”

C2- Que mesmo uma pessoa sendo feia, vocé tem que achar ela bonita ::

Codificacao do sujeito colaborador:
PP — Professora pesquisadora

C3-crianca 3

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C3-A Aguia e a Coruja. (+++) Porque, porque, = nio sei niao
PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C3- Eu entendi’’”’ porque a coruja tinha filhote, ai a Aguia pegou o filhote e saiu com o bichim
na boca.

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C3- Porque a aguia tava querendo pegar os filhotes dele e a coruja nio gostava.

PP-4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C3- Fazer as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”

C3 -Quer dizer que tem uns que feio, e tem uns que sio bonitos.

PP — Professora pesquisadora

C4- crianca 4
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PP-1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C4- A Coruja e a Aguia. (+++) E ai eu nao sei ndo

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?
C4- Eu entendi que elas brigavam muito porque uma e outra comia o filho ou os filhotes.

PP-3. Por que a coruja e a dguia brigavam sempre?
C4- Porque a aguia comia os filhotes da coruja e a coruja comia os filhotes da aguia.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?
C4- (+++)Nem uma outra comeu os filhotes das outras

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C4- (+++) () Entendi niao.

PP — Professora pesquisadora

CS5 — crianca 5

PP-1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C5 - A Aguia e a Coruja. Porque ela fala dos dois

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C5- que ninguém pode comer os filhotes das outraseee ( )

PP- 3. Por que a coruja e a dguia brigavam sempre?

C5-(..) Porque a aguia comia os filhotes da coruja

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C5- : Fazer as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”

C5- Porque nio importa a boniteza™”

PP — Professora pesquisadora

C6— crianca 6

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C6- A coruja e a aguia (..) (+++) sei ndo

PP- 2. O que voce entendeu pelo texto lido?

C6-:: Sei nao

PP-3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?
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C6- ::Sei ndo

PP-4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C6- ::Sei ndo

PP-5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”

C6-:: Sei nao

PP — Professora pesquisadora
C7- crianca?7

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C7- (+++) A Coruja e a Aguia . Porque ele ¢ interessante

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C7- Eu entendi que (..) coisa é (..)coisas porque ele comia a coruja, a coruja nio, o filhote
PP-3. Por que a coruja e a dguia brigavam sempre?

C7- = Mordi os filhotes

PP-4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C7- Guerra (...) fazia guerra

PP-5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C7-(+++) sei nao

PP — Professora pesquisadora
C8— crianca 8

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C8- A aguia é (..) (..)

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C8- Eu entendi que as irmas dela ou a mie avisou a4 4guia que num era pra cumer

PP-3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C8- sei nao

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C8-nao ()

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C8- E (+++) sei nao

PP — Professora pesquisadora
C9- crian¢a 9

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C9- Sei, a Coruja e a Aguia. Porque o texto fala sobre a coruja que comia o filhote da aguia,
e a aguia comia o filhote da coruja

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?
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C9- Eu entendi que fala da coruja e da aguia
PP- 3. Por que a coruja e a 4guia brigavam sempre?
C9- Porque um comia o filhote da outra e ficava brigando

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?
C9- Fazia acordo pra nenhum comer os filhotes da outra

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C9- Hum (+++) tipo nio na minha cabeca ( )

PP — Professora pesquisadora

C10- crianca 10

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C10- A Coruja e a Aguia. Porque o texto fala dos dois”*”’

PP- 2. O que vocée entendeu pelo texto lido?

C10- Que ninguém pode comer os filhotes dos outros, e e e

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C10- Porque a aguia comia os filhos da coruja.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C10- Fizeram as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressdo “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C10- Porque nio importavam os dois.

PP — Professora pesquisadora
C11- crianca 11

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C11- A Coruja e a Aguia. : Eu nio sei.

PP- 2. O que voce entendeu pelo texto lido?

C11- :Nao sei.

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C11-: Eu nio sei.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C11- : Nao sei

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece’
C11- : Nao sei nada disso

2

PP — Professora pesquisadora
C12- crianca 12

PP1- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé€ acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse
nome?
C12- A Coruja e a Aguia.
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PP- 2. O que vocée entendeu pelo texto lido?

C12-: Nao

PP- 3. Por que a coruja e a 4guia brigavam sempre?

C12- (.) Para nao comer os filhotes

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C12- (.)Nunca comer os filhotes uma da outra

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C12- : ixi, sei nao

PP — Professora pesquisadora

C13- crianca 13

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C13- A Coruja e a Aguia. Porque sio duas aves a coruja e a aguia e ta falando sobre elas
duas.

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C13- Que a gente ama o feio mas a gente parece bonito, ai muita as vezes a gente se dar mal
por isso ::

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C13- Porque ela comia o filhote uma da outra.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C13- um trato para nenhuma comer o outro.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressdo “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C13- que a gente ama quem a gente ama bonito ¢ feio como a gente ama, a gente acha que ele
¢ bonito.

PP — Professora pesquisadora
C14- crianca 14

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C14- A dguia e a Coruja. Porque eram duas personagens a dguia e a coruja.

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C14- Que nunca parece bonito parece (+++)

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C14- Porque uma comia os filhotes da outras.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C14- Fazer as pazes

PP-5. Explique com suas palavras o que significa a expressdo “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C14- Quando a pessoa ama alguma pessoa acha bonito e os outros pode achar feio. Por isso
nunca devemos distinguir alguém pela aparéncia.

PP — Professora pesquisadora

C15- crianca 15
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PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C15- A Aguia e a Coruja. Porque a coruja (+++) nio

PP-2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C15- Que a coruja fez as pazes mais a aguia.

PP- 3. Por que a coruja e a dguia brigavam sempre?

C15- Porque a aguia comia os filhotes da coruja .

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C15- =Nao sei

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C15- =filhote

PP — Professora pesquisadora
C16- crianca 16

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C16- A aguia de explicitacio

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C16- Porque nunca pode pegar os filhotes da (+++) da coruja.

PP- 3. Por que a coruja e a 4guia brigavam sempre?

C16- Essa dai eu esqueci.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C16- Que(..).

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece’
C16- Nao.

b

PP — Professora pesquisadora
C17- crianca 17

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
Nao sei.

PP- 2. O que voce entendeu pelo texto lido?

Que a coruja(...)ndo sei o que(...)comia os filhotes.

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

Por causa dos filhotes.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

Fazer as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece’
Porque tem diferencas entre os bonitos e os feios””’

9

PP — Professora pesquisadora
C18- crianca 18

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C18- Ixi (+++), sei ndo 0!
PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?
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C18-Que a coruja os filhotes dela nao sei quem comia.

PP- 3. Por que a coruja e a 4guia brigavam sempre?

C18- Por causa dos filhotes.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C18- Fazer as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C18- Por que tem diferenca de bonito e feio.

PP — Professora pesquisadora

C19- crianca 19

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C19- A Coruja e a Aguia. Porque fala da coruja e que a dguia comia ela.

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C19- Que(+++) a aguia comia os filhotes da coruja e ela também.

PP- 3. Por que a coruja e a 4guia brigavam sempre?

C19- :Nao sei.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C19- :Fazer as pazes.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C19- Que(.)tipo, nem sempre quem ¢ feio pra uma pessoa, pode ser feio para outra.

PP — Professora pesquisadora
C20- crianca 20

PP- 1. Vocé sabe dizer o nome do texto que vocé acabou de ler? Se sim, por que ele tem esse nome?
C20- A Corujaea Aguia. Por causa que o assunto é a coruja e a aguia.

PP- 2. O que vocé entendeu pelo texto lido?

C20- Que a coruja...ela sempre brigava por causa(+++) que ela comia os filhotes ::, sei
explicar nio!

PP- 3. Por que a coruja e a aguia brigavam sempre?

C20- Porque a aguia sempre comia os filhotes da coruja e a coruja comia os da aguia.

PP- 4. O que elas fizeram para tentar parar de brigar?

C20- Fizeram um acordo.

PP- 5. Explique com suas palavras o que significa a expressao “quem o feio ama, bonito lhe parece”
C20- (..) Sei nao tia.
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