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RESUMO

No nosso pais, Brasil, ja faz algum tempo que o ensino da oralidade é previsto pelos
documentos oficiais que direcionam, dentre outras, a pratica pedagdgica da disciplina Lingua
Portuguesa. No entanto, e embora a fala seja, em relacdo a escrita, uma atividade muito mais
efetivada em uso, isto é, ocupe um lugar de destaque nas relagdes mantidas cotidianamente
pelas pessoas, inclusive no dia a dia das escolas, o fato é que ainda ndo sdo levadas a sala de
aula sélidas reflexdes e atividades sistematizadas a respeito dos usos dessa modalidade da
lingua nos diversos géneros discursivos. Situado nesse contexto, o Livro Didatico de
Portugués vem a ser, muitas vezes, o Unico material — a disposicao dos professores e alunos —
com potencialidades para modificar tal conjuntura, visto que sua aprovagdo nacional e
posterior escolha institucional pressupdem a abordagem dos eixos de aprendizagem e das
dimensdes da linguagem oral. Mas, os limites das colecdes publicadas e a infinidade dos
conhecimentos envolvidos dispensam a generalizagdo positiva ou negativa de qualquer ponto,
como, neste trabalho, a anélise de dois volumes destinados ao Ensino Fundamental II permitiu
evidenciar no contato com o seminério, objeto de nossa pesquisa. A apreciagdo dessas obras
também forneceu dados relevantes para a elaboragdo de propostas de redimensionamento das
atividades sobre a “exposicao”, numa perspectiva critico-criativa e sistematizada, a fim de
subsidiar as producgdes desenvolvidas no segundo segmento do EF. Longe de querer e de
poder apresentar a panaceia das dificuldades que envolvem a didatizacdo do género oral
formal semindrio, esta dissertacdo procura dar sua parcela de contribui¢io para a inser¢ao dos
jovens na sociedade por meio da relacdo proficua que ela consegue estabelecer com um
evento de letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Géneros discursivos. Livro Didético de Portugués. Ensino
Fundamental II. Seminério.



RESUMEN

En nuestro pais, Brasil, Ya hace algin tiempo que la ensefianza de la oralidad es prevista por
los documentos oficiales que dirigen, entre otras, la prictica pedagégica de la disciplina
Lengua Portuguesa. Sin embargo, y aunque el habla sea, en relacién a la escrita, una actividad
mucho més efectiva en uso, esto es ocupe un lugar de destaque en las relaciones mantenidas
cotidianamente por las personas, inclusive en el dia a dia de las escuelas, el hecho es que
todavia no se ha llevado a la sala de aula sdlidas reflexiones y actividades sistematizadas a
respecto de los usos de esa modalidad de la lengua en los diversos géneros discursivos.
Situado en este contexto, el Libro Did4ctico de Portugués viene a ser, muchas veces, el tinico
material — a disposicion de los profesores y alumnos — con potencialidades para modificar tal
coyuntura, visto que su aprobacién nacional y posterior eleccién institucional presuponen el
abordaje de los ejes de aprendizaje y de las dimensiones del lenguaje oral. Pero, los limites de
las colecciones publicadas y la infinidad de los conocimientos envueltos dispensan la
generalizacidn positiva o negativa de cualquier punto, como, en este trabajo, el andlisis de dos
volumenes destinados a la Ensefianza Fundamental II permitié evidenciar en el contacto con
el seminario, objeto de nuestra investigacion. La apreciaciéon de esas obras también
proporcioné datos relevantes para la elaboracion de propuestas de redimensionamiento de las
actividades sobre la “exposicion”, en una perspectiva critico-creativa y sistematizada, a fin de
subsidiar las producciones desenvueltas en el segundo segmento del EF. Lejos de querer y de
poder presentar la panacea de las dificultades que envuelven la didactizacioén del género oral
formal seminario, esta disertacion intenta dar su parcela de contribucién para la insercion de
los jévenes en la sociedad por medio dela relacion proficua que ella consigue establecer con
un evento de letramiento.

PALABRAS-LLAVE: Oralidad. Géneros discursivos. Libro Didéctico de Portugués.
Ensefiaza Fundamental II. Seminario.



LISTA DE ILUSTRACOES

Grafico 1: Quantitativo da alusdo feita a oralidade nos quadros esquematicos ...................... 26

Griéfico 2: Percentual das colegdes avaliadas no PNLD 2014 para o Ensino Fundamental II

Grafico 3: Percentual das colegdes, recentes ou veteranas, aptas ao trabalho com a disciplina

LiNGua POTTUZUESA ....ceoniiiiiiiiiiiie ettt ettt ettt e st e s nteesneeeeas 74

Quadro 1: Colecdes bem avaliadas na oralidade e seus volumes que tratam do semindrio ...28

Quadro 2: Meios ndo-linguisticos da comunicagao Oral...........ccceeevuieeriiieiniiieeniieeiniee e 51
Quadro 3: DiCOtOMIAS PETTZOSAS ...eeerurreeruireeruireerireeeriteeeireeenereesssreessreesneeesseeesseesssseesssseesnns 54
Quadro 4: Distribuicdo dos gé€neros textuais N0 CONINUO .......c.eervueerieriiierieeiiienieeieesie e 55
Quadro 5: Colecdes de Lingua Portuguesa aprovadas e suas distin¢des quanto ao Tipo ....... 75

Quadro 6: Comparativo dos modelos da construgdo interna da “exposi¢do oral”/semindrio

Esquema 1: Apresentacio das caracteristicas composicionais do género semindrio
fundamentada na abordagem atribuida pelo Livro Didético e nos postulados de Dolz et al.

(2004) e ettt 90



LISTA DE ABREVIATURAS

EF — Ensino Fundamental

PNLD — Programa Nacional do Livro Didético
PCNs — Parametros Curriculares Nacionais
LD — Livro Didético

ISD — Interacionismo Sociodiscursivo

AD — Andlise do Discurso

SMS — Short Message Service

LDP — Livro Didatico de Portugués

DVD — Digital Video Disc



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ..ceoerereerenreressssssssssessssesssssssssssesssssssssessesssssasssssessssssssssssassassssssessessassasssens 14
1.1 APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA .......oomoieeeeeeeeeeeeeeee e, 16
1.2 SOBRE A METODOLOGIA ADOTADA .....coottiiiiiiieetetee ettt 23
1.2.1 A tipologia da pesquisa 24
1.2.2 A constituicao dos dados 25
1.2.3 As categorias de analise .29
2 PONTOS DE VISTA SOBRE A ORALIDADE NOS ESTUDOS LINGUISTICOS.....32
2.1 SOB A LUZ DO ESTRUTURALISMO SAUSSURIANO .......oooiniiienieneeiecieneeieee 33
2.2 NA PERSPECTIVA DOS USOS DA LINGUAGEM.........cccoiiiiiiieeeieseeee e 36
2.2.1 O papel ativo dos sujeitos na comunicacio diSCUrSiVa.......cccceerverrsurcssercsarcsssrssanesannens 39
2.2.2 As perspectivas tedricas de Bakhtin e seu Circulo: releituras 43
3 GENEROS COMO OBJETOS DE ENSINO DO TEXTO ORAL 47
3.1 0 QUE ESTA IRREDUTIVELMENTE LIGADO AO ORAL .......c.cooovviveeeeeeseeererns 48
3.2 RELACOES ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA ........coovoiviieeeeeeeeeeeeeeeeeese s 52

3.3 COMPREENSAO E PRODUCAO DE GENEROS ORAIS (FORMAIS) NA ESCOLA ..56
3.4 DE UM MODELO DIDATICO A OUTRAS LEITURAS DO GENERO SEMINARIO...60

3.4.1 Seminario: uma técnica de ensino SOCIALIZAUO ...eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesessssssssssssssssses 64

3.4.2 Seminario: um evento de 1etrameEnNto .....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 68
4 O LDP NO CONTEXTO DA VIRADA PRAGMATICA: ANALISE DE VOLUMES
CUJAS COLEC()ES FORAM RESENHADAS PELO GUIA DE LIVROS DIDATICOS

4.1 PORTUGUES: UMA LINGUA BRASILEIRA ..o 77

4.1.1 Propostas de redimensionamento metodolégico de abordagens do género seminario

............... 129
5 CONSIDERA COES FINAIS 132
REFERENCIAS ..eoeeeveveeeeeveeesesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnsnsnsnses 135

APENDICES
ANEXOS



14

1 INTRODUCAO

No nosso cotidiano, estamos em contato constante com diversos enunciados orais €
escritos, relativamente estdveis. Um bilhete escrito a alguém, uma conversa com 0s amigos,
um bate-papo pela internet, uma carta, um e-mail, uma palestra, um conto e€/ou uma cronica
que lemos, um semindrio que apresentamos e/ou a que assistimos, enfim, sdo alguns dos
inumerdveis géneros que circulam entre nds, caracterizados por sua natureza histérica e
socialmente situada.

Géneros discursivos sdo, por esta linha de pensamento, artefatos histérico-linguisticos
que se encontram atrelados aos campos da comunicagdo e da atividade humana (BAKHTIN,
2010). Trabalhar, efetivamente, com os géneros — em sala de aula — é trabalhar com a lingua
em acdo, em atividade e usos funcionais. Em resumo, € trabalhar com a lingua viva,
desprendida dos seus limites estruturais, sem, contudo, desprezar os aspectos formais que
contribuem para o entendimento global de um texto (oral ou escrito).

Nao hd como desconsiderar que a entrada dos gé€neros discursivos no contexto das
aulas de Lingua Portuguesa inspira certos cuidados, visto que, ao tratar o objeto de estudo
também como um objeto de ensino, isto €, ao levar em conta essa didatizacdo, irrompe a
necessidade da ficcionaliza¢do da situacdo interativa, que, para Avila, Nascimento e Gois
(2012, p. 51), no que diz respeito aos textos orais, “[...] seria a representacdo entre oS
interactantes do momento e do espago de interagdo, administrado pelas escolhas do grau de
formalidade, das expressdes faciais, dos elementos prosddicos, etc.”, enfim, de tudo aquilo
que pressupde a abordagem dos gé€neros orais ou de determinado género oral, a exemplo do
semindrio.

No entanto, geralmente, os alunos ndo alcangcam os objetivos esperados pelo gé€nero
semindrio, pois ndo se comportam como peritos do tema veiculado pela “exposi¢do oral”
(DOLZ, SCHNEUWLY, DE PIETRO e ZAHND, 2004), haja vista que sua fonte de pesquisa
se baseia, por diversas vezes, em um tnico material teérico (o Livro Didético, por exemplo),
indicado pelo professor para toda a turma, de tal forma que nio hd formacdo de especialistas.
Consequentemente, ndo podemos dizer que hd uma quebra de hierarquia de conhecimentos,
porque, nesses casos, nunca existiu hierarquia a ser quebrada, ou seja, locutores e
interlocutores sempre se encontraram simetricamente mal informados.

Podemos inferir que a pratica do semindrio ainda nao consegue ser efetivada em sua
totalidade pela maioria dos alunos do Ensino Médio e, também, das proprias graduagdes. E

uma das mais provaveis causas pode estar na falta de reflexdo e sistematizacdo desse género
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no Ensino Fundamental. Sendo assim, sugerimos o redimensionamento de suas abordagens
tedrico-metodoldgicas aplicdveis ao segundo segmento do EF.

Neste sentido, a base desta pesquisa € formada por Bakhtin (2006, 2010) e, sobretudo,
pelas ponderacdes ja feitas por Dolz e Schneuwly (2004), juntamente com outros
colaboradores da Escola de Genebra (Suica), acerca da “exposicdo oral”, principalmente
quando nos sugere um modelo diditico e menciona quais as dimensdes ensindveis desse
género. Mas esta dissertacdo também dialoga, por exemplo, com Veiga (2011), Gomes-Santos
(2012), Vieira (2005), Brait e Rojo (2002), Marcuschi (2008), Marcuschi e Dionisio (2007),
Antunes (2003), Aratjo, Rafael e Amorim (2013), Favero, Andrade e Aquino (2009),
Cavalcante e Melo (2006), além de alguns artigos organizados por Leal e Gois (2012), uma
vez que todos, de alguma maneira, discorrem sobre a sistematizacdo dos géneros orais
(formais) nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao lado deles, claro, documentos oficias, como os
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e o Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014),
permitem que associemos melhor o objeto de estudo ao objeto de ensino da oralidade, sendo,
portanto, outras relevantes contribui¢cdes bibliograficas para o desenvolvimento deste
trabalho, que esta dividido conforme apresentamos a seguir.

Nesta introducdo, expusemos e problematizamos o objeto investigado, elencamos os
objetivos da dissertacdo e, ancorando teoricamente nossa discussdo, destacamos a relevancia
da mesma. Além disso, classificamos a pesquisa realizada e delineamos a metodologia
adotada, isto é, descrevemos que dados estdo sendo considerados e quais categorias de andlise
foram, aqui, assumidas.

O segundo capitulo € dedicado as discussdes sobre a oralidade nos estudos linguisticos
do século XX. A luz da abordagem bakhtiniana, tratamos de defender o papel ativo dos
parceiros da comunica¢do discursiva e de comparar algumas releituras ja feitas sobre as
perspectivas tedricas do autor e seu Circulo.

No terceiro capitulo, falamos do que estd irredutivelmente ligado ao oral, discutimos
as relacdes entre a oralidade e a escrita, e enfocamos a necessidade da compreensdo e da
producdo de géneros (orais (formais)), no espaco escolar, pelos alunos. Em tal contexto, surge
o semindrio, ou “exposicdo oral”, como uma pratica que permite englobar diversas atividades
e cuja configuracdo geral estd descrita com base nos postulados formulados,
sistematicamente, por professores da Escola de Genebra, dentre os quais, Dolz e Schneuwly.

Dedicamos o quarto capitulo a anédlise do tratamento conferido ao género semindario
por dois volumes de duas cole¢des de Lingua Portuguesa dos anos finais do EF que, de

acordo com o Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014), sdao pontos fortes e/ou destaques
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quando o assunto € a oralidade e/ou a producdo de textos orais. Para isso, bases de andlise
foram assumidas e critérios de andlise foram tracados. Ao final de cada apreciacdo, propomos
atividades cuja finalidade é a de subsidiar, da melhor maneira possivel, o trabalho de
compreensdo e de producdo do género oral formal semindrio apresentado pelos livros. Com
esse intuito, procuramos assumir uma perspectiva critico-criativa e sistematizada.

No dltimo capitulo, tecemos as consideracOes finais acerca dos resultados da
abordagem do semindrio nos livros diddticos analisados e expomos a nossa prépria defini¢do

do género a partir do que foi discutido.

1.1 APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

Os textos encontram-se ancorados em situagdes concretas, todavia, quando se trata dos
géneros orais, essas condi¢des reais tornam-se, quase sempre, palcos para suas realizacdes.
Portanto, “[...] diferentemente do trabalho com grande parte dos géneros textuais escritos
(carta, noticia, anuncio etc.), ndo hd a necessidade da simulag¢do do gé€nero, aspecto por vezes
criticado no trabalho com a producao de texto” (CAVALCANTE e MELO, 2006, p. 185).
Apesar da significativa citagdo, que nos ajuda a apregoar melhor o nosso pensamento e a
iniciar com clareza a nossa apresentacdo e justificativa de investida na oralidade/producdo
oral, achamos mais conveniente usar a expressao “menos simulado do que”, ja que, para Dolz
e Schneuwly (2004), a introducdo de qualquer género no contexto escolar faz dele um texto
estereotipado.

Abordar os géneros orais pressupde que os alunos (re)conhecam o papel de
caracteristicas proprias da modalidade, como entonacdo, pausa, ritmo, dentre outros recursos
suprassegmentais. Certas expressoes fisiondmicas, certos gestos e outras peculiaridades da
representacao cénica, como o ato de levantar-se, movimentar-se etc., também ganham sentido
no ensino e na aprendizagem desses textos.

No processo de escolarizagdo da lingua materna, justifica-se um trabalho consistente
com a oralidade quando se trata de identificar, refletir e utilizar as diversas variagdes dessa
mesma modalidade, isto €, a sua imensa riqueza linguistica. Ndo se trata, pois, apenas de
“ensinar o aluno a falar”, de propor-lhe uma simples conversa com um colega sobre um
assunto qualquer, nem de prendé-lo a variacdo dialetal e a registros. Além disso, o estudo dos
enunciados orais precisa abordar elementos como as questdes relacionadas as situagdes
comunicativas, as estratégias organizacionais de interacdo prOprias de cada género, aos

processos de compreensio, as escolhas lexicais, sintéticas e discursivas especializadas etc. Tal
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postura serd assumida nesta dissertacdo com o estudo do género oral projetado as nossas
reflexoes.

Facamos, neste instante, uma referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais,
doravante PCNs' (BRASIL, 1998), quando estes apresentam os géneros orais compreendidos
em suas respectivas esferas sociais e relevantes ao trabalho em sala de aula, a saber: (i) na
esfera literdria: cordel, causos e similares, texto dramdtico, can¢do; (ii) na esfera
da imprensa: comentdrio radiofonico, entrevista, debate, depoimento; (iii) no campo
da divulgacdo cientifica: exposigao, semindrio, debate, palestra; (iv)
na publicidade: propaganda.

O referido documento preconiza que um dos objetivos gerais visados no ensino de
Lingua Portuguesa, para o Ensino Fundamental, corresponde a utilizacdo da linguagem na
escuta e na producdo de textos orais. Dessa maneira, espera-se “[...] que o aluno amplie o
dominio ativo do discurso [...]” (BRASIL, 1998, p. 32) e a ele seja possibilitada uma
interagdo social ampla e cidada.

Ja que este trabalho pauta-se na escuta e na producdo de gé€neros orais, poderiamos
iniciar uma discussdo sobre aqueles ditos mais informais, como a conversa espontanea, a
conversa telefOnica, a piada, a mensagem de voz, as exposi¢des informais etc. No entanto,
assim como nao é de se supor que os alunos aprendam sozinhos, sem o minimo de
sistematizacdo, varios géneros da modalidade escrita (mesmo aqueles menos formais), ndo é,
também, naturalmente que eles irdo se apropriar dos géneros orais formais. Estes necessitam
ser trabalhados de modo especial, ja que apresentam formas pré-codificadas e rigidas as quais
ndo se determinam na situagdo concreta; portanto, “[...] € preciso ter conhecimento e
aprofundamento das caracteristicas composicionais e sociodiscursivas dos géneros orais
formais” (NASCIMENTO, SILVA e LIMA, 2012, p. 178). Para isso,

N

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentagdes publicas: realizacdo de
entrevistas, debates, semindrios, apresentacdes teatrais etc. Trata-se de
propor situagdes didéticas nas quais essas atividades facam sentido de fato,
pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situagdes. A aprendizagem de procedimentos
apropriados de fala e de escuta, em contextos ptiblicos, dificilmente ocorrerd
se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

' “Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisoes regionais e locais
sobre curriculos e sobre programas de transformagao da realidade educacional [...]” (BRASIL, 1997, p. 13).
Por isso, salientamos que os Pardmetros Curriculares Nacionais devem ser a base constituidora das praticas de
ensino de leitura e producdo textual, e ferramenta indispensavel para o professor preocupado com sua pratica
docente.
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Além disso, esses eventos (os géneros orais formais) diminuem as digressdes, pois
possuem uma defini¢do temdtica que forca o cumprimento de uma agenda de assuntos. Entra
em jogo, nesse momento, uma competéncia necessaria “[...] para quem precisa ter uma certa
fluéncia e desenvoltura no exercicio mais formal da comunicagdo oral” (ANTUNES, 2003, p.
16-17). J& os eventos mais informais de alguns gé€neros consentem maior flexibilidade no
progresso da agenda de assuntos, e esses ressalvaremos apenas quando necessdrio para efeito
de comparagao — inclusive sobre as relacdes entre a oralidade e a escrita.

Como ainda sdo “[...] vagas e imprecisas as observagoes de detalhe sobre a qualidade
das relacdes entre fala e escrita [...]”, por parte dos professores de Lingua Portuguesa, como
constatou Marcuschi (2008, p. 208), também se torna oportuno desmistificar a ideia
dicotdmica de que a escrita seja concernente a lingua padrdo e de que a fala/oralidade seja
referente a2 comunicacio espontinea, apenas. Para isso, faz-se necessdrio entender um pouco
acerca da relac@o continua existente entre os géneros orais formais e a escrita, por exemplo.

Hoje, o centro das atenc¢des nos trabalhos com a oralidade e a escrita € o género. Logo,
constitui-se o objeto de ensino e de aprendizagem das aulas de lingua materna. H4, porém,
géneros que se prestam a uma atividade mais efetiva com a escrita, assim como ha outros
eficazmente bons para se trabalhar a oralidade. E, além disso, “[...] por trds do processo de
selecdo dos géneros, estd toda uma teoria dos gé€neros textuais e sua atencdo para com a
sociedade em que esse ensino deve dar-se” (MARCUSCHI, 2008, p. 219).

Diante disso, resolvemos dedicar nossas pesquisas, andlises, reflexdes e propostas ao
semindrio: um género discursivo bastante difundido no meio escolar, com longa tradi¢do e
praticado constantemente sem que um verdadeiro trabalho didatico tenha sido efetuado, assim
como acontece com a grande parte dos géneros orais formais.

Ao longo da histdria do ensino brasileiro, o semindrio tem assumido vérios perfis,

segundo Vieira (2005). Vejamos:

a) Na década de 30 do século passado, com o advento das novas tendéncias
pedagdgicas, foi considerado uma técnica de ensino socializado;

b) Na perspectiva linguistica, localiza-se no ambito dos estudos da Linguistica
Textual como um género;

c¢) Na Linguistica Aplicada, a no¢do de género discursivo permanece, mas inserida

numa abordagem de ensino com base nas sequéncias didaticas.
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Desse modo, assumimos o terceiro perfil de semindrio, sem, com isso, negar a
importancia dos demais para a constituicdo do género. Alids, entendemos que essa terceira
representacdo, a da Linguistica Aplicada, finda abarcando as outras duas, ja que o ensino e a
aprendizagem do semindrio escolar permitem considerd-lo tanto como um género discursivo e
um objeto de ensino, mas, também, como uma técnica de ensino socializado e um evento de
letramento.

Na prética de semindrios escolares, hd diversidade de imagens, diversidade de géneros
orais e escritos, diversidade de recursos tecnoldgicos etc. Entdo, se o semindrio é concebido
como um evento comunicativo, pode até parecer impréprio toméd-lo como sinénimo de
“exposicdo oral”, diante da variedade de formas de apresentacdo, tendo em vista que a pratica
do semindrio parece concorrer para o estabelecimento, na sala de aula, de um ambiente
propicio ao ensino e a aprendizagem de multiletramentos. No entanto, todas as vezes que
acudirmos a expressao “exposi¢do oral” para nos referirmos ao género semindrio, estaremos
nos utilizando de uma terminologia empregada em Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004)
e, por isso, buscamos deixar clara sua especificidade genérica e autoral através do uso das
aspas, até mesmo para diferencid-la da alusdo que, por ventura, possa-se fazer aos diversos

geéneros orais da ordem do expor ou a uma técnica especifica do préprio semindrio.

Na escola, a exposicdo toma uma feicdo especial, assume um caréter
compartilhado, em um formato bastante conhecido como semindrio. Nessa
configuragdo de semindrio, a exposicao € uma acao conjunta, o que supde as
habilidades de negociacdo de papéis, de atencdo focada, de tomada e
manutencdo da fala, entre outras. Trata-se de habilidades que exigem, em
grande medida, o trabalho de ensino para que sejam desenvolvidas e
aperfeicoadas (GOMES-SANTOS, 2012, p. 15).

O estudo e a realizacdo de semindrios em sala de aula constituem uma excelente
oportunidade de se desenvolver uma atividade integrada e efetiva de interdisciplinaridade,
uma vez que o semindrio representa um dos raros géneros orais praticados com frequéncia nas
aulas de lingua materna e, também, nas de Historia, Ciéncias, Geografia, entre outras. Trata-se
de um instrumento distinto, apto ao didlogo sobre diversos contetdos, mas que necessita,
ainda, e muito, de intervengdes didéaticas, pois, de acordo com o Guia do Programa Nacional
do Livro Didético (PNLD 2014) de Lingua Portuguesa, “em relacdo aos demais eixos de
ensino, o da oralidade ainda é menos explorado, o que as vezes provoca algum desequilibrio

da proposta pedagégica” (BRASIL, 2013, p. 27, grifo do autor).
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O Guia de Livros Didaticos expde as colecdes didaticas que foram aprovadas pelo
processo avaliatdrio oficial da Secretaria de Educacdo Basica por atenderem aos principios e
aos critérios (comuns e especificos) apresentados no referido documento, tais como figuram
no Edital do PNLD. Seu objetivo €, portanto, elucidar como e por que os livros nele
resenhados foram destinados a escolha dos professores e da equipe pedagdgica de nossas
escolas publicas. E, para ajudar nessa drdua e importante tarefa de eleger, adequadamente, as
colecdes a serem utilizadas no tri€nio (vida 1til do material nas salas de aula), o Guia (PNLD
2014) dispde de quadros esquemadticos com avaliagdes/julgamentos acerca de: pontos fortes,
pontos fracos, destaque, programacdo do ensino e Manual do Professor.

No Guia de Livros Didéaticos de Lingua Portuguesa, destinado ao segundo segmento
do EF, por exemplo, esses quadros sdo preenchidos levando em consideracdo, direta ou
indiretamente, os quatro eixos de ensino da disciplina: leitura, producdo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. No entanto, como todo ajuizamento que ¢é feito de
categorias abrangentes, ha o risco de tombarmos em generaliza¢des equivocadas, do tipo: se
naquela colec¢do a oralidade € vista como ponto forte e/ou destaque, entdo, isso significa dizer
que, em todos os seus livros (volumes do 6° ao 9° ano), todas as atividades sobre valorizagcdo
de textos da tradigcdo oral, variacdo linguistica e relacoes entre fala e escrita, oralizacdo do
texto escrito, producdo e compreensdo de géneros orais — dimensdes que envolvem o
desenvolvimento da linguagem oral, segundo Leal, Brandao e Lima (2012) — estdo, nela, bem
contempladas, ndo necessitando, portanto, de qualquer outro subsidio por parte do docente
que ird trabalhar com o cordel, a retextualizacdo, a leitura em voz alta, a apresentacdo de
semindrios etc. O mesmo, claro, pode acontecer de maneira inversa, quando um eixo ¢
analisado como ponto fraco e tudo o que possa estar relacionado a ele, seja qual for a
dimensao, acaba sendo visto como algo insuficiente ou imprestdvel, alguma coisa desprovida
de mecanismos didatico-pedagdgicos que auxiliem a quem ensina e a quem aprende.

O fato é que, pelo menos neste segundo caso, a tendéncia € que os professores,
principalmente levados pela forca da expressdao pontos fracos, nao se acomodem e busquem
outras formas para se trabalhar determinados componentes curriculares, o que, infelizmente,
pode ndo ser a atitude daqueles que acreditam estar diante da panaceia do momento, o ponto
forte e/ou destaque em termos de leitura, producdo de textos escritos, oralidade ou
conhecimentos linguisticos.

Sendo assim, diante dessa inquietagdo suscitada pela ideia de generalizacdo que as
expressdes pontos fortes e destaque possam vir a oferecer aos eixos de ensino em Lingua

Portuguesa, mais especificadamente ao da oralidade, e levando em considera¢do nosso objeto
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de estudo, o semindrio, além do contexto de realizacdo que idealizamos para esse género, o
Ensino Fundamental II, esta dissertacdo propde articular um trabalho alicer¢cado no seguinte

questionamento:

e Quais as contribui¢des que as atividades de duas colecdes (PNLD 2014) de Lingua
Portuguesa — cujo eixo da oralidade fora avaliado, de algum modo, como ponto
forte e/ou destaque pelo Guia de Livros Didéticos — oferecem ao desenvolvimento
das capacidades e das formas discursivas proprias do género semindrio para os

anos finais do EF?

Esta questdo decorre da proposi¢cdo de que, apesar de as novas perspectivas e
abordagens incluirem o aspecto da oralidade no ensino e na aprendizagem de Lingua
Portuguesa em varias colecOes e suportes diversos, os géneros orais em geral e,
particularmente, o semindrio ainda ndo sdo tratados de modo critico-criativo e sistemdtico, por
exemplo, em alguns dos materiais didaticos aprovados pelo PNLD/2014 — destinados ao
segundo segmento do Ensino Fundamental — e escolhidos por professores e equipe
pedagogica de escolas publicas do pais. Presumimos, inclusive, que aqueles livros carimbados
como pontos fortes e/ou destaque no eixo em que se dd a produgdo oral precisam de (ou estdo
abertos a) um redimensionamento teérico-metodoldgico na abordagem do género seminério,
ja que raramente tais praticas (“exposi¢des”) sdo combinadas a uma reflexdo sobre os usos
(anélise da situacdo de comunicagdo, da estrutura composicional e estilistica, por exemplo),
ficando muitas vezes restritas ao(s) conteudo(s) da participagdo oral do(s) aluno(s).

Norteado por essas hipéteses, este trabalho tem por objetivo geral:

e Analisar como dois livros didaticos de Portugués, resenhados positivamente pelo
Guia de Livros Didéticos (PNLD 2014) para os trabalhos com a oralidade e/ou a
producdo oral, contribuem para a ado¢do do semindrio nos anos finais do Ensino
Fundamental, a fim de redimensionar as abordagens tedrico-metodoldgicas desse

género.

E, de modo especifico, ele busca:
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e Empreender uma discussdo tedrica sobre o(s) uso(s) dos gé€neros discursivos,
sobretudo os de modalidade oral e variagdo formal no espaco escolar, com especial
atencdo para o semindrio;

e Descrever como os livros diddticos escolhidos incentivam o planejamento do
género oral formal semindrio no que tange a sua funcdo social, construgdo
composicional e adequacdo das linguagens;

e Propor um redimensionamento metodolégico — com base nas atividades dos livros
analisados — que possibilite um trabalho com o género semindrio numa perspectiva

critico-criativa e sistematizada aplicdvel ao segundo segmento do EF.

Motivos vérios podem justificar esta nossa pesquisa, mas podemos, ainda mais

resumidamente, arrold-los em trés pontos especificos:

1. O porqué de se trabalhar com os géneros da modalidade oral;

2. O porqué de se trabalhar, especialmente, com 0s gé€neros orais na sua variagao
formal;

3. O porqué de se trabalhar com o género oral formal semindrio no contexto do

Ensino Fundamental II.

Entdo, diante do que ja fora exposto, falta apenas elucidar que entendemos o Ensino
Fundamental II como sendo a fase mais propicia ao trabalho sistémico e globalizante com o
género semindrio, visto que, nas etapas precedentes de ensino e de aprendizagem, por
exemplo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (GOMES-SANTOS, 2012) e inclusive na
Educagdo Infantil, a “exposi¢do oral” pode/deve estar dividida nas suas diversas variagdes
(exposicdo biografica, exposicdo explicativa etc.), desmistificando a concepcao de que “[...]
as criangas sdo capazes de aprender apenas cantigas de rodas ou historias infantis”
(NASCIMENTO, LEAL e SEAL, 2012, p. 185). Além disso, o segundo segmento do EF ¢
um periodo de transi¢do entre a Educacio Bésica I e o Ensino Médio (Bésica III), em que as
atividades de producdo do género semindrio sdo ainda mais frequentes e quase sempre
desvinculadas do estudo de suas dimensdes ensindveis, pois muitos professores, inclusive os
de Lingua Portuguesa (maiores responsdveis pela escolha dos materiais diddticos para o curso
dessa disciplina), ja esperam encontrar nos alunos ingressantes as competéncias necessarias

para o bom desenvolvimento dessa tarefa.
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1.2 SOBRE A METODOLOGIA ADOTADA

A “exposicao” é uma das atividades orais que necessitam ser planejadas, antes de
apresentadas, e que acontecem com certa frequéncia no ambiente escolar. Junto, temos o
debate regrado, a entrevista, o juri simulado, entre outras. Mas, ainda assim, “sempre” parece
mais fécil, para o professor, solicitar aos alunos que produzam um semindrio.

Durante o ano letivo, professores diversos e de varios componentes curriculares —
Histéria, Geografia, Ciéncias, Artes, Portugués etc. — costumam utilizar a “exposi¢do oral”
como uma das formas de avaliar o desempenho de seus alunos a respeito de conteddos
abordados, ou ndo, em sala de aula. Tal ajuizamento, quase sempre, estd restrito a atribuicao
de notas finais, sem levar em consideragdo a soma, avaliagdo somatéria (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004) dos objetivos didaticos, relativos a constituicdo desse género
discursivo, alcancados em cada uma das etapas pelos discentes.

No que diz respeito a disciplina Lingua Portuguesa, o semindrio € uma atividade que
nao funciona somente como um instrumento de comunicacao entre o(s) aluno(s)-expositor(es)
e aqueles que constituem o auditorio (inclusive o professor), mas também como um objeto de
ensino e de aprendizagem indispensdvel para o bom desempenho dessa pratica, nessa e em
outras disciplinas. Bem, isso € o preconizado. Porém, com base em nossa pratica docente
didria e na literatura especifica disponivel, o que se vé, com frequéncia, nas aulas de lingua
materna sdo “exposicOes orais” concretizadas sem que antes se tenha feito um planejamento
adequado, cujo motivo pode estar associado a inconsisténcia dos materiais didaticos e/ou de

apoio a disposicao da escola e, consequentemente, dos discentes.

Deste ponto de vista, a exposicdo permanece como uma atividade bastante
tradicional, na qual, para qualquer tipo de pedagogia, vém-se expor diante da
classe as aquisi¢des anteriores dos alunos — e mesmo seus dons —, quando
nio, meramente, a ajuda dos pais no momento da preparacdo (DOLZ et al.,
2004, p. 184, grifo dos autores).

Os estudantes atendem a um dnico comando: o de apresentar. Essa € uma deficiéncia
geral ja bastante discutida e que precisamos investigar com zelo. Nesta dire¢do, o
desenvolvimento deste trabalho pauta-se — além, € claro, da pesquisa bibliogréfica realizada —
na anélise de como determinados livros diddticos de Lingua Portuguesa sugerem a abordagem
do semindrio nos anos finais do Ensino Fundamental. E, a partir dessas reflexdes
empreendidas sobre o objeto de estudo e o objeto de ensino, ser capaz de apresentar propostas

de redimensionamento metodolégico, cuja finalidade € subsidiar e ndo substituir as
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ferramentas que o professor, provavelmente, j4 dispde para as atividades com o referido
género no EF.

Nesta secdo, iremos nos deter ao plano de nossa investigacdo, isto é, discorremos
sobre a metodologia adotada: a natureza, o objetivo e a abordagem da pesquisa; os materiais
que estdo sendo analisados, tecnicamente falando, a amostra; e as categorias de andlise

tracadas.

1.2.1 A tipologia da pesquisa

Para confrontarmos a visdo tedérica do problema com os dados da realidade,
precisamos delinear muito bem a pesquisa quanto a natureza, ao objetivo € a abordagem.

Primeiro, quanto a natureza, nossa pesquisa ndo se vale de informacdes fornecidas por
entidades fisicas ou objetos sociais, por isso, impossivel classificd-la como experimental ou
de campo, por exemplo. Utilizamos das chamadas “fontes de papel” para proceder a coleta de
dados — que irdo receber de nds um tratamento analitico a partir do estabelecimento de
categorias — e, portanto, embora tenha sido exigido um trabalho de carater bibliogréfico, nossa
pesquisa ndo se vale, também, exclusivamente disso. Sendo assim, pelas ressignificacdes que
acreditamos brotar, devido a revisdo tedrica e a andlise dos livros empreendidas nesta

dissertacdo, consideramos nossa pesquisa documental, pois

[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliogrifica. A tnica diferenca entre
ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se
utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2012, p. 51,
grifo nosso).

Segundo, quanto aos objetivos, entendemos que a pesquisa exploratoria, na verdade, é
uma fase pela qual ja passamos, antes do planejamento formal deste trabalho, ao buscarmos
maiores informagdes acerca do assunto investigado, delimitarmos o tema, orientarmos a
fixagdo do problema e a formulagdo das hipdteses etc. Ja para ser explicativa, precisdvamos
demonstrar preocupacao em determinar o que contribui para a ocorréncia de certo fendmeno,
o porqué das coisas, mas essa nao ¢ finalidade nossa. Queremos “apenas” registrar, analisar,
classificar e interpretar alguns dados, sem, de nenhuma maneira, interferir sobre os mesmos, o

que nos aproxima da pesquisa descritiva, ja que:
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As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricio das
caracteristicas de determinada populacio ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis. Sdo inimeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas estd na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta de dados
(GIL, 2012, p. 28, grifo nosso).

J4 com relacdo a abordagem, a nocdo de quantidade s6 se apresenta como relevante a
nossa pesquisa no momento de constituicdo dos dados, de triagem para se chegar a uma
amostra, como veremos no topico seguinte. O comprometimento com a emancipagcdo dos
sujeitos, o didlogo que mantém com outras dreas do saber, o ciclo de perguntas e respostas
capaz de proporcionar, o processo indutivo da andlise dos dados, a prépria natureza
documental e objetivos descritos da pesquisa — além, claro, da contribuicao que ¢ dada a
criatividade e ao pensamento critico — permitem que classifiquemos nossa pesquisa como

sendo qualitativa, visto que

[...] ao contririo do que ocorre nas pesquisas experimentais e levantamentos
em que os procedimentos analiticos podem ser definidos previamente, nao
ha formulas ou receitas predefinidas para orientar os pesquisadores. Assim, a
analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depender muito da
capacidade e do estilo do pesquisador (GIL, 2012, p. 175, grifo nosso).

Portanto, para sermos capazes de empreender nossa andlise e termos a liberdade de

conferir a ela nosso estilo, é de fundamental importancia iniciar a constitui¢do de um corpus.

1.2.2 A constituicao dos dados

Nem sempre € possivel pesquisar todos os documentos disponiveis e que se deseja
estudar, talvez pela escassez de recursos ou — como € o0 nosso caso — pela preméncia do

tempo. Assim,

[...] utiliza-se o método da amostragem, que consiste em obter um juizo
sobre o total (universo), mediante a compilacdo e exame de apenas uma
parte, a amostra, selecionada por procedimentos cientificos (MARCONI e
LAKATOS, 2010, p. 147).

Diante dessa possibilidade de fazer ciéncia metonimicamente, nossa parte vem de um

todo composto por doze (12) colegdes, as quais, ao todo, somam quarenta e oito (48) volumes
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de Lingua Portuguesa aprovados pelo processo avaliatério no PNLD/2014 e, por isso,
colocados a escolha dos professores dos 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e da
equipe pedagdgica de escolas publicas do pais. A selecdo desse universo se deu muito mais
pela necessidade de intervir, de alguma forma, nessa etapa do ensino e da aprendizagem
caracterizados pelo amadurecimento dos alunos em relagdo ao primeiro segmento do EF, pela
abordagem mais especifica dos conteddos trabalhados, pela evasdo que se tornou recorrente
nessa fase da vida escolar e, também, pelas demandas basicas do mundo do trabalho.

Todavia, ante a impossibilidade de analisar se, em todas as colecdes, as atividades
sobre o semindrio contribuem, efetivamente, para o desenvolvimento das capacidades e das
formas discursivas proprias desse género, utilizamos a amostragem por tipicidade ou

intencional, que, segundo Gil (2012, p. 94),

[...] consiste em selecionar um subgrupo da populacdo que, com base nas
informacdes disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a
populacdo. A principal vantagem da amostragem por tipicidade estd nos
baixos custos de sua selecdo. Entretanto, requer considerdvel conhecimento
da populacio e do subgrupo selecionado. Quando esse conhecimento prévio
nio existe, torna-se necessario a formulacdo de hipéteses, o que pode
comprometer a representatividade da amostra. [...] Dai por que a
generalizagdo a partir de uma amostra desse tipo pode ser bastante arriscada.

Nao objetivamos, no entanto, chegar a amplas generalizacdes com as informacdes a
serem obtidas e confrontadas. Preferimos excitar a reflexdo, problematizar de novo, engendrar
outras indagacdes e hipéteses etc.; alids, segundo Minayo (2003), a abordagem de nossa
pesquisa permite compard-la a uma espiral, que comega “[...] com um problema ou uma
pergunta e termina com um produto provisério capaz de dar origem a novas interrogacdes” (p.
26). Além disso, longe de querer generalizar nossas interpretagdes — sobre as respostas
encontradas — para outros materiais que desconhecemos, fazemos, justamente, uma critica a
maneira como o Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014) utiliza dessa estratégia para avaliar
as colecoes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo segmento do Ensino Fundamental.

Na parte dedicada as resenhas das cole¢des, o Guia resume, em quadros esquematicos,
as andlises que foram feitas das obras e, em cada representacdo grafica dessas, sdo realizados
apontamentos acerca de: (1) pontos fortes, ao serem consideradas proveitosas as abordagens e
metodologias sobre determinados eixos de ensino; (i) pontos fracos, quando s3o vistos
problemas de insuficiéncia e/ou de inadequacao, principalmente, na leitura, na producdo de
textos escritos, na oralidade e/ou nos conhecimentos linguisticos; (iii) destaque, nas situacdes

em que, dentre os pontos positivos, algo é tratado como exemplo de atividade eficaz; (iv)
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programagdo do ensino, em que se apresenta a organizacdo da cole¢do, em unidades e
capitulos, para o decorrer do ano letivo; e (v) Manual do Professor, onde se caracteriza o
“livro do docente” e ¢ exposta sua funcionalidade para o conjunto de volumes avaliados.

O critério utilizado para a selecdo de um primeiro subgrupo estd ligado a esses
resumos, a dois dos cinco itens aludidos no quadro esquemadtico. Foram selecionadas as
colecdes que, nas resenhas do Guia de Livros Diddticos, tiveram a oralidade, de alguma
forma, avaliada como ponto forte e/ou destaque. Essa escolha técnica se justifica pelo nosso
objeto de estudo, o semindrio, que é — até que nos prove o contrdrio — uma producdo oral das
mais requisitadas por professores de escolas publicas do pais. E, além disso, como ja € sabido,
hipotetizamos que alguns desses livros selecionados, da maneira como suas cole¢des se
encontram analisadas, podem estar sendo sujeitos a uma generalizagdo e, assim sendo,
precisam de um redimensionamento tedrico-metodolégico urgente no eixo em que sdo
considerados proficientes.

Apenas quatro (04) colecdes nao tiveram sua competéncia com a oralidade negada
pelo Guia, isto é, vista como ponto fraco ou nem sequer mencionada. Sdo, no total, dezesseis
(16) livros avaliados positivamente no eixo em que se dd a producdo oral. O gréfico 1 permite

Ver isso em percentuais.

Grafico 1: Quantitativo da alusdo feita a oralidade nos quadros
esquematicos

& Oralidade como ponto forte
e/ou destaque

33,33%

# Oralidade como ponto fraco

«! Sem alusdo a oralidade

De posse desses 33,33% de mencgdes positivas, um novo subgrupo precisou ser criado,
agora para discriminar os volumes que abordam, com mais detalhes, o estudo da produgdo do

género semindrio. Com isso, chegamos a mais um nimero, composto por quatro (04) livros,
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um de cada uma das quatro cole¢des analisadas pelo Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014)

de Lingua Portuguesa como fortes e/ou destacdveis na oralidade. Observemos quais sao:

Quadro 1: Cole¢des bem avaliadas na oralidade e seus volumes que tratam do seminério

COLECAO COM ORALIDADE AVALIADA VOLUME QUE ABQRDA (0] ESTUDQ DA

POSITIVAMENTE NO PNLD/2014 PRODUCAO DO GENERO SEMINARIO
Universos: lingua portuguesa 7° ANO
Perspectiva: lingua portuguesa 7° ANO
Portugués: uma lingua brasileira 8° ANO
Vontade de saber portugués 9° ANO

Por fim, elegemos dois volumes, considerando ser essa uma andlise qualitativa, mais
apurada, em que uma quantidade menor de dados pode, muitas vezes, propiciar maiores €
melhores reflexdes sobre o material disponivel e a temdtica em questdo, evitando, inclusive,
algumas repeticdes desnecessdrias. Mas esta tltima filtragem também néo foi aleatdria.

Em uma breve apreciacdo do sumdrio do livro Portugués: uma lingua brasileira (8°
ano), por exemplo, saltou-nos aos olhos a maneira singular como este divide a abordagem
conferida ao seminario em duas se¢cOes de um mesmo capitulo, uma dedicada a producdo
escrita e outra voltada para a produgdo oral do género. Esse fato despertou nossa curiosidade
em saber até que ponto essa separacdo, do jeito que 1a se encontra, € frutifera e contribui para
o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas proprias do semindrio.

J& para a escolha do segundo volume a ser analisado no quarto capitulo, foi levado em
consideracdo um dos contextos de circulacdo de sua colegdo, isto €, o das escolas municipais
de Ensino Fundamental da cidade de Sao Jodo do Rio do Peixe — sertdo da Paraiba. Desse
modo, tal realidade concreta nos instigou a optar pela andlise do livro Vontade de saber
portugués (9° ano).

Além disso, nos dois dltimos anos do EF, a compreensao e a produgdo de “exposicoes
orais” precisam ser, sistematicamente, intensificadas, porque sao nas proximas etapas da vida
escolar do aluno, ou seja, no Ensino Médio e no Ensino Superior, que as exigéncias para
apresentacOes publicas desse tipo costumam se multiplicar e, paradoxalmente, delas ¢é
subtraido o tempo destinado para discutir o género.

Portanto, com tais corpora, daremos €nfase a maneira como o género oral formal

semindrio € sugerido pela principal ferramenta escolar do aluno, instrumento que norteia a
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labuta didria do professor: o Livro Didético. Para isso, precisamos descrever nossas categorias

de analise.

1.2.3 As categorias de analise

Conforme ji dissemos, “quando um género textual entra na escola, produz-se um
desdobramento: ele passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunica¢do e um
objeto de aprendizagem” (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 150). O modelo
didético de um género €, em regra, construido para facilitar o controle sobre essa situacdo em
que uma pratica social de interagcdo precisa ser ensinada e aprendida. Trata-se, portanto, das
caracteristicas gerais de um enunciado (o seu relativamente estivel) e das dimensdes
ensindveis atribuidas ao mesmo apds a coleta de documentos auténticos que permitiram
caracteriza-lo como tal.

O modelo diddtico da exposi¢do oral, proposto por Dolz, Schneuwly, De Pietro e
Zahnd (2004), além de caracterizar, de maneira geral, o que para nds € o semindrio formal,
apresenta dimensdes ensindveis consideradas indispensdveis para qualquer atividade que
envolva a abordagem desse género discursivo publico, a saber: a situagcdo de comunicacdo, a
organizagdo interna da exposi¢do € as caracteristicas linguisticas. Logo, sdo essas as trés
categorias de andlise assumidas, nesta dissertacdo, para descrever como os livros didaticos ja
mencionados incentivam o planejamento do género semindrio no que tange a sua funcdo
social, constru¢do composicional e adequacdo da linguagem (ou melhor, das linguagens);

enfim, e se o texto oral é tratado numa perspectiva critico-criativa, por exemplo.

No campo da Didética, sob o enfoque critico, o ensino socializado é
centralizado na acao intelectual do aluno sobre o objeto da aprendizagem por
meio da cooperacdo entre os grupos de trabalho, da diretividade do
professor, ndo s6 com a finalidade de facilitar a aprendizagem, mas também
para tornar o ensino mais critico (explicitacdo das contradi¢cdes) e criativo
(expressdao elaborada). Nesse sentido, tanto o professor quanto o aluno
deixam de ser sujeitos passivos para se transformar em sujeitos ativos,
capazes de propor acdes coerentes que propiciem a superacdo das
dificuldades detectadas (VEIGA, 2011, p. 108-109).

Essas particularidades da “exposi¢do oral”, isto é, o conjunto de suas dimensdes
ensindveis, que serdo delineadas no capitulo 3, sdo internas ao conteiido temdtico, a
construcdo composicional e ao estilo desse género. Sendo assim, entendemos que, por

detalhado que venha a ser o diagnéstico que facamos do semindrio, ou de qualquer outra
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producdo, sempre andaremos de encontro as teorias bakhtinianas, pois elas conseguem

abranger a natureza do enunciado em sua totalidade.

Como qualquer outro género, o semindrio constitui-se de tema, forma de
composi¢do e estilo. Ninguém confunde uma aula expositiva, um artigo de
divulgag@o, uma noticia com um semindrio, ainda que possam ter, como
ponto de partida, o mesmo tema (BRAIT e ROJO, 2002, p.1).

Coube, neste trabalho, a Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e outros colaboradores da
Escola de Genebra descrever, modelizar, a configuracdo da “exposi¢do oral”, ou semindrio,
para nos.

Mesmo evitando as digressdes e/ou os exageros por meio das dimensdes ensinaveis da
“exposic¢do oral”, é com o intuito de impedir a mecanizagdo da andlise e de torni-la mais leve
e compreensivel que elencamos algumas questdes norteadoras, adaptadas do artigo O género
semindrio: habilidades a serem desenvolvidas e o papel da mediacdo docente, das autoras
Julliane Nascimento, Leila Silva e Marineusa Lima (2012). Estas perguntas possibilitardo
refletir ndo sobre as intervengdes de algum docente em determinado contexto escolar, mas em
que medida os livros didéticos selecionados para constituir os dados da pesquisa contribuem
efetivamente para o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas préprias do

género semindrio. Deste modo, temos:

I. O Livro Didatico contribui para a constru¢do, pelos alunos, da fun¢do social do
género semindrio?
II. O Livro Didatico explora as caracteristicas composicionais do género seminario?
IIT. O Livro Didatico propicia a discussdo sobre a adequagdo das linguagens ao género

seminario?

Como as repostas fornecidas pelos elementos pesquisados costumam ser bastante
variadas e desarranjadas, estabelecemos esses trés critérios acima para que, mediante
agrupamento, facamos uma andlise, antes de tudo, organizada e comprometida com a

interpretacdo dos dados.

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 2012, p. 156).
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Faremos isso a partir da andlise dos dois volumes, criteriosamente selecionados e
apresentados no tépico anterior, mas, primeiro, precisamos teorizar este trabalho para que essa

pesquisa tenha, de fato, fundamento.
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2 PONTOS DE VISTA SOBRE A ORALIDADE NOS ESTUDOS LINGUISTICOS

A ideia de desenvolver um capitulo como este surgiu da leitura empreendida do artigo
Estudos de oralidade: o ponto de vista na percepcdo do objeto e suas implicacoes para a
Jformagdo docente, publicado por Denise Lino de Aradjo, Edimilson Luiz Rafael e Karine
Viana Amorim?®. Nosso objetivo, ao escrevé-lo, € mostrar que, do ponto de vista dos estudos
linguisticos contemporaneos, a oralidade pode ser focalizada de s maneiras. Ao fazermos isso,
de certa forma, ji delimitamos esse objeto de estudo e de ensino em um tempo (a
Modernidade) e em uma area do conhecimento (a Linguistica) especificos. Nao faz parte de
nossa finalidade, portanto, falar a respeito da oralidade na tradicao ocidental até o ano de 1900
nem, por exemplo, discutir, do ponto de vista da Fisica, sobre a onda longitudinal que vibra
em determinada frequéncia e chega ao ouvido de uma pessoa.

No capitulo IIl do Curso de Linguistica Geral, Ferdinand de Saussure nos diz que
“outras ciéncias trabalham com objetos dados previamente e que se podem considerar, em
seguida, de vdrios pontos de vista” (SAUSSURE, 1975, p. 15), o que, para o tedrico suico,
niao é proprio dos estudos da linguagem humana. Ao escutar uma palavra, expressao ou
enunciado qualquer, um observador superficial, provavelmente, “enxergara” tal objeto
linguistico na sua completude, porém, um ouvinte mais atento e curioso ird notar aspectos
relacionados a histdria, ao som, a semantica etc., conforme a maneira pela qual analisard essa
palavra, expressdo ou enunciado. Neste caso, para Saussure (1975, p. 15), “€ o ponto de vista

que cria o objeto”.

Mais do que um torneio frasal, esse axioma revela um principio
metodolégico fundamental a qualquer trabalho, qual seja o da construgdo do
objeto de pesquisa segundo um determinado olhar, um determinado ponto de
vista; isto nos faz dizer que um mesmo objeto, se olhado de pontos de vista
diferentes, revela-se como plural (ARAUJO, RAFAEL e AMORIM, 2013.
p. 23).

Trata-se de uma méxima bem ao estilo saussuriano, isto €, bastante paradigmatica,
uma vez que caracteriza o objeto de pesquisa em termos opositivos a depender do ponto de
vista adotado pelo pesquisador. E esse principio metodoldgico, inicialmente pensado para o
estudo das linguas naturais, passou a ser fundamental a qualquer trabalho, o que serviu para

consolidar ainda mais as ideias que foram tracadas na base da Linguistica Moderna.

* O referente artigo faz parte da obra Oralidade em foco: conceitos, defini¢do e experiéncias de ensino (2013),
da editora Bagagem — Campina Grande, organizada pelas professoras Denise Lino de Aradjo e Williany
Miranda da Silva.
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A luz da Linguistica, a oralidade é um objeto (de estudo) miltiplo que tem sido
apreendido de olhares diferentes. Podemos inclusive dizer que ndo hd uma acepcao universal
do/para o termo, mas um conjunto de axiomas que o definem com base na perspectiva tedrica
assumida. E, no entanto, como objeto de ensino, a modalidade oral precisa, da mesma forma
que a escrita, ser exposta de diversos pontos de vista, a fim de que seja compreendida em sua
completude e complexidade.

Buscamos, entdo, didatizar os estudos da oralidade em apenas dois importantes
quadros (paradigmas), quais sejam: sob a luz do estruturalismo saussuriano, corrente tedrica
que consagra a Linguistica como ciéncia, e na perspectiva dos usos da linguagem, cujo
principal expoente — sobretudo para o ensino de Lingua Portuguesa hoje — € o russo Mikhail
Bakhtin (2006, 2010). Essa divisdo ndao nos permite falar em uma evolug¢do (temporal e
ideoldgica) da abordagem estrutural a sociointeracionista, visto que: primeiro, mesmo tendo
sido publicados depois, os escritos de Bakhtin sdo contemporaneos aos de Saussure, isto é,
datam do inicio do século XX; segundo, cada abordagem v€ a lingua de sua maneira, uma
como sistema de signos linguisticos e a outra como interacdo/préatica social, igual veremos a

seguir.

2.1 SOB A LUZ DO ESTRUTURALISMO SAUSSURIANO

Sistema € um vocdbulo que, imediatamente, remete-nos a aproximagdo e a
organizacdo de determinadas unidades — sejam elas planetas (sistema solar) ou orgios
(sistema respiratorio, digestivo, circulatério etc.), por exemplo — as quais possuem
caracteristicas semelhantes e obedecem a certos principios de funcionamento. Saussure
pensou 0 mesmo para a lingua (langue), isto €, enfatizou a ideia de que ela € um sistema,
cujas unidades, obedecendo a certos principios de funcionamento, constituem um todo
coerente. Entdo, assim como o astronomo revela a organizacdo dos corpos celestes com o
objetivo de descrever o universo, ao linguista caberia observar mais detalhadamente a
estrutura da lingua a partir da anélise de suas unidades, os signos linguisticos.

Essas unidades, todavia, ndo podem ser compreendidas na sua materialidade e,
consequentemente, confundidas com letras, palavras e/ou expressdes, pois, na verdade, elas
fazem parte de um sistema de signos psiquico depositado no cérebro dos individuos. “Em
resumo, a abordagem estruturalista entende que a lingua € forma (estrutura), e nao substancia

(a matéria a partir da qual ela se manifesta)” (COSTA, 2013, p. 115). Isso significa dizer que



34

a fala (parole), assim como a escrita, ndo faz parte do horizonte de estudos definido por
Saussure, apesar de 0 mesmo reconhecer a existéncia e a necessidade da andlise da substincia
na formulagao de hipdteses acerca do sistema, inclusive para o bem maior do fazer cientifico,
que precisa despertar interesse.

De acordo com Saussure, portanto, a lingua (langue) é a esséncia da linguagem
humana, o que hd em comum entre todos no complexo processo de comunicagdo, e a fala
(parole) deve ser tomada como objeto secunddrio dos estudos linguisticos, por ser algo
inteiramente individual do ponto de vista da interacdo verbal. Essa dicotomia permite
compreender a primeira como sendo uma realidade social, um sistema homogéneo, ao passo
que delibera a fala a “fama” de acidental e ndo sistematizada.

O que ocorre ainda hoje, alguns anos depois da publicacdo do Curso de Linguistica
Geral, sdo as equivocadas interpretagdes empreendidas acerca do pensamento saussuriano
sobre a natureza da linguagem. Talvez isso aconteca pela dificuldade que muitos t€ém em
compreender as analogias feitas pelo tedrico, como a brilhante, conhecida, mas abstrusa
metafora da “partida de xadrez”. A imagem desse jogo de pecas “vem consolidar a
demonstracdo da auséncia de uma matéria qualquer sobre a qual repousaria a lingua”
(DEPECKER, 2012, p. 62).

Outra leitura precipitada, que simplifica e modifica o que estd no cerne do
estruturalismo consagrado por Saussure, é a abordagem da lingua, do sistema de signos
linguisticos de natureza psiquica, como texto gréfico, isto €, como um conjunto de signos num
sistema de escrita. Equivocos iguais a esse talvez se dé pela prépria tendéncia, dualista, em
atribuir a escrita a propriedade exclusiva de se opor a fala. Isso, de certa forma, acabou
contribuindo para que, historicamente, uma dessas modalidades (a escrita) detivesse mais
prestigio sobre/do que a outra (a oralidade) quando o assunto € o ensino e a aprendizagem de
lingua materna. Na verdade, durante muito tempo, entendeu-se que a fala ndo poderia ser
planejada (sistematizada) por conta de suas condi¢des reais de produgdo, o que a tornava
imprecisa, redundante, fragmentada; enfim, acidental, como veremos no capitulo 3.

Mas essa (falsa) identidade que, para alguns, a lingua (langue) pode manter com a
escrita dentro desse estudo estruturalista sobre a natureza da linguagem humana, na realidade,
também advém do fato de Saussure ter feito a linguistica do seu tempo (final do século XIX e
inicio do século XX), ou seja, escrito e publicado Linguistica Histérica, antes mesmo de
desenhar as bases da Linguistica enquanto ciéncia da linguagem contemporanea. Entdo, na

totalidade de suas obras, escritas ou ndo por ele, podemos perceber uma espécie de flutuacao
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conceitual em torno da definicdo do objeto linguistico, o que ndo deixa de ser confuso a uns,
mas natural para quem disse: “tudo” depende do ponto de vista.

Mais uma interpretagdo equivocada diz respeito as unidades constituintes do sistema
linguistico, que, por sua vez, é formado de duas partes absolutamente insepardveis: um
significante e um significado. O primeiro ¢ “apenas” uma impressdo psiquica de um som
material, uma imagem actistica que nao pode ser confundida (embora venha sendo) com algo
puramente fisico, como uma sequéncia de fonemas, por exemplo; em suma: ¢ “[...] a
representacdo da palavra enquanto fato de lingua virtual, estando a fala absolutamente
excluida dessa realidade” (COSTA, 2013, p. 119). J4 o segundo, o significado, é o que
podemos chamar de a outra face do signo, impossivel de ser concebida sem o significante (e
vice-versa), igual o verso e o anverso de uma folha de papel, segundo Saussure; resumindo,
trata-se da imagem conceptual, isto ¢, ““[...] representa o sentido que ¢ atribuido ao significante
[...]” (COSTA, 2013, p. 119).

Essas imagens (acustica e conceptual) mentais, para a psicologia experimental da
época, compunham-se sempre por cadeia e por associacdo, mas, para Saussure, o linguista
deve privilegiar as associagdes, os paradigmas, em detrimento das cadeias, ou seja, ao invés
de também tratar dos sintagmas, que, de acordo com ele, ficariam mais direcionados ao
estudo da fala (parole). Além disso, o método de investigacdo dessa nova ciéncia, a ciéncia da
linguagem, desconsidera os aspectos evolutivos da lingua, a diacronia, para estudd-la no que

ha de estatico, a sincronia. Para Costa,

Esse tipo de estudo € possivel porque os falantes nao t€ém informagdes acerca
da histéria de sua lingua e ndo precisam ter informacgdes etimoldgicas a
respeito dos termos que utilizam no dia a dia: para os falantes, a realidade da
lingua € o seu estado sincrénico (2013, p. 118).

Talvez essa ndo seja a melhor justificativa para atestar a eficicia do método
sincronico, dizendo que os falantes ndo conhecem e ndo precisam conhecer a historia de sua
lingua ou a etimologia de alguns termos. Mas o fato € que, para essa concepcao de linguagem,
ficam excluidas quaisquer relagdes entre lingua e histéria, lingua e distribuicdo geografica,
lingua e cultura, lingua e sociedade etc. Nessa perspectiva, sob a luz do estruturalismo
saussuriano, o estudo da lingua € imanente, isto €, ela deve ser estudada em si mesma e por si

mesma. No entanto,

Isso ndo significa que se possa estudar a lingua independentemente da fala,
uma vez que, entre os dois objetos, existe uma estreita ligacdo: a lingua é
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necessdria para que a fala seja compreensivel e para que o falante,
consequentemente, possa vir a atingir os seus propdsitos comunicativos; por
outro lado, a lingua sé se estabelece a partir das manifestacdes concretas de
cada ato linguistico efetivo. Assim, a lingua é, ao mesmo tempo, o
instrumento e o produto da fala (COSTA, 2013, p. 116).

Niao desconsiderando a existéncia e importancia da fala (parole) ao adotar a lingua
(langue) como objeto de estudo da Linguistica Estrutural, Saussure ndo se deteve a
investigacao das manifestagdes orais, porém, deu margem para que outros tedricos a fizessem,
levando em consideragdo ndo apenas os aspectos linguisticos, mas, sobretudo, as questdes

extralinguisticas e de uso da linguagem. E o que veremos na proxima secao.

2.2 NA PERSPECTIVA DOS USOS DA LINGUAGEM

Toda aquela importancia dada ao estudo do sistema, as unidades da lingua (abstrata),
passa a ser, nesta perspectiva, depositada na apreciacdo do enunciado enquanto unidade real e
concreta da comunicagdo discursiva. O Circulo de Bakhtin foi a denominacdo conferida a um
grupo de intelectuais russos que se destacou por desenvolver essa teoria sobre a interacdo
verbal social como sendo a realidade fundamental da lingua. Seu principal representante, nao
restam duvidas, é o proprio Bakhtin; ele estd para a abordagem sociointeracionista assim
como Saussure esta para a Linguistica Estrutural, digamos.

A conceituacao de enunciado do Circulo ndo corresponde a da Linguistica Textual nem
a da Semantica Argumentativa, pois, nas duas dreas, 0 mesmo € visto como um elemento
interno ao texto, uma sequéncia de frases (KOCH e TRAVAGLIA, 1989) ou a manifestacdo
concreta de uma frase (DUCROT, 1987), enfim, é tomado como uma unidade “menor”. O
enunciado também ndo deve ser equiparado ao fexto quando este € tratado sem que sua
dimensdo social seja abordada nem seu vinculo com os outros enunciados — com 0s quais
dialoga — faca parte do seu horizonte de producdo e de compreensdo, ou seja, quando &

estudado numa visdo puramente linguistica.

Portanto, sua concep¢ao de enunciado ndo pode ser a de frase enunciada, que
se constituiria em partes textuais enunciadas, mas de uma unidade mais
complexa que “transcende” os limites do proprio texto, quando este ¢
abordado apenas do ponto de vista da lingua e da sua organizacao textual
(RODRIGUES, 2005, p. 157).
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O estudo do enunciado ndo desconsidera a natureza sistémica da lingua; pelo
contrario, permite compreendé-la de modo mais correto. Bakhtin, inclusive, reconhece a
legitimidade desse ponto de vista da Linguistica (imanente), mas sua orientagdo ¢é
sociodiscursiva e, portanto, seu olhar sobre o texto envolve outros aspectos, como a situacao
de interacdo e a relacdo estabelecida com outros textos/enunciados na complexa e ampla
cadeia da comunicagdo discursiva. A dimensdo verbal (ou outro material semidtico) do
enunciado ndo é, por conta disso, subestimada, uma vez que, sem ela, estariamos diante de um
fendmeno meramente natural, ndo signico.

No entanto, um enunciado nao pode ser considerado uma combinag¢do absolutamente
livre, acidental e assistemadtica de formas da lingua, igual supds Saussure ao distinguir a fala
(la parole) da lingua (langue). Se esse arranjo fosse mesmo aleatério, a comunicacdo
discursiva e, consequentemente, o sistema da lingua estariam ameagados; ou melhor, nunca
teriam sido possiveis de existir. A despeito de toda sua individualidade e caréter criativo, um
enunciado, seja ele oral ou escrito, também € social e historico, tem significado normativo,
seu projeto discursivo, fun¢do ideoldgica particular, autor e destinatdrio bem definidos, assim

como esfera (espaco) onde costuma circular.

O desenvolvimento da linguistica deve, portanto, a Bakhtin o estudo do
enunciado na conjun¢do das dimensdes individual, social e histérica, dado
que, para o autor, essas dimensdes sdo insepardveis. A esse autor se deve
também o estudo do processo de comunicacdo como sendo dialdgico e,
portanto, interacional (ARAIjJ O, RAFAEL e AMORIM, 2013. p. 31).

O dialogismo bakhtiniano ndo diz respeito a uma simples conversa, a um bate-papo
entre duas pessoas, como muitos costumam definir o didlogo. Nao devemos, também, reduzi-
lo a ideia de intertextualidade no sentido mais restrito do termo — na forma de parddia,
parafrase ou citacdo de outro texto, por exemplo. O dialogismo envolve tudo isso e um
“pouco” mais, sd0 0s ecos e as ressonancias de outros enunciados presentes em cada
enunciado particular, ligados essencialmente pelo discurso e ndo pelas unidades da lingua

(sistema).

Reiteremos: o enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo discursiva e
ndo pode ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora
quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e ressonancias
dialégicas (BAKHTIN, 2010, p. 300).
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Mas o enunciado também estd ligado a elos subsequentes da comunicagdo discursiva,
pois ele ndo € s6 respostas aos discursos alheios, mas estd direcionado a alguém, a seu
destinatério (ouvinte ou leitor, particular ou publico, intimo ou estranho, real ou virtual etc.), a
procura de sua compreensao ativamente responsiva, como veremos no proximo tépico desta
secao.

Diante dessas abordagens, concebemos a lingua como sendo uma das formas de
manifestacdo da linguagem. Ela faz parte do cotidiano dos individuos, representa, portanto,
sistemas sociodiscursivos, formulada por situacdes discursivas, constituida e determinada por
interlocutores que dividem conhecimentos, objetivos, propdsitos e intengdes proprias do

ambiente comunicativo em que estdo inseridos, em um determinado momento da histéria.

Essa perspectiva de conceituacdo da Lingua e apresentacdo dos fatos
linguisticos permite considerar os dados da oralidade como realmente o sio:
manifestacdes concretas da linguagem, enfeixados em géneros primdrios ou
secunddrios, com vistas a interlocutores dialogicamente definidos e em
condi¢do de responsividade (BAKHTIN, 2000), i.e., em condicdes de reagir
ao didlogo proposto, e em situacdes enunciativas singulares (ARAUJO,
RAFAEL e AMORIM, 2013. p. 32).

A oralidade, por esse ponto de vista dos usos da linguagem, ndo somente passa a ser
diferenciada da fala (parole) — competindo ainda a Fonética e a Fonologia o estudo do som —
como também adquire para si 0 mesmo status que a escrita possui enquanto objeto a ser
descrito e analisado a partir de suas relagdes com os aspectos do contextual sécio-historico-
pragmaético. Para Bakhtin (2010), ha uma natureza verbal (linguistica) comum entre 0s
diversos enunciados (orais e escritos, simples e complexos, e de quaisquer campos da
comunicacdo discursiva), mas durante muito tempo eles vém sendo observados apenas num
corte da sua especificidade, das suas distingdes. Isso, com certeza, contribuiu, € muito, para a
propagacdo da falsa impressdo de que estariamos diante de duas linguas absolutamente
dispares: a fala e a escrita.

De acordo com Bakhtin (2010, p. 274), “o discurso sempre esta fundido em forma de
enunciado [...]” e este, por sua vez, possui uma configuracdo relativamente estdvel que
permite chama-lo de género. Falamos e escrevemos apenas através de géneros do discurso, ou
seja, interagimos sempre por meio de enunciados revestidos de discursos, assimilados

unicamente no contato direto com a “lingua viva”. Logo, o tedrico russo compreende que

A lingua materna — em sua composi¢do vocabular e sua estrutura gramatical
—nao chega ao nosso conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas, mas
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de enunciacdes concretas que ndés mesmos ouvimos € ndés mesmos
reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas dos enunciados, i.e., os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas.
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos
por enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por
palavras isoladas) (BAKHTIN, 2010, p. 282-283).

Na citagdo acima, torna-se evidente o quanto a oralidade € importante como fendmeno
linguistico, pois ¢ através dela, “de enunciagdes concretas que nds mesmos ouvimos € nos
mesmos reproduzimos”, que, primeiramente, a lingua materna chega ao nosso conhecimento,
e nao a partir de manuais. Além do mais, € nessa relacdo proficua estabelecida com a
linguagem em funcionamento que assimilamos, concomitantemente, as formas da lingua
(sistema abstrato) e as formas tipicas dos enunciados (géneros do discurso).

Dentre os estudos linguisticos que se filiam a essa tradicdo dos usos da linguagem
(oral), temos, por exemplo, a Sociolinguistica Variacionista, a Andlise da Conversacdo, a
Semantica, a Pragmadtica, a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual e o Letramento
(situado na drea da Linguistica Aplicada); mas nosso objetivo ndo se estende a descri¢do de
cada um deles. Com isso, queremos apenas registrar que, dentro desse mesmo paradigma, a

oralidade ainda pode ser discutida sob diferentes perspectivas, porque, bem ao estilo

saussuriano, € o ponto de vista (dos sujeitos) que cria o objeto (da andlise).

2.2.1 O papel ativo dos sujeitos na comunicac¢io discursiva

E preciso considerar que a primeira orientagdo do pensamento filoséfico-linguistico
desconsidera a presenc¢a de qualquer material semidtico no nivel da atividade mental, pois, de
acordo com ela, essa expressdo (forma) interior comprometeria a pureza (espirito) do
pensamento individual. Por conta disso, o dualismo entre o interior e o exterior, isto é, entre a
atividade mental e a sua expressdo objetiva. Esta, segundo o falso ensinamento, € a unica
possuidora dos signos linguisticos, como as palavras, por exemplo. Também devido sua
natureza, desenvolvida sobre um terreno ideal e espiritual das coisas, o subjetivismo
individualista considera a atividade mental o centro organizador e formador da expressao, o
que vale dizer que as condi¢des reais de enunciacdo, ou seja, a situacdo social mais imediata e
0 meio social mais amplo nada interferem no modo de pensar (expressao-enuncia¢ao interior)

dos sujeitos.
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Bakhtin/Volochinov (2006, p. 116) posicionam-se contra tudo isso, dizendo:

O contetido a exprimir e sua objetivacdo externa sdo criados, como vimos, a
partir de um Unico e mesmo material, pois ndo existe atividade mental sem
expressdo semidtica. Conseqiientemente, € preciso eliminar de saida o
principio de uma disting@o qualitativa entre o contetido interior e a expressao
exterior. Além disso, o centro organizador e formador nio se situa no
interior, mas no exterior. Ndo € a atividade mental que organiza a expressao,
mas, ao contrario, € a expressdo que organiza a atividade mental, que a
modela e determina sua orientagdo (grifo dos autores).

A expressdo “enunciacdo”, seja qual for o seu aspecto, sempre serd determinada pela
situacdo social mais imediata, portanto. Isso implica dizer que ndo somos tdo individualistas
subjetivistas como sugere a primeira orientagdo do pensamento filoséfico-linguistico, pois,
ainda que apenas no nivel do pensamento (da atividade mental), conseguimos estabelecer um
didlogo real com um interlocutor ndo abstrato, situado em um grupo e em uma época bem
definidos pelo horizonte social. Deduzimos, apreciamos e somos motivados, por exemplo,
sem a necessidade de nos expressarmos exteriormente, porque ja temos um auditério bem
estabelecido no nosso mundo interior, mas que nao foi concebido dentro dele.

A palavra, “material semidtico” utilizado como meio de expressdo tanto na atividade
mental quanto na objetivagdo exterior do falante, € dirigida a um interlocutor. O grupo, a
hierarquia e os lagos sociais que unem locutor e interlocutor, por exemplo, produzem
dessemelhantes maneiras de utilizagdo da palavra, pois “[...] ela ¢ fun¢do da pessoa desse
interlocutor [...]” (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2006, p. 116). Somente quando apreciamos a
linguagem dessa forma € que a sua fung¢do comunicativa pode ser promovida ao primeiro
plano.

No século XIX, a esséncia da linguagem foi reduzida a criacdo espiritual do individuo.
Tanto a funcdo da formagcdo do pensamento, proposta por Wilhelm Humboldt, quanto a
fungdo expressiva, colocada por Karl Vossler e outros tedricos particulares, consideravam a
linguagem do ponto de vista, exclusivo, do falante. O desconhecimento — ou ao menos a
subestimacdo — da sua fun¢do comunicativa tornava, assim, desnecessdria a participagdao do
outro, do interlocutor. Este, se era levado em conta no processo de comunicac¢do discursiva,

ndo passava de um ouvinte passivo, inativo. Porém,

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. Através da



41

palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em tdltima andlise, em relacio
a coletividade. A palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os
outros. Se ela se ap6ia sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se sobre
o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor (BAKHTIN/VOLOCHfNOV, 2006, p. 117, grifos dos autores).

Desenhos esquemdticos que sugerem o falante como o dnico representante ativo da
comunicacdo discursiva nido passam de ficcoes deturpadoras de tal processo. Quando um
ouvinte concorda ou discorda (total ou parcialmente) de um discurso, quando ele resolve
completa-lo, usd-lo ou aplicd-lo, por exemplo, sua posi¢do ja ndo € a de um sujeito passivo;
suas agOes sdo evidentemente responsivas. E isso se dd ao longo de todo o procedimento de
escuta, ou leitura, e de compreensao das palavras do outro, “[...] as vezes literalmente a partir
da primeira palavra do falante” (BAKHTIN, 2010, p. 271).

O ouvinte € um falante em potencial. Quando escutamos alguém se expressar e
compreendemos o significado do seu enunciado vivo, estamos aptos a trocar de posicdo com
esse alguém na complexa e ampla cadeia da comunicacdo discursiva, ou seja, a nos tornarmos
os falantes. Mas € preciso entender que nem sempre a resposta de quem ouve ocorre
imediatamente apds, € em voz alta, a acdo de quem fala. Muitas vezes acontece o que Bakhtin
(2010, p. 272) denominou de “[...] compreensdo ativamente responsiva de efeito retardado”; o
que significa dizer que tudo o que ouvimos, ou lemos, e compreendemos serd — um dia ou
outro — respondido nos nossos discursos ou nos nossos comportamentos subsequentes.

Na maioria dos casos, os géneros secundarios (ideolégicos) — que, para Bakhtin
(2010), diferem-se dos primarios (simples) porque “surgem nas condi¢cdes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado” (p. 263) —
apresentam esse tipo de compreensdo ativamente responsiva de efeito retardado por parte dos
ouvintes/leitores. O género formal semindrio, por exemplo, ndo exige uma resposta imediata,
e em voz alta, do auditério em relag@o as declaragdes/explicagdes do(s) seu(s) expositor(es),
principalmente quando os parceiros da comunicagdo discursiva ainda se encontram, no inicio
da apresentagdo, assimetricamente bem informados sobre o tema veiculado pela “exposi¢cao
oral”.

Quando o falante se empenha em tornar a sua fala inteligivel para o ouvinte, isso
significa dizer que aquele também age em fun¢do dessa compreensdo ativamente responsiva
deste. Mais uma vez tomando o semindrio, podemos citar a preparacdo desse género oral
formal como um exemplo de “[...] momento abstrato do projeto concreto e pleno de discurso

do falante” (BAKHTIN, 2010, p. 272). Apds haver se preparado, ele, o locutor, dificilmente
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estard a espera da passividade; mas, pelo contrdrio, aguardard uma resposta imediata e alta,

silenciosa e retardada, imediata e silenciosa ou retardada e alta dos seus interlocutores.

Ademais, todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor
grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno
siléncio do universo, e pressupde ndo sé a existéncia do sistema da lingua
que usa mas também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios
— com 0s quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relacdes (baseia-se
neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada
de outros enunciados (BAKHTIN, 2010, p. 272).

Portanto, o papel ativo dos parceiros da comunicacdo discursiva real precisa ser
considerado, sem que haja a primazia de algum deles, como na funcdo da formagdo do
pensamento de Humboldt, na funcdo expressiva de Vossler e nos desenhos esquemaéticos das
linguisticas gerais, pois hd mais semelhancas entre quem fala e quem escuta do que podemos
imaginar: o ouvinte € um falante em potencial e o falante é um ouvinte em plena acdo
responsiva, resumindo.

Tudo nos leva a uma rejeicdo ainda maior da teoria da expressdo subjacente ao
subjetivismo individualista. Quando compreendemos o centro organizador de toda enunciacio
como sendo o0 meio social (o exterior) que envolve o individuo, e ndo a sua atividade mental
(o interior), isso significa dizer que entendemos a importancia dos sujeitos da interacao
(locutor e interlocutor) na concepcao dos enunciados reais e concretos, orais e/ou escritos.
Nesse caso, a enuncia¢do monoldgica ndo é mais o ponto de partida — nem tdo pouco o de

chegada — das reflexdes sobre a lingua.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas lingiiisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua producio, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A interacio
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 127, grifos dos autores).

Na perspectiva bakhtiniana, a realidade fundamental da lingua € a interagdo verbal,
cujo modo de existéncia encontra-se na comunicagao discursiva concreta. Essa orientacdo tem
uma importancia muito grande para a figura do locutor, mas o seu valor € triplicado quando
serve de inclusdo ao interlocutor, devido a sua trajetéria inegavelmente discriminada nos

estudos das relagcdes comunicativas. Basta ter a ideia de que, segundo as fic¢gdes criadas, o
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ouvinte, um sujeito completamente passivo, ndo podia sequer concordar/discordar com o

discurso do falante, pois essa ja seria uma resposta ativa do mesmo.

2.2.2 As perspectivas tedricas de Bakhtin e seu Circulo: releituras

Metateoricamente, alguns intelectuais habituaram-se a dividir os estudos relacionados
aos géneros nas seguintes vertentes: teoria de géneros do discurso ou discursivos e teoria de
géneros de texto ou textuais. Aqueles que ainda se arriscaram a explicar tal separacdo falam
de “[...] diferentes releituras da heranca bakhtiniana [...]” (ROJO, 2005, p. 185), das quais
uma estaria mais centrada no estudo das situacdes de enunciacdo e nos aspectos sOcio-
histéricos dos enunciados ou textos — teoria de géneros do discurso —, € outra se encontraria
mais atenta a descri¢do da composi¢@o e da materialidade textual — teoria de géneros de texto.
Entretanto, ndo poucas vezes, incoerentemente colocam Bakhtin e seu Circulo como
referéncias apenas da primeira vertente, isto €, da abordagem sociodiscursiva.

Enquanto os trabalhos classificados como adotando uma teoria de géneros do discurso
recorriam a significagdes/temas relevantes ao discurso, e aqueles classificados como seguindo
uma teoria de géneros de texto tendiam a recorrer a nogdes herdadas da Linguistica Textual’,
o Circulo de Bakhtin estabelecia relagcdes dialégicas com essas € com outras concepgoes,
marcadas no seu discurso pela dupla orientacdo valorativa das palavras lingua (lingua
discurso e lingua sistema) e texto (texto enunciado e texto sistema), por exemplo
(RODRIGUES, 2005). Bakhtin usa o termo géneros do discurso, mas a sua perspectiva de
linguagem € dialdgica, ou seja, forma e conteudo estdo unidos no discurso como fendmeno
social. O enunciado bakhtiniano € um texto mais uma situacao social de interagdo, isto €, um
texto enunciado.

Para Bakhtin (2010), qualquer género se define por meio de trés dimensoes essenciais:
1) os objetos do discurso (tema) que sdo — que se tornam — diziveis por meio dele; 2) a
estrutura (constru¢do composicional) especifica dos textos pertencentes a ele; 3) e as
configuracOes particulares das unidades de linguagem (estilo verbal), que sdo, sobretudo, a

selecdo dos recursos 1éxicos, fraseoldgicos e gramaticais da lingua.

Todos esses trés elementos — o conteido temdtico, o estilo, a construcio
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo

3 ~ . . A . A .
Importante destacar que a questdo da diferenca entre a teoria dos géneros do discurso e dos gé€neros textuais
ndo estd somente na denominacdo, mas passa, sobretudo, pela concep¢do de linguagem/lingua e pelos
pressupostos tedricos.
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igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da

comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular € individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN,
2010, p. 261-262, grifos do autor).

Se para alguns tedricos torna-se necessdrio adotar vias metodoldgicas diferentes para o
tratamento dos géneros, a heranca deixada pelo Circulo, especialmente por Bakhtin,
apresenta-se como sendo uma referéncia primeira e fundamental para ambas as descricdes,
portanto, € ndo somente a extraverbal.

Jean-Michel Adam, Jean-Paul Bronckart e Dominique Maingueneau sdo exemplos de
tedricos contemporaneos que dialogam constantemente com vozes bakhtinianas, naquilo que
escrevem sobre os géneros discursivos/textuais. Mas, também em decorréncia do processo de
algumas tradugdes e do proprio dialogismo bakhtiniano, ha uma enorme flutuacio
terminoldgica e de conceitos entre eles que, ndo raramente, contribui para o ndo entendimento
da nocao de géneros.

Bakhtin (2010), ao definir os géneros do discurso como “tipos relativamente estdveis
de enunciados”, ndo utiliza o termo tipos para fazer alusdo aquilo que mais tarde seria
cunhado por Adam de sequéncias textuais. Vista como um conjunto de proposi¢oes
psicoldgicas que se firma como recurso composicional dos vdrios géneros, a sequéncia textual
€ um mecanismo de textualizac@o linguisticamente estdvel o qual, segundo Adam (1992 apud
BONINI, 2005), pode ser classificado em cinco tipos: narrativa, descritiva, explicativa,
argumentativa e dialogal. Embora com isso a ideia de gé€neros seja teoricamente diferenciada
da de tipos/sequéncias textuais, a significacdo dos termos tipos e tipo textual é cristalizada e a

noc¢ao de géneros € dissociada da de fexto enunciado.

Analisando o desenvolvimento conceitual dos géneros em Bakhtin, pode-se
dizer que sua nocdo de género como tipo de enunciado ndo é a das
sequéncias textuais, nem o resultado de uma taxionomia ou principio de
classificagdo cientifica, mas uma fipificacdo social dos enunciados que
apresentam certos tragos (regularidades) comuns, que se constituiram
historicamente nas atividades humanas, em uma situacdo de interacdo
relativamente estdvel, e que é reconhecida pelos falantes (RODRIGUES,
2005, p. 164, grifos da autora).

Ao distinguir os géneros primarios dos secunddrios, Bakhtin (2010) salienta que
muitos destes absorvem e reelaboram diversos daqueles, além de muitas vezes incorpori-los
no seu processo de formagdo — como uma carta dentro de um romance, por exemplo. Adam

(1992 apud BONINI, 2005), todavia, em uma equivocada releitura desse discurso, concebeu
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0s géneros primérios como sequéncias textuais, ou seja, como artefatos puramente linguisticos
que atravessam os géneros secunddrios. Assim, ele rompe com o conceito de enunciado
formulado por Bakhtin, cuja unidade — real e concreta — faz parte da comunicacio discursiva e
ndo do dltimo e superior nivel do sistema da lingua, pois forma parte das relacdes dialdgicas,
que nao podem ser igualadas as relacdes linguisticas.

No Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), Bronckart usa a expressao géneros de textos
em vez de géneros do discurso, apesar de ndo haver um conceito (de géneros) que possamos
atribuir de forma isolada a ele (Bronckart). Em Bakhtin, como sabemos, as unidades de
andlise privilegiadas sdo os enunciados sécio-historicamente construidos; ja no ISD sdo as
acoOes verbais e ndo verbais, pois 0s géneros recebem dessa perspectiva apenas uma rotulacao
social trivial. No entanto, Bronckart (1997 apud ROJO, 2005) propde uma equivaléncia entre
a sua expressdo agoes de linguagem e a terminologia bakhtiniana interagdo de linguagem que
ndo a consideramos interessante, porque deixa entrever pontos de vista divergentes: aquela
(acOes de linguagem) psicoldgica e esta (interagdo de linguagem) socioldgica.

Nas teorias do ISD, o termo ftipo, além de figurar na expressdo tipo de discurso,
aparece como referente a tipo de sequéncia. Em alguns trabalhos de (re)elaboracdo tedrica no
Brasil, as expressoes tipo de discurso e tipo de sequéncia ora sdo intercambidveis e recobrem,
portanto, uma mesma conceituacao e classificacio (agora em seis tipos) — dialogal, descritiva,
narrativa, explicativa, argumentativa e injuntiva —, a exemplo de Rojo (2005), ora sdo tratadas
como conceitos tedricos distintos, a exemplo de Machado (2005).

Talvez porque o seu estudo dos géneros se volte a uma perspectiva da Andlise do
Discurso (AD), Dominique Maingueneau optou pela terminologia géneros do discurso, e nao
géneros de texto. Contudo, também ndo seria incoeréncia sua fazer uso desta segunda
nomenclatura, j4 que para ele os textos aparecem como enunciados ligados a contextos
institucionais que refletem caracteristicas sécio-histdricas e culturais proprias da sociedade
onde circulam.

Maingueneau e Bakhtin aproximam-se menos pelo objeto (unidade) de andlise — que,
alids, sdo distintos um do outro — e mais pelo principio dialégico de ambas as abordagens.
Nem os géneros nem o discurso; a primazia da interdiscursividade na AD fez das trocas entre
os diversos discursos o mote desta teoria. Surge, pois, a no¢ao de arquivo, definida como “[...]
um conjunto de enunciados que dizem respeito a um mesmo posicionamento [...]”
(FURLANETTO, 2005, p. 262) e considerada, por muitos, como sendo “sindnimo” de
dominio discursivo, na concep¢do de Marcuschi (2002 apud ROJO, 2005). A busca de

comparacdes como esta, da-se, talvez, pela propria falta de clareza como alguns conceitos sao
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postos e/ou lidos. Acontece, porém, que determinadas releituras maculam, quase sempre,
conceitos excepcionais, a exemplo do que fazem com as propostas de Mikhail Bakhtin e seu
Circulo.

Se o proprio professor-especialista ndo assumir uma postura frente a esse bombardeio
de terminologias e de conceitos acerca dos géneros, ndo temos o direito de esperar 0 minimo
de (re)acdo dos discentes no que diz respeito a absorcdo dessa nocdo. Essa atitude depende
bastante da leitura (critica) que pode/deve ser feita das vdrias releituras (perspectivas
tedricas), uma vez que, na tentativa de ajudar, muitas vezes elas acabam dificultando o ensino

e a aprendizagem da lingua materna, portanto.
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3 GENEROS COMO OBJETOS DE ENSINO DO TEXTO ORAL

Embora o ensino de Lingua Portuguesa esteja, ultimamente, passando por
significativas transformacdes, o seu modelo produz como resultado, muitas vezes, uma falsa
preocupacdo em ensinar a lingua viva. Para se compreender e elaborar um texto, porém, é
preciso entender a realidade sobre a qual esse mesmo texto atua ou ird agir, isto €, por meio
do contato com os géneros.

Muito j4 se foi dito acerca dos géneros discursivos. Acreditamos que hoje ndo existam
professores de Lingua Portuguesa os quais ainda nio ouviram falar, direta ou indiretamente,
sobre as teorias que debatem os géneros, até porque essas, também, ja ha bastante tempo,
fazem parte dos nossos PCNs. Contudo, isso nao significa garantia de qualidade no ensino e
na aprendizagem da disciplina.

Trabalhar com a lingua desprendida dos seus limites formais, claro, ¢ uma atividade
que leva o discente a entendé-la funcionalmente. No entanto, sdo necessdrias praticas
coerentes a essa proposta sociodiscursiva, € nio se trata de utilizar apenas o texto como

pretexto para fins prescritivos. Por exemplo,

Quando o professor leva um poema para a sala de aula e pede aos alunos que
classifiquem determinadas palavras desses textos de acordo com a
nomenclatura gramatical, ele estd dando uma contribui¢do decisiva para que
o aluno perca o interesse por poemas (OLIVEIRA, 2010, p. 107).

O trabalho com a diversidade de géneros discursivos cria grandes perspectivas no
tocante a obtencdo de diferentes habilidades linguisticas. Isso ocorre porque os géneros sao
manifestacdes histdrico-sociais que representam de forma clara a realidade na qual seus
autores estdo inseridos, enquanto as multiplas linguagens expdem as diferentes circunstincias
sob as quais interagimos.

Nessa perspectiva, embora a preocupacdo com o tratamento da oralidade em sala de
aula tenha aumentado nas ultimas décadas, como pode ser visto nos documentos oficiais que
direcionam a pratica pedagédgica da disciplina e nos préprios livros diddticos de Lingua
Portuguesa, a socializacdo desse conhecimento acha barreiras enormes, historicamente
construidas. Mas a maior delas, a qual ainda se encontra enraizada na cabeca de muitos
professores e alunos, € aquela que diz ser a escola o espaco do aprendizado da escrita e a rua
(ou qualquer ambiente cotidiano) o lugar do exercicio oral. Neste capitulo, especificamente,

procuramos deixar clara a nossa aversao por essa visdo dicotdmica do sistema.
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A medida que nos fundamentamos teoricamente, somos levados a rever antigos
paradigmas e convidados a trabalhar, sistematicamente, com os géneros discursivos orais nas
aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, € indispensdvel uma abordagem bem-feita das
caracteristicas da comunicacdo oral, ou seja, dos enunciados verbais, das unidades
suprassegmentais € dos meios ndo linguisticos. Além disso, deve-se ter consciéncia de que
uma atividade metddica com a oralidade demanda o (re)conhecimento das suas relagdes com
a escrita.

Entdo, ao longo deste capitulo, constataremos que a pratica oral possui uma intrinseca
relacdo com a escrita, pois as duas modalidades sdo dependentes de seus contextos de uso,
mais ou menos formais. Na elabora¢do de um semindrio, por exemplo, € forcoso que seja feita
essa afinidade, ja que nos trés significativos momentos de sua constituicao, isto €, no antes e
no durante de sua exposi¢do propriamente dita, e na avaliacdo de ambas as partes, ele se
ancora, principalmente, na leitura de outras produgdes e na organizacio em esquemas,
resumos, citacdes etc.

Diante das dificuldades ainda existentes de se trabalhar com os gé€neros orais formais
em sala de aula, também recomendamos, de maneira especial aos professores de Portugués do
Ensino Fundamental II, que sejam feitas, com frequéncia, atividades sistemdticas que
envolvam essa modalidade da lingua, a fim de que nossos alunos se tornem capazes de
adequar as suas linguagens as situacdes de interacdo mais tensas, como sao as “exposicoes
orais”.

Por fim, énfase deve ser dada: ao modelo didético da “exposi¢do oral”, proposto por
Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004); ao ensino socializado do seminério, apresentado
por Veiga (2011); e ao trabalho com as multiplas linguagens que envolvem tal evento de

letramento.

3.1 0 QUE ESTA IRREDUTIVELMENTE LIGADO AO ORAL

E preciso delimitar e definir um ensino e uma aprendizagem que confiram
legitimidade e pertinéncia ao oral em relagdo aos outros saberes de referéncia (2 producido
escrita, a leitura e aos conhecimentos linguisticos, por exemplo), as expectativas sociais e as
potencialidades dos alunos. Para isso, pedagdgica e didaticamente, o oral (ou os orais) deve,
primeiro, ser acentuado naquilo que tem de particular e, s6 depois, ser situado em relacdo a

escrita.
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Sendo assim, aquilo que estd irredutivelmente ligado ao oral € a materialidade fonica,
independentemente de sua heterogeneidade linguistica e de sua relagdo mais ou menos

préxima com a escrita, sobretudo porque

O termo “oral”, do latim os, oris (boca), refere-se a tudo o que concerne a
boca ou a tudo aquilo que se transmite pela boca. Em oposi¢d@o ao escrito, o
oral reporta-se a linguagem falada, realizada gracas ao aparelho fonador
humano: a laringe, onde se criam os sons, em conjunto com o aparelho
respiratério, que fornece o alento necessdrio a produgdo e a propagacio
desses sons, e com as cavidades de ressonancia (a faringe, a boca e o nariz),
que sdo cavidades do aparelho fonador que vibram sob o efeito conjugado do
sopro e dos sons (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 127-128,
grifos dos autores).

Mesmo nesse momento de compreensdo da producdo sonora vocal do locutor, ndo
devemos esquecer do papel ativo do outro — parceiro da comunicacao discursiva —, isto €, do
interlocutor. Como vimos no capitulo anterior, acerca do papel ativo dos sujeitos da
comunicacdo discursiva, a palavra emitida pelo falante é sempre dirigida a um ouvinte
definido, assim como a palavra lancada pelo escritor é sempre dirigida a um leitor especifico,
porque, segundo Bakhtin/Volochinov (2006, p. 116), “[...] ela é func@o da pessoa desse
interlocutor [...]".

Ninguém estd disposto nem foi culturalmente preparado para falar a ninguém
(pronome indefinido). Mas, se por acaso uma pessoa vier a se chamar Ninguém (substantivo
préprio), como o fez Ulisses, personagem da Odisseia®, para enganar e derrotar o Ciclope
Polifemo, entdo o sujeito desse nome/apelido ja exercerd um significativo papel na complexa
e ampla cadeia da comunicacao discursiva. Somos, portanto, seres sociais, por mais egoistas,
subjetivistas e individualistas que possamos parecer. Jamais poderemos nos dar ao luxo de
escolher ou ndo “dialogar”. Sem isso, ndo existirfamos.

Para muitas disciplinas, o ouvinte é a base do estudo da produgdo oral e de suas
propriedades, como sdo os trabalhos em fonética da percepcdo, que repousam sob os
conceitos da psicolinguistica. Nesse caso, a andlise da recepc¢do dos sons € feita a partir do
interlocutor. Ja a fonoestilistica “[...] estuda a variabilidade fonica — tanto do ponto de vista da
producdo como da recep¢cao — como informacgdo suplementar de uma expressdo, no sentido
linguistico e sociolinguistico” (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 128). Tudo isso

deve ser encarado como avancos bastante significativos nos estudos sobre a lingua/linguagem

* Homero. Odisséia. Tradugio de Manuel Odorico Mendes. Sio Paulo: Martin Claret, 2004
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que ndo se assentam na bitolada ideia da enunciacdo monoldgica, como fizeram o objetivismo
abstrato e o subjetivismo individualista, portanto.

Uma caracteristica essencial da vocalizac¢do, por exemplo, é o fato de que a voz seja
simultaneamente produzida e ouvida pelo préprio emissor. Quando isso acontece, ele nao
deixa de ser um receptor (interlocutor) de seu préprio discurso — ou seja, de estabelecer um
didlogo consigo mesmo — e de manter um controle audiofonador que é de fundamental
importancia para a produgao oral.

Além da emissdo articulada de vogais e consoantes — cuja combinacdo gera a silaba e,
consequentemente, a palavra enunciada —, a voz produz também unidades vocais maiores de
nivel suprassegmental. S3o os elementos prosddicos, chamados, na linguistica europeia, de
prosodemas. “Nao se pode pensar o oral como funcionamento da fala sem a prosddia, isto é, a
entonacdo, a acentuacdo e o ritmo” (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 130).

A prosédia se efetiva por meio da expressio dos sentimentos e intencdes dos
interlocutores. De uma maneira geral, por exemplo, através da transcricao de dados colhidos
em situacdo de apresentacdo de semindrio pelos alunos, pode-se verificar que a elevacio do
tom de voz demonstra tensdo dos discentes, empolgacdo dos mesmos com o tema da
“exposi¢do”, inten¢do de chamar a atengdo da plateia, ou de fazer prevalecer o seu turno de
fala, entre outros.

Como uma maneira de aliviar aquela tensdo causada por interacdes orais mais formais,
a exemplo do semindrio, alguns alunos recorrem comumente as informalidades da lingua.

Preti (2004, p. 95) cita um desses recursos: a giria. Segundo ele,

[...] a giria tornou-se um recurso simples de aproximar os interlocutores,
quebrar a formalidade de uma exposicdo, for¢ar uma interagcdo mais préxima
dos interesses do ouvinte. Assim, quando o falante percebe que seu discurso
necessita dessa aproximacdo (o que € muito comum, por exemplo, nas
interagdes em sala de aula) o uso de uma giria “alivia” o contexto,
transforma uma exposi¢do momentaneamente num didlogo (grifo do autor).

Nao podemos, ainda, esquecer do inventdrio de signos ndo verbais utilizados pelos
falantes durante uma situacio de interagdo comunicativa, porque, quando tomamos a palavra,
o corpo também fala através dos movimentos, dos gestos, dos olhares; enfim, por meio dos
multicédigos que estdo associados a uma vasta gama de fendmenos culturais e sociais.

As nossas atitudes corporais, assim como os nossos enunciados verbais e elementos
prosédicos, também sao determinadas historicamente, dialogam com as acdes do passado e

agem em func@o de uma compreensao ativamente responsiva de quem as vé. Portanto,
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[...] a comunicacdo oral ndo se esgota somente na utilizacdo de meios
linguisticos ou prosédicos; vai utilizar também signos de sistemas semi6ticos

2

nido linguisticos, desde que codificados, isto é, convencionalmente
reconhecidos como significantes ou sinais de uma atitude. E assim que
mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade do corpo ao longo da
interagdo comunicativa vém confirmar ou invalidar a codificacdo linguistica
e/ou prosddica e mesmo, as vezes, substitui-la (DOLZ, SCHNEUWLY e
HALLER, 2004, p. 134).

Os cddigos ndo verbais de comunicacdo conseguem transmitir, muitas vezes, aquilo
que com as palavras ndo sabemos expressar. Sendo assim, até o siléncio, em determinadas
situacdes, pode denotar aceitacdo, como no dito “quem cala consente”; se bem que, em outra
ocasido, pode vir a significar medo, raiva, desinteresse e/ou incompreensao etc.

No quadro abaixo, a oralidade pode ser vista como uma modalidade da lingua que tem
seus proprios mecanismos (ndo linguisticos) de funcionamento. Todos os elementos
lembrados sdo essenciais para um trabalho sobre o oral e para uma tomada de consciéncia e

de controle dos recursos extralinguisticos.

Quadro 2: Meios ndo-linguisticos da comunicagdo oral

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS ASPECTO DISPOSICAO
LINGUISTICOS CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR  DOS LUGARES
qualidade da voz atitudes ocupacdo de roupas lugares
melodia corporais lugares disfarces disposi¢do
elocucdo e pausas  movimentos espaco pessoal penteado iluminacdo
respiracao gestos distancias dculos disposicdo das
risos troca de olhares  contato fisico limpeza cadeiras
suspiros mimicas faciais ordem
ventilagdo
decoragdo

Fonte: DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 134.

Embora importantes para pensarmos e organizarmos um ensino dos géneros orais,
esses elementos, porém, tornam-se insuficientes caso nao sejam levados em conta os
parametros das situacdes das interagdes verbais.

A situagdo social mais imediata € quem ird determinar o sentido dos enunciados
verbais, das unidades suprassegmentais e dos meios ndo linguisticos da comunicacdo oral.
Portanto, esforcos nao sao necessarios para compreender que o pano de fundo continua sendo
as 1deias deixadas pelo Circulo. Ainda segundo Bakhtin (2010), a expressividade € um dos

elementos que distingue as unidades do sistema da lingua das unidades da comunicacao
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discursiva, isto ¢, que diferencia as palavras e as oragdes dos enunciados. “A entonagdo

expressiva € um traco constitutivo do enunciado” (p. 290).

3.2 RELACOES ENTRE A ORALIDADE E A ESCRITA

Concordamos com Marcuschi e Dionisio (2007) quando afirmam que todos os géneros
escritos e orais sdo multimodais, ou seja, utilizam dois ou mais modos de representar seu
discurso, como (no caso da fala) palavras e entonagdes; palavras e risos; e palavras e gestos.
Além disso, de acordo com Marcuschi (2008), as proprias modalidades da lingua — a escrita e
a oralidade — entrecruzam-se na constru¢do de determinados enunciados relativamente
estdveis, a exemplo da entrevista, da conferéncia, da palestra, da aula expositiva e do

seminario. Portanto,

Ao tratar da fala e da escrita, € preciso lembrar que estamos trabalhando com
duas modalidades pertencentes a0 mesmo sistema linguistico: o sistema da
Lingua Portuguesa, com énfase diferenciada em determinados componentes
desse sistema. Assim, aquilo que se poderia considerar distin¢gdo corresponde
meramente a diferencas estruturais (FAVERO, ANDRADE e AQUINO,
2009, p. 69).

Virias razdes ja foram dadas para justificar as “diferengas essenciais” entre a lingua
falada e a escrita. Os modos de aquisi¢@o; as condi¢des de producdo, transmissao e recepgao;
e os meios através dos quais os elementos de estrutura se organizam sdo alguns desses
pretextos. Isto €, tal como Favero, Andrade e Aquino (2009) declararam, tratam-se de
desigualdades de carater puramente estruturais, que nao levam em consideracdo o contexto e
o proposito do evento discursivo; a natureza da atividade comunicativa apropriada ao evento
discursivo; e o conhecimento partilhado entre os participantes; além do nivel de conhecimento
linguistico.

O método que muitos pesquisadores utilizaram para distinguir a linguagem falada da
escrita foi o de observar a escolha do vocabuldrio e da estrutura léxica. Dentre esses
estudiosos, Drieman (1962 apud FAVERO, ANDRADE e AQUINO, 2009), em uma pesquisa
quantitativa, achou as seguintes caracteristicas para serem o diagnéstico da lingua escrita:
palavras mais longas (polissilabas), mais adjetivos atributivos, um vocabuldrio mais variado e

um texto mais curto. Depois, outros tedricos aventureiros chegaram as mesmas conclusdes —

de oposicdo entre as modalidades — ao abordarem a lingua falada como sendo caracterizada



53

por menos palavras, vocabulos com menos silabas, frases mais curtas e mais termos pessoais
do que o “estilo” escrito.

A escrita, historicamente, sempre foi considerada a verdadeira forma da linguagem,
principalmente a literdria. J4 a fala — instdvel — ndo podia sequer constituir-se em objeto de
estudo. Apenas no século XX, quando a Fonética passa a disciplina autdbnoma (com Grimm na
Alemanha e com Sweet e Jones na Inglaterra), essa postura come¢ou a mudar. Porém, esses
estudos ndo resultaram em comparagdes entre fala e escrita. Assim, as especificidades de cada
modalidade foram sendo acentuadas, mas de tal maneira que os seus efeitos (nem sempre
positivos), infelizmente, podem ser sentidos, ainda hoje, nas precipitadas (re)leituras feitas de
Bakhtin e seu Circulo sobre os géneros discursivos.

Como ja dissemos anteriormente, no topico intitulado As perspectivas tedricas de
Bakhtin e seu Circulo: releituras, Bakhtin (2010) atenta para a diferenca essencial que ha
entre os géneros discursivos primdrios (simples) e secundarios (complexos). De acordo com o
pensador russo, aqueles se instauram em uma comunicacdo discursiva mais imediata (cartas,
bilhetes, relatos, didlogos do cotidiano, conversas de saldo etc.), e participam da formagdo dos
géneros secundarios; e estes surgem no amago das relagdes sociais mais complexas, isto €,
mais intrinsecas e organizadas (romance, dramas, textos cientificos, artigos, palestras,
entrevistas, semindrios etc.). No mesmo pardgrafo do referido tépico, foi dito também que
Adam (1992 apud BONINI, 2005), equivocadamente, concebeu os géneros primarios como
sequéncias textuais (artefatos puramente linguisticos) que atravessam os géneros secundarios.

Em outras tantas releituras malsucedidas — quando as especificidades de ambas as
modalidades sdo demasiadamente acentuadas e ndo € levado em consideracdo, de forma
alguma, o que hd em comum entre elas —, os géneros primdrios tornam-se sindnimos de
oralidade e os géneros secundérios, de escrita. E, por isso, uma das principais razdes do
descaso com a lingua falada continua sendo a crenca generalizada de que a escola € o lugar do

aprendizado da escrita (Marcuschi, 2008), ou seja, dos “géneros secundarios”.

Portanto, seria melhor falarmos de caracteristicas convencionais do
funcionamento dos géneros orais realizados em ptiblico — caracteristicas que
sao diferentes de um para outro género (conto oral, conferéncia, homilia,
debate, entrevista jornalistica, entrevista profissional etc.) e cujo grau de
formalidade é fortemente dependente do lugar social de comunicacao, isto €,
das exigéncias das instituicdes nas quais os gé€neros se realizam (rddio,
televisdo, igreja, administracdo, universidade, escola etc.) (DOLZ,
SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p.146).
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Também ndo devemos misturar o discurso bakhtiniano com o de estruturalistas, a
exemplo de Joaquim Mattoso Camara Junior, pois, ao escrever “[...] a escrita decorre da fala e
¢ secundaria em referéncia a esta”, Camara Jr. (1969, p. 11) ndo traz a baila os gé€neros
discursivos priméarios e secundarios de Bakhtin. Certamente, o que ele contempla nesse trecho
diz respeito a lingua em termos de desenvolvimento humano, ou seja, a ideia de que os
homens aprendem a falar antes de escrever, apenas.

Fazendo das palavras de Street (1995 apud MARCUSCHI, 2001) também as nossas,
“[...] € dificil ndo sucumbir a algum dos mitos presentes nessa armadilha, mesmo quando se
postula, como nos, a teoria de que a relagdo se funda num continuum e nao numa dicotomia
polarizada” (p. 27, grifo do autor).

A ideia prescritiva de uma unica regra linguistica (tida como padrdo e representada na
denominada norma culta), por exemplo, foi fruto dessa perspectiva dicotomica de analise
permanente do cédigo imanente da lingua. E através dessa observagdo — fundada nas
condi¢Oes empiricas do uso, € ndo nas caracteristicas sécio-histérico-culturais dos textos —
que fala e escrita se apartam, perigosamente. Nao existe, entdo, uma preocupagdo com OS
fendmenos discursivos de produgdo e de recepcao dos géneros (orais e escritos), tal como
sugeridos por Bakhtin (2010), mas tdo somente a inquietacdo em considerar a fala como o

lugar do erro e a escrita como o local do uso correto da lingua. Vejamos:

Quadro 3: Dicotomias perigosas

FALA ESCRITA
contextualizada descontextualizada
implicita explicita
concreta abstrata
redundante condensada
ndo-planejada planejada
imprecisa precisa
fragmentaria integrada

Fonte: MARCUSCHI e DIONISIO, 2007, p. 28.

H4, ainda, alguns autores que consideram a fala como dialogada e a escrita como
monologada. Isso é o cimulo. E o mesmo que desconsiderar o papel ativo do leitor na
complexa e ampla cadeia da comunicacio discursiva. E o mesmo que confundir umas das
formas de textualizacdo da fala com a prépria modalidade de uso da lingua. Por “fim”, ¢ o

mesmo que esnobar a perspectiva dialogica da linguagem, de Bakhtin, a qual diz que “[...]
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essas relagdes sdo andlogas (mas, evidentemente, ndo idénticas) as relagdes das réplicas do
didlogo” (2010, p. 298).

Deste modo, é muito importante chamar a atencdo dos alunos para a forma como
oralidade e escrita se relacionam, porque, como bem destacou Antunes (2003, p. 99), “[...]
embora cada uma tenha as suas especificidades, ndo existem diferencas essenciais entre a
oralidade e a escrita nem, muito menos, grandes oposi¢des”. Com isto, eles descobrirdo que,
por exemplo, comparando uma mensagem (torpedo) descontraida com uma conversa
espontanea, ou um artigo académico com uma “exposic¢do oral”, hd mais semelhancas do que
se confrontdssemos 0 SMS (Short Message Service’) com o trabalho cientifico, ou o ato de
conversar com 0 semindrio, pelo menos teoricamente.

Ja que ambas sdo dependentes de seus contextos de uso, ndo ha sentido taxar as
praticas orais apenas como espontaneas, relaxadas, mal planejadas e descompromissadas com
as normas da lingua padrdo; assim como atribuir a escrita a ideia de algo uniforme, invaridvel,
formal e correta ndo significa explord-la por completo. Tanto a fala quanto a escrita podem
variar € serem mais ou menos formais/informais, portanto; e os estudantes precisam saber
disso antes de produzir alguma coisa como, por exemplo, um semindrio.

Abaixo, Marcuschi nos chama a aten¢do para o que vem a ser um continuo dos

géneros enquanto forma de representacdo de acdes sociais.

Quadro 4: Distribuicao dos géneros textuais no continuo

/
/ Antigos cientificos E
Divulg. cientf: s
Cartas comerciais Textos [
Atas de reunides Editoriais profissionais R
Notic. jorn Jomal Contratos I
Canas Cartas Publicidade Relatorios Documentos T
/f_;?rillh.‘{cs pessoais do leitor Emrevistas Resumos oficiais A
Entrevistas MNoticias de TV Expos. académicas
F Debates Reportagens Aulas Sermao
A Piadas e narrativas
L. Conv. publica Exposigdes infl
A Conwv. telefomica
Conv. espontinea

Fonte: MARCUSCHI, 1997, p. 137.

> Em portugués, significa Servio de Mensagens Curtas. Muito utilizado para o envio de mensagens de texto
curtas através de telefones celulares.
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A possibilidade de atuacdes mais ou menos formais nos usos, tanto da oralidade
quanto da escrita, permite-nos observar que hd tracos comuns entre alguns géneros orais e
escritos “[...] que ndo necessariamente precisam revelar-se na materialidade linguistica”
(MARCUSCHI, 2008, p. 191), mas nas selecdes morfossintdticas, na natureza do 1éxico, no
grau de monitoramento da enunciagao etc.

Com base nessa concepcao, distingdes como o planejamento (na escrita) e o ndo
planejamento (na fala) sao eliminadas. Nesse sentido, podemos entender que nao ha tantas
dessemelhancas entre as duas modalidades linguisticas, apesar de cada uma possuir
caracteristicas que as particularizam. Basta observar o agrupamento e a distribuicdo dos
géneros nas dicotomias (quadro 3) e no continuo (quadro 4) para perceber como tudo € mais

complexo neste ultimo.

3.3 COMPREENSAO E PRODUCAO DE GENEROS ORAIS (FORMAIS) NA ESCOLA

Embora, tanto na modalidade escrita quanto na falada, o sistema linguistico seja o
mesmo para a constru¢do dos enunciados, “[...] as regras de sua efetivacdo, bem como os
meios empregados, sdo diversos e especificos, o que acaba por evidenciar produtos
diferenciados” (MARCUSCHI, 1986, p. 62).

Quando se trata de abordar os géneros discursivos da modalidade falada, os estudos ja
ndo sdo tdo abundantes. Segundo Marcuschi (2008, p. 186-187), “[...] o estudo da
classificacdo das interagdes verbais orais € bem mais recente € menos sistematico que a
classificacdo dos textos escritos”. Todavia, esses géneros sdo fendmenos sociointerativos —
iguais a escrita de textos — que ndo surgem naturalmente, pois sdo constitutivos da interacao
comunicativa, € nao deixam de ser um conhecimento social dos falantes/ouvintes.

Intuitivamente, conseguimos expressar juizos de valor quanto a adequag@o dos nossos
discursos orais, ou seja, temos uma relativa capacidade para distinguir uma conversa entre
amigos de uma reunido de negdcios, uma conferéncia, um debate regrado, um comentario, um
semindrio etc. Também nao poderia ser diferente, j4 que no cotidiano da maioria das pessoas a
fala ¢ uma atividade muito mais central do que a escrita. “Contudo, ainda hoje, as instituicdes
escolares ddo a fala aten¢do quase inversa a sua centralidade” (CAVALCANTE e MELO,
2006, p. 181).

Em seu livro Aula de portugués: encontro & intera¢do, Antunes (2003) abre espaco
para destacar as constatagdes negativas em torno do trabalho com a oralidade nas aulas de

Lingua Portuguesa. Essas observacdes menos positivas do exercicio pedagdgico serdo o nosso
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ponto de partida para, assim, explicar o desencontro entre a atividade central da fala e a
atencdo periférica do oral nas escolas. Além disso, com elas chegamos a importancia de se
abordar em sala de aula os géneros discursivos orais que fazem parte da comunica¢do mais
formal de nossa lingua.

Segundo Antunes (2003, p. 24-25), pode-se constatar, pois, “uma quase omissido da
fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar [...]”; “uma equivocada visdo da fala,
como o lugar privilegiado para a violagdo das regras da gramdtica”; “uma concentracao das
atividades em torno dos géneros da oralidade informal, peculiar as situacdes da comunica¢cao

privada [...]”. Desse modo,

[...] uma generalizada falta de oportunidades de se explicitar em sala de aula
os padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos gé€neros
orais da comunicagdo publica, que pedem registros mais formais, com
escolhas lexicais mais especializadas e padrdes textuais mais rigidos, além
do atendimento a certas convengdes sociais exigidas pelas situacdes do
“falar em publico” (grifo da autora).

Nao poucas vezes, os professores de Lingua Portuguesa, guiados pelo Livro Didatico,
deixam transparecer uma falsa ideia do estudo do oral voltado a curiosidade e/ou a
excentricidade da lingua, isto é, como se fosse algo incomum. J4 em outros tantos casos, a
omissdao do seu ensino di-se de forma contrdria, ou seja, acredita-se que os usos orais da
lingua estdo tao ligados a vida de todos nds e, por isso, nem precisam ser matéria de sala de
aula (MARCUSCH]I, 2001).

Pouquissimas vezes sdo levadas a(s) aula(s) reflexdes mais consistentes a respeito dos
géneros orais, que possam, assim, desmistificar a imagem de “erro” historicamente atribuida a
eles. Acontece que, quase sempre, “[...] ndo se distinguem, portanto, as situacdes sociais mais
formais de interacdo que vao, inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade que
nao o coloquial [...]”, declara Antunes (2003, p. 24-25).

De fato, € inquestiondvel a importancia que se deve dar as reflexdes sobre a variacao
dialetal e a de registros nas aulas de Lingua Portuguesa. Sem elas, certamente, o preconceito e
a discriminagdo sobre os falares estariam ainda mais arraigados, visto que a noc¢do tedrica e
“ideal” de linguagem oral (amarrada a nocdo teodrica e “ideal” de linguagem escrita) ndo
abarcaria todas as estruturas/camadas da sociedade e, logo, ndo se remeteria aos falantes reais
dessa modalidade. Mas, fazer refletir sobre essas préticas ndo significa, por exemplo, pedir

que os alunos conversem, troquem ideias, expliquem a matéria/conteido para o coleguinha
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vizinho etc., e apenas isso, “[...] sem que se promova uma andlise mais consistente de como a
conversacgdo acontece [...]” (ANTUNES, 2003, p. 25).

No entanto, “jogar” atividades orais e esperar que os alunos saibam desenvolver com
juizo, e sozinhos, o trabalho solicitado nao é uma especificidade das praticas mais informais
dessa modalidade da lingua, nas aulas de Lingua Portuguesa. Muitas vezes, os professores
lancam mao apenas do nome do género oral formal a ser produzido (um debate, uma
entrevista, um semindrio etc.) e esperam que o restante do servigo — e por que nao dizer ele
todo — seja completado com éxito pelos discentes, que, mesmo interessados e comprometidos
com a disciplina, arduamente poderao ter sucesso numa tarefa dessa natureza.

Neste interim, acontece de os alunos serem mal avaliados por ndo apresentarem
“corretamente” a atividade oral formal requerida pelo professor, o qual deveria,
primeiramente, definir/esclarecer o género discursivo a ser, posteriormente, produzido, pois a
caracterizacdo de um contetddo € de fundamental importancia na construcao de sentido. E uma
das fungdes do Livro Didédtico de Portugués (LDP), por exemplo, € o de dar suporte ao
docente na defini¢do e no esclarecimento das atividades de compreensao e de produgdo oral,
assim como nas de leitura e escrita.

O discente deve ser norteado pelo docente (que provavelmente estard sendo orientado
pela colecdo de portugués destinada a escola e/ou, quem sabe, por outros materiais didéticos)
sobre os contextos sociais de uso dos géneros orais formais solicitados, assim como
familiarizar-se com suas caracteristicas textuais (composicdo e estilo, entre outras).

Corroborando com tal consciéncia, Cavalcante e Melo (2006, p. 184) afirmam que

O aluno necessita saber, por exemplo, que apresentar um semindrio nao é
meramente ler em voz alta um texto previamente escrito. Também nio € se
colocar a frente da turma e “bater um papo” com os colegas sobre aquilo que
pesquisou (grifo das autoras).

A escrita oralizada consiste nas producdes orais mediadas por um suporte escrito, ou
seja, “trata-se, portanto, de toda palavra lida ou recitada” (DOLZ, SCHNEUWLY e
HALLER, 2004, p. 132). Ja o oral cotidiano, ou espontdneo, é a fala improvisada que se
elabora em agdo, como resultado imediato da situacdo de interlocucdo conversacional. No
meio desses dois extremos (da escrita oralizada e do oral cotidiano) é que hd uma grande
variedade de géneros discursivos orais que necessitam ser encarados como objetos de ensino
pela escola, principalmente aqueles utilizados em circunstancias publicas mais formais, a

exemplo do semindrio.
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Ja que a principal funcdo da escola € a de instruir, é necessdrio, entdo, que nos
detenhamos um pouco mais no ensino dos géneros orais da comunicacao publica formal. Mas
essa nocdo de oral formal precisa de certos esclarecimentos, para que nao venha a ser
associada, neste trabalho, “[...] a prescricdes normativas (fonéticas, morfoldgicas e
gramaticais) que se exerceriam sobre um oral padrdo, bastante fantasioso, independente das
situagdes de comunicacdo efetivas” (DOLZ, SCHNEUWLY e HALLER, 2004, p. 146). As
caracteristicas do oral, para nds, estdo ligadas as definicdes e classificacdes feitas por Bakhtin
(2010) a respeito dos géneros discursivos.

Portanto, as vérias formas tipicas de direcionamento de um enunciado falado — com as
suas diferentes concepcoes, também tipicas, de destinatdrios (ouvintes) — sdo peculiaridades
constitutivas e determinantes dos diferentes géneros orais.

Nessa perspectiva, Rojo (2000, p. 3) revela que:

Pela definicdo bakhtiniana de géneros primdrios e secunddrios, a interacdo
em sala de aula constitui um espago discursivo dificil de situar. Se ela, por
um lado, se dd a maneira do didlogo e mais ligada as situagdes de interacao
face a face - caracteristicas, segundo Bakhtin (1979a), dos géneros priméarios
-; por outro lado, ela j4 se desenrola em esferas publicas (ou relativamente
publicas) de interagcdo social, muitas vezes é mediada por ou media a escrita
e apresenta largos entrechos cuja forma composicional ja € monologizada -
caracteristicas atribuidas por Bakhtin aos géneros secundarios.

E relevante enfatizar que pensar a pratica da linguagem oral nas escolas ndo significa,
somente, inventar atividades que permitam aos alunos inserirem-se em situagdes interessantes
de uso da lingua, mas também, e principalmente, desenvolver um trabalho de reflexdo e de
sistematiza¢do sobre a maneira como ocorrem essas atividades orais em sala de aula.

Com isso, estamos admitindo nesta pesquisa que os semindrios realizados nas escolas
de Ensino Fundamental constituem-se em tarefas produzidas muito frequentemente. Porém,
ndo ha uma preocupagdo por parte do professor, especialmente de Lingua Portuguesa, em
realizar com os alunos uma reflexdo e uma avalia¢do que, de fato, possam leva-los ao controle
voluntdrio e mais consciente do comportamento linguistico, textual e discursivo dos quais fala
Schneuwly (2004).

Entender a linguagem oral, portanto, apenas serd possivel quando forem percebidas
claramente algumas caracteristicas proprias dessa modalidade. Além disso, segundo Dolz,
Schneuwly e Haller (2004), € necessdrio compreender qual a sua relacdo com a modalidade
escrita, e aquilo que hd de mais peculiar (tema, constru¢do composicional e estilo verbal) ao

género discursivo a ser ensinado, isto €, no nosso caso, ao género oral formal semindrio, ou
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“exposicdo oral”. Esta ¢ a condi¢do imprescindivel para promové-lo de simples objeto de

aprendizagem ao estatuto de objeto de ensino, como veremos a seguir.

3.4 DE UM MODELO DIDATICO A OUTRAS LEITURAS DO GENERO SEMINARIO

Embasados nessa necessdria visao antidicotdmica e de relagcdo sist€émica da lingua, e
tomando como base o nosso objeto de estudo, podemos defender que o som ndo é uma
condicdo suficiente para definir o semindrio como sendo um género oral (formal). Este se
ancora, principalmente, na leitura de outras produgdes e na organizacio em esquemas,
resumos, citagdes etc. daquilo que se pretende expor, isto €, nos géneros da modalidade

escrita.

A exploracio de fontes diversificadas de informacdo, a selecdo das
informacdes em funcdo do tema e da finalidade visada e a elaboracdo de um
esquema destinado a sustentar a apresentacdo oral constituem um primeiro
nivel de intervencdo didética, ligado ao conteddo (DOLZ et al., 2004, p.
184).

2

E, no minimo, uma incoeréncia desconsiderar a preparacdo desse e de outros
enunciados orais na complexa e ampla cadeia da comunicagdo discursiva. O semindrio
necessita, por parte do(s) expositor(es), de um exercicio de planejamento do contetdo e,
também, de uma atividade de antecipacdo e considera¢do do auditério. Logo, a intervengdo
didética no trabalho sobre a “exposi¢cdo” precisa valorizar as dimensdes comunicativas que
lhe sdo préprias, as questdes ligadas ao contetddo e, além disso, os procedimentos linguisticos
e discursivos caracteristicos desse género.

Quanto as suas caracteristicas gerais, Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004)
chamam inicialmente a atencdo para a situacdo de comunicagdo especifica do semindrio, que
retne orador, ou expositor, e auditdrio; definida, assim, como sendo bipolar. Neste sentido, o
orador ou expositor se encontra na funcdo de um especialista que, no decorrer de uma
apresentacdo, tem como objetivo principal diminuir a assimetria de conhecimentos que ha
entre ele e o seu auditério acerca do tema veiculado pela “exposi¢do”. Para isso, torna-se
necessario que aquele que prepara e apresenta leve em consideracdo sua audiéncia, ou seja, o
seu conhecimento prévio, as suas expectativas e o seu interesse sobre o assunto referencial.
Essa estrutura bastante convencionalizada permite que reflitamos, em nossa andlise, sobre o

papel ativo dos sujeitos da comunicagdo discursiva, visto no segundo capitulo deste trabalho
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sob uma perspectiva genuinamente bakhtiniana; porém, agora, dando maior €nfase as suas
func¢des dentro da situagdo de comunicacio do género oral formal semindrio.

Desse modo, segundo os referidos tedricos, o ensino e a aprendizagem da situacdo de
comunicac¢do da “exposi¢do oral” em sala de aula significa, de antemao, identificar o aluno-
orador (ou expositor) e os alunos que constituem o auditério do discurso que veicula um tema.
Estes, por sua vez, estdo reunidos para ouvir e, assim, adquirir ou enriquecer 0S seus
conhecimentos sobre o contetido tratado por aquele, o mais novo e efémero “docente”, que
precisa ser reconhecido (principalmente por ele préprio) como um especialista, ainda que em
formacdo. Portanto, seguindo tal abordagem, transmitir um tema — isto €, informar, esclarecer,
melhorar as informacdes da audiéncia sobre um conteido, diminuindo a assimetria de
informacdes que hd entre os dois (enunciador e publico) — € o papel do expositor-especialista
(ou melhor, dos expositores-especialistas, j4 que as produgdes de semindrios, na escola,
costumam se desenvolver em grupos de trés ou mais discentes).

A “exposicdo oral” €, pois, um excelente lugar para as atividades metacognitivas, ou
seja, de “[...] conscientizagdo de seu préprio comportamento, o que for¢a o expositor a
interrogar-se sobre a organiza¢do e a transmissibilidade do conhecimento” (DOLZ et al.,
2004, p. 186).

Enfim, conforme Dolz et al. (2014),

[...] podemos pois definir a exposicao oral como um género textual publico,
relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-
se a um auditério, de maneira (explicitamente) estruturada, para lhe
transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa (p. 185).

A organizacdo interna da exposi¢do é outra dimensdo ensindvel desse género a qual
merece nossa ressalva. Ela incide, antes de tudo, em trabalhar com os alunos-oradores as
capacidades de planejamento de uma “exposicdo oral”, tais como: pesquisa e selecdo das
informacdes disponiveis, reorganizacdo dos elementos retidos, e hierarquizacdo de ideias
principais e secundarias, “[...] com a finalidade de garantir uma progressdo temadtica clara e
coerente em funcao da conclusao visada” (DOLZ et al., 2004, p. 187). Além disso, no que se
refere a construg¢do interna da exposi¢do propriamente dita, consiste em saber distinguir e
ordenar as seguintes partes: uma fase de abertura, uma fase de introducdo ao tema; a
apresentagdo do plano da exposi¢cdo; o desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes
temas; uma fase de recapitulacdo e sintese; a conclusdo; e o encerramento (DOLZ et al.,

2004).



62

Descrevendo melhor esses passos, temos que, numa perspectiva de ensino, &
importante entender que no género “exposi¢do oral” ha um momento para a abertura, na qual
os papéis sao bem definidos e, s6 entdo, o locutor parte para a introdug¢do ao tema, em que
deverd incitar a curiosidade do auditério, seguindo para uma fase de apresentacdo do plano da
exposicdo. Feito isso, 0s expositores precisam ir ao desenvolvimento e encadeamento dos
diferentes temas, “cujo numero deve corresponder ao que foi anunciado no plano” (DOLZ et
al., 2004, p. 188). Terminada a exposi¢ao propriamente dita, e antes das duas etapas de
conclusdo, faz-se necessdria a recapitulagdo e sintese dos principais pontos discutidos. Por
fim, a conclusdo permite que seja transmitida uma “mensagem” final, desencadeado um
debate ou discutido um novo problema. O ultimo passo € o encerramento, que se caracteriza,
sobretudo, pelos agradecimentos dos expositores ao auditorio, e/ou vice-versa quando, por
exemplo, o objetivo fundamental de diminuir a assimetria de conhecimentos entre oradores e
ouvintes foi alcancado com éxito por aqueles (DOLZ et al., 2004). Aplausos, elogios e até
assobios sdo, portanto, algumas das maneiras que a plateia costuma utilizar para mostrar-se
grata a instrucdo conferida a ela num seminério.

J4 um trabalho diddtico sobre as caracteristicas linguisticas do género “exposi¢ao
oral” precisa, de acordo com Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004), fornecer aos alunos-
expositores as seguintes operacdes, peculiares a esse discurso oral formal: coesdo temética;
sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries temadticas, as ideias principais das
ideias secunddrias, as explicagdes das descricdes, € os desenvolvimentos das conclusdes
resumidas e das sinteses; introducdo de exemplos (explicativos ou ilustrativos); e
reformulacdes (em forma de parafrases ou de defini¢cdes).

Antes de falarmos sobre a dltima das dimensdes ensindveis proposta, convém esbogar
outras caracteristicas que integram o modelo diditico em questdo e que devem ser objetos de
alguns trabalhos em sala de aula. O plano, ou esquema, de uma “exposi¢ao”, por exemplo,
constitui-se como sendo um elemento relevante de reflexdo, mas que precisa romper com a
ideia limitada que lhe fora atribuida, isto €, de um simples suporte acessério organizado
pelo(s) aluno(s)-orador(es). O ensino das relagdes/diferengas entre a leitura em voz alta e a
fala espontanea, por sua vez, depende das atividades conferidas ao estudo do plano, ou
esquema, de uma “exposi¢do oral”, nas aulas de Lingua Portuguesa. J4 no que se refere a

oralizacdo da exposi¢ao, ela deve

[...] favorecer uma boa compreensdo do texto: falar alto e dis-tin-ta-men-te,
nem muito rapido, nem muito lentamente, gerenciar as pausas para permitir a
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assimilacdo do texto etc. [...] captar a atencdo da audiéncia, variando a voz;
gerenciar o suspense; seduzir etc. (DOLZ et al., 2004, p. 191-192, grifos dos
autores).

Ademais, a oraliza¢do ajuda na estruturagdo da propria “exposi¢do oral” — pois uma
mudanga no nivel textual € seguida, quase sempre, por uma mudanca no nivel da voz — e
inclui a gestualidade, a cinestésica e a proxémica como elementos expressivos caracteristicos
desse género, importantissimos no seu ensino € na sua aprendizagem.

Os objetivos gerais de um trabalho diddtico sobre a exposicdo € a tltima dimensdo
ensindvel proposta. Trata-se de uma retomada mais global das caracteristicas especificas da
“exposicdo oral” que s@o aludidas no modelo diddtico. Esses objetivos ndo s6 permitem o
acesso a um dominio da “exposi¢do”, como declaram os autores, mas se encaixam, também,
na fun¢do de critérios de avaliacdo das estratégias mobilizadas pelos alunos na preparacio e
na execucao desse género. Portanto, para Dolz er al. (2014, p. 192), eles estdo distribuidos e

organizados da seguinte forma:

e tomada de consciéncia da situacdo de comunicacdo de uma exposi¢ao;
de sua dimensdo comunicativa que leva em conta a finalidade, o
destinatdrio etc.;

e exploracdo das fontes de informagdo; utilizacdo de documentos (tais
como: graficos, transparéncias, gravagoes);

e estruturacdo de uma exposi¢do; hierarquizacdo das idéias e elaboracdo
de um plano segundo estratégias discursivas;

e desenvolvimento das capacidades de exemplificacdo, ilustracdo e
explicacdo;

e antecipagdo das dificuldades de compreensdo e uso da reformulagdo (em
forma de paréfrase ou de definicao);

e desenvolvimento da competéncia metadiscursiva e, em particular, das
capacidades de explicitar a estruturacdo da exposi¢ao (solicitada, por
exemplo, no momento da apresentacio do plano, da conclusdo); de
marcar as mudancas de nivel (texto/paratexto, por exemplo) e de etapas
no discurso;

e tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude
corporal;

e preparagdo e oralizagdo das notas.

Na metodologia deste trabalho, ao delimitarmos nossas categorias de andlise, também
ficou bem clara a importancia dessas dimensdes na apreciagdo dos dois volumes do segundo
segmento do Ensino Fundamental que tiveram suas colecdes avaliadas positivamente pelo
Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014) para as atividades com a oralidade e/ou a producao
oral, como veremos no préximo capitulo. Antes disso, porém, precisamos entender quais

premissas envolvem o ensino critico-criativo do semindrio, conforme Veiga (2011), e falar
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um pouco sobre as prdticas de letramento envolvidas na producdo desse género escolar,

sobretudo, nos dias de hoje.

3.4.1 Seminario: uma técnica de ensino socializado

De origem grega, a palavra técnica significa arte, habilidade e, portanto, “[...] ela
designa sempre uma atividade prética [...]” (VEIGA et al., 2011, p. 8). As técnicas de ensino
nao s@o naturais ao processo de ensinar e de aprender, mas sdo “artificios”, condi¢cdes que se
interpdem na relacdo entre o professor e os alunos para que esses objetivos diddticos possam
ser, de fato, alcancgados.

A técnica de ensino nao pode/deve ser confundida com o tecnicismo pedagdgico, visto
como a sobrelevacdo das técnicas, dos processos, enfim, dos recursos materiais ligados a
dindmica concreta do ensinar e do aprender. Essa autonomia que € conferida aos recursos
técnicos outorga a escola (tecnicista) uma autonomia em relacdo ao processo social e torna,
assim, o processo pedagdgico descentrado de sua dindmica que é o saber sistematizado, o

conteddo, e do que a constréi fundamentalmente, isto €, do professor e do aluno.

A técnica de ensino, nesse ambito, deixa de ser um elemento interposto entre
ambos com uma funcdo mediadora, e acaba, no minimo, substituindo o lugar
do professor, se ndo de fato, pelo menos simbolicamente. Dessa forma, em
se tornando o componente principal, a técnica de ensino ocupa o pedestal do
processo pedagdgico e subjuga a todos, professores e alunos, e a tudo que
compde tal processo (ARAUJO, 2011, p. 20-21).

Ao trazermos para este trabalho um modelo didatico do semindrio, proposto por Dolz,
Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004), ndo significa dizer que achamos que a correta
sequenciagdo dos processos pedagdgicos determinados (das dimensdes ensindveis) garantird o
ensino e a aprendizagem de qualidade desse gé€nero. “Nessa perspectiva, a racionalidade do
processo pedagdgico estaria nos meios: bastariam as estratégias e as taticas bem conduzidas
para realizar em plenitude a atividade de ensinar” (ARAUJO, 2011, p. 24). Mas a razdo de ser
de uma técnica e sua significacdo devem ser correlatas aos elementos que compdem a pratica
socioeducacional (aluno, professor, conteido, ensino, aprendizagem, educacdo, situacdo
sociocultural dos sujeitos envolvidos e fins a que se presta). A técnica de ensino € uma

condic¢do necesséria e indispensavel, mas nao suficiente.



65

Como o processo de comunicagdo entre professor e aluno nido pode ser
absolutamente formalizado, sob pena de diluir o processo pedagdgico, as
técnicas de ensino ndo devem ser concebidas como se fossem algo pronto,
destinado a formalizar o processo de ensino. E preciso enfatizar ainda que as
técnicas estdo a servico do processo de ensino, € ndo o contrério.
Explicitando melhor: as técnicas estdo destinadas ao professor e ao aluno, e
ndo estes as técnicas (ARAUJO, 2011, p. 26).

A andlise dos livros didaticos, descrita no capitulo seguinte, assim como qualquer
andlise que se preze, foi fundamentada em leituras especificas, levou em consideragdo
determinadas categorias (a situacdo de comunicagdo, a organizac¢do interna da exposicdo e
as caracteristicas linguisticas) e fez uso de critérios (perguntas norteadoras) para a melhor
organizacdo do texto. Isso ndo significa dizer que todos os aspectos da organizacdo interna
da exposicdo, por exemplo, precisam estar sendo abordados pelo volume X, na secdo
conferida ao semindrio, para que esse estudo da construgdo composicional (ou do proprio
género) possa ser considerado proficiente. J4 aquele volume y, que apresenta todos os
aspectos dessas categorias (dimensdes ensindveis), também carece de certa atencdo, pois 1SS0
ndo lhe garante que suas atividades contribuam, efetivamente, para a compreensdo e a
producdo do semindrio nos anos finais do Ensino Fundamental. Ou seja, essas dimensdes sdo

necessdrias e indispensdveis, mas nao suficientes.

De outro modo, a técnica tem propriamente um carater de subordinagdo aos
fins. Portanto, sua significacdo € relativa, e guarda relacdes com aquilo a
que, a quem e para que serve (ARAUJO, 2011, p. 26).

No que diz respeito as técnicas de ensino socializado ou de grupos, podemos dizer que
sua origem estd relacionada ao movimento pedagégico da Escola Nova e aos estudos dos
psicélogos sociais, principais responsaveis pela criacdo da Dinamica de Grupo. Esse ensino
socializado vem sendo largamente utilizado pelos professores, ha algum tempo, ndo apenas
como uma forma de amenizar a frequéncia com que os mesmos se valiam das aulas
expositivas, mas também como uma maneira de dar voz e vez aos alunos, até entdo sujeitos

passivos, por meio de novas técnicas propostas e sistematizadas.

Ensaiam-se, assim, nas salas de aulas, sem muito maior freqii€ncia do que
outrora, modalidades de agrupamento, e formas de organizacdo das
atividades de ensino e de aprendizagem, inspiradas nas técnicas que a
dindmica de grupo havia sistematizado; a discussdao em pequenos grupos; os
grupos de cochicho; a discuss@o 66 ou Philips 66 (fracionamento do grupo
em pequenos grupos de seis, que discutem um assunto durante seis minutos);
o simpdsio; os painéis; as comissdes; o didlogo; a entrevista; a discussdo
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livre; a dramatizacdo; as oficinas (workshop); as conferéncias; os institutos;
o férum; o brainstorming; os semindrios etc. (CARVALHO, 1979, p. 216,
grifos da autora).

A perspectiva critico-criativa que assumimos neste trabalho, para a andlise das
colegdes e propostas de redimensionamento metodoldgico das atividades conferidas ao género
oral formal semindrio, estd calcada nas trés premissas bdsicas que também justificam,
teoricamente, o ensino socializado, quais sejam: a interacdo, o contexto € o didlogo.

A primeira, pertencente ao campo psicoldgico ou afetivo, vincula a nocdo de grupo a
de interacdo, pois esta é uma necessidade humana que precisa ser exercitada pela/na escola
quando se formam grupos com objetivos educacionais, o que “[...] permite afirmar que os
alunos ndo aprenderdo apenas com o professor, mas também através da troca de
conhecimentos, sentimentos e emog¢des dos outros alunos” (VEIGA, 2011, p. 109). Essa
premissa tem muito a ver com o que ja discutimos, no segundo capitulo, acerca do papel ativo
dos sujeitos da comunicacao discursiva, cuja principal referéncia tedrica utilizada foi Bakhtin
(2006, 2010), e com o que disseram Brait e Rojo (2002) sobre a construcdo conjunta do

conhecimento presente na elaboracdo de um semindrio produtivo.

Ao sugerir um tema para ser discutido e apresentado sob a forma de
semindrio, o professor estd propondo uma interacdo ativa entre ele e 0s
alunos, entre os alunos e as fontes de conhecimento e entre os alunos
realizadores e receptores. O que estd em jogo ndo € apenas um tema, mas
uma forma de composicio e um estilo especifico de tratamento desse tema,
de maneira que os diferentes resultados sejam produtivos (BRAIT e ROJO,
2002, p. 1).

A segunda premissa, do campo socioldgico, refere-se a0 modo como essa interacao
entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem precisa estar situada, ndo cabendo
mais uma visdo de professor e alunos isolados de seus contextos sociais, culturais e histéricos.
Isso nos remete, de certa forma, ao estudo da oralidade na perspectiva dos usos da linguagem,
também discutido no capitulo 2, quando a lingua passa a ser descrita e analisada a partir de
suas relacdes com os aspectos do contextual sGcio-historico-pragmatico.

Para Veiga,

Na sala de aula, o professor encontra pela frente alunos com diferentes
caracteristicas, provenientes de diferentes familias, grupos e classes. O
professor, por sua vez, € também fruto da realidade, pertence a uma classe
social e a um meio familiar, é portador de valores e aspiragdes (1989, p. 88).
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Decorrente das premissas ja citadas, a terceira € voltada para o campo politico-
pedagodgico e diz respeito ao estabelecimento do didlogo, a democratizacdo das relagdes na
sala de aula. Engajados num esfor¢o e respeito comuns, professor e alunos podem atingir uma
compreensdo mais critica da realidade, sem que necessariamente o papel do docente — de
sistematizar e planejar seu ensino — seja esquecido nem sua autoridade — ao exigir do discente
mais empenho e disciplina — venha a ser questionada. Aqui, o didlogo nao deve ser misturado
com o dialogismo bakhtiniano ou confundido com uma técnica pedagdgica, mas visto como

disse Freire (1986 apud VEIGA, 2011, p. 110), ou seja,

[...] o didlogo é uma espécie de postura necessdria, na medida em que os
seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo é o momento em que os humanos se encontram
para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e re-fazem.

A acdo intelectual do aluno sobre o objeto da aprendizagem, mediada pela cooperacio
dos grupos de trabalho e pela diretividade do professor, € fundamental para o ensino
socializado, cujo objetivo € promover um ensino critico-criativo. Nesse processo de superacao
conjunta das dificuldades, tanto o docente quanto os discentes se firmam como sujeitos ativos.
No campo da didatica, o semindrio, por exemplo, como uma técnica de ensino socializado,
implica trabalho em grupo, discussdo, estudo dirigido, exposi¢do, debate e avaliacdo. O
desenvolvimento da independéncia intelectual dos alunos — que assimilam, reelaboram e até
produzem novos conhecimentos — juntamente com a descentralizacdo da participacdo do
professor — que agora orienta, conduz e dirige o processo de ensino — sdo caracteristicas
essenciais desse género discursivo que, para Veiga (2011, p. 115), tem por objetivos

principais:

e investigar um problema, um ou mais temas sob diferentes perspectivas,
tendo em vista alcancar profundidade de compreensao;

e analisar criticamente fendmenos observados, ou as ideias do(s) autor(es)
estudado(s);

e propor alternativas para resolver as questoes levantadas;

e trabalhar em sala de aula de forma cooperativa;

e instaurar o didlogo critico sobre um ou mais temas, tentando desvenda-
los, ver as razdes pelas quais eles sdo como sdo, o contexto politico e
histérico em que se inserem.

Portanto, para além das dimensdes ensindveis propostas por Dolz, Schneuwly, De
Pietro e Zahnd (2004), a na andlise de como determinados livros didaticos de Lingua

Portuguesa sugerem a abordagem do semindrio no segundo segmento do EF também estd
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fundamentada nas premissas bdsicas, caracteristicas essenciais e objetivos principais que

fazem desse género oral formal uma técnica de ensino socializado.

3.4.2 Seminario: um evento de letramento

O processo de inser¢do do(s) sujeito(s) nas praticas sociais de uso da leitura e da
escrita € o que ird caracterizar um evento de letramento. No ambito dos estudos da linguagem
e da educacdo, o conceito de letramento é relativamente atual e ja foi, equivocadamente,
individualizado dos trabalhos sobre alfabetizacdo, confinado as praticas/aos usos escolares e
limitado ao mundo da escrita.

No entanto, “o letramento ndo ¢ alfabetizagdo, mas a inclui” (KLEIMAN, 2005, p.
11); “[...] € um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita nio somente na
escola, mas em todo lugar” (KLEIMAN, 2005, p. 5); e, além disso, “[...] j& entrou em uso
carregado de novas associagdes e significados, como, por exemplo, uma nova relagdo com a
oralidade e com linguagens ndo-verbais [...]” (KLEIMAN, 2005, p. 12).

Numa perspectiva tradicional de letramento (no singular), que s6 dd conta da
linguagem verbal (por vezes padrdo e de uma modalidade especifica), essa relacdo entre a
escrita, a oralidade e os outros sistemas semidticos envolvidos na interagdo — imagens,
nimeros, mapas, tabelas etc. — seria um fato dificil de ser admitido, mas que, diante da
variedade de novas formas textuais, principalmente atreladas as inovacgdes tecnoldgicas, esta
cada vez mais impossivel de ser negado. Para Barton e Hamilton (2003, apud VIEIRA, 2005,

p. 105-106), que fazem uso do termo no plural,

Olhando para diferentes eventos de letramento, fica claro que o letramento
ndo € a mesma coisa em todos os contextos; ao contrario, existem
letramentos diferentes: A nocgdo de letramentos diferentes tem muitos
sentidos: por exemplo, praticas que envolvem diferentes sistemas mididticos
e simbdlicos, como um filme ou computador, podem ser vistos como
letramentos diferentes, como letramento de filmes (film literacy) e
letramento da computacdo (computer literacy); um outro sentido é que
praticas em diferentes culturas e linguas podem ser consideradas como
letramentos diferentes (grifos dos autores).

J4 o semindrio, por sua vez, a exemplo da aula expositiva tradicional®, muitas vezes é

tratado como um evento excepcionalmente oral, pertinente apenas ao desenvolvimento das

® “A importancia dada ao papel do professor como transmissor do acervo cultural legou ao chamado ensino
tradicional um cardter verbalista, autoritdrio e inibidor da participacdo do aluno, aspectos estes transferidos
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competéncias e das habilidades retdricas dos alunos. No entanto, esse é somente um dos
aspectos relacionados a essa prética escolar, que mostra uma tendéncia a multiplicidade

textual e carece ser estudada em termos dos multiletramentos presentes.

Tratando-se de um texto oral que ndo serd lido, mas exposto, os expositores
precisardo de apoios de memdria, o que significa recorrer a outros suportes
de fala, caso das ilustragdes, slides, imagens, mapas, gréficos, tabelas etc.
(BRAIT e ROJO, 2002, p. 1).

Nessa citacdo, as autoras consideram os textos inseridos no semindrio como sendo
apoios de memoria, mas Marcuschi (2001) disse que, com frequéncia, o aluno apresentador
utiliza o texto escrito ndo como um mero suporte, fazendo dele o cerne de sua “exposicao”, o
que contribui para alterar a concep¢ao discursiva do proprio género, cujo meio de producao é
sonoro, porém centrado em uma apresentacdo majoritariamente lida. O Livro Didético, por
exemplo, em algumas apresentacdes, ora é usado como uma simples fonte de referéncia na
preparacdo e realizacdo do semindrio, ora este se efetiva genericamente através da oralizagdo

de textos do LD. Neste segundo caso,

O livro didatico, por melhor que seja, restringe a construcdo do
conhecimento a uma sé leitura e a um tnico tipo de interacao (aluno-texto do
LD), e ndo pode proporcionar interacdes outras que estejam além das
limitagdes impostas pelo seu préprio suporte textual e finalidade (VIEIRA,
2005, p. 129).

No que diz respeito ao resumo escrito do texto que os alunos apresentam oralmente,
quando providenciado pelos mesmos, pode variar em diversos aspectos: ser mais ou menos
elaborado; estar digitado ou escrito a l4pis; resultar do processo de copia e colagem de
material virtual encontrado em sites ou da leitura critica feita sobre o tema em diferentes
literaturas; vir numa folha de papel ou na tela de um celular etc. Além disso, difere também o
uso que se faz dele no momento da exposicdo propriamente dita, como constatou Vieira
(2005) na analise dos letramentos presentes nos semindrios de alguns alunos do Colégio de

Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco.

E possivel perceber que muitas vezes os resumos sdo memorizados, mas hd
casos em que o aluno ndo utiliza seu resumo em nenhum momento e sua
exposicdo oral, bem mais informal, é permeada por comentarios e interacdes
orais com a audiéncia (VIEIRA, 2005, p. 122).

para a aula expositiva, considerada como técnica de ensino padrao da Pedagogia Tradicional” (LOPES, 2011,
p-39).
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A escola precisa desenvolver nos alunos a habilidade de selecionar informagdes, pois,
numa pesquisa eletrdnica, por exemplo, ndo basta ter acesso aos recursos tecnoldgicos
(computador, conexdo a rede, programas, entre outros) e saber manused-los. Tanto sdo muitos
os resultados de uma pesquisa na internet, como também ¢é expressivo o numero de
informacdes desencontradas, falsas, truncadas, infectadas por virus etc. Cabe aos professores
e aos materiais de uso didatico orientar os discentes nesse sentido, indicando-lhes sites
confidveis, especializados, mostrando inclusive o que mais ird caracterizar uma péagina
suspeita.

Essas novas formas de comportamento comunicativo nos semindrios, advindos da
utilizacdo de computadores, sites, projetores de video/imagem, programas de apresentacio,
aplicativos etc., reforcam a necessidade de ampliacdo do conceito tradicional de letramento.

Outras habilidades, além de ler e de escrever, carecem ser desenvolvidas pelos alunos, uma

vez que

[...] é a interacdo internauta-hipertexto por meio de cliques que obedecem ao
comando do tato e da visdo, associada a reunido num sé meio de palavras,
imagens e sons, que emancipam o aluno do cardter bem mais linear, estatico
e verbal dos textos escritos (VIEIRA, 2005, p. 138).

Além disso, Luke (2003, apud VIEIRA, 2005, p. 138)

[...] defende que a aprendizagem mediada pelo computador tende a ser uma
aprendizagem mais solidaria e socializada, pois encoraja os aprendizes a: (a)
tomar decisdes de risco em grupo, do tipo “vamos clicar aqui € ver o que
acontece”; (b) buscar a solu¢do de problemas através da colaboracdo; e (¢)
compartilhar informacdes.

Desde que nio se tornem o componente principal e acabem substituindo o papel do
aluno-expositor na apresentacdo de um semindrio, essas novas tecnologias, quando se sabe
adequa-las a audiéncia e a situagdo comunicativa, podem favorecer a constru¢do de sentidos, a
interacdo e o aprendizado de maneira geral. “Assim ¢ possivel usar o retroprojetor sem ser
tecnicista” (ARAUJO, 2011, p. 27).

Portanto, a oralidade, a escrita, o tom da voz, os gestos, 0s movimentos corporais, a
musica, as imagens e tantos outros elementos acabam por configurar o semindrio como sendo
uma produ¢do multimodal que precisa ser estudada em termos dos multiplos letramentos —

necessarios a constru¢do de sentido. Por isso, neste trabalho, para além da linguagem verbal,
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buscamos compreender se os livros diddticos, especialmente os analisados no préximo
capitulo, propiciam a discussdo sobre a adequacdo das diferentes linguagens ao género em
questdo. Com isso, redimensionamos um pouco uma das dimensdes ensindveis proposta por
Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004) no modelo didatico da “exposi¢do oral” para que,

sO assim, pudéssemos contemplar em nossa apreciagdo outros modos de representacdo e

comunicac¢do envolvidos nesse evento.
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4 O LDP NO CONTEXTO DA VIRADA PRAGMATICA: ANALISE DE VOLUMES
CUJAS COLECOES FORAM RESENHADAS PELO GUIA DE LIVROS DIDATICOS

H4, claramente, a nosso ver, dentro da prépria sala de aula, sujeitos incapazes de
definir e/ou de diferenciar um Livro Didéatico. E nao estamos falando de classificacdes e/ou de
distin¢des sistematizadas, como em um debate sobre a natureza do suporte/género
textual/discursivo. A dificuldade parece estar na compreensdo da segunda palavra, que
especifica o substantivo. Talvez os professores se refiram apenas a este quando, por exemplo,
na hora da aula, pedem que “peguem o livro e abram na pagina...”. Por isso, chamamos

Marisa Lajolo (1996, p. 4) a fim de deixar bem claro o que € Didético.

Didético, entdao, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacdo escolar e sistemadtica. [...] o livro didatico € instrumento especifico
e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito embora ndo
seja o tnico material de que professores e alunos vao valer-se no processo de
ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares. [...] Assim, para ser
considerado diddtico, um livro precisa ser usado, de forma sistemdtica, no
ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano,
geralmente ja consolidado como disciplina escolar (grifo da autora).

J& se tornou recorrente falar e escrever que o Livro Didético ndo é nem poderd vir a
ser, na prdtica do professor empenhado, uma ‘“camisa de for¢a”. Longe de querer provar o
contrério, concordamos que esse material ¢ s6 mais uma das indmeras possibilidades que o
docente tem em maos para desenvolver atividades comprometidas com o programa anual da
disciplina e com o projeto pedagdgico da escola. Na atualidade, esse discurso € intensificado
pela quantidade e pela qualidade de recursos tecnolégicos a disposicao, principalmente, dos
alunos, que, muitas vezes, mostram-se cansados “do fardo que t€ém que carregar” e enjoados
dos contetdos que, nos livros, precisam estudar.

No entanto, devemos considerar, primeiro, que as novas tecnologias da informacao
chegaram com forca no dia a dia de nossos discentes, mas nossas escolas ainda precisam de
muitos investimentos nessa drea para que outras ferramentas, capazes de avivar o interesse
dessa geracao pelos estudos, possam fazer parte das praticas didrias dos professores de escolas
publicas; segundo, que o LD de alguns anos atrds ja se difere, consideravelmente, dos
volumes lancados pelas editoras nos dias de hoje, as quais procuram, cada vez mais, adequar

suas colecOes a realidade do alunado e as mudangas provocadas por um conjunto de

orientagdes tedrico-metodoldgicas surgidas nas concepcdes de ensino.
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Essas mudancas e as condi¢des que, também, impuseram-se a concep¢do de lingua e
de linguagem parecem ter sido determinantes para as transformacdes que se deram no ensino

e aprendizagem de lingua materna, na chamada ““virada pragmatica”.

Esta expressdo foi utilizada, inicialmente, para caracterizar uma ruptura
epistemoldgica ocorrida no campo da filosofia da linguagem. Essa virada
qualificou-se como “pragmatica” porque fez do uso da linguagem o objeto
privilegiado da reflexdo do filésofo, em lugar da representacdo ou do signo,
no sentido cléssico desses termos (RANGEL, 2002, p. 14, grifos do autor).

O texto passou a ser considerado uma unidade funcional, diferente da ideia de sistema
autdbnomo, passivel de reformulagdo por uma gramética, e da nocdo de unidade linguistica
mais alta (que a frase, a palavra, o morfema e o fonema) (CAVALCANTE e FILHO, 2010).
Emerge, desse evento, uma maior preocupagdo com o tratamento dado aos materiais de uso
didético, a exemplo do Livro Didatico.

Portanto, desde 1996, foram estabelecidos critérios avaliativos oficiais e sistematicos
de selecdo dos livros didaticos que compdem o conjunto de obras distribuidas para as escolas

publicas do pais, com recursos governamentais, a cada trés anos.

A partir de entdo, os livros passaram a ser avaliados para que ndo
contivessem mais erros conceituais e abordagens que caracterizassem algum
tipo de preconceito. Dessa forma, livros identificados com falhas de
conteido ou manifestacdes discriminatérias ndao integram o Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2014, p. 29).

O Guia de Livros Didaticos € uma publicagdo, também disponibilizada pelo Ministério
da Educag@o no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico, responsdvel por auxiliar,
principalmente, os docentes do Ensino Fundamental e Médio na escolha das cole¢des mais
adequadas ao projeto pedagdgico de suas instituicdes. Aqueles volumes que ndo passaram
pelo crivo da comissao de avaliacdo foram reprovados ou pelos critérios eliminatorios comuns
a todas as dreas ou pelos especificos de cada componente curricular (quem sabe até devido aos
dois). O Guia nao divulga as resenhas criticas dessas cole¢des, mas apenas daquelas que

atenderam aos pardmetros de qualidade, os quais, de maneira geral, sdo estes:

1 Respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental [...]. 2 Observincia de principios éticos necessdrios a
construgdo da cidadania e ao convivio social republicano [...]. 3 Coeréncia e
adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela colecdo no
que diz respeito a proposta didatico-pedagodgica explicitada e aos objetos
visados [..]. 4 Correcdo e atualizagdo de conceitos, informagdes e
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procedimentos [...]. 5 Observancia das caracteristicas e das finalidades
especificas do Manual do Professor e adequacdo da colecdo a linha
pedagdgica nele apresentada [...]. 6 Adequacdo da estrutura editorial e do
projeto grifico aos objetivos diddtico-pedagdgicos da colecdo (BRASIL,
2013, p. 9-12).

As colecdes resenhadas no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD
2014) de Lingua Portuguesa, assim sendo, conseguiram se adequar a essas exigéncias legais,
éticas, tedrico-metodoldgicas, didatico-pedagdgicas e de editoracdo do material impresso e/ou
digital. Entre as vinte e trés (23) cole¢des, com volumes do 6° ao 9° anos do EF, que se
inscreveram no processo avaliatorio, doze (12) foram aprovadas enquanto onze (11) vieram a
ser excluidas (BRASIL, 2013). Trata-se de um nimero de reprovagdo bastante considerdvel, o
que, por um lado, demonstra o rigor dos critérios de andlise adotados e, por outro, evidencia
“[...] uma virada pragmatica ainda ndo completa nem suficientemente amadurecida”

(RANGEL, 2002, p. 19). No gréfico 2, temos os nimeros percentuais desses dados.

Gréfico 2: Percentual das colegdes avaliadas no PNLD 2014
para o Ensino Fundamental I1

Cole¢des  aprovadas no
52,18% processo avaliatério

B Colecdoes reprovadas no
processo avaliatério

Importante frisar também que, desse total de cole¢des aptas ao trabalho com a
disciplina Lingua Portuguesa, cinco (05) sdo reedi¢cdes e, inclusive, aparecem nessa nova
etapa (anos 2014, 2015 e 2016) com os mesmos titulos que figuraram no Edital € no Guia de
2011 — quando dezesseis das vinte e seis cole¢des foram aprovadas pelo PNLD. Outras sete
(07) sdo consideradas inéditas ou obras, significativamente, revisadas e atualizadas, como,
alids, sdo todas elas, se levarmos em conta as mudangas pelas quais tiveram que passar para
adequar seus livros didaticos a virada pragmdtica e aos novos métodos de ensino vigentes

(BRASIL, 2013). Vejamos o grafico 3, que mostra o percentual dessas informacoes:
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Grafico 3: Percentual das cole¢des, recentes ou veteranas,
aptas ao trabalho com a disciplina Lingua Portuguesa
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Como no comeco deste capitulo, brevemente, tocamos na questdo dos recursos
tecnologicos, convém ressaltar que o PNLD 2014 deu inicio a incorporacdo de objetos
educacionais digitais, representando, assim, tanto um avanco dos instrumentos de trabalho
como um desafio ao ensino de Portugués, visto que, por exemplo, o proprio LD, que ja se
convencionalizou escrever, editar, vender, comprar etc., ainda precisa ser ressignificado para
amadurecer a luz da pragmdtica. Nesse momento, entretanto, a inclusdo desses objetos foi
opcional.

As colecdes distinguidas como de Tipo 2 possuem, além de volumes impressos, um
DVD (Digital Video Disc’) por ano/“série”. Ja as de Tipo 1 sdo as que se mantiveram com as
colecdes impressas, tdo somente (BRASIL, 2013). A seguir, no quadro 5, podemos ver quais

obras recorreram a essa natureza digital dos livros:

Quadro 5: Colegdes de Lingua Portuguesa aprovadas e suas distingdes quanto ao Tipo

TITULO DAS COLECOES APROVADAS NO  TIPO DA COLECAO QUANTO AO USO OU
PROCESSO AVALIATORIO (PNLD 2014)  NAO DE OBJETOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

A aventura da linguagem Colecao Tipo 1
Jornadas.port — lingua portuguesa Colecido Tipo 1
Tecendo linguagens Colecao Tipo 1

Para viver juntos portugués Colecio Tipo 2

" Em portugués, significa Disco Digital de Video. Corresponde a uma midia digital utilizada para o
armazenamento de dados.
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Perspectiva: lingua portuguesa Colecao Tipo 1
Portugués linguagens Colecao Tipo 2
Portugués nos dias de hoje Colecao Tipo 1
Portugués: uma lingua brasileira Colecao Tipo 1
Projeto teldris — portugués Colecao Tipo 1

Singular e plural — leitura, producdo e

estudos da linguagem Coledo Tipo 1

Universos: lingua portuguesa Colecdo Tipo 2

Vontade de saber portugués Colecao Tipo 1

No contexto da “virada”, em que as reflexdes sobre o ensino de lingua materna
estabeleceram perspectivas tedricas e metodoldgicas bastante definidas para o LDP, os
critérios especificos que orientam essa escolha levam em consideracdo tanto o perfil dos
alunos que integram o segundo segmento do Ensino Fundamental quanto as demandas sociais
que a eles se apresentam, principalmente no final desse periodo de quatro anos, quando o
trabalho passa a ser o foco para muitos jovens. Além disso, claro, as entdo concepg¢des de
lingua e linguagem passaram a moldar as atividades dos livros diddticos com a leitura, com a

producdo de textos escritos, com a oralidade e com os conhecimentos linguisticos.

Nesse sentido, as atividades de leitura e escrita, assim como as de producio e
de compreensdo oral, em situacdes contextualizadas de uso, devem ser
prioritdrias no ensino-aprendizagem desses anos de escolarizacdo e, por
conseguinte, na proposta pedagdgica das colecdes de Portugués a eles
destinadas. Por sua vez, as préaticas de reflexdo, assim como a construcao
correlata de conhecimentos linguisticos e a descricdo gramatical, devem
justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em
textos produzidos em condi¢des sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em
situacdes didaticas artificialmente criadas (BRASIL, 2013, p. 17).

A representagdo cldssica do signo linguistico, paulatinamente, foi dando lugar ao uso
da linguagem, sem, com isso, inviabilizar o estudo da gramatica, por exemplo, que passa a ser
vista com O6culos sociais. Ler, ouvir, escrever e falar também precisam fazer sentido a
professores e alunos, pois sdo a base para quaisquer outras formas de conhecimento
sistematizado na escola e o que ha de mais importante numa disciplina que visa o pleno
exercicio da cidadania. E € por isso que ela procura organizar seu ensino em torno de eixos,

dos quais escolhemos o da oralidade a fim de tratarmos das abordagens tedrico-
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metodolégicas do género semindrio em livros didaticos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Nas proximas duas sec¢des, portanto, serdao apresentadas as andlises dos livros didéticos
ja discriminados na constituicdo dos dados e propostas as atividades de redimensionamento

metodoldgico, ligadas a compreensdo/produgdo do género semindrio.

4.1 PORTUGUES: UMA LINGUA BRASILEIRA

As autoras Maria Regina Figueiredo Horta, Ligia Regina Médximo Cavalari Menna e
Maria das Gragas Vieira elaboraram uma colecdo (6° ao 9°) que se apresenta por unidades
temadticas. Vale dizer que, para cada unidade, alguns géneros discursivos sdo tomados como
referéncias, indicando, com isso, um trabalho mais aprofundado e diversificado com os textos.
Neste sentido, as unidades propdem, em seus capitulos, estudos voltados para a leitura e as
producdes escrita e oral.

Quanto ao modo como se configuram os volumes desta colecdo, todos estdo divididos
em nove capitulos, sendo que aqueles que se dedicam ao sexto e sétimo anos apresentam
quatro unidades e aqueles voltados para o oitavo e nono, duas unidades. E proposto um
projeto ao final de cada unidade temética e pelo qual serdo integrados os conhecimentos
adquiridos e producdes realizadas no curso dos capitulos.

Direcionemo-nos, pois, a oralidade, fonte de nossa pesquisa, para diante disso
destacarmos o que nos diz o Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014) ao analisar as atividades

de producao oral desta colecao:

Essas atividades abordam e valorizam a variacdo e a heterogeneidade
linguisticas proprias da producdo oral, além de buscarem desenvolver as
capacidades e as formas discursivas envolvidas nos usos da linguagem oral
em situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco
(BRASIL, 2013, p. 98).

Por esse motivo, interessou-nos investigar e observar como os volumes da colecdo,
que ora apresentamos, demonstram a importancia atribuida a produgio oral, esta considerada,
pelo Guia, acima mencionado, um dos pontos fortes da coletinea. Desse modo, encontramos
uma fonte de conhecimento didatico propulsora de uma reflexdao sobre os olhares dos que se
destinam a orientar alunos e professores a respeito do ensino e da aprendizagem do gé€nero

discursivo semindrio, cerne de nosso estudo.
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Assim, chegamos ao volume correspondente ao oitavo ano
(figura ao lado) e no qual mantivemos a nossa aten¢cdo, uma vez que,
dos quatro volumes avaliados do sexto ao nono ano, apenas este
abordou, dentre outros, o estudo do semindrio. O livro apresenta uma

proposta de producdo do género em foco no quinto capitulo da

_ segunda unidade, sendo, portanto, o eixo ndo sé da produgdo oral,
como também da producao escrita, um dado que saltou aos nossos olhos.

Tal observacdo foi possivel, antes mesmo da andlise das secdes do livro, verificando
apenas o sumdrio (apresentado por completo nos anexos deste trabalho, bem como todo
material analisado). Atentamos para este aspecto porque uma abordagem do tipo poderia
indicar uma consciéncia discursiva bem fundamentada a respeito do género, visto que
estariam sendo significativamente considerados, no processo de ensino e de aprendizagem,
ndo apenas a etapa da exposicdo propriamente dita, mas também os momentos que a
antecedem e sem os quais a esséncia do género ndo se completa.

Apos tais consideracdes prévias, detivemo-nos a andlise das orientacdes apresentadas
pelo livro, atentando, portanto, e especialmente, para a dimensdo dada ao género em sua
abordagem, quando para o mesmo foram reservadas duas das se¢des dispostas no capitulo:
Producdo escrita e Produgdo oral.

Desse modo, algumas perguntas foram feitas e refletidas a fim de aferirmos “se” e
“como” o LD aborda o desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas proprias do

género. Para tanto, indagamos:

1. O Livro Diddtico contribui para a construgdo, pelos alunos, da funcdo social do género

semindrio?

Inicialmente, para reunirmos dados que pudessem embasar as consideragdes para este
primeiro momento de nossa andlise, resgatamos as dimensdes ensindveis, especificamente a
que nos remete a situagdo de comunicag¢do. Lembremos, portanto, que, a partir dessa

dimensdo, a “exposicao oral” retine, em sala de aula,

[...] o aluno que produz uma exposicao e um publico — alunos aos quais ele
se dirige —, reunido para ouvi-lo, aprender algo sobre um tema, adquirir ou
enriquecer seu conhecimento (DOLZ, SCHNEUWLY, DE PIETRO e
ZAHND, 2004, p. 186).
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Assim surge a mola propulsora desse género sem a qual a sua funcdo social ndo se
cumpre. Neste interim, o LD tende a contribuir para a formagdo desta fungdo social digamos
inicial/imediata, e que surge no modo como se convencionou essa situacdo de comunicag¢do
ora fundamentada por Dolz et al. (2004).

Conforme dissemos anteriormente em um tratamento prévio sobre o sumadrio, duas
secoes foram destinadas para o trabalho com o género semindrio e, com isso, a sinalizacao de
uma consciéncia discursiva que deveria estar validada no reconhecer que, naquele momento,
o ensino e a aprendizagem de um dado género oral necessitardo de etapas de produgdo
voltadas para a escrita. Tal abordagem, a nosso ver, é necessaria, mas merecedora de olhares
atentos para que a boa inten¢@o saia desse plano e chegue ao campo dos procedimentos bem-
sucedidos. Quando pensamos na fungdo social, devemos lembrar que todos os sujeitos da
interacdo tém um papel ativo e que eles mesmos, muitas vezes, ndo t€ém uma consciéncia
efetiva de suas respectivas importancias. Fato este que exige uma aten¢do redobrada no
momento em que estamos lidando com alunos: usuérios de sua prépria lingua.

Quando o LD em questio dedicou uma se¢do para a escrita do semindrio, passamos a
observar o tratamento dado ao género e igualmente aos sujeitos de sua producdo. Por esse
motivo, destacamos que o material didatico que se propde a orientar alunos e professores deve
estar pautado em nogdes claras da relevante fun¢do que cada participe da interacdo possui no
processo de producdo do género, que, neste caso, tem sua apresentacdo no ambito oral, mas
nao so.

Abaixo, o pardgrafo inicial da primeira etapa reservada a producdo escrita e pelo qual

o exemplar, ora analisado, confirma o conteddo temético do semindrio a ser efetivado:

(1a)

Agora que vocé e seus colegas ja aprenderam como o teatro comegou,
vamos ampliar o assunto. Em grupos, vocés apresentardo seminarios sobre
diferentes momentos do teatro ocidental e seus principais dramaturgos.

HORTA, MENNA e VIEIRA (2012, p. 137, 8 ano)®

8 . . . ~ . ~ . P . ~
Para uma melhor harmonia na visualizacdo das informagdes, a partir de agora e até o fim da apresentacdo desta
andlise, as referéncias das imagens ilustrativas do contetido abordado pelo LD em questdo mostrardo apenas a
pagina que contém o dado. O mesmo serd feito na andlise seguinte.
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O campo temdtico, como vimos, foi algo ja definido pelo livro, posto que a colecdo
Portugués: uma lingua brasileira organiza seus volumes em unidades tematicas trabalhadas
nos capitulos que as seguem. No Palco e na Tela foi a temdtica escolhida para a segunda
unidade e, com isso, a “proposta” de continuar estudando para a “exposi¢do” um assunto com
o qual os alunos estariam se familiarizando.

Embasados em Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004), lembramos que, para uma
situacdo de comunicacdo concretizar-se, e, consequentemente, uma producdo efetiva da
“exposicao oral”, ¢ preciso construir uma nocdo de expositor-especialista. Dessa forma,
quando a escolha do tema ja estd predefinida, o aluno deve passar por um processo que o leve
para um grau de especialidade requerida durante a producio do semindrio.

No que diz respeito ao conteudo tematico definido pelo livro ao género (ver (la)),
cumpre dizer que avaliamos ter um cardter positivo o fato de o seminério tratar de um tema
que deva ser estudado durante toda a unidade. Isso pode ser um indicador de uma nog¢ao pela
qual se reconhece o processo de constru¢cdo do sujeito-especialista requerido na formacgao do
género. Contudo, isso dependerd totalmente da maneira como os estudos serdo conduzidos até
a apresentacao.

Embora tenhamos encontrado um lado positivo quanto a predefini¢do do tema, vemos
como sendo importante a abertura para outras possibilidades. Neste sentido, ressaltamos que,
nas orientagdes elencadas, ndo ha um direcionamento, aos sujeitos da interacdo, para possiveis
mudancas, no tocante ao conteudo temético, por varios motivos que docentes e alunos
poderiam encontrar ao se depararem com as dificuldades do cotidiano. Todas as sugestoes
oferecidas como temas e subtemas ou itens se inserem no que foi planejado para a unidade em
questao.

Devemos reforcar ainda que, para um ensino socializado do género semindrio, esse
enquadramento tematico estabelecido para as atividades a serem produzidas nos capitulos que
seguem pode vir a ser inapropriado, visto que € tendencioso a uma limitacdao da sua dimensao
social. Isso porque direciona o aluno a algo que pode estar longe de sua realidade mais
proxima e, por conseguinte, ser um fator desmotivador para o aprendizado. No entanto, para
que isso ndo ocorra, o professor, no papel de mediador, deverd conduzir seus alunos as
melhores escolhas diante das escolhas a eles oferecidas.

Assim sendo, sobre a mediacdo e direcdo das etapas de elaboracdo do semindrio,

observemos o seguinte item:
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(1b)

4. Agora, combinem com o professor um cronograma de reunies, dentro |
das possibilidades do planejamento escolar. Vejam as datas em que os
trabalhos deverdo ser apresentados para avaliarem o tempo disponi-
vel para a pesquisa e a elaboragio do semindrio. Planejem e marquem
0s proximos encontros do grupo.

(p. 138)

A relagdo entre professor e aluno, através da qual a producdo do gé€nero acontece, é
algo que deve ser constantemente demonstrado em um material como esse. Apesar de o
discurso, exposto logo acima, indicar a presenca do professor nas reunides em grupo, ndo ha,
nas orientacdes posteriores, uma demonstracdo da sua necessdria atividade em todas as etapas
deste processo junto aos alunos. Surge, com isso, 0 seguinte questionamento: o supracitado
cronograma de reunides a ser combinado com o professor seria apenas para a entrega de algo
que os discentes teriam feito sozinhos a partir de uma provavel leitura daquilo que o LD lhes
orienta? Esta pergunta nos faz remeter a necessidade de manifestagdes claras quanto ao papel
do professor e, logo, as suas acdes e competéncias, ja que “[...] o sucesso do semindrio vai
depender em parte do professor e em parte do aluno” (VEIGA, 2012, p. 118). Poderia ser essa
a postura a ser tomada e convencionada por qualquer Livro Didatico.

Isso nos leva a enfatizar que, nas etapas de elaboracdo do semindrio, compete
“[...] ao professor aprofundar o assunto, tendo em vista o estudo analitico das ideias do autor,
estabelecer relagdes, levantar hipdteses, provocar o aluno, encaminhar conclusdes, enfim,
conduzir o seminario” (VEIGA, 2012, p. 114). Desse modo, quaisquer problemas encontrados
como, por exemplo, relativos a temas predefinidos e, por ventura, ndo muito bem
recepcionados pelos alunos, poderdo ser solucionados pelos préprios sujeitos da interacao no
instante da construcao discursiva do género.

Pensando assim, no que concerne a postura atribuida ao professor no trabalho com a
“exposicao oral”, o que vimos no LD estd mais proximo de um comportamento passivo do
que de uma representacdo que leve o docente a ser um coordenador do semindrio, um sujeito
que estd presente em todo o processo de construcdo do género, orientando, conduzindo e
apontando dire¢des, conforme salienta a autora acima citada.

Ainda sobre este aspecto, facamos algumas ponderagdes a respeito da imagem
construida pelo livro e atribuida a conduta do professor. Destarte, os dois recortes a seguir

retratam duas das orientagOes expostas nas subsecdes Vamos pesquisar € Vamos planejar o
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semindrio, logo, correspondentes as etapas de pesquisa e de planejamento, respectivamente.
Através desses trechos, confirmamos e refletimos a postura do professor, ora apreciada, e

direcionada pelo livro. Posto isto:

(Io)

4, Resumam também as informacdes obtidas na internet. Mas atengdo:
pesquisar ndo é “copiar”, “colar”, misturar tudo e entregar ao professor.

(p. 139)

(1d)

® VAMOS PLANEJAR O SEMINARIO

E hora de planejar como serd o semindrio do grupo. O mais indicado @
fazer um roteiro, que pode ser apresentado ao professor com antecedéncia,
para que ele possa sugerir modificagbes ou complementos.

(p. 140)

A partir disso, interrogamos: o professor ja ndo deveria estar envolvido nas atividades
de construcdo do roteiro proposto? Se sim, ndo houve direcionamento para tal, uma vez que,
da maneira como as orientacdes foram expostas, o professor ndo toma ci€ncia de sua pro-
atividade e diretividade nas acdes remetidas.

E valido ressaltar que, com o trecho acima, temos a terceira e ultima orientacdo em
que o professor foi citado na etapa de producdo escrita; depois disso, a sua figura ndo € mais
referenciada. Na verdade, a orientacdo supradita (recorte (1b)), em que € mencionada uma
dada atividade a ser realizada pelo docente, é o que podemos visualizar como sendo o mais
significativo, inclusive na fase de producdo oral. Isto porque, nesta dltima secdo, os alunos
procurariam o professor apenas para a estipulacdo do tempo da apresentacdo. Nada mais €
norteado quanto ao contato entre aluno e professor, para, com isso, demonstrar a
indispensabilidade deste enquanto sujeito da interacdo em todo o processo de construcdo do
género.

No entanto, esse ndo parece mesmo ter sido o objetivo do livro, uma vez que
demonstra querer centralizar-se nos procedimentos a serem efetivados pelos grupos de
elaboracdo do semindrio. Essa verificagdo € facilmente percebida pelo modo como foi

construida a linguagem, esta direcionada aos expositores. Como exemplificacdo disso, nos
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remetamos, entdo, aos destaques apresentados nesta andlise para a fundamentacido de outras
reflexdes, mas que mostram com clareza a quem o livro dirige sua fala.

Lancemos nosso olhar, neste instante, para outro sujeito da comunicac¢io. Sobre esta
questao, cumpre apontar que nao foi identificado um olhar deveras preocupado com este outro
polo da situagdo de comunicag¢do: o auditério, conforme tratamento dado por Dolz et al.
(2014). Por conseguinte, enfatizamos que, na se¢do dedicada a produgdo escrita do género,
foram feitas apenas algumas sinalizacdes ao publico, conforme aborda o LD. Tais indicacdes
estdo presentes nas orientagdes referentes a distribuicao de folhetos aos colegas e a montagem
de uma apresentacdo, em slides ou cartazes, que ndo dificultasse a leitura e a compreensao do
publico. Essas e outras a¢des estdo arroladas na subsecdo que trata do Material de apoio.

Observemos, pois, os itens nos quais hd uma referéncia a existéncia de um publico

nesta fase escrita:

(le)
@ MATERIAL DE APOIO

1. Para o semindrio, a principal forma de linguagem é a verbal. Entre:
tanto, vocés podem usar materiais de apoio, como a lousa, cartazes,
datashow, transparéncias em retroprojetor, filmes, slides, distribuir
folhetos aos colegas efc.

(p. 140)

an

4. Tanto slides como cartazes devem apresentar apenas tdpicos, frases
curtas. As letras devem ser grandes e legiveis. Como tratarédo de textos
teatrais, coloquem trechos curtos para serem lidos na apresentacgao.

5. Em programas de edicao de apresentagdes, como o PowerPoint, ha di-
versos recursos que podem ser utilizados, diferentes temas, formas e
cores. Usem-nos com cuidado, pois muitos detalhes e recursos podem
acabar atrapalhando a apresentacéo e dificultar a leitura do publico.

(p. 141)

Neste ambito, deve-se ressaltar que as operacdes listadas nesta fase estdo voltadas as
acoes do sujeito-expositor. J4 na etapa de producdo oral, por sua vez, verificou-se um item no

qual hd a uma instru¢do encaminhada especificamente para o publico. Uma referéncia valida
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porque aponta o respeito pela fala do outro, porém, fragil por ser a unica “a¢ao” dirigida a

estes sujeitos frente a0 momento da apresentacdo. Notemos:

(1g)

5. Os semindrios s6 se realizam plenamente na interag¢do com o publico,
que deve saber ouvir, acompanhar e respeitar os grupos que estive-
rem se apresentando. '

(p. 142)

E preciso deixar claro que, a figura do aluno-expositor pode e deve ser atribuida tal
relevancia tanto quantitativa quanto qualitativamente como é o que ocorre no LD. Contudo,
diante dessas informacdes, fomos inevitavelmente conduzidos a concluir que faltou para os
outros sujeitos da interacdo demonstracdes igualmente claras das suas devidas importincias
neste processo, impossivel de concretizar-se sem a participagdo de todos, a comegar pelo
professor, convencionado aqui como um coordenador do semindrio.

Temos, entdo, um género que ora € estudado e analisado em sua totalidade e, portanto,
efetivamente construido através das agdes de todos os participes da comunicacdo: professor,
aluno-expositor e aquele que preferimos chamar neste momento de aluno-interlocutor ou
interlocutores apenas. Tal abordagem surge por considerarmos que as terminologias muitas
vezes utilizadas pela literatura e pelos livros diddticos como, por exemplo, ouvinte, piiblico,
publico-ouvinte, plateia, dentre outras, ndo carregam em si a visdo que formamos no decorrer
desta pesquisa e, consequente, andlise. Uma percepcdo pautada na nocido de que o género
semindrio ndo se construird sem o expositor, entretanto, nao basta. Nao € suficiente por qué?
Porque os outros sujeitos dessa constru¢do discursiva sdo do mesmo modo indispensaveis,
apesar de ainda um tanto quanto negligenciados, em especial, por parte dos livros didéticos,
como foi o caso do volume que agora analisamos.

Sendo assim, a partir de agora, esse tipo de terminologia (aluno-interlocutor;
interlocutores) também serd adotada sempre que nos propusermos a transmitir um aspecto
redimensionado e direcionado ao que Dolz et al. (2014) preconizam como auditdrio. Essa
necessidade se manifestou no instante em que constatamos uma demasiada omissdo
concernente a agdes direcionadas ao publico durante o processo de orientacao para a producdo
do género pela obra de Horta et al. (2012). Dai o nosso estimulo por elevar tal sujeito ao grau

de notabilidade a ele adequado, iniciando, pois, por uma terminologia mais ampla.
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Das reflexdes sobre os polos responsdveis pela constru¢do do ambiente préprio do
geénero, sigamos com a andlise e facamos, neste momento, algumas apreciacdes em relagdo a
definicdo apresentada ao semindrio. As autoras do LD langcam um conceito do género que se
divide em duas partes: uma para a introducdo da se¢do de produgdo escrita e a outra para a

introducdo da produgdo oral. Abaixo, as defini¢cOes expostas respectivamente:

O semindrio € um género textual oral do mesmo grupo de textos didaticos,
paradidéticos, verbetes de enciclopédia, resumos. Géneros desse grupo t€ém
como principal funcdo informar, transmitir conhecimentos sobre um
determinado assunto, sobre um tema especifico.

Contudo, antes da apresenta¢do do semindrio, é preciso um trabalho anterior,
voltado para a escrita: pesquisa e resumo. Entdo vamos 14!

[...]

O semindrio € um género oral comum no meio escolar, cientifico e
académico. Trata-se de uma apresentac@o oral que uma pessoa ou um grupo
realiza para o publico. A finalidade do seminério € expor os conhecimentos
obtidos a respeito de um tema, de uma questao, de uma situacdo estudada. O
objetivo de seu grupo serd transmitir ao publico os conhecimentos que
adquiriram com a pesquisa sobre teatro (HORTA et al., 2012, p. 137;141, 8°
ano).

Conforme vimos, o livro retrata o semindrio como um “[...] género textual oral do
mesmo grupo de textos didaticos, paradidaticos, verbetes de enciclopédia, resumos” (HORTA
et al., 2012, p. 137), uma visdo, portanto, equivocada ndo s6 pelo cardter meramente
transmissor atribuido ao género em foco, mas também por tratar outras construcdes
discursivas como igualmente, e simplesmente, informativas, como quando na referéncia aos
textos paradidéticos. Todavia, compreensivel, uma vez que foi essa a postura percebida em
relacdo a abordagem do seminério.

Logo, um posicionamento tal que tende a restringir demasiadamente a dimensdo e a
funcdo sociais de um género como esse, que, contrariamente, cria possibilidades de
aprendizagem concretas ligadas, por exemplo, a pesquisa, esta compreendida como o cerne do
processo de investigacdo e problematiza¢do de um tema. Nesta perspectiva, concordamos com

Veiga (2012) ao expressar-se sobre as caracteristicas gerais do semindrio da seguinte forma:

O conhecimento a ser assimilado, reelaborado e até mesmo produzido ndo é
‘transmitido pelo professor’, mas ¢ estudado e investigado pelo proprio
aluno, pois este € visto como sujeito de seu processo de aprender. Isto €, para
mim, um ato de conhecimento e nio uma mera técnica para a
transmissao do mesmo (p. 115, grifo nosso).
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Diante do exposto, percebemos que o entendimento transmitido aos sujeitos dessa
comunicacdo estd equiparado ao que compreendemos ser uma conducdo de acgdes que,
posteriormente, estardo voltadas para uma mera exposicdo de contetidos. Assim, por essa
defini¢do, o aluno-interlocutor € visto tdo somente como um receptor € o aluno-expositor,
outra parte da interlocugdo, acaba assumindo o lugar de transmissor, apenas. Essa visdo ganha

ainda mais forca ao destacarmos o seguinte trecho retirado da definicdo apresentada:

A finalidade do semindrio é expor os conhecimentos obtidos a respeito de
um tema, de uma questdo, de uma situacdo estudada. O objetivo de seu
grupo sera transmitir ao publico os conhecimentos que adquiriram com
a pesquisa sobre teatro (HORTA et al., 2012, p. 137;141, 8° ano, grifos
Nnossos).

Para nds, esta interpretacdo afasta-se do que acreditamos ser um ensino € um
aprendizado socializados do semindrio e pelo qual se cria aos alunos a oportunidade de “[...]
se desenvolverem no que diz respeito a investigagdo, a critica ¢ a independéncia intelectual”
(VEIGA, 2012, p.115).

Neste sentido, corroboramos que uma nog¢do a partir da qual se leva em consideracao
como objetivos principais do semindrio “informar, transmitir conhecimentos” ndo contribui
para a constituicdo, pelos sujeitos da comunicagio, do que promulgamos ser uma consciéncia
sociodiscursiva desse género.

Prosseguindo com o intuito de avaliarmos aquilo que o livro Portugués: uma lingua
brasileira (8° ano) apresenta, no tocante ao desenvolvimento das capacidades e das formas
discursivas proprias da “exposi¢do oral”, damos seguimento a nossa analise. Desta vez, serdo
fornecidos dados que informem e/ou justifiquem uma devida exploracdo (ou ndo) das

caracteristicas composicionais da “exposi¢ao oral”. Para tal, interpelamos:

11. O Livro Diddtico explora as caracteristicas composicionais do género semindrio?

Todo género discursivo possui caracteristicas bdsicas que o identificam e o fazem
distinto de outros. Consequentemente, os sujeitos, para o estabelecimento da comunicagao,
em dada situagdo discursiva, apropriam-se dessas caracteristicas. Essa apropriacdo pode se dar
de forma consciente ou nio.

Para a constituicdo do semindrio, os sujeitos precisam ser conhecedores de suas
caracteristicas composicionais, do contrdrio, o género ndo se efetivard. Nao estamos falando

de aspectos gerais, apenas, mas de etapas de producdo elementares e proprias de uma



87

constru¢do discursiva como essa. Sdo, diante disso, procedimentos a serem realizados com a
finalidade de fazer o género acontecer.

Ao que, por ora, nos remetemos como sendo etapas e procedimentos para a constru¢ao
do género semindrio, Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004) chamam de A organizacdo
interna da exposi¢cdo, a segunda dimensdo ensindvel. Servimo-nos desta dimensdo para, a
partir dela, fundamentar este segundo momento de nossa analise.

Posto isso, recordemo-nos que, para Dolz et al. (2004), essa organizacdo interna se da
com um planejamento, a partir do qual teremos a realizagdo da pesquisa, a selecdo das
informacdes disponiveis, a reorganizacdo dos elementos retidos e, consequentemente, a
hierarquizacdo das ideias. Para esta etapa, os autores referenciados chamam a atencdo para a
realizacdo deste planejamento inicial em sala de aula e, embora a figura do professor ndo
tenha sido diretamente citada pelos tedricos, inferimos sua importincia neste quadro, pois ele
€ o sujeito experiente e capaz de conduzir essas primeiras acdes, com a finalidade de se evitar,
por parte dos alunos, os fragmentos temdticos desconexos que impossibilitam um seguimento
efetivo do planejamento, portanto. Essas acOes ou operacdes (denominagdo esta apresentada
pelos autores) antecedem o planejamento textual propriamente dito e por isso a importancia
de tudo estar devidamente ligado, mantendo um todo coerente que viabilize a producdo das
fases seguintes.

Segundo Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004), algumas fases devem ser
respeitadas, as quais dizem respeito a exposi¢do do tema que, pensando assim, “[...] deverd
ser ordenada em partes e subpartes, que permitam distinguir as fases sucessivas de sua
construgdo interna” (p. 187). Dessa constru¢do interna, destacamos, pois, os elementos
precipuos do semindrio e pelos quais os sujeitos podem depreender o género. Ressalvemos
que, no decorrer desta andlise, outras etapas ndo elencadas por Dolz et al. (2004) podem
surgir como também ou igualmente identificadoras do semindrio no processo de composicao
discursiva. Essa possibilidade enriquece os dados investigados/apontados nesta andlise e tem
como fato gerador os estudos de Bakhtin (2010), pelos quais compreendemos os gé€neros
discursivos como “[...] tipos relativamente estdveis de enunciados [...]” (p. 262, grifo do
autor), pois sdo as recorréncias enunciativas de um género que o fazem ser caracteristico e
apreendido como tal pelos sujeitos ao longo do tempo.

Sendo assim, interessou-nos observar como e o que os livros didaticos, corpora dessa
andlise, apresentam para o ensino e o aprendizado do semindrio e, conseguintemente,
depreendermos o que professores e alunos, em contato com tal material, estdo

institucionalizando a respeito desse género.
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Neste aspecto, detivemo-nos ao modo como o livro Portugués: uma lingua brasileira
(8° ano) apresenta o género, destinando para a sua abordagem duas etapas: uma para a
produgdo escrita e outra para a produgdo oral. Apds tal verificacdo, fez-se necessario avaliar,
do ponto de vista das autoras do LD, aquilo que seria definido como composi¢dao do género,
as suas caracteristicas composicionais, por fim.

Diante disso, logo ressaltou aos olhos uma definicao exposta na parte inicial da etapa
de produgao escrita e a partir da qual sdao apresentados elementos considerados caracteristicos

da preparacdo para o semindrio, conforme aferimos. A seguir, o recorte da defini¢do referida:

(1h)

Contudo, antes da apresentagdo do seminario, é preciso um trabalho
anterior, voltado para a escrita: pesquisa e resumo. Entdo, vamos 4!

(p. 137)

Ao delimitar que antes da apresentacdo do semindrio seria necessdrio um trabalho
voltado a escrita, o livro faz uma importante ressalva. Essa observacdo indica uma
consciéncia mais ampla e merecida para o género, que, apesar de ter seu dpice na exposicao
propriamente dita, ndio é caracterizado por isso, apenas. E o que podemos refletir se tomarmos
como principio, além do trecho visualizado acima, a divisdo em duas se¢des para o trabalho
com a “exposicao oral” e a escolha por destacar o nome do género em cada uma das duas
secoes. Um dado que € deveras importante, visto que uma simples supressao dessa palavra
(semindrio) poderia indicar que esse gé€nero se realizaria apenas no ambito oral, com a
apresentacao em si, € ndo, também, no processo de planejamento pela escrita.

Ao passo que apontamos esses aspectos, procuramos perceber se o género foi
verdadeiramente o centro das orientagdes ou se, ao descrever a organizacdo do semindrio,
algum elemento foi negligenciado ou mesmo demasiadamente descrito em nome de outras
finalidades para com esse momento.

O exemplo retratado (ver (1h)) traz uma breve descricdo do género, com elementos
composicionais percebidos pelo LD como préprios da etapa de producao escrita: a pesquisa e
o resumo. Sobre este ultimo, passamos a refletir o porqué de, entre as acOes de preparagao

para a apresentacdo, o livro preferir destacd-lo junto a pesquisa. Tal fato foi, por nds,

compreendido posteriormente e sobre o qual nos pronunciaremos em um momento oportuno.
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Depois de aferirmos a biparticdo (producdo escrita e producdo oral) encontrada no
trato com o gé€nero, verificamos a importancia de um olhar mais apurado as secdes, subsecoes
e a alguns itens pertinentes ao desenvolvimento do trabalho. Essa percep¢ao estd validada em
reconhecermos que a qualificacdo conferida ao que se visualizou como etapas preparatérias
para a exposicdo e, claro, a0 que se expressou sobre elas fornece a andlise desta categoria
valiosas impressdes no que se refere a maneira como as autoras assimilaram a estrutura
composicional do semindrio para os destinatarios.

Pensando desse modo, achamos conveniente e oportuno, devido a possibilidade que o
livro nos ofereceu, elaborarmos um esquema representativo da visdo atribuida ao género
quanto as suas caracteristicas composicionais. Para isso, conforme ja explicitado
anteriormente, tomamos como fundamento as se¢des, subsecdes e determinados itens
elencados no volume. A este esquema relacionamos aspectos pertinentes e previstos na
organizac¢do interna constituida por Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004), ancora de nossa

andlise. Ap6s tal demonstracdo, faremos as devidas apreciacdes. Vejamos:
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Esquema 1: Apresentag@o das caracteristicas composicionais do género semindrio fundamentada
na abordagem atribuida pelo Livro Didatico e nos postulados de Dolz et al. (2004)

ESCRITA e . Abordagem--—---—

A RIO Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004)

Hierarquizagdo
ideias principais de secunddrias

Planejamento textua

laboragdo do esquema pa
ivas da construgdo interna

Roteiro  ———

\ 4
duca _
ma fase de intro. ucao ao tema

lvime

encadeamento dos diferentes temas

clusa *
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No momento em que direcionamos nossa aten¢do para a forma como o conteddo
referente ao semindrio foi dividido (se¢des e subsecdes), dando o devido destaque a ordem
das etapas de preparacdo estabelecida até o momento da apresentacdo, verificamos a
possibilidade de elaboracdo do esquema comparativo exposto e, com isso, a oportunidade de
fornecer uma visao mais ampla daquilo que a partir de agora iremos tragcar pontualmente.

Apesar de o nome da primeira subse¢do transmitir a ideia de um planejamento textual,
0 que se orienta estd, na verdade, voltado para o que Dolz et al. (2004) trataram como triagem
das informacdes disponiveis em razdo da selecdo proposta. Esta tem inicio com o assunto a
ser tratado dentro da temadtica central e a partir do qual os alunos seguiriam para a subdivisao
do tema, primando pela organizacdo dos dados a serem mais aprofundadamente pesquisados
e, ulteriormente, reorganizados. Para a realizacdo desta operacdo, o LD apresenta uma
proposta de subdivisdo de um dos temas elencados, ou seja, exemplifica o que seria a triagem

a ser realizada pelos grupos. Observemos:

(11)

3. Dividam o tema escolhido em itens ou subtemas para facilitar a pes-
guisa e a organizacdo dos dados. Vejam uma proposta de subdivisao
para o tema a:
= Tragédia grega e suas caracteristicas.
= O teatro de Séfocles: quem foi e suas principals pegas.
= O enredo de uma peca de Séfocles.

» Um trecho dessa pega e a leitura dramatica.
* O teatro de Esquilo: quem foi e suas principais pecas.

O enredo de uma pega de Esquilo.

Um trecho dessa pega e a leitura dramadtica.

(p. 138)

Essa selecdo, e a0 mesmo tempo organizacdo do tema, levard o aluno a definir os
melhores caminhos a serem percorridos durante a pesquisa, que ja teve inicio nesta fase, no
entanto, serd aprofundada e, por sua vez, reorganizada. A reorganizacdo dos elementos
retidos, segunda operacdo abordada por Dolz et al. (2004) no modelo didatico da “exposi¢ao
oral” e relacionada a organizacao interna da “exposi¢do”, sera procedida tendo como suporte
as informacodes até entdo adquiridas e guardadas pela triagem das mesmas.

A subsecdo proposta e destinada para o que consideramos ser uma reorganizagdo faz
referéncia a pontos significativos a serem explorados pelos alunos e entendidos como acdes

necessdrias para um bom desenvolvimento do trabalho. Neste sentido, o livro destaca aspectos
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bem pertinentes e, muitas vezes, negligenciados na producdo do semindrio. Atentemos para

alguns desses pontos:

(1j)

3.

4.

Quando pesquisamos selecionamos textos e imagens, fazemos anota-

¢Oes, esquemas e resumos. Geralmente, o material da pesquisa € imenso &
o produto final € bem menor, mas € assim mesmo, temos de ler muito para
encontrar o que realmente é mais adequado aos nossos objetivos.

[

Anotem as informacdes mais importantes, fagam pequenos resumos
em folhas avulsas ou no caderno.

Resumam também as informactes obtidas na internet. Mas atencéo:
pesquisar ndo é “copiar”, “colar”, misturar tudo e entregar ao professor.

(p. 138)

A terceira subsecdo e na qual vemos a “[...] hierarquizacdo, distinguindo idéias

principais de secunddrias, com a finalidade de garantir uma progressdao temdtica clara e

coerente em funcdo da conclusdo visada” (DOLZ et al., 2004, p. 187), foi dedicada a

elaboracdo de um resumo. Neste instante, o livro relaciona etapas para a producdo desse

resumo, que ja teria sido trabalhado em outro momento e, por isso, o destaque feito na

subsecao para a revisao.

A operacdo tratada como hierarquizacdo das ideias estd sendo direcionada pela

producdo do resumo, haja vista, a partir dele, o livro orientar a separacdo das ideias

entendidas como complementares daquilo que é mais elementar e, logo, uma etapa

merecedora de maiores destaques. Abaixo, alguns itens indicadores dessa classificacio

primdria e secunddria das ideias sobre o assunto e, obviamente, entendida como de suma

importancia para a proxima fase, o planejamento textual ao que se referem Dolz et al. (2004):

(1k)

3. Releia o texto, destacando as palavras que considerar importantes; sao
as palavras-chave.

4. Identifique a ideia principal e as secundarias.

D. Resuma pardgrafo por pardagrafo, regisirando s6 a ideia principal con-
tida em cada um deles.
||

8. Organize as anotagbes num resumo. Depois, releia suas anotacgoes,
veja se elas formam uma sequéncia compreensivel, corte as informa-
cOes repetidas.

(p. 139)
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Facamos alguns apontamentos a respeito do que julgamos ter sido uma demasiada
importancia atribuida a elaboracdo do resumo. Antes, é necessario destacar que a
apresentacdo desta subsecdo estd para nés no rol das orientagdes validas a esse processo de
preparagdo na producdo escrita do género semindrio. O que se acentua, diante disso, é uma
estranha limitacdo quanto ao tamanho do resumo a ser (cuidadosamente) realizado pelo aluno,
que, talvez, a partir de tal exigéncia, até esqueca ou se distancie daquilo que deve ser deveras
relevante neste percurso: a apreensao das ideias sobre o assunto.

Além de ter sido a etapa em que se destinou o0 maior nimero de orientagdes, o que é
positivo, foi orientada ao aluno a producdo de um resumo segundo normas que poderiam nao
ser necessariamente norteadas caso o objetivo ndo fosse expor tal texto em algum lugar. Com
1sso, chegamos ao ponto pelo que compreendemos a preocupacdo demonstrada com a
elaboracdo do resumo. Segundo informamos em outra etapa de nossa andlise, o LD dispde os
capitulos em unidades tematicas, pois bem, o que se faz oportuno para este instante diz
respeito a execu¢do de um projeto lancado ao final de cada unidade.

A construcdo do resumo, embora apropriado para esta subsecdo, ao que tudo indica
surgiu por um objetivo maior, ou por mais de um objetivo igualmente importante, pois além
de servir como guia para a apresentagdo seria utilizado no projeto Mostra No Palco e na Tela.
O resumo, uma produgdo escrita orientada para o semindrio, aparece com outros propdsitos,

portanto.

an

7. A producao escrita de vocés deve ser guardada para ser utilizada no
projeto Mostra No Palco e na Tela.

(p. 141)

Ressaltemos uma das orientagdes em que o aluno € levado a considerar que para um
resumo ser avaliado como bem feito ou como um “bom resumo” (segundo consta) deve

possuir uma determinada dimensao:

(Im)

11.Um bom resumo nio deve ultrapassar 20% do texto original. Por exem-
plo, se o texto lido tiver 100 palavras, o resumo tera em torno de 20

palavras.

(p. 140)
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Propor o desenvolvimento de um resumo corresponde a uma das formas possiveis de
se proceder a hierarquizagdo das ideias sobre o tema do semindrio, por isso julgamos ter sido
uma boa orientagdo destinada ao aluno pelo LD, tomando como cerne para tal os estudos de
Dolz et al. (2004). A ressalva por n6és empreendida estd na percep¢do de que a utilizagdo de
um género como esse (0 resumo), ou qualquer outro, para o procedimento de hierarquizacao
nao poderia, em nenhum momento, suplantar a produ¢do do semindrio, nem mesmo na parte
dedicada a sua elaboracdo, o que preferimos considerar que nao ocorreu, embora outras
orientagdes poderiam ter sido dispostas para uma abordagem mais completa neste sentido.

Essas outras orientagdes as quais nos referimos como merecedoras de maiores
destaques estdo presentes, por exemplo, na proxima subsecdo e na qual vemos a indicag¢do do
roteiro da apresentacdo bem como a estrutura desta. Associamos esta etapa ao que os autores,
base tedrica desta andlise, consideram como sendo “[...] um primeiro nivel de intervencio
didatica, ligada ao contetido” (DOLZ et al., 2004, p. 184). Falam, entdo, de ac¢des das quais
destacamos a “[...] elaboracdo de um esquema destinado a sustentar a apresentagdo oral [...]”
(DOLZ et al., 2004, p. 184). Ao que chamam de esquema de sustenta¢do, o livro aborda como
roteiro e para o qual ndo foram destinadas muitas explicacdes conforme procederam com o
resumo.

Uma vez que optaram por indicar como guia de sustentacdo para a apresentaciao a
realizacdo de um roteiro, este poderia ter sido mais e melhor vislumbrado. Para tanto, foi
exposto um exemplo de roteiro, mas que se confunde com as fases da apresentacdo, por isso
ao elaborarmos o esquema tratamos a subsecdo Vamos planejar o semindrio como o
planejamento textual e, a0 mesmo tempo, 0 momento em que o aluno partird para a producdo
de um roteiro - base para as fases da exposi¢do - mas para o qual nao foi atribuido o devido
destaque. Um dado que nos remeteu a uma necessaria énfase a ser reservada inclusive no
esquema 1.

Concordamos com Dolz et al. (2004) ao definirem que um plano, ou um esquema
(roteiro), € mais do que um simples guia e, por isso, necessita de uma especial atengdo, pois

esta

[...] longe de ser somente um suporte auxiliar organizado pelo expositor, ele
faz parte do modelo didatico do género e deve ser objeto de uma construcio
refletida, apoiada na observacdo das praticas sociais de referéncia e nos
conhecimentos préticos dos alunos (Dolz et al., 2004, p. 190).
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Entendemos, portanto, que o roteiro torna-se uma ferramenta relevante neste processo,
pois com ele o sujeito ird “[...] reagrupar o conjunto de informacdes selecionadas e
sumarizadas, dispondo-as em um esquema que servird de guia para o momento de realizacio
da exposi¢ao” (GOMES-SANTOS, 2012, p. 75).

Diante disso, avaliamos que esta a¢do foi um tanto quanto negligenciada, verificando
neste ambito a necessidade de uma abordagem mais detida, com melhores explicacdes a
respeito de como o aluno poderia proceder para a constru¢do do roteiro, que consideramos
possuir enorme significAncia para um bom seguimento das partes que estruturam a
apresentacao.

Consoante informacgao aludida, a subsecdo referida engloba as orientacdes no que diz
respeito ao planejamento textual e a roteirizacdo (elaboracdo de um esquema) das
informacdes para a sustentacdo das fases sucessivas da apresentacdo. Desse modo, o que o
livro demonstra como exemplo de um roteiro €, pois, a estrutura da exposi¢cao propriamente
dita. Em razdo disso, relacionamos essas etapas ao que Dolz, Schneuwly e colaboradores
(2004) estudaram como fases sucessivas da constru¢do interna.

Vale salientar que concordamos com Gomes-Santos (2012) quando este faz a seguinte
ressalva no que se refere as fases supracitadas: “Cabe acrescentar que essas fases ndo sao
estanques nem descontinuas, principalmente em se tratando de exposi¢des como as de que
tratamos, realizadas em grupos de alunos, para os colegas da turma e o professor [...]” (p. 99).
Das partes relacionadas por Dolz ef al. (2004) como constituintes da organizacio interna da

“exposi¢do”, duas ndo sdo contempladas no livro pelo que pudemos avaliar. Leia:

(In)

2. O roteiro pode ser organizado em tépicos para facilitar a consulta na
hora da apresentacéo. Com base no resumo que fizeram, vocés podem
escrever tudo o que sera falado no semindrio, mas esse texto nao po-
derd ser lido no momento da apresentagéao. E s6 um guia. Vejam um
exemplo de roteiro:

a) Introducdo: Apresentagdo dos componentes do grupo e do tema
que sera desenvolvido.

b) Desenvolvimento: Os itens que serdo abordados, as subdivisoes do
tema, ja feitas no planejamento.

¢) Conclusdo: O que 0 grupo aprendeu com esse trabalho.

(p- 140)
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Nao hd referéncia a uma fase na qual o expositor faria uma recapitulacio ou
sumarizacao do que foi exposto, nem um momento especifico para o encerramento e pelo qual
seriam transmitidos os agradecimentos, momento este caracterizado pela interacdo, ji que
ocorreria a intervengdo, por exemplo, do publico, conforme Dolz et al. (2004) promulgam.
Isso ndo quer dizer que as autoras do Livro Didatico tenham cometido um erro para com a
apresentacdo das caracteristicas composicionais do género, pois ja destacamos que tais fases
ndo sdo estanques, assim como também ndo o sdo os géneros discursivos.

Destaquemos, porém, que ao associarmos (ver esquema 1) as partes dispostas pelo
livro as fases presentes na obra dos professores Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004) ndo
quer dizer que todas as caracteristicas, por eles atribuidas as fases, estdo sendo abrangidas

pelo LD como quando’:

a) Na introducio: ndo se faz referéncia a uma terceira pessoa escolhida como
mediadora entre os expositores, seja alguém do préprio grupo seja o professor,
tratada numa fase de abertura, por exemplo;

b) No desenvolvimento: ndo hd uma noc¢do de apresentacdo do plano para o
semindrio, os objetivos tracados para a exposicdo e o que foi pensado
(planejado) para se chegar ao produto do planejamento (a apresentacdo do
plano da exposi¢ao);

¢) Na conclusdo: ndo ha uma orientacdo para o expositor direcionar-se ao publico
a fim de apresentar um problema novo quanto ao tema, ou iniciar uma

discussao, chamando o publico para participar (momentos da conclusao).

Alguns aspectos acima descritos até podem figurar como propostas de um
redimensionamento quanto a exploracdo da estrutura composicional, mas o fato de deixarem
de fora outros procedimentos a serem realizados ndo pode ser avaliado por nés como um erro
ou como resposta negativa a pergunta que inicia esta etapa de nossa andlise. Afinal, além de
estarmos falando de uma orientagdo especifica dentro de todo um cenério de preparacdo com
a producgdo do género, estamos tratando de elementos que podem, dependendo da abordagem,

mudar, faltar ou ainda outros serem agregados como possibilidades ao desenvolvimento do

° Os tépicos estdo estruturados com base na ordenagdo das partes do roteiro exemplificado pelo livro para a
apresentacdo e, especialmente, ao que elas ndo tratam com base nos estudos de Dolz et al. (2004),
fundamentagdo para esta anélise.
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ensino e da aprendizagem do semindrio. Fato este verificado na proxima secdo do livro:
Producdo oral.

Estamos, pois, fazendo alus@o a outras etapas de preparacio possiveis ao género e que
algum material como um Livro Didéatico poderia indicar e ser do mesmo modo vélidas por
estarem transmitindo com igual adequacdo uma noc¢do a composi¢ido do género, neste caso, o
semindrio. Isto foi verificado no livro Portugués: uma lingua brasileira, das autoras Horta,
Menna e Vieira (2012), na preparacdo exibida na se¢do de producdo oral, conforme ja

revelamos. Apreciemos o seguinte exemplo:

(1o)

2. Esquemas e anotagdes podem servir de apoio. Ensaiar antes e domi-
nar o contetddo ajuda a controlar o nervosismo, Para o ensaio, vocés
podem usar o esquema e um gravador, ou filmadora, falando como se
estivessem diante da classe.

(p. 141)

Quando nos deparamos com este item, percebemos uma visdo respaldada num
reconhecimento de que na produgdo do género semindrio o aluno pode e deve entender que,
primeiro: esse género discursivo oral tem como preparacdo agdes imprescindiveis voltadas
para a escrita; segundo: a sua preparacdo deve ser feita no ambito oral também. Foi isso que
vimos na orientacdo acima: o livro chama a aten¢do dos sujeitos para uma preparagdo oral.
Por que nao?

O ensaio proposto pode ser validado como uma ac¢do preparatoria no ambito oral.
Além disso, a indicacdo do livro para a gravagdo em 4udio ou em video, imaginando-se, os
expositores, na sala de aula, € algo que deve ser devidamente destacado e qualificado como de
extrema importincia ao processo de apreensdo das caracteristicas composicionais do
semindrio. Consideramos, portanto, um posicionamento positivo.

Continuando nossas reflexdes ainda para esta secdo (producdo oral), apontemos a

subsecao que finaliza os trabalhos realizados na constru¢do do semindrio:
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(Ip)
a AVAILIREN

1. Depois das apresentacdes, todos vao formar
uma roda de conversa na sala de aula. Con-
wersem sobre a participacio de cada coIrn-
ponenie em relacio ao contetido exposto e
a forma de se expressar em pilublico, temdo,
como critérios, os elementos levantados 1o
roteiro acima.

2. E importante gque a classe comente os aspec-
tos positivos e tambérn o gue deve ser aper-
feicoado para futuras apresentacoes.

2. Sugerimosainda gue cada aluno faca uma auto-
avaliacio em relacdao a sua participacio coino
ouvinte dos colegas durante os seminarios.

(p. 142)

A avaliacdo também pode ser considerada um elemento da composicao do semindrio.
Recordemos, pois, o esquema 1, nele a etapa de avaliacdo proposta pelo livro ndo esta
relacionada a nenhuma parte ou subparte prevista por Dolz et al. (2004). Fato este que seria
diferente se nesta avaliacdo houvesse uma orientagdo para a abertura de um debate, por
exemplo, ou a proposta de um problema novo langado ao publico diante do tema exposto,
pois sdo elementos tais como esses que Dolz er al. (2004) acrescentaram para a fase de
conclusdo.

Tal relacdo ndo foi estabelecida nesta andlise por verificarmos o cardter passivo
atribuido a esta etapa (avaliacdo), diferente até do que preconizam os autores, haja vista terem
atentado para o aspecto interacional. Entretanto, um posicionamento compreendido em razao
da dimensdo social atribuida pelo livro ao género e sobre a qual discutimos na primeira
categoria de andlise.

Diante disso, o modo como é explorada a etapa “final” da producdo do género
semindrio € avaliado neste trabalho com bastante reserva, porém, ndo consideramos uma
postura errada, limitada sim, mas nao errada. Isso devido ao simples fato de que a essa etapa
poderem ser acrescidas outras agdes que, por sua vez, demonstrem uma conclusio critico-
criativa do género, como os proprios tedricos, ora mencionados, acabam propondo, embora
ndo tenha sido esta a perspectiva utilizada por eles.

Consoante dissemos em instantes, além das partes e subpartes que Dolz et al. (2004)
detalham na organizacdo interna da “exposi¢do”, outras poderiam ser ressaltadas como

véalidas neste percurso. Foi o que fizemos ao frisarmos e refletirmos estes pontos finais
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propostos na producgdo oral. Por esse motivo, ao tratarmos as secdes e subsecdes através de
um esquema e, com isso, indicar aspectos pertinentes ao modelo de organizacdo dos
estudiosos reverenciados como base desta andlise, ressaltamos que nao o fizemos com a secao
correspondente a producdo oral. Tivemos como fundamento, para tanto, as consideragdes
feitas em relacdo ao modo como foi retratada essa etapa no tocante as suas caracteristicas
composicionais, as quais foram exploradas neste trabalho e avaliadas, em grande parte, como
positivas nas duas se¢des avaliadas.

Dando continuidade, apuramos nosso olhar para a identificagdo da linguagem presente
e requerida na construcdo discursiva do semindrio. Com isso, direcionamo-nos,
primeiramente, a observar o espaco destinado pelo livro para tratar das linguagens que
permeiam a interacdo promovida pelo género, conseguintemente, verificamos o que o LD
apresenta enquanto linguagens préoprias ao semindrio e, claro, a maneira como os alunos sao

orientados neste aspecto. Por isso, desta vez, questionamos:

IIl. O Livro Diddtico propicia a discussdo sobre a adequac¢do das linguagens ao género

semindrio?

A etapa de apresentacdo do semindrio serd o instante em que alunos e docente estario
(ou deveriam estar) em sintonia, jd que vdrios sujeitos serdo reunidos em uma situacdo de
comunica¢do concreta a fim de alcancar objetivos. Os caminhos percorridos até chegar ao
destino “final” pretendido e almejado, desde os instantes iniciais em que os sujeitos foram
motivados a realizacdo do semindrio, proporcionaram (ou deveriam ter proporcionado)
variados e ricos momentos de aprendizado. A exposicao propriamente dita corresponde a mais
uma etapa em que, diferentemente do que muitos imaginam, continua sendo uma proposta
para o aprender, o qual ganha ares de ensinar para o(s) expositor(es) e ares de “escutar” para
os interlocutores.

E fato que para uma situagiio de comunicacio acontecer é necessdria uma linguagem
(no sentido amplo da palavra). Diante disso, a apresentacdo do tema estudado pelos alunos
requer, além do uso da lingua materna sob determinada maneira, a utilizacdo de outras
linguagens motivadoras da interacdo discursiva entre os sujeitos.

Pensando dessa forma, destacamos que o semindrio, assim como qualquer género,
possui um estilo peculiar a sua funcdo social, o qual ird caracterizar a situagdo de
comunicac¢do tal como também o fard com as pessoas nela envolvidas diretamente. Cumpre

ressaltar ainda que ao tratarmos das linguagens caracteristicas do género discursivo semindrio
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seremos inseridos no campo especifico e imediato da situagdo de comunicagdo, a primeira
dimensao ensindvel destacada por Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004) e sobre a qual nos
debrucamos, dentre outros fatores provenientes, no primeiro questionamento lancado para
essa andlise.

Iniciemos, pois, quando o livro apresenta a subsecdo Material de apoio, esta

pertencente a se¢ao Produgdo escrita. Vejamos, entdo, os seguintes itens:

(1g9)

1. Para o semindrio, a principal forma de linguagem € a verbal. Entre-
tanto, vocés podem usar materiais de apoio, como a lousa, cartazes,
datashow, transparéncias em retroprojetor, filmes, slides, distribuir
folhetos aos colegas etc.

(p. 140)

(Ir)

. Porém, ndo se esquecam: como o nome ja diz, sdo mafleriais de apoio
para a apresentigdo, ou seja, servirédo para ajuda-los a se organizar
e devem ser usados com alguns critérics. Ndo adianta fazer cartazes
maravilhosos, usar diversos recursos tecnoldgicos se ndo souberem
desenvolver oralmente o tema proposto.

(p. 140)

Ao informar a “principal forma de linguagem” como sendo a verbal (ver (1q)) e fazer
uma ressalva em relacdo ao uso dos materiais de apoio (ver (Ir)), o livro sinaliza uma
demonstragdo de querer fazer o aluno entender a importancia da oralizag¢do, que “[...] deve,
em primeiro lugar, favorecer uma boa compreensao do texto [...]” (DOLZ, SCHNEUWLY,
DE PIETRO e ZAHND, 2004, p. 191). Assim, vejamos o que preconizam os estudiosos

acima no que se refere a oralizagdo, esta presente também no

[...] captar a atengcdo da audiéncia, variando a voz; gerenciar o suspense;
seduzir etc. [...] contribui também para a estruturacdo da exposigdo [...]
inclui a gestualidade, a cinestésica, a proxémica: um certo gesto que ilustra o
propdsito, como uma postura que cria a conivéncia; a mao que escande as
partes etc. (DOLZ, SCHNEUWLY, DE PIETRO e ZAHND, 2004, p.
192).

A oralizagdo tratada acima remete algo diferente de uma simples leitura, abrange

outros elementos ligados as capacidades do expositor e necessitadas de serem desenvolvidas
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para, com isso, alcangar o propdsito discursivo principal: a compreensdo dos interlocutores.

Desse modo,

Em outras palavras, a realizacdo da exposicido por meio da fala do expositor
€ imersa em um campo em que se conjugam diferentes semioses e se
combinam diferentes recursos semidticos, entre os quais: qualidade da voz,
recursos prosddicos (velocidade e ritmo da fala, pausa, entoacdo etc.) e
recursos cinésicos (gestualidade, expressividade facial e corporal) (GOMES-
SANTOS, 2012, p. 120).

Diante do exposto, observemos trechos nos quais verificamos exemplos da remetida

oralizacdo, segundo Dolz et al. (2004), e/ou das supramencionadas diferentes semioses,

conforme expressou Gomes-Santos (2012). Assim, apreciemos momentos em que o livro

adverte:

Alude:

Orienta:

E ainda destaca:

(a)

[...] os slides nao devem substituir a exposi¢do oral: ndo se trata de 1&-los
simplesmente, mas sim de desenvolver oralmente o que estd registrado no
slide (HORTA et al., 2012, p. 141, grifo das autoras).

(b)

Os semindrios, em geral, exigem o uso de uma linguagem mais formal. O
grau de formalidade pode ser menor ou maior, dependendo do publico. Nao
use girias e evite vicios de linguagem, tipicos do bate-papo, como tipo,
entdo, né... (HORTA et al., 2012, p. 141, grifo das autoras).

(c)

Falem em pé, de frente para a plateia. Nao fiquem de costas. Se precisarem
escrever na lousa, olhem de lado para seu ptblico. Mostrem seguranga
(HORTA et al., 2012, p. 142).

(d)
Falem alto, mas sem gritar, com clareza, sem correria, para que todos
possam entender (HORTA et al., 2012, p. 142).

Esses exemplos chegam até nés como sendo uma vis@o mais consciente da linguagem

presente e propria no/do género semindrio, uma vez que sdo direcionamentos oportunos e

significativos aos alunos, principalmente no que tange a oralizacdo, entendida como um
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aspecto essencial e, ainda, necessitado de maiores cuidados, explicacdes e demonstracoes,
afinal, a sua devida efetivagdo retrata o porqué do semindrio ser um género
predominantemente oral.

Posto isto, algumas relagdes foram pertinentes para melhor fundamentarmos os
recursos semioticos, ora refletidos. Antes, destaquemos o trecho correspondente a letra (b) e
pelo qual o LD faz alusdo ao grau de formalidade requerido para a linguagem do género,
destacando, com isso, a relativizacdo desse aspecto, mas que acaba por se estender ao
semindrio, haja vista o aludido grau maior ou menor ndo estar voltado apenas para a
linguagem verbal empreendida.

Além disso, ainda na letra (b), frisa-se o cuidado que o aluno deve ter com a sua fala, a
qual, segundo consta, ndo deve ser mediada por girias, estas provavelmente entendidas pelo
livito como uma quebra da formalidade explicitada. Acreditamos que tal observacido foi
considerada necessdria para que os alunos nao chegassem a entender que o grau formal menor
ou maior, a partir de um dado contexto, fosse uma possibilidade para se expressarem da forma
como quiserem, utilizando uma variedade da lingua informal, permitida pelo género apenas
enquanto objeto de estudo, talvez.

Tendo como cerne a oralizac@o, quando esta se volta para o objetivo global, segundo
reflete Dolz et al. (2004), observemos, dos itens demonstrados, o que se refere a letra (a).
Nele, o livro chama a atencdo a fala do expositor. Um dado deveras relevante e que pode ser
remetido ao nivel de especialidade exigida para este sujeito. Sendo assim, por necessitar
tornar-se um especialista, o processo de desenvolvimento das capacidades deverd envolver,
obviamente, a competéncia oral. Neste percurso, avaliamos que a oralizacdo, ora destacada,
poderia ter sido alvo de mais orientacdes dada a sua importancia. No entanto, aquilo que
Horta et al. (2004) abordaram ja pode ser consideravelmente expressivo.

Neste sentido, adentremos no campo da expressividade da voz. Neste refletimos
caracteristicas de extrema significancia: uma velocidade adequada, uma entoacdo agradavel e
de acordo com a relevancia do que estd sendo exposto, por exemplo, entre outros fatores.
Neste interim, seremos levados para o que aludimos como capacidades requeridas pelo
semindrio ao sujeito-expositor e, por isso, necessitadas de serem desenvolvidas ou atenuadas
no processo de construgdo do género.

Um planejamento bem-sucedido transmite ao aluno uma confianca tal que podera
fazé-lo sentir-se motivado a motivar, a comecar pela forma como pretende se expressar e,
assim, seduzir os interlocutores. Com isso, percebemos que, dos trechos destacados

anteriormente, a letra (d) é a que se insere no que estamos a considerar. Um apontamento
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como esse pode levar o expositor a compreender que tdo importante quanto estudar o tema, é
estudar como apresenté-lo.

Por ultimo, atentemos a orientacdo elencada na letra (c). Esta diz respeito a expressao
corporal e aos gestos que dela provierem. Entendemos que as autoras do Livro Didético
atribufram uma dada importincia a estes elementos, dos quais uma deve ser destacada. A
ressalva a ser feita vai de encontro a proibicdo lancada aos expositores: “Nao fiquem de
costas. Se precisarem escrever na lousa, olhem de lado para seu publico” (HORTA et al.,
2012, p. 142). Avaliamos, entdo, ter ocorrido um excesso neste aspecto, posto que outras
formas e recursos corporais poderiam ter sido apontados a fim de que o expositor
compreendesse a importancia de se sentir seguro e de demonstrar isso aos interlocutores.
Como consequéncia de uma postura verdadeiramente confiante, a fala do aluno teria maior
receptividade e abertura para o entendimento por parte dos outros alunos-interlocutores.

Ao prosseguir com a andlise, detivemo-nos a discutir os materiais de apoio ao
semindrio. H&, dessa forma, algumas consideragdes pertinentes a serem feitas e
exemplificadas através da abordagem conferida pelo livro a este aspecto. Posto isso,
buscamos beber mais uma vez da fonte de Gomes-Santos (2012). Nas suas reflexdes, os
materiais de apoio estdo relacionados intrinsecamente ao ambiente da exposicdo e, por isso,
possuem ligacdo com a gestualidade, esta considerada, portanto, um recurso cinésico presente

na fala do expositor. Neste interim,

Esses artefatos de apoio a exposicao tornam-se cada vez mais incrementados
com os recursos de computacio grafica que permitem a reconfiguracio das
conhecidas transparéncias do retroprojetor, com suas imagens e seus textos
fixos sendo animados em formatos como power point ou prezi, por
exemplo (GOMES-SANTOS, 2012, p. 123, grifos do autor).

Temos um acervo tecnoldgico (ou ndo tecnoldgico) a disposi¢do de muitas escolas,
mas com o qual se deve tomar bastante cuidado para, com isso, a variedade e a novidade
desses materiais serem utilizadas da melhor forma possivel. Pensando assim, lembramos os
equivocos cometidos por parte de muitos alunos como quando transformam os materiais ou
recursos auxiliares em formas primordiais para o seu trabalho, atribuindo a esses recursos o
papel que € deles enquanto expositores. Dai, expor, mostrar, apontar e ler tornam-se as Unicas
acoes muitas vezes empreendidas pelos discentes, demonstrando, na verdade, que nao
compreenderam as suas importancias no quadro interacional promovido pelo género. Dessa

maneira, os alunos sucedem ao absurdo de imaginarem-se como auxiliares daquilo que, ndo
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fosse o trabalho por eles desenvolvido, ndo estaria ali para representar o que planejaram
expor.

Quanto a abordagem conferida no livro em relagdo aos materiais até entdo reportados,
vale dizer que uma subsecdo da produgdo escrita foi destinada para tal. Neste espaco, além de
exemplos dos materiais possiveis aos alunos para a fundamentagdo, representacdo e
roteirizacdo de pontos e/ou partes da apresentacdo, o LD dedica alguns itens a explicar como
proceder com os slides, tipicos ao formato PowerPoint. Cremos que, ao colocar este programa
de edicdo como uma referéncia para esse momento, as autoras tenham considerado ser ele de
facil acesso e, logo, melhor ao entendimento por parte dos destinatarios.

Ao atentarmos para esses itens, percebemos que as autoras do LD demonstraram certa
preocupacdo em fazer o aluno entender que aquele programa deveria servir como uma
ferramenta de auxilio especialmente para ele e, consequentemente, ao publico, que, por sua
vez, poderia visualizar algo além de um possivel roteiro entregue pelo grupo expositor, por

exemplo. Abaixo, os itens referidos:

(Is)

4. (Cada slide ou cartaz deve conter os itens propostos no roteiro. Por
exemplo, fagam um slide para a introducgdo, um ou dois slides para
cada topico que serd desenvolvido, um slide para a conclusdo e um
para as referéncias bibliograficas.

4. Tanto slides como cartazes devem apresentar apenas tépicos, frases
curtas. As letras devem ser grandes e legiveis. Como tratardo de textos
teatrais, coloquem trechos curtos para serem lidos na apresentagao.

(p. 141)

Todos os elementos até entdo postos em discussdo e verificagdo compdem um
conjunto de marcas estilisticas provenientes do género discursivo oral formal semindrio, no
entanto, ha outras marcas do mesmo modo imprescindiveis e necessitadas de um olhar mais
apurado.

Estamos, pois, falando das caracteristicas linguisticas apresentadas por Dolz,
Schneuwly e colaboradores (2004), e pelas quais fomos levados a conhecer e explorar
elementos significativos, considerados por tais estudiosos os principais aspectos do sistema
textual da “exposicao”.

Neste sentido, “[...] o trabalho diddtico sobre o género exposicdo deve fornecer ao

aluno um repertério de formas que permitam (e necessitem) construir operagdes lingiiisticas
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(mais ou menos) especificas a esse género de texto” (Dolz et al., 2004, p. 189). Com base nos
argumentos trazidos, ressaltemos os termos “(mais ou menos)”, estes utilizados para definir a
especificidade das operagdes linguisticas, as quais acabam por receber a mesma caracteristica
relativa dos enunciados provenientes dos géneros discursivos. Uma relagdo &bvia, ou
aparentemente, mas que merece algumas ponderacdes. Nesse ambito, a especificidade das
operacodes destacada como relativa justifica-se porque, ao passo que podem ser vistas como
caracteristicas linguisticas do semindrio, podem igualmente (todas ou algumas) serem
peculiares a outro(s) género(s). Sdo, desse modo, operagdes possiveis de serem identificadas e
identificarem algum outro género oral formal.

As operacdes linguisticas abordadas por (Dolz et al., 2004, p. 190 ) de que falamos
sdo: (1) coesdo temadtica, que assegura a articulacdo das diferentes partes tematicas; (ii)
sinalizacdo do texto, que distingue, no interior das séries tematicas, as ideias principais das
ideias secunddrias; (iii) introducdo de exemplos para ilustrar, esclarecer ou legitimar o
discurso; e (iv) reformulagdes, a fim de esclarecer termos percebidos como dificeis ou novos.

Diante do exposto, procuramos e encontramos no Livro Diddtico algo que
consideramos demonstrar a presenga das nogdes até entdo abordadas quanto as caracteristicas
linguisticas. A seguir, um direcionamento feito aos alunos-expositores sobre a linguagem

verbal a ser utilizada no momento da apresentacio:

o

4. Lembrem-se de assumir uma postura e linguagem adequadas a um
seminario:
=
d) Organizem sua fala com expressfes como “em primeiro lugar”,

FAL LT 35k

“um exemplo disso €, “além disso”, “como consequéncia”, “por um

7 & W

lado”, “por outro lado”, “como conclusdo”, “finalmente” etc.

(p. 142)

Os elementos de coesdo textual indicados no livro tendem a demonstrar para o aluno
que o seu texto precisa ter um encadeamento 16gico e necessario para a compreensido dos
interlocutores. A presenca desses elementos em orientagdes como essas pode levar o aluno-
expositor a perceber que o texto (formal) a ser falado necessita também, tal como ocorre com
a escrita, de elementos que tém por funcgdes articular os temas, iniciar explicacoes,
desenvolver pequenas conclusdes, introduzir exemplos, fazer reformulagdes, enfim, construir

uma progressao textual.
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Consideramos ter sido um direcionamento pertinente, pois destaca algo que é muitas
vezes posto de lado pelos livros didéticos. Além disso, vemos uma demonstracdo em fazer
com que o aluno perceba que a sua fala deve ser conferida uma organizagdo légica, por vezes,
dificil de ser compreendida por ele. Cabe ressaltar que fora os exemplos de expressdes
fornecidos pelo livro outros mais podem e devem ser pesquisados e orientados pelo professor,
por exemplo.

Desse modo, e por fim, detivemo-nos a apreciar no livro as orientagdes quanto ao uso
das linguagens pertencentes ao gé€nero e, com isso, refletir se os sujeitos da interagdo
poderiam, a partir do que lhes foi fornecido, formar uma nog¢do ainda que bdsica, porém
minimamente necessdria, do que vem a ser um estilo compativel com o género estudado.

Por tudo o que conseguimos refletir, fundamentar e exemplificar, podemos dizer que o
Livro Didético Portugués: uma lingua brasileira (8° ano) propiciou uma significativa

discussdo sobre a adequacgdo das linguagens ao género semindrio.

4.1.1 Propostas de redimensionamento metodolégico de abordagens do género seminario

Conforme previsto para esta subsecdo, algumas proposicdes serdo lancadas para o
desenvolvimento do trabalho com o gé€nero discursivo semindrio, em sala de aula. Para tanto,
tomamos como eixo o tratamento conferido ao género pelo Livro Didatico Portugués: uma
lingua brasileira (2012, 8° ano, p. 137-142), posto que tais propostas correspondem a um
redimensionamento e, portanto, tendem a contribuir com agdes existentes e pertencentes ao
contexto escolar vigente.

Assim sendo, as atividades sugeridas'® percorrem os caminhos (i) do contetido
temadtico, (ii) das caracteristicas composicionais e (iii) das linguagens presentes no género.
Neste sentido, as propostas seguintes abordam aspectos considerados pertinentes € merecidos
de uma olhar mais atencioso. Nesta etapa, serd descrito para cada proposi¢cdo o eixo a ser
trabalhado e, consequentemente, o quadro situacional a ser criado para o desenvolvimento das

propostas.

Contextualizando a primeira proposta
Neste momento, o trabalho estd voltado ao conteiddo temadtico, aquela hora em que o

professor se depara com uma predefinicdo do tema para a produg¢do do semindrio, mas que,

' As propostas deste trabalho seguem o formato (divisio) das sugestdes de atividades apresentadas por Gomes-
Santos (2012).
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por ventura, ndo foi bem recepcionado pelos alunos, por vdrios motivos validos e possiveis,
dada a variedade de contextos sociais nos quais e pelos quais se identificam os problemas,
dificuldades e interesses.

Com o prop6sito de contribuir para a validagdo da importancia dos sujeitos no
processo de constru¢do do género, pensamos atividades em que o conteido tematico pudesse
surgir com uma problematizagdo. Isso porque acreditamos que, ao nos depararmos com certas
dificuldades, devemos saber aproveitd-las em beneficio préprio, neste caso, instigando os
alunos ao pensamento critico e a inspiracdo para momentos de produg¢do motivadores do
desenvolvimento de suas capacidades no contexto escolar e para suas vidas.

Para uma problematizacdo do assunto definido pelo livro em questdo, o teatro, € a
mudanca do tema dado pelo livro: “[...] diferentes momentos do teatro ocidental e seus

principais dramaturgos” (HORTA, MENNA e VIEIRA, 2012, p. 137), pode o professor:

PROPOSTA 1: Problematizando a situacao/formulando novos temas

Objetivo: Encontrar novas possibilidades temdticas a partir do tema lancado pelo Livro

Didatico.

Atividades

1. O professor pede aos alunos que iniciem uma leitura silenciosa e individual da parte
do livro que apresenta o tema e a escolha dos subtemas para o seminério;

2. Finalizado o momento da leitura, inicia-se uma discussdo pela qual o professor,
enquanto mediador de todo o processo de produgdo do género, deve instigar os alunos
a refletirem sobre a validade do tema definido pelo LD;

3. Motivando o pensamento critico dos alunos, o docente pode entregar uma ficha, que
chamaremos de Ficha Temdtica''. Nela, alguns t6picos que poderdo ajudar os alunos a
exporem melhor suas ideias;

4. Com base nas reflexdes feitas e aprofundadas com a ajuda da ficha temdtica, o
professor pode dar inicio a formacao dos grupos como achar melhor;

5. Inicia-se a escolha ou o sorteio dos novos temas que cada grupo ird pesquisar;

6. Em sala de aula, o professor auxiliard cada grupo na divisao do tema em subtemas ou

em tépicos para que a pesquisa seja bem direcionada'’.

"' Uma proposta dessa ficha pode ser visualizada nos apéndices deste trabalho.
'2 Foram elaboradas duas sugestdes de como o tema pode ser subdividido. Ver apéndices.
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Contextualizando a segunda proposta

Esta proposta sugere acdes que se inserem no ambito das caracteristicas
composicionais do semindrio. O Livro Didético destaca uma subse¢@o que se configura como
etapa “final” da producao do género: uma avaliacdo. Pensamos em uma atividade que pode
ser realizada antes desse momento.

Sendo assim, esta proposicdo surge com o intuito de colaborar com intervencdes
voltadas para momentos de maior interacdo entre os sujeitos responsdveis pela construgdao
sociodiscursiva do semindrio, no caso, professor, alunos-expositores e alunos-interlocutores.
Uma vez que, na producdo de um semindrio, todos os envolvidos tém sua grande parcela de
contribuicdo para que o propoésito discursivo do género se cumpra, o professor pode e deve
intermediar outras situagdes comunicativas entre seus alunos que lhes transmitam suas
devidas importincias neste processo.

Para tanto, sugerimos ao professor que na organizacdo do cronograma de
apresentacoes a quantidade de grupos para o dia possibilite a reserva de um tempo da dltima

aula para essa atividade".

PROPOSTA 2: Conversando também se aprende

Objetivo: Construir outros didlogos com base no didlogo promovido pelo género.

Atividades

1. Apds a apresentacdo do tema realizada pelo dltimo grupo do dia, o professor abre
espaco para um didlogo em tom de conversa (se possivel, fazer um circulo na sala de
aula);

2. Para dar inicio, o docente pode solicitar aos alunos-interlocutores que expressem suas
opinides sobre fatores que considerarem relevantes para o momento. Neste caso, o
docente pode motivéa-los a opinar:

a. arespeito do modo como cada grupo organizou a apresentacio;
b. sobre as informacdes expostas e consideradas importantes ao entendimento do

tema;

" Situagdo: Se em um determinado dia, o professor disponibilizar duas aulas de aproximadamente 90 minutos
para a apresentacdo de dois grupos, o restante do tempo da dltima aula, ou aquilo que o professor perceber ser
suficiente no momento, pode ser reservado para a atividade que ora sugerimos, seguida, caso considere
procedente, da avalia¢do proposta pelo livro.
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c. em relacdo ao material de apoio utilizado pelo grupo e, neste aspecto, se
consideram ter realmente colaborado para o enriquecimento do assunto e de
suas compreensdes;

d. quanto a relevancia do tema para suas vidas.

3. O professor pode instigar os alunos-expositores a contribuirem com a fala dos seus
interlocutores, solicitando que destaquem algo relacionado ao tema que, por um
motivo ou outro ndo tenha sido exposto na apresentacio, mas que pode colaborar com
esse momento do didlogo;

4. Solicitar aos alunos-expositores uma proposta de problematizacio do tema aos
interlocutores'*;

S. Motivar os alunos-interlocutores a refletirem hipdteses para a problematizagcdo

sugerida pelos expositores.

Contextualizando a terceira e quarta propostas

Na andlise, ao frisarmos a competéncia oral requerida pelo género aos expositores,
destacamos a necessidade de mais orientagdes, por parte do Livro Didatico analisado,
voltadas a oralizacdo que, por sua vez, € vista como motivadora da compreensao do texto por
parte dos interlocutores no processo de comunicacdo. Assim, estamos falando de uma
oralizacio que ndo se reduz a leitura de um texto, nem mesmo a uma leitura proficiente desse
texto, estamos, pois, referindo-nos aos recursos semidticos presentes na fala do expositor e
que precisam ser objeto de estudo no ensino.

Por isso, refletimos a¢des ligadas a apreensdo das linguagens que caracterizam o estilo
do género. Sdo intervencdes que podem incentivar os alunos a considerarem que tao
importante quanto estudar o tema € estudar como apresentd-lo. Desse modo, as propostas trés
e quatro possibilitam, respectivamente: (i) momentos de discussdo sobre os recursos
semidticos que contribuem para o desenvolvimento da competéncia oral dos alunos-
expositores, bem como para a compreensdo do tema por parte dos interlocutores, e (ii)

dinAmicas validas ao processo de apreensio dos recursos ora referenciados'.

'4 Essa proposta de problematizacio ja deve ter sido incentivada pelo professor quando na definicdo e divisdo do
tema em subtemas (tOpicos) ou durante a pesquisa e aprofundamento realizados no decorrer das etapas de
preparacdo para a apresentacdo. Um exemplo de problematizacdo aos interlocutores pode ser visualizado
através das sugestdes de subdivisdo do tema expostas nos apéndices deste trabalho.

15 . ~ = . . . . .
Essas intervencdes poderdo ser feitas apds o planejamento textual. De acordo com as etapas dispostas no Livro
Didético Portugués: uma lingua brasileira (8° ano), este momento de apreensdo das linguagens pode ser
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PROPOSTA 3: (Re)conhecendo o estilo do género

Objetivo: Discutir a importancia da apreensdo das linguagens no processo de reconhecimento

do estilo peculiar ao género.

Atividades

1. Exposi¢do de um video com alguma apresentacdo realizada que sirva de base para o
professor iniciar as reflexdes sobre a oralizacdo dos expositores. Este video serd
mostrado duas vezes;

2. A primeira exibicao do arquivo pode ser feita sem o dudio para que os alunos fiquem
atentos, unicamente, a postura corporal, aos gestos realizados, bem como a
expressividade facial dos expositores;

3. Discussao sobre os aspectos relacionados no ponto 2 acima;

4. Nova exposi¢do do video. Desta vez, pode-se retirar a imagem e fazer a transmissao
apenas do dudio da apresentacdo, a fim de que os alunos agucem a audi¢cdo e possam
estar voltados totalmente aos aspectos prosddicos. Com isso, o professor chamard a
atencdo para a entoagdo, as pausas empreendidas, a velocidade da voz, entre outros
fatores importantes neste processo;

5. Discussdo sobre os aspectos relacionados no ponto 4 acima;

PROPOSTA 4: A expressdo que existe em mim

Objetivo: Refletir dindmicas voltadas para a compreensao de elementos tais como 0s recursos

prosodicos, as expressividades corporal e facial e a gestualidade.

Atividades
1. A partir das reflexdes empreendidas na proposta anterior (proposta 3), as agdes
seguintes direcionam um trabalho dindmico com os alunos;
2. Exibi¢do de videos que ilustram recursos semidticos a serem observados e trabalhados

com os alunos;

planejado para a preparacdo do semindrio na etapa de produgdo oral, antes, porém, dos alunos comecarem a
ensaiar suas apresentacdes.
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3. Primeiro video: exemplos de expressividade facial. Neste video, uma pessoa traduz
vdrias emogdes conhecidas nos rostos dos emoticons'®. O video pode ser encontrado

em: https://www.youtube.com/watch?v=x4WNJbVTozA:

[

121084

Imagens retiradas do video Expressdo Facial em movimento

4. Com o material em mdos'’, o professor distribui aos alunos e propde que, um por um,
ao identificar as emog¢des traduzidas no video, tente reproduzi-las;

5. Segundo video: relacdo da expressividade facial com a gestualidade. Uma pessoa faz a
tradu¢do, em  mimicas, de um texto musical. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=V AeX2XWvDs0:

16 palavra que deriva da juncio (em inglés) de dois outros vocabulos: emotion (emogao) + icon (icone). Neste
caso, referem-se a expressodes faciais que exprimem um determinado estado emocional (alegre, triste, raivoso,
etc.).

17 . . , . ..
Para esse momento, o professor deve buscar as imagens traduzidas no video apresentado e imprimi-las
separadamente.
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Imagens retiradas do video Lenha — Mimica em movimento

6. Discussido com os alunos sobre a importincia das expressdes e gestos traduzidos pela
pessoa para a compreensdao da mensagem que ele quer transmitir;

7. Terceiro video: o foco estd na gestualidade. Uma pessoa coordena os gestos a partir de
um texto musical, atribuindo a gesticulagdo o mesmo ritmo empreendido pela
musicalidade construida. Acesso disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=BZzNBNoae-Y:

s
7 Sy
P M A ooossez

Imagens retiradas do video Rd-Tim-Bum: A Velha a Fiar em movimento

8. Discussdo com os alunos sobre a sequéncia lgica dos gestos, atribuindo ao espectador
uma imagem visual, progressiva e ritmada das agdes presentes no texto musical.

Propor aos alunos que tentem fazer conforme a pessoa no video;
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9. Quarto video: um contador de histérias. A pessoa presente no video narra uma histdria
vivenciada por ela. Os recursos semidticos até entdo ilustrados e refletidos estdo
relacionados também neste momento, mas com o devido destaque a prosdédia. Acesso
possivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N3LS1yyPLIQ&index=5&list=
PLHS5K7f_cdQY V-t8pJsZk4BRm97fY9sgz:

10. Discussdo sobre os recursos prosddicos utilizados. Neste momento, pedir aos alunos
que atentem para os elementos que o sujeito pode agregar a voz tendo como
propdsitos manter a atencdo do outro e ser compreendido. Instigar os alunos a
refletirem sobre a utilizacdo da voz para o desenvolvimento da progressdo textual,
atribuindo, pois, o devido destaque sonoro (altura) aquilo que deve ser exposto com

maior ou menor énfase.

4.2 VONTADE DE SABER PORTUGUES

A colecdo (6° ao 9°) elaborada por Rosemeire Alves e Tatiane Brugnerotto estd
programada de modo a serem trabalhadas pelo professor e alunos trés unidades por semestre,
cada uma com dois capitulos constituidos de secdes para os quatro eixos de ensino: leitura,
producdo de texto escrito, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Sobre a abordagem da oralidade, o Guia de Livros Didéticos (PNLD 2014), apesar de
conferir a ela uma classificacio positiva dentro do quadro esquemdtico localizado na resenha

desta colecdo, nao deixa de fazer uma ressalva importante a respeito:
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Menor atencdo € dispensada ao eixo da oralidade, embora seja focalizada,
além da interac@o em classe, a producio de diferentes géneros orais formais.
Mesmo considerando o nimero restrito de atividades, ha orientacdo para a
producdo, o que contribui para exercitar a proficiéncia no uso da oralidade
(BRASIL, 2013, p. 115, grifo do autor).

Das seis unidades dos quatro volumes da colecdo, a secdo Producdo oral insere-se
apenas em cinco (como se pode ver no sumadrio do livro analisado, apresentado por inteiro nos
anexos deste trabalho) e explora questdes relativas ao género discursivo a ser produzido, bem
como orienta para que essa atividade seja bem desenvolvida. Atencdo especial € dispensada a
producdo de géneros orais formais, o que revela uma preocupacdo do material didatico em
preparar os alunos para situacdes de comunicacdo publica. No entanto, como ja disse o Guia,
a exploracdo do eixo da oralidade é, quantitativamente, inferior a observada nos outros,
principalmente quando se trata de abordar atividades sistematizadas, cujos objetivos se
centram exclusivamente no desenvolvimento da competéncia oral, a exemplo do semindrio
escolar.

Género referido em todos os volumes da colecdo, o semindrio,

apesar disso, ndo € considerado em sua complexidade por nenhum

deles, recebendo dos autores um tratamento menos intensivo do que

Vontade

de Saber . . o =
e B aquele depositado no estudo dos conteidos gramaticais, que sao

progressivamente adensados na coletinea. Para se ter uma ideia, o

volume do nono ano (figura ao lado) foi o escolhido para esta andlise,

além de outras razdes, por se tratar daquele livro que apresenta, com mais detalhes, o estudo
da producdo do género semindrio. No entanto, nada mais que duas paginas foram utilizadas
com esse propdsito, uma vez que o objetivo principal do exemplar foi “[...] abarcar toda a
sistematizacdo de sintaxe referente a oragdes coordenadas e subordinadas, prejudicando o
equilibrio na distribui¢do da matéria” (BRASIL, 2013, p. 119, grifo do autor).

Os professores de Lingua Portuguesa e equipes pedagdgicas das escolas municipais de
Ensino Fundamental II da cidade de S@o Jodao do Rio do Peixe — sertdo da Paraiba —
escolheram o Vontade de saber portugués como colecao didética da referida disciplina para os
ultimos trés anos letivos (2014, 2015 e 2016). Esse fato, como ja dissemos na constitui¢do
dos dados de nossa andlise, chamou a aten¢do para uma realidade concreta, metonimia de
toda uma regido historicamente marcada pelas imposi¢des advindas do Sul/Sudeste, como
muitas vezes sdo os conteidos e metodologias adotados pelo LD, seja de qual for o

componente curricular considerado.
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Urge, entdo, apds essas breves consideracdes feitas sobre a programagdo de ensino da
colecdo, a atencdo dispensada ao eixo da oralidade pelos autores e o volume que apresenta
(com um pouco mais de detalhes) o estudo da produg@o do semindrio, partir para a andlise de
como esse género oral formal € descrito pelo livro, e se este incentiva o planejamento da
“exposicdo” no que tange a sua situacdo de comunicacdo, organizacdo interna e

caracteristicas linguisticas. Portanto, comecemos perguntando:

1. O Livro Diddtico contribui para a construgdo, pelos alunos, da fungdo social do género

semindrio?

Igual a colecdo do livro analisado na sec@o anterior, esta coletinea organiza seus
volumes em unidades temadticas, cujos capitulos também se encontram intitulados e carregam
consigo questdes mais direcionadas sobre um assunto, que € trabalhado durante as secdes
voltadas para a Leitura (1 e 2), Estudo do texto, Produgdo escrita e Producdo oral.

No que diz respeito a producdo oral do género semindrio, o exemplar do nono ano ird
contempld-la em sua ultima unidade, denominada Por um mundo melhor, mais
especificamente no primeiro capitulo, designado Diga ndo a violéncia, o que ja nos permite
dar uma pista acerca de qual conteudo ir4 tratar a elaboragdo da “exposi¢dao” proposta pelo

LD. Vejamos:

(2a)

Producao oral
Seminario
A violéncia ocorre em diversas esferas da sociedade, por isso é importante ndo ficarmos

omissos diante dela. Devemos compreendé-la para que, dessa forma, nossas agdes pa-
ra erradica-la sejam realmente efetivas.

A OMS (Organizagao Mundial da Salde) define violéncia como “uso da forga fisica ou do
poder, em ameaga ou na préatica, contra si préprio, outra pessoa ou contra um grupo ou
comunidade que resulte ou possa resultar em sofrimento, morte, dano psicolégico, desen-
volvimento prejudicado ou privagéo”. Agora, vocé vai conhecer um pouco mais a violéncia
e compartilhar seus conhecimentos com seus colegas de sala. Para isso, vocés vao elabo-
rar um seminério.

-

=
=

=
2
@
£}

Diga ndo & violéncia |

TAVARES e BRUGNEROTTO (2012, p. 241, 9° ano)

Como podemos notar em (2a), o aluno estd sendo “convidado” a conhecer um pouco
mais e compartilhar, com os colegas de sala, seus conhecimentos sobre a violéncia, através da

elaboracdo de um semindrio. Um olhar um pouco mais atento para essa proposta de producao
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textual permite identificar a importancia que € atribuida ao género discursivo, uma vez que é
por meio dele que os alunos terdo acesso ao saber e a consequente socializagdo do contetido
estudado. Além disso, podemos perceber que a situacdo de comunicag¢do especifica da
“exposicao oral” apresentada pelo volume condiz, inicialmente, com o que Dolz, Schneuwly,
De Pietro e Zahnd (2004) convencionaram chamar de bipolar, isto €, reine o orador ou
expositor (“vocé”), e seu auditdrio (“seus colegas de sala”).

Ainda tomando por base o trecho (2a) para falar do recorte tematico da proposta de
semindrio, o livro procura estimular o leitor (aluno) quando se refere a ocorréncia da violéncia
em diversas esferas da sociedade e, a partir disso, destaca a responsabilidade de todos em
mudar tal conjuntura, primeiramente, compreendendo o assunto para além do que ja fora
estudado durante o capitulo e das informacdes trazidas nesse fragmento. Com isso, de certa
maneira, o LD contribui para a formacdo do aluno-pesquisador, sujeito que, através da
investigacao, tem o poder de criar solucdes para os problemas sociais.

Assim como no volume Portugués: uma lingua brasileira, que definiu previamente o
tema do seminario, este também nao deixou a critério do aluno a escolha do conteudo a ser
exposto. Dessa forma, o papel de expositor-especialista precisa ser construido pelo discente
ao longo de sua preparacio.

O fato dos alunos j4 terem discutido a temética no decorrer do capitulo, pode indicar a
noc¢ao que o livro possui de seus proprios encargos na constitui¢do desse sujeito-especialista,
ndo bastando, claro, apenas isso. Como o expositor precisa “[...] construir uma problematica,
levando em conta aquilo que os ouvintes ja sabem sobre o tema abordado [...]” (DOLZ et al.,
2004, p. 186), entdo essas leituras, estudos de textos e producdo escrita que precedem o
trabalho com o semindrio ajudam, consideravelmente, no levantamento dos conhecimentos
prévios do sujeito-interlocutor.

No entanto, o Livro Didético, mesmo se tratando de um material impresso, bem que
poderia sugerir outras leituras (em algum boxe, talvez), como as audiovisuais, por exemplo,

uma vez que

[...] ao entrar em contato com diferentes fontes de informacdes que lhe
subsidiardo no planejamento da exposi¢do, o aluno tem um acesso preliminar
ndo apenas a conteidos, mas a diferentes maneiras com que uma exposicao
pode funcionar e a diferentes recursos que permitem esse funcionamento
(GOMES-SANTOS, 2012, p. 50).

Quando a producdo textual é escrita, como podemos ver pelo sumdrio em anexo,

inclusive no mesmo capitulo da produgdo oral do semindrio, o LD traz um ou mais géneros
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correspondentes aquele que ird ser elaborado pelos alunos. Assim, além das orientacdes
prescritivas, € disponibilizado, no minimo, um modelo que ajudard a turma a construir uma
representacdo da situagdo de comunicacdo, bem como da atividade de linguagem a ser
executada.

Cabe ao professor, portanto, muitas vezes, a tarefa de criar condi¢des para que seus
alunos tornem-se investigadores que leem, mas que também escutam e assistem (GOMES-
SANTOS, 2012). Esse acervo de informacdes diversificadas sobre o mesmo tema faz parte do
processo de concepcdo de um especialista atualizado, capaz de provocar nos seus
interlocutores o interesse necessario para que haja comunicagdo, intera¢do, enfim, o didlogo
no sentido mais amplo do termo.

Passemos a mais um fragmento da secdo do livro, também ligado ao conteudo
temaético e a constru¢do da nogdo de expositor-especialista por parte do aluno, que é, como ja
dissemos antes, para Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004), a percepc¢do que funda a

situacdo de comunicagdo de uma “exposicao oral”:

(2b)

Para a apresentacdo, vocé e seus colegas vao pesquisar melhor sobre um tipo de vio-
léncia especifico, sua manifestagdo na sociedade e propor uma intervencao social que
resulte na redugdo desse ato violento. Yeja a seguir alguns tipos de violéncia que podem
ser abordados.

Violéncia contra si.
Violéncia entre grupos (rivalidades entre tribos urbanas).
Violéncia contra a mulher.
Violéncia contra o idoso.
- Violéncia contra a crianca.

(p. 241)

O texto em (2b), assim como na proposta do volume analisado em 4.1 faz com o tema
envolvendo o teatro, orienta a uma subdivisdo da temdtica da violéncia em tipos, que,
inicialmente, parecem ser sugeridos pelo livro, mas que na andlise das caracteristicas
composicionais, no proximo tdpico, fica claro o teor prescritivo dos itens selecionados,
gerando o mesmo enquadramento temdtico — e possivel limitagdo da dimensdo social —
outrora mencionado.

Com isso, ndo fazemos nenhuma censura a essa subdivisao dos temas (acerca do teatro

e da violéncia), entendendo, inclusive, que ela € necessaria para que haja a “[...] assimetria
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inicial de conhecimentos que distingue os dois atores desse contexto de comunicag¢do” (Dolz
et al., 2014, p. 186) chamado de semindrio. Assim sendo, diante do que promulgamos ser um
ensino socializado do género, ndo consideramos adequada uma imposi¢ao explicita ou velada
de um conteddo, que ndo abra espaco para adaptacdes ou direcione os sujeitos para possiveis
mudancas, levando em consideracdo o contexto dos muitos alunos e professores que, por
exemplo, nunca foram ao teatro ou estao sujeitos a outras formas de violéncia.

O préprio fato de o volume requerer dos alunos, além da pesquisa sobre um tipo de
violéncia especifico e sua manifestacao na sociedade, uma proposta de intervengao social com
vistas a reducdo de atos dessa natureza, como se pode observar no excerto (2b), demanda
viabilidade de modificagdes em torno desse tema, para que os sujeitos desse evento
comunicativo tenham a possibilidade de atuar diretamente em combate com os problemas que
atingem o seu meio (cidade, comunidade, bairro etc.). Deste modo, certamente, eles se
reconhecerdo como pessoas capazes de mudar, criar e recriar as coisas que estdo a sua volta,
ou seja, estardo aptos a exercerem o seu papel de cidadao.

E por falar em papel, também ndo fica muito claro neste livro qual € a funcido do
professor nas atividades de producdo da “exposicdo oral” dos alunos, além da limitada
preocupacio que ele precisa ter em ajudar a dividir a turma, dividir a sala, sortear os subtemas
e indicar o tempo de cada apresentacdo. Vejamos, portanto, os tnicos trechos nos quais foi
citado aquele que, segundo Veiga (2011, p. 115), “[...] orienta, conduz e dirige o processo de

ensino” do género discursivo seminario, apesar de sua participagdo ndo ser a predominante:

(20)

Primelro, com a ajuda do professor, a turma devera dividir-se em grupos de cinco
0885088,

(p. 241)

(2d)

O professor devera dividir a sala em cinco grupos e sortear entre elgs 0s tos de
violéncia pelo qual cada grupo ficara responsavel,

(p. 241)
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(2e)

O professor vai indicar o tempo que Vocés terdo para se apresentar, por isso, ensalem
para nao ultrapassar o tempo estipulado. Quando for sua vez de assistir a0 seminario de
outro grupo, procure prestar atengdo & ndo conversar,

(p. 242)

Mesmo ndo se tratando do Manual do Professor, mas do Livro Didatico do aluno, este
precisa estar ciente das incumbéncias dirigidas a cada sujeito de sua interacdo comunicativa,
inclusive daquelas atribuidas ao docente, que nao devem se confinar a tarefas um tanto quanto
improdutivas como as expostas em (2c¢), (2d) e (2e).

Descaso maior, no entanto, é dado a figura do aluno-interlocutor, tratado como um
verdadeiro ouvinte, no sentido mais reduzido da palavra. Para sermos menos eufémicos, esse
outro polo da situacdo de comunicacdo quase que ndo € referido, sendo, de fato, uma tnica
vez sinalizado pelo que € orientado aos grupos de alunos-expositores e, em duas outras
ocasides, reconhecido como sujeito passivo. Na passagem (2e), por exemplo, € possivel
perceber essa inatividade de quem passa do papel de expositor para o de quem ird “somente”
assistir ao seminario.

Atentemo-nos para a circunstincia em que o auditério, como disseram Dolz,
Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004), é perceptivel pela sinalizacdo dos elementos da
situacdo de comunicacdo, mas que sequer € direcionada a ele mesmo uma orientagio

qualquer:

(2D)

e) Encerramento: momento de despedida e agradecimen-
to pela atengao dos colegas.

(p. 242)

J& a outra ocasido em que os “colegas” sdo tratados apenas como sujeitos passivos nas
atividades que envolvem a producdo do semindrio pode ser vista na propria defini¢cdo do

género apresentada pelo volume. Nele, temos que:
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(22)

0 seminario consiste em uma exposicdo oral dg um assunto, individualmente ou
em grupo, com o objetivo de transmitir conhecimento minuclosamente pesqisado ¢
estudado, de modo a enriquecer o conhecimento de Um piblico ouvints,

(p. 241)

Essa definicdo que o livro atribui ao semindrio se assemelha bastante ao que a
literatura didatica, em geral, conceitua como sendo uma aula expositiva tradicional, isto €,
“[...] uma comunica¢do verbal estruturada, utilizada pelos professores com o objetivo de
transmitir determinados conteudos aos alunos” (LOPES, 2011, p.41). Pelo que se parece,
entdo, é que tanto esta colecdo quanto a que fora analisada na sec¢do anterior entendem,
equivocadamente, esse género discursivo como sendo uma “aula expositiva dada pelos
alunos”. Sobre isso, Balzan (1980, apud VEIGA, 2011) aponta alguns equivocos, sintetizados

e apresentados por Veiga (2011, p. 112):

e 0 primeiro equivoco tem origem numa tentativa mal fundamentada de
substituir o monélogo do professor pelo mondlogo do aluno, que nada
tem que ver com semindrio;

e o segundo equivoco cai na estrema divisio do trabalho, a
descontinuidade e, portanto, a auséncia de interagao;

e 0 terceiro equivoco é o de se ficar em generalidades, superficialidades,
pois o trabalho conjunto de investigacdo passa a ser substituido por algo
nao problematizante.

Posto isto, compreendemos que o Livro Didatico Vontade de saber portugués, apesar
de conceder ao semindrio a sua devida importincia, por meio do qual os alunos t€m acesso ao
conhecimento, ndo contribui para a construcdo da legitima funcio social do género, que, para
nés, deve estar correlacionada ao didlogo, ao papel ativo dos sujeitos-expositores e
interlocutores, a diretividade do professor responsdvel e as particularidades do contexto de
producdo.

Ainda no tocante ao desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
proprias da “exposi¢do oral”, passemos para o préximo ponto, agora com a finalidade de
refletir um pouco sobre o seguinte questionamento, pertinente a organizacdo interna desse

género:
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I1. O Livro Diddtico explora as caracteristicas composicionais do género semindrio?

Ap6s a delimitacao de um tema (ou de subtemas) e a defini¢do daquilo que se pretende
fazer, o mais comum ¢ vermos os livros didaticos orientando sobre o “como se organiza”
determinado género. Isso sugere uma consciéncia discursiva bem fundamentada sobre a

natureza dos enunciados, que, segundo Bakhtin (2010, p. 261),

[...] refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu conteido (temdtico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selec@o dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua constru¢ao composicional.

Mesmo nao se valendo de expressdes como “de maneira (explicitamente) estruturada”
(DOLZ et al., 2004), a partir da observacdo do conceito de semindrio oferecido pelo volume
em questdo, fragmento (2g), € possivel perceber a referéncia que € feita a dois significativos
momentos da organizacdo desse género discursivo: o planejamento (“‘conhecimento
minuciosamente pesquisado e estudado”) e a apresentacdo (“uma exposicao de um assunto”).

No que diz respeito ao planejamento da “exposi¢do”, a primeira orientacao do livro é
para que, com a ajuda do docente, a turma se divida em grupos de cinco alunos. Depois, cabe
ao proprio professor dividir a sala em cinco grupos e sortear entre eles os tipos de violéncia a
serem apresentados por cada quinteto. Essas duas etapas podem ser visualizadas nos trechos
(2¢) e (2d) do tépico anterior, utilizados, naquele momento, para destacar as poucas vezes em
que o professor € mencionado pelo volume.

Tal imposi¢ao na formagdo das equipes dos semindarios, marcada pelo verbo “dever”
no futuro do presente do indicativo, € desnecessdria e ndo leva em consideracdo a
heterogeneidade numérica das turmas (ndo somente do nono ano) de nossas escolas publicas
no que se refere a quantidade de alunos por sala. Além disso, aquela subdivisdo da temédtica da
violéncia em cinco tipos (violéncia contra si, violéncia entre grupos, violéncia contra a
mulher, violéncia contra o idoso e violéncia contra a crianga), que inicialmente pareciam ser
apenas sugestdes para os grupos de alunos-expositores, também ganha, com isso, um teor
prescritivo, o que compromete a dimensao social da produgido textual pelo enquadramento que
¢ dado ao tema.

Com relacdo ao direcionamento da pesquisa e selecdo das informagdes disponiveis,
uma das primeiras operagdes que antecedem o planejamento textual propriamente dito (DOLZ

et al., 2004), o livro Vontade de saber portugués pede que, apds a definicdo do tipo de
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violéncia a ser estudado por cada equipe, os alunos atentem para os seguintes tOpicos

instrutivos:

(2h)

a) verifiguem onde, normalmente, ocorre esse tipo de violéncia;
b) destaguem guem, geralmente, sdo 08 agressores;

¢) pesquisem um caso especifico do tipo de violéncia escolhido que tenha ocorrido
na sociedade;

d) proponham uma intervencéo social que possibilite a reducao dessa prética nociva.

(p. 241)

Essas questdes intervém na triagem das informacdes de modo positivo, uma vez que
elas conduzem os alunos-pesquisadores a uma organizacio do variado acervo — sobre um tipo
de violéncia — encontrado em livros, revistas, sites etc. No entanto, isso ndo invalida a
mediacdo que pode/deve ser feita pelo professor, seja agregando a esses aspectos em (2h)
mais alguns itens, seja ensinando os alunos a confrontarem os textos pesquisados (a
assimilarem suas semelhangas e diferengas), por exemplo.

De acordo com Gomes-Santos (2012, p. 60),

As informagdes selecionadas tornam-se um registro dos caminhos que o
aluno percorreu na coleta de informagdes sobre o tema de sua exposicao.
Para o professor, a selecdo de informacdes é um prato cheio para
acompanhar, pelo menos parcialmente, as maneiras com que o aluno
apreendeu os textos do acervo.

J4 no que tange a reorganizacdo dos elementos retidos (DOLZ et al., 2004), o LD ¢é
bastante discreto nesse ponto, observado apenas quando o volume pede que “anotem as
principais informacdes coletadas nas pesquisas” (TAVARES e BRUGNEROTTO, 2012, p.
242, 9° ano). No entanto, essa operacdo € fundamental para que o semindrio ndo se valha
exclusivamente da oralizacdo de textos escritos — retirados na integra do Livro Didético, da
internet etc. — e/ou da exibi¢do de videos, dudios, entre outros, sem que se tenha feito antes
um trabalho de compreensao, interpretacdo e sumarizacao dessas informacdes, imprimindo-

lhes, inclusive, uma versio aproximada daquilo que se pretende expor.

Assim, ao sumarizar, o aluno estard dando pistas ao professor do modo com
que interpretou as informacdes do acervo. E por essa razio que a
sumarizagdo € tdo relevante na tarefa de compor as informacdes do acervo
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no planejamento da exposicao (GOMES-SANTOS, 2012, p. 74).
planej posi¢ p

Ao pedir que “organizem as informagdes em topicos no formato de roteiro, dividindo-
o em introdugdo, desenvolvimento e conclusio” (TAVARES e BRUGNEROTTO, 2012, p.
242, 9° ano), o livro pode até pressupor, com isso, a necessidade de uma atividade prévia de
hierarquizacdo das ideias, mas em nenhum momento ele orienta a distingdo das informagdes
principais e secundarias, como o planejamento de uma “exposi¢do” exige, segundo Dolz et al.
(2004). O que o volume faz de parecido ¢ apenas solicitar que os alunos “pesquisem
informacdes que complementem o contetido exposto, como graficos e citagdes” (TAVARES e
BRUGNEROTTO, 2012, p. 242, 9° ano). No entanto, para roteirizar, como disse Gomes-

Santos (2012), dois objetivos complementares sdo importantes, quais sejam:

I. hierarquizar as informag¢des conforme seu nivel de abrangéncia,
estabelecendo, por exemplo, relagdes de subordinacdo entre informacgdes
principais e informagdes secundarias;

II. distribuir as informagdes na ordem em que pretende apresenti-las ao
auditoério (p. 75).

Antes de partirmos para as etapas da apresentacdo do semindrio propostas pelo

exemplar do nono ano, convém, primeiro, refletirmos sobre a seguinte passagem:

(2i)

» Lembrem-se de que todos os integrantes do grupo deverdo pesquisar e apresentar o
semindrio, dividindo as responsabilidades igualmente para que ninguém fique sobre-
carregado.

(p. 242)

Vejamos que, nesse excerto, o lembrete que € feito a todos os integrantes do grupo diz
respeito a obrigatoriedade de cada um em pesquisar e apresentar o semindrio, cuja
responsabilidade precisa ser dividida e, portanto, ninguém deve ficar sobrecarregado. Mas
entre a coleta de informacdes e a exposi¢do propriamente dita ndo hd outras operacdes a
serem realizadas, como, por exemplo, a triagem, a reorganizacdo e a hierarquizacdo das
notas? Como ficaria a situacdo daquele aluno que, por ventura, ndo apresentasse 0 seminario,
talvez pela dificuldade de se comunicar em publico? Ele seria avaliado por aquilo que

desenvolveu nas atividades de preparacdo ou estas sé teriam validade se o pesquisador

também se tornasse um expositor? Por fim, o que o grupo poderia fazer para que essa divisao
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das tarefas ndo prejudicasse a coeréncia entre as partes no instante da apresentagcdo?

Nao queremos, com isso, responder a essas perguntas; tdo-somente problematizar. O
Livro Didético, no entanto, oferece uma saida para o dltimo dilema listado. Trata-se do ponto
que fecha, na secdo, esse momento inicial destinado ao planejamento da “exposicdo oral”.

Observemos qual é:

2j)
« Ensalem e marquem o tempo da apresentagdo, fazendo adequagbes para manter a
coeréncia durante toda a apresentacao.

(p.- 242)

Como j4 vimos antes, em nossa fundamentagdo tedrica e anélise do primeiro volume,
além dos procedimentos referentes ao planejamento de uma “exposicdo oral”, Dolz,
Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004) distinguem fases sucessivas de sua construcdo interna,
isto é, de sua apresentacdo ou exposi¢do propriamente dita, que o livro em questdo, por sua
vez, ird chamar: Dicas para que a atividade seja bem-sucedida. Todavia, ndo consideramos o
termo “dicas” muito apropriado para essa subse¢do, pois as etapas a serem descritas nela, na
verdade, sdo pecas fundamentais na organizacdo global do género. Dirijamo-nos, entdo, ao
modelo oferecido pelo LD e, depois, facamos uma comparacdo com o que propuseram 0s

autores citados:

(2k)
I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida

= Na apresentacado, sigam essas etapas:

a) Abertura: quem for iniciar o seminario deve fazer uma
saudagéo, cumprimentando os colegas e apresentan-
do os demais integrantes do grupo.

b) Introdugéo: o grupo devera introduzir o tipo de violén-
cia escolhido e falar de modo geral sobre os topicos
que serdo desenvolvidos durante a exposicao.

c) Desenvolvimento: esse sera o momento de apresentar
e expor a pesquisa feita com base nas questdes e
instrucdes propostas, de modo organizado e coeso.

d) Cencluséo: etapa de recapitulagdo dos tépicos apre-
sentados e exposigdo da proposta de intervengao
para reduzir a incidéncia do tipe de violéncia na socie-
dade.

e) Encerramento: momento de despedida e agradecimen-
to pela atencao dos colegas.

(p. 242)
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E notéria a equivaléncia entre essas etapas em (2k) e as fases sugeridas pelos
professores Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, em colaboracdo com Jean-Frangois de Pietro
e Gabrielle Zahnd. Podemos perceber, inicialmente, algumas diferencas no que diz respeito a
quantidade de componentes presentes em cada um dos modelos apresentados, mas que, apos
uma leitura comparada mais atenta, sdo desfeitas pela compreensdo de que: i) a etapa de
introducdo do volume em andlise contempla as fases de introducdo ao tema e apresentagdo
do plano da exposicdo propostas pelos tedricos mencionados; e ii) a etapa de conclusdo do
livro organizado por Tavares e Brugnerotto (2012) agrega as fases de recapitulagdo e sintese e
conclusdo da construgdo interna de Dolz et al. (2004). Em um quadro bem simples, isso pode

ser ilustrado da seguinte forma:

Quadro 6: Comparativo dos modelos da constru¢do interna da “exposi¢do oral”’/semindrio

Segundo Dolz ef al. (2004) Segundo Tavares e Brugnerotto (2012)

FASES ETAPAS

Abertura Abertura
Introdugdo ao tema

Introdugao
Apresentacao do plano da exposicao
O desenvolvimento e o encadeamento dos .

. Desenvolvimento

diferentes temas
Uma fase de recapitulacio e sintese

Conclusao
A conclusao
O encerramento Encerramento

No capitulo 3, mais especificamente na secdo em que o semindrio também € visto
como uma técnica de ensino socializado, de acordo com Veiga (2011), deixamos claro a
possibilidade de mudangas dessa construcdo interna concebida por Dolz, Schneuwly e
colaboradores (2004), pois, em caso contrdrio, estariamos diante de um tecnicismo
pedagdgico, onde o processo de ensino estaria a servigo de um modelo, € ndo o inverso.

Assim,

Seja qual for o modelo de organizagdo global da exposi¢@o pelo qual optara
o professor, o mais importante é perceber que ele ganha vida quando é
efetivamente realizado pelos expositores, ou seja, quando entra em
funcionamento pela acio dos alunos (GOMES-SANTOS, 2012, p. 99).
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Antes de finalizarmos esta segunda parte desta andlise, cabe ainda uma udltima
ressalva, com relacdo ao que o Livro Diddtico sugere ser feito na etapa de conclusdo da
apresentacdo do semindrio (ver (2k)). Além da recapitulagdo dos tépicos, esse € 0 momento
de propor a intervencdo que o grupo formulou para reduzir a incidéncia do tipo violéncia
sorteado pelo professor e pesquisado pela equipe durante o planejamento. Trata-se de uma
atividade extremamente vdlida, que instiga a criticidade e a criatividade dos alunos-
expositores, mas que, em nossa opinido, precisa estar aberta a discussdo dos alunos-
interlocutores, pois, em nenhuma ocasido, estes sao chamados a dialogarem sobre o assunto,

como ¢ feito por Dolz et al. (2004) nas fases de conclusdo e encerramento. Vejamos:

A conclusdo, que transmite uma “mensagem” final, mas que pode também
submeter aos ouvintes um problema novo, desencadeado pela exposi¢ao, ou,
ainda, dar inicio a um debate etc.

O encerramento. A exposi¢do encerra-se numa ultima etapa que ¢, de certa
maneira, simétrica a abertura, comportando, frequentemente, agradecimentos
ao auditério. Esta ultima fase, também bastante ritualizada, caracteriza-se,
além disso, por sua configuragdo interacional, diferente da que se tem no
corpo da exposi¢do, pois nela intervém muitas vezes a pessoa mediadora, o
publico etc. (p. 188, grifos dos autores).

Compreendemos, pois, que o LD Vontade de saber portugués, mesmo nao acentuando
a tarefa de reorganizacdo dos elementos retidos nem conferindo atencdo a atividade de
hierarquizacdo das ideias principais e secunddrias, por exemplo, explora as caracteristicas
composicionais do semindrio, uma vez que ele considera os momentos da organizacdo desse
género discursivo (planejamento e apresentacdo), conduz a triagem das informacgdes
pesquisadas e expde um modelo de constru¢do interna bem semelhante ao que foi produzido
por Dolz, Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004).

Portanto, faltam apenas nossas consideracdes acerca das caracteristicas linguisticas

(Dolz et al., 2004) e de outros modos de representacdo envolvidos nesse evento de

multiletramentos chamado de semindrio. Para tanto, indagamos:

IlI. O Livro Diddtico propicia a discussdo sobre a adequacdo das linguagens ao género

semindrio?

Bem aquém do que se espera de um trabalho de compreensdo e producdo textual do
género semindrio, o livro Vontade de saber portugués nao proporciona momentos

significativos de reflexdo acerca da adequacgdo das linguagens.
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ApO6s a apresentagdo do seu modelo de construgdo interna (fragmento (2k)), o volume
mostra seis pequenos pontos que, nesse caso sim, poderiamos chamar de “dicas” sobre como
se (com)portar em publico. Nao h4, portanto, referéncia ao que Dolz et al. (2004) chamaram
de elementos do sistema textual da exposicdo, isto é, aos marcadores de estruturagdo do
discurso, aos organizadores temporais e dos tempos verbais, por exemplo. Na verdade,
nenhuma mencdo € feita as estratégias verbais de progressdao do tema da “exposi¢do”, como a
exemplificacdo, a reformulagao, a narrativizacdo, ao comentario etc.

Além disso, essa seria uma 6tima oportunidade do LD abordar os recursos prosodicos

e cinésicos da “exposi¢do”, pois

[...] quando o expositor d4 voz as informagdes roteirizadas no momento do
planejamento da exposicao, sua elocucdo é emoldurada por um conjunto de
recursos semidticos que o subsidiam em sua performance, na tarefa de
promover ¢ manter o envolvimento de seu auditério com a exposi¢cdo
(GOMES-SANTOS, 2012, p. 119).

No entanto, a preocupacdo com a gestualidade, a expressividade facial e corporal deu
lugar ao estabelecimento de uma postura (formal), que o livro também nédo se importa muito

em explicar para os alunos de como se trata. Vejamos:

2l)

« Durante todo o seminario, mantenham uma postura for-
mal, evitando conversas paralelas entre os integrantes
do grupo.

(p. 242)

Ao propor que “ndo € necessario que todo grupo fique em pé na hora da apresenta¢ao”
(TAVARES e BRUGNEROTTO, 2012, p. 242, 9° ano), o volume reitera seu interesse maior
por essa postura dos expositores, principalmente daqueles que ndo estdo com a palavra. Logo,
fica determinado: “apenas o que estiver falando deve estar a frente da turma” (TAVARES e
BRUGNEROTTO, 2012, p. 242, 9° ano, grifo nosso).

Enquanto um apresenta, os outros gerenciam, se necessdrio, os artefatos materiais
utilizados como instrumentos de auxilio a exposi¢do. Alids, sobre tais ferramentas de apoio, o

LD faz essa inica mengao, a qual podemos observar a seguir:
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(2m)

« Os outros integrantes, quando néo estiverem apresentando, poderao gerenciar, se
necessario, os aparelhos eletronicos, cartazes, entre outros recursos a serem utili-

zados.

(p. 242)

7z

Contudo, ndo restam ddvidas de que € relevante um trabalho de conscientizacao
voltado para os modos de utilizacdo desses aparelhos, cartazes e outros recursos, bem como
um estudo dos sentidos provocados por eles na realizagdo do género discursivo semindrio.
Pode-se ainda atentar para a estreita ligacdo que hd entre esses suportes diversos, seus textos
(verbais e ndo verbais) e os movimentos (gestos e olhares) de quem fala/vé e de quem
escuta/vé durante o evento.

De recurso prosddico, encontramos uma referéncia a entonacdo e, com isso, uma
atencdo para com a qualidade da voz do expositor e a compreensdo dos alunos-interlocutores.

Entdo, trata-se de um ponto positivo do livro. Observemos:

(2n)

Durante a apresentacéo, fique atento(a) ao tom de voz, pois este deve ser adequado
para que todos possam ouvir 0 que esta sendo falado.

(p. 242)

Faz-se necessdrio, neste momento final da andlise, citar o que Bakhtin (2010) diz a
respeito desse recurso expressivo que, como vimos no capitulo anterior, esta irredutivelmente

ligado a producdo oral. De acordo com o linguista,

A entonacao expressiva é um traco constitutivo do enunciado. No sistema da
lingua, isto é, fora do enunciado, ela ndo existe. Tanto a palavra quanto a
oracdo enquanto wunidades da lingua sdo desprovidas de entonagdo
expressiva (p. 290, grifo do autor).

Com base nessa passagem, compreendemos que a maneira mais eficaz de se fazer
entender o que € uma entonacdo, como adequar o tom de voz, quando a entoacdo ligada a
pausa pode sinalizar uma abertura ou fechamento de determinados tépicos de contetido da
“exposi¢do” etc. é através dos enunciados, ou seja, no contato com a lingua viva. E da

natureza multissemidtica da elocucdo de um expositor real, portanto, que o professor devera
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partir e, dessa forma, propiciar aos seus alunos uma discussao fecunda sobre a adequacdo das

linguagens ao género discursivo semindrio.

4.2.1 Propostas de redimensionamento metodologico de abordagens do género seminario

A seguir, apresentamos algumas sugestdes de atividades que podem subsidiar a
proposta de produ¢do do género semindrio que acaba de ser analisada. Elas estdo voltadas
para a escolha dos subtemas das “exposicdes”; a selecdo, reorganizagdo e hierarquizag¢do das
informacdes; as estratégias de progressdo de um roteiro temdtico; e, por fim, aos recursos
semidticos do texto oral. Antes, porém, precisamos contextualizd-las, visto que nao
almejamos substituir o que o livro ja traz, mas redimensionar metodologicamente sua

abordagem.

Contextualizando as atividades

Ap6s apresentar o assunto das “exposi¢cdes” (a violéncia), explicitar os objetivos de
um semindrio e dividir os grupos conforme cada realidade, o professor se encarregard de
convidar um profissional da comunidade — policial, assistente social, conselheiro tutelar,
promotor, sociélogo, docente ou outro — que possa ministrar uma palestra sobre Os tipos mais
recorrentes de violéncia que assolam nossa cidade, por exemplo. Desse modo, os alunos
entrardo em contato com um texto oral da ordem do expor, que ndo € o género a ser produzido
por eles, no entanto mantém com o mesmo alguns pontos de contato.

Os subtemas (tipos de violéncia) a serem sorteados para cada equipe sO serdo
escolhidos a partir das informagdes levantadas pelo convidado. Além disso, um integrante de
cada grupo precisard, necessariamente, ficar responsavel pela filmagem da palestra, uma vez
que quase todas as acdes subsequentes a ela exigirdo dos discentes a retomada de elementos
da exposicdo que sdo uteis ao desenvolvimento das capacidades e das formas discursivas
préprias do género semindrio. Dito isso, prossigamos com as atividades a se realizarem apds a

apresentacdo do especialista.

PROPOSTA 1: Escolha dos subtemas

Objetivo: Escolher, coletivamente, os subtemas das “exposi¢des” baseado nas informacdes

apresentadas pelo profissional convidado.
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Atividades
1. Discussdo oral a respeito da palestra, das questdes abordadas pelo expositor e da
importancia de momentos como esse para a constru¢do do conhecimento;
2. Levantamento coletivo dos tipos de violéncia que, segundo o especialista, sdo os mais
recorrentes na comunidade em questio;
3. Registro desses tipos (subtemas) no quadro;

4. Sorteio organizado pelo professor.

PROPOSTA 2: Selecao, reorganizacao e hierarquizacao das informacoes

Objetivos: (1) Selecionar, em grupo, informagdes sobre um tipo de violéncia de um conjunto
de contetidos sobre a violéncia; (i1) Reorganizar as informacdes por meio do processo de

sumarizagao; (iii) Hierarquizar as informac¢des em ideias principais e secunddrias.

Atividades
1. Retomada, em equipe, de documentos escritos e audiovisuais para a triagem das
informacdes sobre um tipo de violéncia especifico;
2. Compreensao, interpretacdo e sumarizagdo das informacdes selecionadas, imprimindo-
lhes uma versao aproximada daquilo que o grupo pretende expor;
Distincao das informacgdes (ideias) principais e secunddrias;

Roteiro organizado pela equipe.

PROPOSTA 3: Estratégias de progressao do roteiro tematico

Objetivo: ldentificar, coletivamente, as estratégias utilizadas pelo palestrante para topicalizar

seu tema.

Atividades
1. Exibicdo, em sala apropriada, da palestra realizada pelo especialista convidado;
2. Verificacdo das estratégias de exemplificacdo, reformulacdo, narrativizacdo e

comentdrio usadas pelo expositor;
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3. Transcri¢do, em Ficha de Identificacdo", de trechos da apresentacdo referentes ao uso
dessas estratégias;
4. Discussdo quanto a relevancia dessas estratégias para a progressdo do tema da

exposicao (de uma palestra ou de um semindrio).

PROPOSTA 4: Recursos semiéticos da producao oral

Objetivo: Identificar, em grupo, os recursos semiéticos utilizados na producdo oral da palestra

(pelo profissional) e dos ensaios (pelos alunos).

Atividades

1. Retomada da gravacdo da palestra, pela equipe, e verificagdo dos recursos prosddicos
e cinésicos usados pelo especialista;

2. Roda de conversa sobre os sentidos da velocidade e ritmo da fala, da pausa, da
entonacdo, dos gestos e da expressividade facial e corporal na apresentacdo da
palestra;

3. Filmagem dos ensaios em grupo;

Autoavaliacio do modo como se deram as primeiras producdes, isto €, como foi a

performance da equipe.

'8 Para exemplificar, foi elaborada uma adaptacdo dessa ficha que pode ser visualizada nos apéndices desta
dissertacdo.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Em uma sociedade cada vez mais confinada ao contraditério uso solitdrio da
comunicacdo, a escola também tem o relevante papel de restabelecer o didlogo face a face
entre os sujeitos e de incitar o pensamento critico-criativo dos alunos. A diretividade do
professor e o apoio dos materiais didaticos sdo fundamentais nesse processo de interagdo e de
construcdo do saber.

Dar a voz ao discente em sala de aula possibilita conhecer melhor sua realidade,
experiéncias de vida, atribuir sentido aos conteddos estudados por ele e ir além do curriculo
escolar proposto, o que o estimula a levantar problemas e identificar respectivas alternativas
de solugdes para situagdes, fatos, fendmenos e ideias, por exemplo. Eliminar a passividade e a
simples memorizacdo por parte dos alunos, no entanto, ainda parece ser um dos grandes
desafios de nossas institui¢des de ensino, as quais, muitas vezes, veem nessa estreita relacao
professor-aluno uma pratica permissiva.

Por trds de todo esse autoritarismo pedagdgico, caracterizado principalmente por
apresentar respostas prontas e inibir/reprimir a capacidade do outro de questionar os
conhecimentos aprendidos, € que se ergue a bandeira das desigualdades maquiada de
educagdo. Ademais, os jornais, as revistas, o radio, a televisdo, a internet etc. atuam da mesma
maneira fora dos limites da escola, bombardeando-nos constantemente de informacdes
movidas por interesses particulares e sem nenhum compromisso com a verdade dos
acontecimentos.

Nesta dissertagdo, ao tratarmos do semindrio, abordamos um género discursivo
caracterizado, sobretudo, pela participacdo ativa e em grupo dos alunos, bem como pelo
ambiente propicio ao desenvolvimento das habilidades de pesquisa, triagem e hierarquizacao
das informagdes. Como vemos, trata-se de um trabalho que estd na contramao de um ensino
tradicional verbalista e na direcdo de uma educacdo menos opressora € mais transformadora,
capaz de levar seus alunos a reelaborar ou produzir conhecimentos por meio da palavra
compartilhada e ndo da mera transmissao dos contetdos.

A propria origem latina do vocdbulo semindrio, seminariu, que significa viveiro de
plantas onde se coloca a semente e favorece a germinacdo, ja nos serve de metdfora para a
principal funcdo desse género, que € a de semear ideias, isto €, a de desenvolver nos alunos o
gosto pela investigacdo, o senso critico das coisas e, consequentemente, a independéncia

intelectual peculiar a qualquer cidaddao. Mas o que se vé, com certa frequéncia, sdo
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apresentacOes orais efetivadas sem o minimo de preparagdo. E é praticamente impossivel uma
planta nascer, crescer e dar frutos sem que antes ela seja adubada, regada, podada...

Nessa alegoria da sementeira, o professor € o jardineiro que ensina a cultivar. O Livro
Didatico, por sua vez, funciona como uma espécie de ferramenta nas maos do aluno-aprendiz.
E foi sobre esse instrumento que langamos nosso questionamento a fim de apurarmos quais as
contribuicdes que as atividades de duas colecdes (PNLD 2014) de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental II oferecem ao desenvolvimento das capacidades e das formas
discursivas préprias do gé€nero semindrio, uma vez que essas coletineas foram avaliadas como
ponto forte e/ou destaque no eixo em que se dd a produgdo oral pelo Guia de Livros
Didaticos.

A hipétese que elaboramos, com base em nossa pratica docente didria e na literatura
especifica disponivel, pode ser confirmada a partir da anélise dos volumes Portugués: uma
lingua brasileira (8° ano) e Vontade de saber portugués (9° ano); ou seja, apesar da
classificacdo positiva exposta nos quadros esquemaéticos do Guia e do que, indiscutivelmente,
verificamos como construtivo ao apreciarmos as se¢oes dos dois livros didaticos, ndo restam
davidas de que estes necessitam de (ou estdo abertos a) um redimensionamento tedrico-
metodoldgico na abordagem do gé€nero discursivo semindrio.

A titulo de exemplo, temos as definicdes de semindrio anunciadas pelos volumes, as
quais ndo contribuem para a construcdo, pelos alunos, da funcio social do gé€nero, ja que sdo
conceituagdes idénticas aquelas atribuidas a uma aula expositiva tradicional dada pelo
professor, criticada por ndés logo acima e caracterizada pela auséncia de interacdo e
superficialidade dos conteudos.

Para chegarmos a essa conclusdo, baseamo-nos primeiramente na definicao de géneros
— como tipos de enunciados de natureza social, discursiva e dialdgica, relativamente estaveis e
constituidos de tema, constru¢do composicional e estilo — proposta por Bakhtin (2010).
Depois, tomamos como parametro metodoldgico as dimensdes ensindveis da “exposi¢do oral”
contempladas no modelo didatico concebido por Dolz, Schneuwly e colaboradores (2004).
Mas fomos encontrar na técnica de ensino socializado de Veiga (2011) a perspectiva critico-
criativa que faltava para revigorar nossa pesquisa.

Assim fundamentados, definimos que o semindrio escolar, na verdade, € um género
discursivo oral e publico, relativamente formal, no qual geralmente um grupo de alunos se
planeja para interagir com seus colegas-interlocutores sobre determinado tema, de maneira
(explicitamente) estruturada, sob a diretividade do professor e com o apoio de recursos

semiodticos diversos.
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No que diz respeito as propostas de redimensionamento metodoldgico apresentadas ao
final de cada andlise, além da contribuicdo que almejamos dar com elas as atividades de
compreensdo e de produgcdo do gé€nero semindrio apresentadas pelos dois livros, também
queremos que essas sugestdes sejam mais uma licdo de que nada estd totalmente pronto, ou
coisa nenhuma esta tao boa que ndo possa ser melhorada.

Alids, o ensino de Lingua Portuguesa que nds temos hoje nas nossas escolas, em fase
de amadurecimento apds uma virada pragmdtica ainda incompleta, ndo permite que sejamos
submissos e aceitemos “de mao beijada” tudo que nos ¢ oferecido, sem que antes seja feito
um diagndstico do material didético por parte do corpo docente especializado. E mesmo que o
professor resolva dispor € munir seus alunos de determinada ferramenta, esta ndo pode ser,
jamais, uma camisa de forca nas acOes didrias de ensinar e de aprender.

Em se tratando da oralidade, a abordagem conferida a ela na sala de aula ja € bem mais
restrita, € isso ndo faz o menor sentido. O préprio Guia de Livros Didaticos (PNLD 2014),
contraditoriamente, classifica a colecdo Vontade de saber portugués como ponto forte no eixo
que se d4 a producdo oral, dizendo que hd orientacdes detalhadas na coletinea para este
trabalho, porém, em uma secdo especifica da resenha, o Guia atenta para a necessidade das
atividades com a oralidade serem ampliadas e de receberem dos autores um tratamento mais
intensivo.

Sao muitos os obstdculos que ainda permeiam o ensino e a aprendizagem da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa, a comecar pela propria bibliografia disponivel, que, apesar de
existente, ndo € tdo vasta e precisa continuamente ser renovada/revista. Foi o que procuramos
fazer nesta dissertacdo, redimensionando as abordagens tedrico-metodoldgicas do género
semindrio aplicdveis ao segundo segmento do EF.

Almejamos, portanto, que este trabalho ndo tenha servido apenas como mais um
requisito necessdrio para concluir o Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) e que ndo
sirva somente para ornamentar de poeira intelectiva a estante acinzentada da biblioteca
universitdria. Ambicionamos ver esta pesquisa na mao e na mente de professores
preocupados, como nds, em regressar a caverna e libertar os sujeitos da escuridio — e do

siléncio.
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Apéndice 1 — Exemplo de Ficha Temdtica para a reformulacio do tema

FICHA TEMATICA

Marque a opcao que mais se aproxima do que vocé achou a respeito do tema
apresentado no livro para ser estudado e exposto durante a realizacao do

seminario:

E bom, porém nao faz parte da minha realidade. 29, ( )
Nao é bom porque nao faz parte da minha realidade. :_: ( )
E bom porque faz parte da minha realidade. \._./- ( )
E um tema chato. O que estudei até agora nio gostei. ?A‘ ( )

Que fatores contribuiram para vocé ter marcado tal opcao?

Pense em algo que nao fuja da tematica apresentada pelo livro, mas que vocé
considera mais motivador para a pesquisa e o aprofundamento dos
conhecimentos sobre o assunto:
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Apéndice 2 — Sugestdes para a subdivisdo de temas

PRIMEIRA SUGESTAO

Tema 1: A CULTURA DO TEATRO NA MINHA CIDADE

Proposta de subdivisao para o tema no formato de questoes:

Existe algum grupo de teatro na minha cidade?

H4, neste sentido, incentivos culturais por parte do Poder Piblico Municipal? Se sim, o que
é feito? Se ndo, por que nada é feito?

O que as pessoas mais antigas da minha cidade podem dizer a respeito do assunto,
tomando como ponto de partida os tempos de juventude?

¥~ Para o desenvolvimento deste tépico o grupo de alunos poderd fazer entrevistas
com os mais idosos (conhecidos e parentes). Essas entrevistas, com a devida
permissdo dos sujeitos, podem ser armazenadas em arquivo audiovisual e
apresentado durante a exposicdo do tema, em sala de aula.

Em que aspectos esse tipo de cultura pode contribuir para o desenvolvimento da minha
cidade?
O que n6s alunos podemos fazer para incentivar a cultura teatral em nosso meio?

¥~ Esse tépico tem como funcido propor um momento de problematizagio do tema
para os interlocutores.

SEGUNDA SUGESTAO

Tema 2: O TEATRO ENQUANTO CULTURA DE POUCO ACESSO

Proposta de subdivisao para o tema no formato de questoes:

e O acesso a cultura teatral é um direito? Onde posso encontrar essa resposta?

e Que tipo de pessoas frequentam o Teatro?

e As pessoas mais proximas a mim ja foram ao Teatro ou assistiram a uma peca teatral?
Se sim para qualquer das alternativas, o que elas sentiram depois dessa experiéncia?
Se ndo, o que se pds como obsticulo para esse tipo de vivéncia?

&~ Este tépico propde a interacdo dos alunos com outros sujeitos. Para o seu
desenvolvimento, o grupo pode, junto ao professor, fazer uma relagdo das
pessoas a serem entrevistadas. Com a devida permissao dos sujeitos, os alunos
podem fazer o armazenamento das entrevistas em arquivo audiovisual e
exporem durante a exposi¢ao do tema.

e Esse tipo de cultura pode proporcionar beneficios a sociedade? Quais?

e As cidades que possuem Teatro sdo mais desenvolvidas? Quais fatores podem
justificar a resposta encontrada?

e E possivel desenvolver uma cultura teatral mesmo que néo haja espago préprio para
isso? Quais fatores podem justificar a resposta encontrada?
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e O que as pessoas responsaveis por resguardar nossos direitos poderiam fazer para que
a grande massa brasileira pudesse realmente ter acesso a essa e outras culturas?

¥~ Esse tépico tem como fungio propor um momento de problematizacio do
tema para os interlocutores.
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Apéndice 3 — Exemplo de Ficha de Identificacdo de estratégias de topicalizacdo do tema da palestra

FICHA DE IDENTIFICACAO

Exemplos dados pelo expositor '
(Exemplificacao)

Outros modos de expor o mesmo contetido
(Reformulacao)

Histdrias ou fatos contados pelo expositor
(Narrativizacao)

Comentarios do expositor sobre o tema
(Comentario)

Adaptada de GOMES-SANTOS (2012, p. 116).




ANEXOS



146

Anexo 1 — Capa do Livro Didético Portugués: uma lingua brasileira
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Anexo 2 — Sumdrio do Livro Didético Portugués: uma lingua brasileira
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Anexo 3 — Conteudo referente ao seminario apresentado pelo Livro Didatico Portugués: uma lingua brasileira (2012, p. 137-142)

ARADIDATICO

0 grupo dos textos expositivos, como verbetes de diciondrio 0 de-

@‘ VEJA O mmmi APRENDEU:
TEXTO PARADIDATI

. WMMWWWM 60 i
: -cmommammgemmwmmmhw-mwmn
: s e s hstora

¢ ) PD.‘.I‘ “’m“ &con ip
definighes e explicagdes. : : s
+  Usase o pretérito quando se trata de expe no passadoe 0
presente para definir ou dar explicagges.

) g T ) Tio, hd utn apagamento das

+  NEo ha marcas claras do autor do texto; pelo contrdrio, b
WBAMWMW&MW :

+ B geral, a linguagem ompregada sogus a3 1 _dnpzn:iio‘;n\m—ﬂmﬁfﬂ
formal '-ungm Wﬁ & um piiblico amplo, Quando o texto visa piiblico
Teitor mwﬁu linguagem também apresenta termos mais especificos,

1 dos & drea de conhecimento tratada.

[- ' SEMINARIO

Agora que vocé e seus colegas ja aprenderam como o teatro comegou,
vamos ampliar o assunto. Em grupos, vocés apresentarfo semindrios sobre
diferentes momentos do teatro ocidental e seus principais dramaturgos.

O semindrio é um género textual oral do mesmo grupo de textos didéti-
cos, paradidaticos, verbetes de enciclopédia, resumos. Géneros desse grupo
tém como principal fung@o informar, transmitir conhecimentos sobre um de-
terminado assunto, sobre um tema especifico.

Contudo, antes da apresentagéio do semindrio, é preciso um trabalho
anterior, voltado para a escrita: pesquisa e resumo. Entdo, vamos |a!

@ VAMOS PLANEJAR O TEXTO

1. Inicialmente, formem os grupos de trabalho e escolham os temas. Ve-
jam a seguir algumas sugestfes, mas existem muitos outros temas a
explorar:

a) Teatro grego: tragédia: Esquilo e Sofocles — pesquisar as pecas, o
enredo, apresentar cenas e fazer lditura dramatica.

b) Teatro grego: comédia: Aristéfanes — pesquisar as pegas, o enredo,
apresentar cenas e fazer leitura dramédtica.

c) Teatro no Renascimento.
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owuu iR

Edipo Rei, de Séfocles
(adaptado por Didiar
Lamaison), Moderna,
1998, Recriagho da famosa
tragédia de Sofocles,

conta a histéria de Edlpc.
Atormentado pela profecia
da Delfos ele tenta, em viio,
4 lutar contra seu desting,

- Editora Moderna

Edipo Rei, de Sdéocies. por Didier

Tamasson, Tradugo: Exiels dos Santms Abreu

Adsptas de bagidia gregs

d

Teatro na segunda metade do século XIX: Ibsen ({1828) e Tchekhoy
(1860-1904).
e) O teatro épico de Bertold Brecht (1898-1956).
f) O teatro do absurdo: Ionesco (1912-1994) e Samuel Beckett (1906~
-1989).
g) Teatro no Brasil no século XIX ou no século XX.
h) Tendéncias contempordneas (grupes de teatro importantes na mi-
nha cidade ou regido).

2. Agora vocés véo fazer uma reunido para planejar o trabalho e dividir
as tarefas entre os integrantes do grupo. E importante que cada grupa
tenha um coordenador.

3. Dividam o tema escolhido em itens ou subtemas para facilitar a pes-
quisa e a organizagéo dos dados. Vejam uma proposta de subdivisdo
para o tema a:

» Tragédia grega e suas caracteristicas.

* O teatro de Séfocles: quem foi e suas principas pegas.
= 0 enredo de uma pega de Séfocles.

= Um trecho dessa pega e a leitura dramética.

« O teatro de Esquilo: quem foi ¢ suas principais pegas.
= 0 enredo de uma pega de Esquilo.

* Um trecho dessa peg¢a e a leitura dramaética.

4. Agora, combinem com o professor um cronograma de reunides, dentro
das possibilidades do planejamento escolar. Vejam as datas em que os
trabalhos deverdo ser apresentados para avaliarem o tempo disponi-
vel para a pesquisa e a elaboragio do semindrio. Planejem e marquem
os préximos encontros do grupo.

¥ VAMOS PESQUISAR

Vocés j4 sabem que a pesquisa é muito importante para aprender mais
sobre determinado assunto e produzir seus préprios textos em diversos gé-
neros.

Quando pesquisamos selecionamos textos e imagens, fazemos anota-
¢Bes, esquemas e resumos. Geralmente, o material da pesquisa é imenso e
o produto final € bem menor, mas é assim mesmo, temos de ler muito para
encontrar o que realmente é mais adequado aos nossos objetivos.

1. Pesquisem o assunto em diferentes fontes escritas: diciondrios temdti-
cos, enciclopédias, livros diddticos e paradidaticos, livros especializa-
dos, revistas, jornais, internet.

2. Durante a pesquisa, selecionem algumas ilustragbes para compor o
trabalho tinal do grupo.

3. Anotem as informagdes mais importantes, fagam pequenos resumos
em folhas avulsas ou no caderno.
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4. Resumam também as informagdes obtidas na internet. Mas atengao:

pesquisar no é “copiar”, “colar”, misturar tudo e entregar ao professor.

5. Anotem as referéncias bibliograficas do material pesquisado, inclusi-
ve das figuras.

6. Vejam algumas sugestdes de fontes de pesquisa:

FEIST, Hildegard. Pequena viagem pelo mundo do teatro. Sdo Paulo:
Moderna, 2005.

HELIODORA, Bérbara. O teatro explicado aos meus filhos. Rio de Janei-
ro: Agir, 2008.
YOUSSEF, Samira Youssef, Teatro brasileiro do século XX. S0 Paulo:
Scipione, 1995.

Sites

« <httpy//educacaoc.uol.com.br/artes/teatro-grego-diferencas-entre-come-
dia-e-tragediajhtm> — Teatro grego.

+ <http://educacao.uol.com.br/artes/teatro-no-renascimento-1-a-come-
dia-come-a-conhecemos-hoje.jhtm> - Teatro no Renascimento.

= <hitpy//liriah:teatro.vilabol.uol.com.br/historia/aorigemeevolucaodo-
teatro.htm> ~ Origens e evolugdo do teatro.

= <www.itaucultural.org.br/aplicExternas/enciclopedia_teatro/index.
cfm> — Enciclopédia de teatro.

Acesso em: 27 mar. 2012.

® REVISAQ: COMO FAZER RESUMO

Vamos rever as etapas para a elaboragdo de resumos.

1. Leia o texto atentamente, para um contato inicial com o assunto.

2. Circule as palavras que néo entendeu. Procure descobrir seu sentido
pelo contexto. Se necessario, recorra ao diciondrio.

3. Releia o texto, destacando as palavras que considerar importantes; séo
as palavras-chave.

4. Identifique a ideia principal e as secundarias.

$. Resuma paragrafo por pardgrafo, registrando s6 a ideia principal con-
tida em cada um deles.

G. Elimine, sempre que possivel, exemplos, sinénimos, explicagdes, justi-
ficativas, detalhes.

7. Nio registre suas opinides, nem faga comentérios a respeito do texto
que vocé estiver resumindo. Atenha-se ao que o autor escreveu.

8. Organize as anotagbes num resumo. Depois, releia suas anotacdes,

veja se elas formam uma sequéncia compreensivel, corte as informa-
¢Oes repetidas.

PARA LER
Prometeu
acorrentado, de
Esquilo {adaptado
por Antonio Carlos
Olivieri), FID,
2005. Adaptaggo de
Prometeu acorrentado
para a prosa. Conhega
Prometeu, hesdi grego
que, ao roubar o fogo
de Zeus para daraos
homens, provocou sua
fizia e foi condenado a
um terrivel castigo por
toda a eternidade,

ki
£
g
=
H
=
&
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Este livro apresenta a
histéria do alormentado
principe cujo pai morre
misteriosamente. Em.
seguida, sua mie casa-se
com o seu proprio to,
que se apossa do trono
do irmao; Diante disso o

principe decide desvendar

o8 mistérios e segrados
em relagio & morte de
seu pal.

9. Organize seu texto, observando se ele estd compreensivel, se hd uma
ligacdo l6gica entre as frases de cada pardgrafo e entre os pardgrafos,

10.Volte ao texto principal para conferir a correspondéncia com as ideias
principais e ver se néo mudou algum sentido.

11.Um bom resumo néo deve ultrapassar 20% do texto original. Por exem-
plo, se o texto lido tiver 100 palavras, o resumo terd em torno de 20
palavras.

12, Verifique se as informagdes principais foram mantidas, se o texto fi
cou coerente, com sentido.

13.Revise a ortografia e acentuagdo das palavras.

# VAMOS PLANEJAR O SEMINARIO

£ hora de planejar como seré o semindrio do grupe. O mais indicado &
fazer um roteiro, que pode ser apresentado ao professor com antecedéncia,
para que ele possa sugerir modificagbes ou complementos.

1. O semindrio deve ser composto por uma introducée, um desenvolvi-
mento e uma conclusdo. Assim, ac pensarem no roteiro, levem em
conta essa estrutura.

2. O roteiro pode ser organizado em t6picos para facilitar a consulta na
hora da apresentacéo. Com base no resumo que fizeram, vocés podem
escrever tudo o que serd falado no semindrio, mas esse texto ndo po-
deri ser lido no momento da apresentacio. E s6 um guia. Vejam um
exemplo de roteiro:

a) Introdugdo: Apresentacdo dos componentes do grupo e do tema
que serd desenvolvido.
b) Desenvolvimento: Os itens que serdo abordados, as subdivisbes do
tema, ja feitas no planejamento.
¢) Conclusdo: O que o grupo aprendeu com esse trabalho.
3. Nio se esquecam de colocar as referéncias bibliograficas,

@ MATERIAL DE APOIO

1. Para o semindrio, a principal forma de linguagem é a verbal. Entre-
tanto, vocés podem usar materiais de apoio, como a lousa, cartazes,
datashow, transparéncias em retroprojetor, filmes, slides, distribuir
folhetos aos colegas etc.

2. Porém, ndo se esquecam: como o nome jd diz, so materiais de apolo
para a apresentagao, ou sefa, servirdo para ajudélos a se organizar
e devem ser usados com alguns critérios. Néo adianta fazer cartazes
maravilhosos, usar diversos recurses tecnolgices se ndio souberem
desenvolver oralmente o tema proposto.
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4. Cada slide ou cartaz deve conter os itens propostos no roteiro. Por
exemplo, facam um slide para a introdugio, um ou dois siides para
cada tépico que serd desenvolvido, um slide para a concluséo e um
para as referéncias bibliogrdficas. Mas os slides ndo devem substituir
a exposigdo oral: ndo se trata de lé-los simplesmente, mas sim de de-
senvolver oralmente o que esté registrado no siide.

4. Tanto slides como cartazes devem apresentar apenas tépicos, frases
curtas. As letras devem ser grandes e legiveis. Como tratardo de textos
teatrais, coloquem trechos curtos para serem lidos na apresentacfo.

5§. Em programas de edigdo de apresentagoes, como o PowerPoint, ha di-
versos recursos que podem ser utilizados, diferentes temas, formas e
cores, Usem-nos com cuidado, pois muitos detalhes e recursos podem
acabar atrapalhando a apresentacao e dificultar a leitura do publico.

6. Antes da apresentacio, facam uma boa revisdo de seus slides ou car-
tazes, pois o texto deve estar coerente e claro. Revejam pontuacao,
acentuagdo e ortografia. As ilustracdes sdo importarntes e bem-vindas,
mas devem contribuir para a compreenséo do piblico e ndo para “po-
luir" sua apresentagdo.

7. A produgdo escrita de vocés deve ser guardada para ser utilizada no
projeto Mostra No Palco e na Tela.

SEMINARIO

O semindrio € um género oral comum no meio escolar, cientifico e aca-
démico. Trata-se de uma apresentagdo oral que uma pessoa ou um grupo
realiza para o plblico. A finalidade do semindric é expor os conhecimentos
obtidos a respeito de um tema, de uma questéo, de uma situagao estudada.
O objetivo de seu grupo serd transmitir ac publico os conhecimentos que
adquiriram com a pesquisa sobre teatro.

1. Cada compenente do grupo ficara responsavel por uma parte da apre-
sentagéo. Todos devem falar, mais ou menos de acordo com um tem-
po estipulado. Combinem com o professor quanto tempo terdo para a
apresentagio.

2. Esquemas e anotagdes podem servir de apoio. Ensaiar antes e domi-
nar o contetido ajuda a controlar o nervosismo. Para o ensaio, vocés
podem usar o esquema e um gravador, ou filmadora, falando como se
estivessem diante da classe.

3. Preparemse para algum imprevisto que possa acontecer — esqueci-
mentos, falha no computador, um cartaz que cai.. Pensem nessas pos-
sibilidades. Caso acontega algo, nada melhor que o improviso.
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4. Lembrem-se de assumir uma postura e linguagem adequadas a lmg‘

Falem em pé, de frente para a plateia, Nao fiquem de costas. Se pra-

cisarem escrever na lousa, olhem de lado para seu publico. Mos-

trem seguranca.
Falem alto, mas sem gritar, com clareza, sem correria, para que

b

todos possam entender.

c

Os semindrios, em geral, exigem o uso de uma linguagem mais for-
mal. O grau de formalidade pode ser menor ou maior, dependendeo |
do piblico. Nao use girias e evite vicios de linguagem, tipicos dol

bate-papo, come tipo, entdo, né...
d) Organizem sua fala com expressdes como “em primeiro lugar”,

»

“um exemplo disso ", “além disso”, “como consequéncia”, "por um

lado”, “por outre lade'
Quando um membro do grupo estiver se apresentando, mante-

e

"ow

, “como conclusao”, “finalmente” etc.

nham siléncio, prestando atengédo a fala dele.

e

Aquele que vai falar primeiro cumprimenta a plateia, apresenta

0 grupo, o tema e destaca a importancia do trabalho, resuminde
05 tépicos em que o tema foi dividido. Passa a palavra ao colega

seguinte.

0 1iltimo a falar apresenta a concluséo do grupo e as referéncias

bibliograficas.

g) A cada mudanga de componente, pode-se perguntar se a plateia
estd entendendo, se tem alguma divida.

h

Nao se esquegam: cada fala deve ser encadeada na outra, numa
sequéncia ldgica.

Os semindrios s6 se realizam plenamente na interacdo com o piblice,
que deve saber ouvir, acompanhar e respeitar os grupos que estive-

rem se apresentande.

@ AVALIEM

1.

Depois das apresentacées, todos vao formar
uma roda de conversa na sala de aula. Con-
versem sobre a participacdo de cada com-
ponente em relagdo ao contetido exposto e
a forma de se expressar em publico, tendo,
como critérios, os elementos levantados no
roteiro acima.

E importante que a classe comente os aspec-
tos positivos e também o que deve ser aper-
feigoado para futuras apresentagdes.
Sugerimos ainda que cada aluno faga uma auto-
avaliacio em relacdo & sua participagdo como
ouvinte dos colegas durante os semindrios.
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Anexo 4 — Capa do Livro Didético Vontade de saber portugués

Ministério da
Educacdo

Rosemeire Alves

Tatiane Brugnerotto
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Anexo 5 — Sumdrio do Livro Didatico Vontade de saber portugués

Capitulo 1
Do picadeiro as telas

=

0 mundo das artes

Capitulo 2
Universo de formas
e cores

Capitulo 1
Aconteceu,
virou noticia

N

©
o
=
=3
=
=
=
=
L=

Leitura 1 - Autorretralo Triplo — Norman Rockwell .............
Estudo do texto

Leltura 2 - Piatd — Michelangelo Bucnarroti;
A Valsa ~ Gamille Claudel

Estudo do texto
Produgéo escrita
“ Descricéo abjetiva & subjetiva
Alingua em estudo
» Perfodo composta por subardinagdo

41
42

47

Capitulo 2
Deu no |oma|

Capitulo 1
0 poder da ciéncia

(IS ]

“Ao infinito, e além!”

Capitulo 2
Uma odisseia na ficgao

Leitura 1 - Digta do brasilelro & pobre em nulrienles & rica em
calorias — Antdnio Gois; Denise Menchen;
Falta de tempo deixa comida de verdade fora da mesa —
Daniel Magnoni . 70
Estudo do texto. 72
Leltura 2 - Para Ana Maria Machado, faita 8s criangas exemplo
de aitor adulto ~ Fabricio Gerardi; Thiago Blumenthal.... 74
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Anexo 6 — Conteudo referente ao semindrio apresentado pelo Livro Didético Vontade de saber portugués (2012, p. 241-242)

Producao oral

Seminario
A violéncia ocorre em diversas esferas da sociedade, por isso & importante ndo ficarmos

omissos diante dela. Devemos compreendé-la para que, dessa forma, nossas agdes pa-
ra erradica-la sejam realmente efetivas.

A OMS (Organizacao Mundial da Salde) define violéncia como “uso da forga fisica ou do
poder, em ameaga ou na pratica, contra si préprio, outra pessoa ou contra um grupo ou
comunidade que resulte ou possa resultar em sofrimento, maorte, dano psicolégico, desen-
volvimenio prejudicado ou privagéo”. Agora, vocé vai conhecer um pouco mais a violéncia
e compartilhar seus conhecimentos com seus colsgas de sala. Para isso, vocés véo elabo-
rar um semindrio.

0 seminario consiste em uma exposicdo oral de um assunto, individualmente ou |
&M grupo, com ¢ objetivo de transmitir conhecimento minuciosamente pesguisado e |
esludado, de modo a enriquecer o conhecimento de um piblice ouvinte.

Para a apresentacdo, vocé e seus colegas vao pesquisar melhor sobre um tipo de vio-
léncia especifico, sua manlifestagdo na sociedade e propor uma intervengéo social que
resulte na redugio desse ato violento. Veja a seguir alguns tipos de violéncia que podern
ser abordados.

« Violéncia contra si.
« Violéricia entre grupos (rivalidades entre tribos urbanas).
« Violéncia contra a mulher.
= Violéncia contra o idoso.
« Violéncia contra a crianga.
« Primeiro, com a ajuda do professor, a turma deverd dividir-se em grupos de cinco
pessoas.
= O professor devera dividir a sala em cinco grupos e sortear entre eles os tipos de
violéncia pelo qual cada grupo ficara responsével.
= Apos definir o tipo de violéncia a serestudado, atente para alguns aspectos e instru-
¢Bes que devem ser observados na pesquisa e na elaboragdo do seminario:
a) verifiguem onde, normalmente, ocorre esse tipo de violénoia;
b) destaguem gquem, geralmente, sdo os agressores;

©) pesquisem um caso especifico do tipo de violéncia escolhido gue tenha ocorrido
na sociedade;

d) proponham uma intervengéo social que possibilite a redugéo dessa pratica nociva.

=
3
=

-

= Para seguir essas orientagdes, pesquisem o assunto na biblicteca, procurando em
livros & revistas ou na internet, buscando Informagdes em sites de instituigbes confia-
veis.

= Anotem as principais informagdes coletadas nas pesquisas.

« Pesquisem informagdes que complementem o contelide exposto, como gréficos e
citagbes.

« Organizem as informages em t6picos no formato de roteiro, dividindo-o em introdu-
¢ao; desenvolvimento e concluséo.

» Lembrem-se de que todos os integrantes do grupo deverdo pesquisar e apresentar o
seminario, dividindo as responsabllidades igualimente para que ninguém figue sobre-
carregado.

=« Ensaiem e marguem o tempo da apresentagéo, fazendo adequagdes para manter a
coeréncia durante toda a apresentagao.

I Dicas para que a atividade seja bem-sucedida
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= Na apresentacao, sigam essas etapas:

a) Abertura: quem for iniciar o seminario deve fazer uma
saudagdo, cumprimentando os colegas e apresentan-
do os demais integrantes de grupo.

b) Introdugdo: o grupo deverd introduzir o tipo de violén-
cia escolhido e falar de modo geral scbre os topicos
que serdo desenvolvidos durante a exposigao.

¢) Desenvolvimento: esse serd o momento de apresentar
e expor a pesguisa feita com base nas questdes e
instrugdes propostas, de mode organizado e coeso.

d) Conclusdo: etapa ds recapitulagao dos topicos apre-
sentados e exposigio da proposta de intervengéo
para reduzir a incidéncia do tipo de violéncia na socie-
dade.

e) Encerramento: momento de despedida e agradecimen-
to pela atencéo dos colegas.

= Durante todo o seminario, mantenham uma postura for-
mal, evitando conversas paralelas entre os integrantes
do grupo.

= Ndo & necessario que todo grupo figue em pé na hora
da apresentagéo. Apenas o que estiver falando deve
estar a frente da turma.

« Os outros integrantes, quando nédo estiverem apresentando, poderdo gerenciar, se
necessério, os aparelhos eletrdnicos, cartazes, entre outros recursos a serem utili-
zados.

= Lernbrem-se de que o roteiro ndo serve para ser lido, serve apenas como apoio, caso
o apresentador se esqueca de algo a ser explicado.

= Durante a apresentacao, figue atento(a) ao tom de voz, pois este deve ser adequado
para que todos possam ouvir o gue esta sendo falado.

» Respeite as falas de seus colegas durante a apresentacgéo.

O professor vai indicar o tempo gue voc8s tero para se apresentar, por isso, ensaiem

para n&o ultrapassar o tempo estipulado. Quando for sua vez de assistir ao seminario de
outro grupo, procure prestar atengéo e nao conversar.

Mauicio Loyoa
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