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RESUMEN

Resumen: La presente investigacion busca identificar, describir y analizar las interferencias
provocadas por el portugués brasilefio en la pronunciacion de aprendices del espaiiol del Gltimo
semestre del curso de Letras Espafiol en una Universidad Publica Federal brasilefia. Teniendo
como base teodrica del fendmeno lingiiistico de la Interlengua (CORDER, 1967; SELINKER
1969, 1972; NEMSER, 1971) a partir de la transferencia negativa (CORDER, 1967; BARALO,
1999; DURAO, 2004), y fosilizacion (WEIREICH, 1953; SELINKER, 1969, 1972; NEMSER
1971), se reflexiona acerca de la posible influencia del conocimiento de la lengua materna (L1)
sobre el aprendizaje de la lengua extranjera (L2). Los datos fueron recogidos a partir de una
tarea de produccion oral espontdnea de siete alumnos. Esas producciones constituyen el corpus
del estudio y fueron transcritas para proceder a identificar los errores de pronunciacion
originados por la interferencia del portugués brasileo. Los resultados mostraron que los errores
mas comunes cometidos por los estudiantesfueron de naturaleza fonoldgico vocal, seguido por
los fonéticos consonanticos posiblemente causados por transferencia negativa. En base a los
resultados encontrados, se proponen alternativas con el fin de corregir las posibles
interferencias y evitar que otros alumnos cometan los mismos errores. Este trabajo contd con

las autorizaciones pertinentes y necesarias del Comité de ética.

Palabras clave: Analisis Contrastivo. Interlengua. Errores. Interferencias. Aspectos

fonologicos.



RESUMO

Resumo: A presente pesquisa busca identificar, descrever e analisar as interferéncias causadas
pelo portugués brasileiro na prontncia de alunos de espanhol no tltimo semestre do curso de
Letras Espanhol em uma Universidade Publica Federal do Brasil. Tendo como base tedrica o
fendomeno linguistico da interlingua (CORDER, 1967; SELINKER, 1969, 1972; NEMSER,
1971), a partir da transferéncia negativa (CORDER, 1967; BARALO, 1999; DURAO, 2004),
e fossilizagdo (WEIREICH, 1953; SELINKER, 1969, 1972; NEMSER, 1971), Com esse
fundamento se reflete sobre a possivel influéncia do conhecimento da lingua materna (L.1) sobre
a aprendizagem da lingua estrangeira (L2). Os dados foram coletados de uma tarefa de produgao
oral espontanea de sete estudantes. Essas produgdes constituem o corpus do estudo e foram
transcritas para proceder a identificagdo de erros de pronuncia causados pela interferéncia do
portugués brasileiro. Os resultados mostraram que os erros mais comuns cometidos pelos
alunos foram de natureza fonético vocal, seguido pelos fonéticos consonanticos possivelmente
causados por transferéncia negativa. Com base nos resultados encontrados, propomos
alternativas com finalidade de corrigir possiveis interferéncias e impedir que outros alunos
cometam os mesmos erros. Este trabalho teve as autorizagdes relevantes ¢ necessarias do

Comité de Etica.

Palavras-chave: Andlise contrastiva. Interlingua. Erros. Interferéncias. Aspectos fonoldgicos.
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INTRODUCCION

Actualmente la lengua espafiola es la cuarta lengua mas hablada en todo el mundo
(INSTITUTO CERVANTES, 2018, p. 6), y el nimero de estudiantes que eligieron la lengua
espanola para fines profesionales o académicos estd aumentando considerablemente (RUIZ,

2012; SMARTTRAVEL, 2019). De acuerdo con Instituto Cervantes (2018, p. 6),

Mas de 577 millones de personas hablan espafiol en el mundo, de los cuales 480
millones lo tienen como lengua materna. El 7,6 % de la poblaciéon mundial es hoy
hispanohablante. Casi 22 millones de personas lo estudian en 107 paises. El espafiol
es, ademas, la tercera lengua mas utilizada en internet, y, es la lengua oficial de
331paise.

La pronunciacién debe ocupar un lugar especial en la ensefianza de cualquier lengua
extranjera (LE). No obstante, la carencia del abordaje de este aspecto es visible en la mayoria
de los libros didacticos para la ensefianza del espafiol como LE (MAYRINK, 1999; OLIVE,
2005). Ademas, en mi formacién en el curso de Licenciatura en Letras de Espafiol en la
Universidad Federal de Campina Grande - UFCG lo he constatado.

Observando y vivenciando la nitida dificultad de algunos aprendices brasilefios para
pronunciar ciertos sonidos en espafiol, empecé a interesarme por el tema y a percibir la
recurrencia de algunos errores de esta naturaleza. Lo anterior se presenta en estudiantes de
diferentes niveles, que podrian, por un lado, reflejar las dificultades comunes de los estudiantes
cuya lengua materna es el portugués, y por el otro, constituir el resultado de la probable falta
de un trabajo sistematico en esta area, que abarca tanto la percepcion y produccion de sonidos
de LE, como el reconocimiento y correccion de tales errores.

Segin Brandao (2003, p. 27) la lengua materna (LM) de los alumnos de lenguas
extranjeras ejerce una doble influencia en el proceso de adquisicion — aprendizaje que
constituye una base para la formulacion de hipotesis sobre el funcionamiento de la lengua que
se esta aprendiendo (transferencia positiva) y, por otro, que puede ser la fuente de errores
(transferencia negativa o interferencia). Este fendmeno se presenta en todos los niveles
lingtiisticos y pragmatico / discursivo.

Por ello es de suma importancia identificar los errores cometidos en la pronunciacion
de los alumnos de letras, dado que estos graduandos se convertiran en profesores y seran una

de las fuentes modelo de aprendizaje.
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La cercania que existe entre el portugués y el espafol causa en los estudiantes brasilefios
de espanol la impresion de que el aprendizaje serd una tarea facil. De hecho, la proximidad
lingiiistica posibilita una intercomprension entre los hablantes de los dos idiomas que no existe
entre otras lenguas, sin embargo, esa cercania no siempre es transparente.

La creencia de que el espafiol es una lengua facil y, por lo tanto, no necesita ser estudiada
ha prevalecido en Brasil durante mucho tiempo apoyada principalmente en la teoria de
adquisicion de lengua expresada por la version fuerte del Analisis Contrastivo. Esta teoria
defiende que la dificultad en el aprendizaje de un idioma extranjero es proporcional a las
diferencias existentes entre tal idioma y la lengua materna del aprendiz (LADO, 1957).

Como afirma Cruz (2001), la investigacion en el aula es fundamental para ayudar a
investigar las caracteristicas de la interlingua del aprendiz en sus diferentes etapas de desarrollo,
y asi contribuir a la elaboracion de materiales didacticos y de procedimientos metodologicos
que lleven en cuenta la proximidad entre el portugués y el espanol. Por tanto, en este trabajo
utilizamos el modelo de investigacion de andlisis de errores definido por Vazquez (1999), como
la identificacion de frecuencia, sistematicidad y gravedad de los errores. Este es fundamental
para profundizar un conocimiento acerca del proceso de aprendizaje y, en consecuencia, de ello,
para definir pautas para la ensefianza y la actuacion e intervencion del profesor.

En este estudio presentaremos la revision bibliografica que retine algunos de los trabajos
publicados sobre las interferencias en la pronunciacion de aprendices brasilefios de LE, esta
revision mostrd la existencia de 14 investigaciones publicadas hasta el momento en que
recopilamos y describimos las caracteristicas mas relevantes de las investigaciones encontradas
y resefiadas.

El objetivo planteado en las investigaciones encontradas fue analizar errores fonéticos
en la interlengua de aprendices de lengua espafiola de estudiantes brasileros en universidades
publicas. En la colecta de datos hubo algunas semejanzas en el método con el uso de
grabaciones, pero presentaron diversidad en los procedimientos utilizados para analisis.

Ante la situacion descrita en el estado de la cuestion, esta investigacion buscaba
identificar, describir y analizar las principales interferencias del portugués brasilefio en la
pronunciacion de los estudiantes del ultimo semestre del curso de letras en espafiol de una
universidad publica paraibana. Asi como proponer las alternativas para el aprendizaje de la
pronunciacion.

Para alcanzar los objetivos propuestos se organizé un estudio de naturaleza cualitativa.

A través de una tarea espontdnea de produccion oral se obtuvo informacidén primaria para
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diferenciar errores de pronunciacién en vocales y consonantes, gramaticales, errores 1éxicos,
palabras pronunciadas por los siete sujetos participantes.

Este trabajo esta divido en las siguientes secciones: la fundamentacion tedrica, la metodologia
y el andlisis de la investigacion donde se realiza la presentacion de los resultados y las

consideraciones finales.
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FUNDAMENTACION TEORICA

La lingiiistica Contrastiva se considera una rama de la Lingiiistica que no s6lo compara
y describe en detalle las diferencias y similitudes entre dos o mas lenguas, sino que, ademas,
contribuye a la metodologia de la ensefianza de lenguas aportando asi nuevos materiales
didacticos mediante una determinada descripcion de los sistemas lingiiisticos comparados
(ALEXOPOULOQU, 2012). En esta investigacion presentamos tres modelos teéricos para el

analisis de los datos que se describen a continuacion:

1.1. Analisis Contrastivo (AC)

Este modelo propone un estudio de confrontacion entre la L1 y L2. Utiliza el concepto
de transferencia y menciona que esta ocurre de forma mecanica, cuando los aprendices intentan
producir enunciados que no son de su L1. Y afirma que cuando el aprendiz adquiri6 su L1 de
forma pasiva (escuchando y repitiendo lo que otros dicen), debera repetir ese mismo proceso
durante el proceso de aprendizaje de una L2 (CAMARGO, 2009).

Algunos de los principales autores interesados en este modelo son Lado, (1957);
Skinner, (1969); Wardaugh, (1970); Fernandez, (1997); Gargallo, (1993); Durao, (2004).

Lado (1957), fue uno de los fundadores de los estudios de AC, afirmaba que los
individuos tienden a transferir las formas, significados de su lengua y cultura materna a la
lengua y la cultura extranjera. Segiin Lado (1957), los estudiantes que se enfrentan con un
idioma extranjero describen y clasifican las estructuras que causan mas dificultad en el
aprendizaje y las que son mas féciles a través del contraste sistematico entre la lengua y la
cultura objeto de aprendizaje y la lengua y la cultura nativas del alumno.

Durao (2004) explica que el modelo de AC era considerado perfecto. Sin embargo, a
partir de finales de los afios 60 algunos teoricos vieron en €l ciertos problemas. Es el caso de
Wardaugh (1970) quien intenté reconducirlo identificando una version débil y una version
fuerte del AC. Este estudioso hizo criticas a la version fuerte por pretender prever y evitar los
errores a partir de las diferencias identificadas entre las lenguas en contraste. Y propuso una
version débil.

Segun Durdo (2004), en la década de 70, surgieron muchos otros argumentos contra las
bases teodricas del modelo de AC, llevandolo a perder la credibilidad, en cuanto a la prediccion
de errores que no aparecian realmente y a la no identificacion de muchas de las dificultades que

surgian en el proceso de aprendizaje.
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En nuestro estudio la teoria de AC hace referencia a la posible identificacion de los
errores en las producciones orales de los aprendices de L2 a partir del analisis comparativo de
los sistemas lingiiisticos de la L2 y de la L1 siguiendo la vision de Corder (1967). A pesar de
que la confiabilidad del modelo de AC fue cuestionada, la Lingiliistica Contrastiva se mantuvo
viva y sigue prosperando, debiendo llevar en consideracion la teoria de Selinker (1969) porque
propicia una base segura para el desarrollo de materiales eficaces para la ensefianza de lenguas.
Por lo tanto, el modelo de AC no es totalmente rechazable, por lo que reaparece, aunque
modificado, en el modelo de AE y en el modelo de interlingua que se abordaran en los siguientes

parrafos.

1.2. Analisis de Errores (AE)

Es una evolucion del AC y tiene como objetivo superar las limitaciones de ese modelo.
Los principales autores que han estudiado este modelo son Corder, (1967); Gargallo, (1995) y
Manchén et al, (1985). EI AC esta tedricamente basado en el modelo de la adquisicion
lingiiistica de Chomky'. De acuerdo con Neto, (2014), a partir de producciones reales, es decir,
textos producidos por los propios alumnos, los errores de estos se estudian y clasifican
sistematicamente, a fin de observar, incluso estadisticamente, qué puntos o areas ofrecen las
mayores dificultades para aprender dicho idioma. Permitiendo desarrollar materiales y métodos
de ensefianza especificos para cada alumno o grupo de alumnos.

La concepcion del error supone un cambio radical con respecto a las anteriores y tiene
lugar a partir de 1967 con el articulo de Corder titulado Thesignificance of Learner’sError, ya
que por primera vez el error se considera una consecuencia necesaria del proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera.

Corder (1967) considera que los estudiantes de lengua extranjera cometen errores al
intentar comprobar ciertas hipotesis sobre la lengua que estan aprendiendo, segln la teoria de
la comprobacion de hipotesis (hypothesis - testing), de manera que el hecho de cometer errores
puede considerarse una muestra de que el alumno estd progresando en el aprendizaje de la
lengua que estudia.

Corder (1971) describe las etapas del Andlisis de Errores. En la primera, se identifican

los errores teniendo en cuenta si las oraciones en las que éstos se encuentran se pueden

1“El autor no sélo pone en tela de juicio el behaviorismo psicologico, sino que ademas reconsidera la teoria de
aprendizaje de una lengua y como deben tratarse los errores” (Arcos, 2009).
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interpretar en su contexto. En una segunda etapa, se clasifican y describen. Y en una tercera, se
explica el como y el porqué de estos errores buscando los mecanismos y estrategias que los
originan, pudiendo plantearse una intervencion didactico-pedagogica de acuerdo con los
resultados obtenidos.

En nuestro estudio asumimos la anterior metodologia propuesta por Corder, con el fin
de cumplir con el objetivo propuesto. De igual forma, tomamos la hipotesis de Corder (1967)
de que el conocimiento de la L1facilita el aprendizaje de la L2 y que los errores no deben ser
vistos como incompetencia o como falla en el proceso de adquisicion, sino como resultado de

los intentos del aprendiz por desarrollar su interlengua.

1.3. Interlengua (IL)

Se entiende por IL el sistema lingiiistico que un estudiante de una lengua extranjera
adquiere en las diferentes etapas de aprendizaje y que resulta de la combinacion de su lengua
materna con la segunda lengua que aprende (INSTITUTO CERVANTES, 2018). Los trabajos
sobre interlengua surgieron en 1972, con el objetivo de estudiar las etapas de desarrollo
lingliistico — comunicativo en los aprendices en el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera. El término fue acufiado por Selinker (1969, 1972). Sin embargo, el primero en tratar
el concepto fue Corder (1967).

Segin Corder (1967), las interlenguas son relatos personales de las propiedades
estructurales de la lengua objeto, creados a partir de los datos a que los aprendices estdn
expuestos, o sea, los aprendices, casi siempre de forma inconsciente formulan hipdtesis sobre
la lengua objeto (LO) y van construyendo gramaticas personales y transitorias que requieren
confirmacion.

Para Nemser (1971:52), la interlengua es un sistema “estructurado internamente”,
“distinto tanto de la L1 como de la LO”, es decir, no se trata de un hibrido, sino de un sistema
lingtiistico independiente con su propia consistencia, o sea, lo entiende como una secuencia de
sistemas que se van aproximando sucesivamente a la lengua meta; de ahi que lo denomine
sistema aproximativo. Estos sistemas aproximativos, tienen sus propias caracteristicas, son
internamente estructurados y difieren tanto de la LM como de la L2, variando rapida y
progresivamente en el sentido de reestructurar los elementos introducidos en los procesos de
aprendizaje.

Nemser (1971), explica que las interlenguas forman series evolutivas en las sucesivas

etapas de tales procesos, permitiendo identificar a los aprendices por niveles de conocimiento
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y como miembros de comunidades lingliisticas concretas. Aclara, también, que la variabilidad
de ese sistema se da en funcién de la personalidad, del nivel de dominio de la LO, de las
experiencias previas de aprendizaje de lenguas, de las funciones comunicativas ejecutadas y de
las actitudes personales del aprendiz con respecto al aprendizaje.

Selinker (1972), supone que la interlingua resulta de la actuacion significativa de un
aprendiz adulto al intentar expresar, en la lengua que esta prendiendo, significados que conoce
previamente, y propone que la IL es un sistema abierto, que estd siempre en transformacion,
que se va constituyendo e incrementando poco a poco.

La principal diferencia entre las tres aproximaciones se concreta en el hecho de que el
concepto de interlengua pueda ser percibido desde dos puntos de vista aparentemente opuestos:
como un continuum interlingiiistico (CORDER, 1971, NEMSER 1971) y como un determinado
momento del desarrollo del aprendizaje (SELINKER 1972). Vista como un continuo, la
interlengua se contempla como una evolucion mediante sucesivos estadios cuya complejidad
se va incrementando. Segiin Corder (1981: 89-90), “[...] la interlengua no es un simple proceso
de reestructuracion a partir de la LM, sino un sistema dindmico y creativo, similar al del nifio
que adquiere su LM”.

Sin embargo, por su parte Selinker (1992: 226) cree que uno de los problemas cruciales
en que se deben centrar los estudios de la IL es el fenomeno de la fosilizacion, motivo por el
cual no estd de acuerdo con la naturaleza transicional que Corder (1981) adjudica al sistema no
nativo porque ignora la realidad de la fosilizacion. Por otro lado, Selinker (1992) defiende que
es muy dificil demostrar que cada estadio de la IL se distingue del posterior de manera clara.

Creemos que el hilo conductor es comun para los dos puntos de vista, ya que, en
definitiva, el continuo interlingiiistico se conforma de la sucesion de estadios conforme el
aprendiente va construyendo una gramatica interna sobre la base del input que recibe. Esta
construccion evoluciona en un proceso de aproximacion hacia la L2. Sea cual sea la perspectiva
desde la cual nos aproximemos, la gran aportacion de todos estos estudios es el hecho de que
el sistema lingiiistico no nativo se haya reconocido como un lenguaje independiente, con sus
propias peculiaridades y caracteristicas. Estos estudios, que contribuyeron al mejor
entendimiento del sistema lingiiistico del aprendiente y del proceso de aprendizaje, abrieron
paso a un cambio de orientacion metodoldgica tanto en la teoria como en la practica.

El concepto de IL esta integrado por una serie de caracteristicas internas que constituyen
sus rasgos fundamentales e intervienen en su proceso de construccion. Dichas caracteristicas se
pueden resumir en la fosilizacion, la transferencia, la sistematicidad, la variabilidad y la

permeabilidad.
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Para nuestro trabajo consideraremos la definicion de IL de Selinker (1972), que
menciona la hipotesis de la existencia de una estructura psicoldgica latente, que se activa cada
vez que un individuo inicia el proceso de aprendizaje de una LE. Esta estructura seria diferente
de la estructura lingiiistica latente, responsable por la adquisicion de la LM. La produccion de
esa lengua en esas condiciones no es idéntica a la lengua que un hablante nativo de espafiol
produciria para expresar el mismo significado.

Selinker (1972), sugiere que a partir de los datos observables de la IL se pueden describir
cinco procesos principales, situados en lo que ¢l denomina estructura psicologica latente. Se
trata de procesos psicolingiiisticos que subyacen a la produccion de la IL, son centrales en la
adquisicion de lenguas segundas y son los que originan los elementos fosilizables. Mas adelante
se describen esos cinco procesos; pero antes nos detendremos en el concepto de fosilizacion.

En la Teoria de la IL de Selinker (1972), el concepto de fosilizacion es fundamental. Se
refiere a la permanencia en la IL de ciertos aspectos de pronunciacion, de reglas gramaticales y
de uso del vocabulario, independientemente de la cantidad de instruccion recibida. El hecho de
que los fenémenos fosilizables en la interlingua no se erradiquen nunca y otros reaparezcan
regularmente, conduce a la afirmacion de que las estructuras psicolingiiisticas mencionadas,
“estdn de alguna manera presentes en el cerebro, almacenadas por un mecanismo de
fosilizacion” (SELINKER, 1972/1992)

De acuerdo con Weireich (1953), la fosilizacion es definida como el resultado de la
transferencia de formas de la LM a la LO, que con el tiempo se van fijando en la interlingua de
los aprendices. Para Nemser (1961), la fosilizacion es el resultado de la urgencia en la
comunicacion o, en ciertos casos, de la necesidad de economia lingliistica, las cuales fuerzan al
uso de categorias fonologicas, gramaticales y léxicas que los aprendices todavia no dominan
plenamente. Mientras, que Selinker (1972/1992: 85), “es el fenomeno con reglas y subsistemas
lingiiisticos que los hablantes de una LM particular tienden a conservar en su IL en relacion con
una LO dada, sin importar cudl sea la edad del alumno o cudnto entrenamiento haya recibido
enla LO”.

En esta investigacion, creemos que la fosilizacion esta relacionada con la incapacidad
de los aprendices para interiorizar datos lingiiisticos de la LE, manteniendo en acuerdo la vision
de Selinker (1972, p 55) en la cual, los hablantes de una LM tienden a conservar y mantener
articulos, reglas y subsistemas lingiiisticos en su interlengua con relacion a la LE, sin importar
la edad o cuanto conocimiento haya adquirido de la LE.

Veamos a continuaciéon los cinco procesos principales que generan el fenémeno de

fosilizacion, segun Selinker (1972/1992).
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1- La transferencia lingiiistica: cuando se observa que la fosilizacion es el resultado de
la influencia de la LM, o sea, es la utilizacion de reglas, elementos y subsistemas de la
IL que se originan de la lengua materna del aprendiz.

2- La transferencia de instruccion: cuando la fosilizacion se debe a la aplicacion de una
técnica didactica inadecuada, esta relacionada con elementos reconocidos en los
procesos de instruccion que los aprendices hayan sido sometidos.

3- Las estrategias de aprendizaje de la lengua segunda: reflejan los procedimientos que
el alumno pone en marcha para internalizar el material lingiiistico. Un ejemplo de
estrategia de aprendizaje es la memorizacion de las nuevas estructuras, o sea, son
metodologias adoptadas por el aprendiz creyendo que el aprendizaje del contenido es
mas facil.

4- Las estrategias de comunicacion en la lengua segunda: si la fosilizacion se refiere a
las técnicas que utiliza el alumno en su intento por comunicarse en la lengua meta
cuando su competencia resulta insuficiente. Un ejemplo de estrategia de comunicacion
es la reduccion de la L2 a un sistema mas simplificado la evitacion de estructuras o
vocabulario que el aprendiente desconoce o sobre el que tiene dudas.

5- La hipergeneralizacion del material lingiiistico de la L2: cuando la fosilizacion es el
resultado de la falsa generalizacion de reglas de la lengua meta.

La expresion oral es otro de los conceptos basicos que orientan esta investigacion. Para
Elvis (2004), es la capacidad de comunicarse con claridad, fluidez, coherencia y persuasion,
empleando en forma pertinente los recursos verbales y no verbales en el discurso, sea en un
lenguaje formal o informal. En este caso, se lleva en consideracion la buena transmision del
mensaje por parte del emisor y de una perfecta comprension de la informacion por el receptor.

En la vision de Baralo (2000), la expresion oral constituye una destreza o habilidad de
comunicacion que no tiene sentido sin la comprension, sin el procesamiento y la interpretacion
de lo escuchado. Mientras que para Finocchiaro (1978), la expresion oral es la destreza
lingiiistica relacionada con la produccion del discurso oral. Es una capacidad comunicativa que
abarca no solo el dominio de la pronunciacion, sino también del Iéxico, de la gramatica de la
lengua meta, y de conocimientos socioculturales y pragmaticos.

Segun Jean Robin (1982), la expresion oral es el proceso de hablar que va mas alla de
la simple produccion de sonidos concatenados los unos a los otros. El objetivo fundamental de
quien estudia un idioma extranjero es la comunicacion, es decir enviar y recibir mensajes de

forma efectiva y de negociar significados.
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De acuerdo con Giovannini et al. (1996), la comunicacion oral presenta dos funciones
basicas: la funcidn transaccional, que habla de la transferencia de informaciones y la funcion
interaccional, que se refiere a la manutencion de la interaccidon y, consecuentemente, de las
relaciones sociales. Es notable que el habla puede realizarse a través de actividades lingiiisticas
de produccion (articulacion del habla, realizacion de la pronunciacion, como en una lectura en
voz alta).

Como expresion oral nos referimos a la forma de comunicacion verbal, que emplea la
palabra hablada, integrada por un conjunto de signos fonoldgicos convencionales, como modo
de exteriorizar las ideas, sentimientos, pedidos, drdenes, y conocimientos de una persona y que
le permite mantener un didlogo o discusion con otras.

Otro concepto que guia nuestro estudio es el de transferencia lingiiistica, definida por
Corder (1967), como el acto de aprender una L2, donde el aprendiz tiende a transferir las formas
y significados de la L1 para L2. Esta transferencia puede ser positiva o negativa. Positiva
cuando los habitos de la L1 son transferidos para la L2, (formas similares ocurren en las dos
lenguas, o negativa, cuando una forma de la L1 es usada para componer una forma de la L2).
Este ultimo caso lleva al error, porque emplea un efecto diferente en el contexto, causando
desviaciones notables principalmente en el alcance de la pronunciacion, pero también en el
vocabulario, la estructura de las oraciones, asi como en los planos idiomaticos y culturales.

La transferencia, de acuerdo con Alexopoulou (2010), se vincula estrechamente con el
papel de la lengua materna en el proceso de adquisicion de una L2. Ha sido durante décadas
una de las nociones centrales en el proceso de adquisicion de L2 y ha preocupado a
investigadores y docentes, cuya interpretacion varia segun el punto de vista adoptado. Segun la
teoria conductista y el Analisis Contrastivo, se trata de un mecanismo que se asocia con la
influencia de los habitos adquiridos de la lengua materna o de otras lenguas que han sido
aprendidas en el pasado, y consiste en trasladar los itens o estructuras de la lengua conocida a
la lengua meta.

Desde este punto de vista, la adquisicion de una lengua extranjera se ve obstaculizada
por la interferencia (IF) o transferencia negativa de estructuras de la LM que son diferentes da
LO. Para el AC éste es el mecanismo responsable de los errores cometidos por los estudiantes
no nativos. En el caso en el que las estructuras de las dos lenguas no presentan diferencias, la
transferencia es positiva y en ese caso hablamos de facilitacion. Baralo (1999) declara que ese
fendmeno estéd intrinsecamente relacionado al modelo teérico-practico del andlisis de errores

que consiste en interpretar el error, no solamente como una consecuencia de la transferencia de
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la LM, sino también como resultado de causas intralenguales, referidas al propio proceso de
aprendizaje del nuevo sistema lingiistico.

Por su parte, Durdo (2004) afirma que la transferencia tiene un cariz conductual: la
transferencia positiva seria la utilizacion productiva de la LM en la producciéon de la LE y la
transferencia negativa o interferencia equivaldria al empleo no productivo de la LM en la
produccion de la LE. En ese sentido, la LM es considerada como la fuente tanto de los errores
como de aciertos en el aprendizaje de una nueva lengua.

Resumiendo, la idea general de Corder (1967), Baralo (1999) y Durdo (2004), la
transferencia sera positiva en todos los casos en que coincidan las estructuras de la LM con las
de la lengua que se aprende, mientras que sera negativa si hay diferencias entre los dos sistemas.

Sobre el estudio de transferencia, adoptaremos la teoria de Corder (1967) que explica
que la transferencia serd siempre positiva en el proceso de aprendizaje siempre que las
estructuras de la LM coincidan con la LE y negativa, cuando una forma de la LM es usada para
componer una forma de la LE. Siendo esta interferencia la principal causa de interlingua y
fosilizacion (SELINKER, 1972).

En la tabla 1, presentamos la revision bibliografica que reune algunos de los trabajos
publicados sobre las interferencias en la pronunciacion de aprendices brasilefios de LE. Esta
revision mostrd la existencia de 14 investigaciones publicadas hasta el momento en que
recopilamos y describimos las caracteristicas mas relevantes de las investigaciones encontradas
y resenadas. En las columnas del cuadro encontramos la descripcion de: autor, afio en el cual
se realizo la publicacion del trabajo, el objetivo, la metodologia y los resultados mas relevantes
de estas investigaciones. Encontramos que el objetivo planteado en los trabajos fue analizar
errores fonéticos en la interlengua de aprendices de lengua espafola de estudiantes brasilefios
en universidades publicas. En la colecta de datos hubo algunas semejanzas en el método con la
utilizacion de grabaciones, pero presentaron diversidad en los procedimientos utilizados para

analisis.

Tabla 1. Revision bibliografica.

Autor Afio Objetivo Metodologia Resultados
Gomes 2002 | Caracterizar la | Se realizaron | Los resultados mostraran la
interlingua oral | grabaciones en video de | presencia de una interlingua
de estudiantes | las aulas durante un | altamente fosilizada y la
de Letras | semestre y se aplico dos | interferencia a partir de la
/Espatfiol, cuestionarios (uno para | transferencia de padrones
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futuros

2 profesores y otro a los

estructurales y vocabulario.

profesores  y | alumnos de la | Ademas, que algunos de los
probar posibles | investigacion). alumnos manifiestan tener
soluciones para un dominio muy bajo del
minimizar el idioma y sentirse inseguros.
problema de su

produccion

oral.

Brandao 2003 | Identificar, Se realizaron | Los  datos  colectados
describir y | grabaciones de | apuntaron al hecho que la
analizar la | conversaciones y | mayoria de los errores
ocurrencia de | cuestionarios escritos a | considerados como
errores los alumnos | persistentes en la
fonéticos universitarios produccion de los alumnos
presentes en las | brasilefios que | entrevistados ocurren
producciones estudiaban el espafol | debido a la transferencia de
del espafiol. como segunda lengua. | padrones fonéticos del

portugués al  espaiol.
Ademas, identificaron una
serie de errores de
naturaleza lingiiistica en el
hablar de esos alumnos que
ocurren en menor escala.

Pavon 2009 | Identificar y | Se realizaron | Los resultados mostraron
analizar los | grabaciones de | que las interferencias
errores conversaciones y | presentes son resultados de
producidos cuestionarios escritos a | la lengua materna a veces
oralmente por | los alumnos | con tendencia a fosilizacion
la trasferencia | universitarios
negativa de la | brasilefos que
LM en el | estudiaban el espafiol
proceso de | como segunda lengua.
aprendizaje.

Schuster | 2009 | identificar  y | Realizd 09 entrevistas, | Los resultados mostraron
clasificar  los | 09 pruebas de | que la mayoria de los
errores percepcion, a | errores fonéticos
fonéticos estudiantes del curso. | considerados persistentes
presentados por | Realizo el andlisis de 13 | en las producciones orales

estudiantes del

centro  oeste
brasilero
durante el
proceso de
aprendizaje del
espafiol como
LE.

videos de aulas, una
entrevista y un
cuestionario al profesor
del curso, asi como,
observaciones de campo
y anotaciones de las
aulas.

de los estudiantes ocurre
por transferencia de reglas
de la lengua materna a la
lengua objeto.

Observaron que los errores
intralingiiisticos que
parecen resultan de Ia
asociacion de un grafema
LM con el sonido que este
grafema representa en LE,
como la produccion de
ejemplo y ejercicio como
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e[ks]emplo e e[ks]ercicio
respectivamente.

Los  errores  fonéticos
persistentes analizados en
esta investigacion también
presentan variabilidad e
inestabilidad.

Sandes 2010 | Analizar  las | Hicieron grabaciones de | Se confirma la hipdtesis de
dificultades de | los cuestionarios con | la investigacion de que la
los estudiantes | 100 palabras aplicados a | sordera fonologica dificulta
brasileros  de | 07 estudiantes del curso | la precepcion de los sonidos
lengua de letras/espafiol de la | de la LE.
extranjera en la | universidad Las dificultades de los
percepcion y la | Presbiteriana estudiantes no son
produccion de | Mackenzie, Sao Pablo. | resultados solamente del
los sonidos grado de semejanza entre
nasales en la los sonidos de la LM y LE,
lengua sino también de estrategias
espanola cognitivas  propias  del

periodo de interlengua en la
que se encuentran.
Observaron  que  una
interferencia en lo que
concierne a las fases de
articulacion de algunos
sonidos nasales en ambas
lenguas (espafiol y
portugués).

Brisolara | 2011 | Describir y | Realizaron 40 | Los resultados de este
examinar la | entrevistas orales | estudio demostraron que, en
interlengua grabadas a estudiantes | el aula, es necesario
fonica de los [ del Curso de Letras, | proponer actividades
estudiantes, portugués / espafiol, de | regulares que estimulen la
para proponer | la Universidad Federal | correccion fonética, lo que
procedimientos | de Rio Grande. permitira el desarrollo de la
metodologicos competencia fonética en el
que permitan aprendizaje de LE.
corregir las
interferencias
relativas a la
pronunciacion.

Pereira y | 2012 | Describir y | Los datos se recogieron | Los resultados mostraron

Oliveira analizar las | a partir de la grabacion

producciones
orales de los
estudiantes de
Letras Espaiol
de una
universidad

de dos entrevistas a dos
estudiantes de Letras
Espafiol de la
Universidad Federal de
Ceara (UFC).

que el numero mayor de
interferencias de la lengua
materna es de nivel lexical,
como también en el nivel

fonético —  fonologico,
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publica
brasilena.

siendo este el campo en el
que se registrd6 el menor
numero de errores,
especialmente en cuanto al
uso de las vocales nasales
abiertas y propias de la
lengua portuguesa.

Encontraron que las
interferencias no ocurren
solo a nivel lexical. Sino
los

que también

entrevistados presentan
errores en relacion a la
estructura morfosintactica

del espatfiol.

Gongalves | 2013 | Identificar  y | Realizaron un | En los resultados los
y Pavani analizar las | cuestionario que les | investigadores percibieron

dificultades permitid  evaluar la | que los errores muestran la
que  algunos | comprension oral vy | interferencia de los sonidos
aprendices de | escrita, la expresion oral | de la lengua materna en la
lengua y escrita, la semantica y | produccion de los sonidos
extranjera  de | una entrevista abierta en | de la lengua espanola.
una LE.
universidad Mediante la grabacion
publica de lalecturade 11 frases
brasilefia tienen | en lengua espafiola para
durante la | posterior andlisis de los
produccion de | errores. Estas frases
sonidos del | contemplaban distintos
espafiol. contextos fonicos en

que  aparecen  los

sonidos  tipicos  del

espafiol, como Ia

vibrante, las africadas,

las palatales y las

vocales cerradas.

Moyses 2014 | Presentar, Se bas6 en las notas | Los resultados mostraron
describir, hechas por el maestro y | que los errores se presentan
cuantificar  y | el monitor con respecto | en diferentes niveles, pero,
analizar los | a las actividades | todos ocurren debido a la
errores realizadas  por  los | interferencia de la lengua
originados estudiantes de pregrado. | materna en mayor

durante el
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proceso de
aprendizaje del
espaiol como
lengua
extranjera, con
alumnos de una
universidad
publica de
Brasil.

Utilizando las
presentaciones orales,
realizadas

exclusivamente en el
aula, y producciones
escritas, realizadas tanto
en el aula como en el
hogar por los alumnos.

frecuencia en nivel lexical y
gramatical.

Se encontr6 que los
estudiantes aun se basan en

sus  propios  términos,
expresiones, estructuras
sintacticas 'y reglas del

portugués para comunicarse
en espafiol. Sin embargo,

también considera otras
posibles causas de la
produccion de  errores,

como la distraccion, los
intentos de traduccién, las
hipergeneraciones
generales (como la
aplicacion incompleta de
reglas).

Neto 2014 | Estudiar  los | Realizaron un andlisis a | Concluye que la
errores mas | través de la observacion | nasalizacion del fonema /a/
comunes de las clases de fonética | y la pronunciacion de los
relacionados a |y fonologia y de las | fonemas /e/ y /o/ de forma
la clases de lengua | abierta son los errores mas
pronunciacién | espafiola de  IFRN | frecuentes producidos por
de las vocales | (Instituto Federal de | los alumnos de nivel inicial.
de alumnos | Educacion, Ciencia y | Constataron que la lengua
brasilefios Tecnologia de Rio | materna esta
estudiantes de | Grande del Norte), | completamente presente en
espanol como | mediante un | la ensefianza de una lengua
lengua levantamiento de los | extranjera y que ella puede
extranjera de | errores mas frecuentes | o no ser un factor positivo.
una relacionados a la
universidad pronuncia de las vocales
publica de | de la lengua espafiola.

Brasil.

Beux 2014 | Describir  los | Fueron grabadas | Los resultados mostraron
fendémenos de | producciones que es en el nivel lexical
interlingua espontaneas en audio y | donde se presenta la mayor
encontrados en | video digital. cantidad de los errores de

las
producciones
orales de
brasilefios
estudiantes de
letras  espafiol
de una
Universidad
publica
brasilefia.

los aprendices, debido a los
elementos que son comunes

a la lengua materna,
ocurriendo el fenomeno de
interferencia y
transferencia.
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de estos grupos qué
sonido vocalico y qué
sonidos consondnticos
mas huyeron del patron
de la lengua extranjera

Carpio y | 2014 | Identificar los | Proponen una serie de | EI aprendizaje de una
Ramirez errores de | ejercicios para una | lengua extranjera supone
pronunciacién | estudiante de Brasil de | integrar no solo el 1éxico o
que presentan | nivel  Bl, dichos | las reglas gramaticales, sino
distinta gjercicios contemplan | también incluir actividades
realizacion entonacion, de pronunciacién, por esto
fonica del | acentuacion, ritmo, | es necesario crear, adaptar y
espafiol y PB. | pronunciacion, desarrollar egjercicios
ejercicios de  otros | dirigidos a trabajar este
métodos como audicidn | aspecto.
y repeticion
Herrera 2016 | Identificar, Realizaron las 37 | La mayor parte de los casos,
analizar y | grabaciones de | los errores ocurrieron por
presentar  los | produccion oral a los | interferencia da LM de los
errores alumnos del segundo, | aprendices en todos los
producidos por | cuarto, sexto y octavo | niveles de analisis, o sea, en
los brasilefios | semestre del Curso de | los  errores del tipo
aprendices de | Letras en Espafiol de la | morfologico, fonologico,
espanol del | Universidad Federal de | ortografico, lexical, e
Curso de Letras | Uberlandia. sintactico.
de una Encontraron que los errores
universidad fonoldgicos se produjeron
publica con mayor frecuencia en la
brasilefia actividad de lectura de un
texto, seguido de la
actividad de debate,
presentacion personal
espontanea y dialogo con un
comparero.
Neto y | 2017 | Analizar  las | Seleccionaron 8 | Los resultados mostraron
Palacios interferencias | alumnos y grabaron la | interferencias de la lengua
de lectura de tres textos | materna de  naturaleza
pronunciacion | diferentes. Cada alumno | fonética y fosilizacion.
de los alumnos, | leyo6 el texto y se realizo | Los fonemas alveolares
en nivel | la transcripcion fonética | fueron los que mas errores
avanzado, del | amplia, buscando | presentaron, principalmente
curso de | verificar qué fonemas | en lo que se refiere a los
Letras/Espafiol | (vocalicos o | fonemas vibrantes.
En una | consonanticos) mas | Los errores de los alumnos
universidad sufrian la interferencia | de nivel avanzado sirven
publica de la lengua materna de | como una alarma, tanto para
brasilefia. los estudiantes y dentro | los profesores que deben

ejercitar 'y  encontrar
técnicas para mejorar la

pronunciacion de dichos
alumnos como para los
discentes que estan

llegando a la fosilizacion
del error.

Fuente: Elaborado por la autora (2019)
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En la tabla 1 verificamos que de los catorce estudios recopilados, cinco son sobre la
interlengua oral en general y siete se centran en la fonética e incluso, dos como Pereira y
Oliveira, (2012); Neto y Palacios, (2017) se detienen especificamente en los errores vocalicos.

Los estudios que presentaron en sus resultados tres categorias de error: 1- interferencia
fonética por transferencia negativa, 2- erros de l1éxico y gramatical, y 3- interferencia por
fosilizacion fueron Gomes, (2002); Beux, (2014); Carpio y Ramirez, (2014); Moyses, (2014);
Herrera, (2016). Los estudios que presentaron idiosincrasias fonéticas por transferencia
negativa fueron de los planteados por los autores Brandao, (2003); Pavon, (2009); Schuster,
(2009); Sandes, (2010); Brisolara, (2011); Gongalves y Pavani, (2015) y Neto, (2014). Los
estudios de Pereira y Oliveira, (2012); Neto y Palacios, (2017) presentaron resultados de
analisis relacionados especificamente a los errores vocalicos.

Esta investigacion busca emplear la metodologia de analisis de errores mediante la
identificacion de los errores frecuentes en la pronunciacion del espafiol producidos por los
informantes, para luego compararla con la pronunciacion natural de un nativo, y finalmente
generar algunas hipotesis de los posibles origenes de esos errores, con lo cual pretendemos
contribuir modestamente al estado del arte en el estudio de la LC y sugerir algunas estrategias
pedagogicas o de contenido que permitan remediar algunos de los errores mas frecuentes.

En este capitulo se describieron los conceptos de analisis contrastivo, analisis de errores,
interlengua, expresion oral y fosilizacion con el fin de contextualizar este estudio y el uso de
estos conceptos en este trabajo. Al mismo tiempo, se resefiaron los trabajos publicados sobre el
tema en cuestion, observandose que la interferencia de la lengua materna sobre la lengua
espanola esta presente en cada uno de los estudios. En el préximo capitulo se abordan los
pormenores metodologicos de esta investigacion, tipo de investigacion, el corpus, la colecta y

analisis de datos.
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METODOLOGIA

Con el fin de identificar, describir y analizar las principales interferencias provocadas
por el portugués brasilefio de la PB en la pronunciacion del espaifiol de siete alumnos del tltimo
semestre del curso de Letras de una Universidad Publica Paraibana, se disefio un estudio
cualitativo que utilizo una tarea de expresion oral espontdnea para producir los datos necesarios.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri et al. (2014), las metas de la investigacion
cualitativa son describir, comprender e interpretar los fendmenos a través de las percepciones
y significados producidos por las experiencias de los participantes. Este método utiliza técnicas
para recolectar datos como la observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de
documentos, discusion en grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de historias de
vida, e interaccion e introspeccion con grupos o comunidades. Este método aplica la logica
inductiva y va de lo particular a lo general (de los datos a las generalizaciones —no
estadisticas— y la teoria).

La investigacion cualitativa es naturalista por naturaleza por que los datos son
estudiados en el ambiente natural en que ocurren, sin sufrir manipulacién intencional del
investigador (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Los procedimientos técnicos utilizados en la investigacion fueron bibliograficos,
buscando informaciones y fundamentaciones a partir de libros y articulos cientificos. Como ya
se dijo, se recogieron los datos mediante la grabacion de la produccion oral de 07 alumnos, los
cuales realizaron una tarea oral espontanea, hablando de sus expectativas y perspectivas del
curso de letras espafiol. Para el desarrollo de este trabajo tuvimos autorizacidon pertinente y

necesaria del comité de ética (Anexo 3).

e Caracterizacion del grupo de alumnos participantes

Los participantes son estudiantes de una universidad publica federal paraibana
graduandos del curso de letras espafiol y cursando el 9* periodo (pentltimo semestre del curso).
Todos son brasilefios (2 hombres y 5 mujeres) con edades variables entre 20 y 39 afios. Todos
estudiaron siempre en escuelas publicas y ninguno de ellos tuvo contacto con la lengua espaiiola
antes del ingreso a la universidad. Todos los estudiantes analizados tienen el portugués como
lengua materna, siendo el curso de espaiol la lengua extranjera en aprendizaje. Se selecciono
este grupo por considerarse que ya poseia un nivel de lengua que le permitiria formular

significados orales espontaneos con razonable correccion.



30

e (Caracterizacion de la coleta de datos

La coleta de datos se realizo en el mes de febrero del afio de 2019, con la autorizacion
previa del comité de ética de esta institucion, de la Unidad Académica de Letras, de la
coordinadora del curso de espafiol y los alumnos participantes los cuales firmaron el término
de consentimiento (Anexo 1).

Como ya se dijo, se grabaron las producciones de los siete alumnos que hablaron
espontaneamente sobre las expectativas y perspectivas del curso de espafiol. Dicha entrevista
transcurrié en un aula de la universidad en que estudiaban los participantes de la investigacion

y el investigador. Para ello se formul6 el siguiente guion.

1- Hableme de su expectativa cuando ingresé al curso de letras en espafiol, esas

expectativas fueron atendidas hasta el momento.

2- Teniendo en cuenta que usted esta proximo a concluir el curso de letras en espafol,

cuénteme de sus perspectivas como futuro profesor de lengua espafiola.

En estas grabaciones se utilizé un teléfono mévil marca Samsung y modelo J7, que
permitio registrar con un sonido claro la opinidn de cada participante. El tiempo de duracion de
cada entrevista fue de aproximadamente de 3 a 4 minuto. Segin Bogdan y Biklen (1994, p.
136), las entrevistas pueden producir “una riqueza de datos, con muchas palabras que revelan
las perspectivas de los respondientes”. Y eso fue lo que sucedid como resultados de la

aplicacion de este instrumento. Los datos en cuestion se analizan en los parrafos siguientes.

e Analisis de los datos

El interés de este trabajo fue identificar y organizar esquematicamente los errores
fonéticos. Sin embargo, en el proceso de analisis de los datos, detectamos que existen otras dos
categorias en los errores orales producidos por los informantes entrevistados. Estas categorias
son errores de tipo gramatical y de 1éxico. El proceso de andlisis se inicid con la transcripcion
de las grabaciones en un formato de texto Word (Anexo 2). Una vez transcritas, establecimos
la division en categorias de errores, sintetizadas en tablas y graficos, con el fin de contabilizar

las frecuencias de los errores entre los participantes.
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Las etapas de andlisis de interlengua que realizamos se basaron en la propuesta de
Corder (1971). De acuerdo con eso, identificamos los errores producidos en cada oracion por
los informantes, luego clasificamos y describimos el tipo de error considerando como seria la
pronunciacion correcta en el espaiiol, para finalmente, intentar explicar los posibles origenes de

los errores.

Tabla 2. Categorias de los Errores

— Transferencia de fonemas del PB a la LE en la
2. FONETICOS pronunciacion de consonantes y vocales.

- Uso de los verbos (omision / adicién / mala seleccion
modo-temporal).

3. GRAMATICALES
- Uso de las preposiciones (omision / adicion / mala
seleccion).

4. LEXICOS - Uso de palabras en portugués.

Fuente: Elaborado por la autora (2019)

En el analisis de los errores fonéticos utilizamos como fuentes de informacion las
descripciones fonéticas del portugués brasilefio y el espafiol, nuestro propio conocimiento de
ambas lenguas. Los errores que identificamos en el habla de los informantes se determinaron a
partir del analisis fonético de su pronunciacion, identificando las diferencias que existen entre
los sonidos que el informante produce y los sonidos que deberia pronunciar en la LE. Es decir,
se utilizo la metodologia sugerida por Corder (1971) y descrita en la seccion dedicada al marco
teorico.

Presentamos los errores bajo una Optica cuantitativa, por medio de graficos, de acuerdo
a las categorias asignadas (Errores fonéticos vocalicos y consonanticos), con el fin de elaborar
hipoétesis relevantes del proceso de aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y aportar
ideas o propuestas didacticas para corregir los errores recurrentes, contribuyendo asi a la mejora

en el aprendizaje.



32

ANALISIS Y RESULTADOS

4.1. Analisis de los Fonéticos en general

Segundo Durdao 2004, un error fonoldgico es considerado cuando este provoca
confusion entre fonemas. Por esta razon, identificamos y analizamos los fonemas consonanticos
y vocales que fueron pronunciados fuera del patron fonético del idioma espafiol.

Los datos recopilados hicieron emerger dos grandes categorias, errores vocalicos y
errores consondnticos. Dentro de la primera aparecen errores de diptongacion y de

debilitamiento vocalico. En los siguientes parrafos se analizan esas categorias y subcategorias.

4.2. Errores Fonéticos vocalicos

A continuaciéon presentamos la clasificacion fonética de errores vocales. Para ello
realizamos tres tablas que contienen las tres subcategorias en las que se distribuyen. Las tablas
estan compuestas por cinco columnas. En la primera aparece la palabra en espafiol. En la
segunda, presentamos el error de la pronunciacion cometido por los informantes, en la tercera,
la transcripcion fonética en espafiol, en la cuarta, se presenta la cantidad de veces que se
cometieron los errores y por tltimo, la quinta columna contiene la cantidad de informantes que

incurrieron en cada uno de los errores identificados.

Tabla 3: Subcategoria de errores por debilitamiento vocalico

Palabras en Error en la Pronunciacion Total de Cantidad
espaiiol pronunciacion de correcta de los errores de
los fonemas vocales fonemas vocales participantes
‘entonces’ [égtogeis] [égtog@es] 14 05
‘inicialmente’ [flniBjalmeénti] |[[iniBjalmeénte] | 02 02
‘quise’ [kisi] [kise] 03 03
‘interés’ [interese] [interes] 04 02
‘seguir’ [siyir] [seyir] 05 03
‘voluntad’ [boluntadi] [boluntad] 02 02
‘estan’ [eston] [estan] 02 02

Fuente: Elaborado por la autora (2019)
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La tabla 3 muestra que 86% de los sujetos participantes cometieron errores relativos al
debilitamiento vocalico, consistente en pronunciar una vocal fuerte (a,e,0) como débil (i,u). En
este caso, los registros revelan este error en las palabras ‘entonces’, ‘inicialmente’, ‘quise’ y
‘seguir’, lo que podria no comprometer la comprension por parte de un interlocutor nativo, pero
si el prestigio y la autoridad de un profesor de espaiol orientado, por todas las teorias
contemporaneas de adquisicion y didactica de lenguas extranjeras, a usar adecuadamente la
lengua que ensefia. Estos errores podrian derivarse de la transferencia negativa del portugués
brasilefio, igual que el fendémeno de pronunciar [eston] por [estan], se observd que 30% de los
participantes pronuncian el fonema /o/ en lugar de /a/, presumiblemente por la nasalizacion que
se produce en su equivalente portugués [eft'8w]. Los casos de ‘interés” y ‘voluntad’ parecen
responder al habito del hablante brasilefio de vocalizar (terminar en /i/) las consonantes finales,

y esto también entra en el universo de la transferencia negativa.

Tabla 4: Subcategoria de errores por diptongacion

Palabras en Error en la Pronunciacion Total de | Cantidad de
espaiiol pronunciacion de correcta de los errores | participantes
los fonemas vocales fonemas vocales
‘empece’ [Empebei] [Empebe] 05 03
‘busqué’ [buskei] [buske] 04 04

Fuente: Elaborado por la autora (2019)

En la tabla 4 realizamos el andlisis de la diptongaciéon como idiosincrasia, la cual se
manifesto en las palabras como ‘empecé’ y ‘busqué’, pronunciadas como [€mpes€i] y [buskéi]

por 43% de los participantes, algo que resulta claramente de la influencia del PB.

Tabla 5: Otros errores

Palabras en Error en la Pronunciacion Total de Cantidad
espaiiol pronunciacion de correcta de los errores de
los fonemas vocales | fonemas vocales participantes
‘mas’ [mais] [mas] 05 03
‘fue’ [foi] [fwe] 06 04
‘mis’ [mjas] [mis] 04 02
‘lengua’ [[in¥gw a] [lenygw a] 05 03
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‘nuevamente’ [noBameénte] [nweBameénte] | 04 02
‘llamo’ [Tamouy] [;lamo] 03 02
‘mi’ [mina] [mi] 04 02
‘contacto’ [kontato] [kontaGto] 04 02

Fuente: Elaborado por la autora (2019)

Los errores presentados en la tabla 5 no estdn clasificados como idiosincrasias de
pronunciacion, aunque sea en ese nivel que se manifiestan puesto que no son registros de
palabras espafolas que se pronuncian mal, sino de palabras que existen exactamente de ese
modo en portugués. Parecen representar también una falta de dominio de los respectivos
vocablos en espanol, es decir, se puede llegar a percibir que los informantes no han intentado
pronunciar esas palabras en espafol. Por ejemplo, en el caso de la palabra mias puede deberse
al desconocimiento de los posesivos espafioles y al uso de una variante del portugués ‘minhas’
como estrategia de comunicacion. La mayoria de los participantes (86%) cometieron errores en
esta categoria.

Creemos que los errores cometidos en la pronunciacion de fonemas vocélicos, tal como
explicamos mediante las tablas 3 y 4, son el resultado de una trasferencia negativa del PB al
espafiol. Como vimos, otra categoria estan formada por palabras que no estan clasificados como
idiosincrasias de pronunciacidon, pues son palabras que existen exactamente de ese modo en
portugués, lo que hace pensar que se deben mas bien a una falta de dominio de esos vocablos
en espaiiol.

Con el propdsito de resumir la cantidad de errores cometidos y el porcentaje de

incidencias por participantes, a continuacion se presentan, respectivamente los graficos 1 y 2.
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Grdfico 1: cantidad de error en fonemas vocdlicos por subcategorias

Cantidad de error por subcategoria

B

M Debilitamiento vocalico
H Diptongacion por Idiosincrasia

W Otros errores

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

Conforme la interpretacion del grafico 1, se puede percibir que la cantidad de errores
estd distribuidas en tres subcategorias, cada una representada por un color. El color azul
representa debilitamiento vocalico (a, e, 0) débil (i, u) en total de 32, el naranja a diptongacion
con verde que representa otros errores con 44 errores.

En el proceso de categorizacion, aparecieran otros errores en palabras como [fue]
pronunciada como [foi], [lengua] como [lingua] y [contacto] pronunciada como [contato]. En
estas palabras presentaran la concentracion del mayor nimero de errores, los cuales no se
incluyen en ninguna de las categorias pues, son fruto presumiblemente del bajo nivel de
competencia comunicativa en espafiol por parte de los sujetos participantes en que debe alertar
para la toma de decisiones que atenlien este problema mediante el ajuste del Proyecto
Pedagodgico del curso y la oferta de cursos de extension con ese objetivo.

El siguiente grafico 2 expone el porcentaje de error por participantes en la categoria de

fonemas vocalicos.
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Grdfico 2: porcentaje de error en fonemas vocdlicos por Participante

Porcentaje de error en fonemas vocalico por participante

M Participante 1
Participante 2
Participante 3

M Participante 4
Participante 5

M Participante 6

M Participante 7

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

De acuerdo con el grafico 2, podemos observar una importante variacion en el
porcentaje de errores cometidos por los sujetos participantes. Es lo que muestra el grafico en
los casos de los informantes 3 y 7 con 3% y 31%, respectivamente. Igual situacion se percibe
entre los participantes 1 y 5 con 6% y 23% de errores vocalicos, respectivamente. Asi, el grafico
muestra que de los siente participantes, menos de la mitad (3) cometieron errores con baja
frecuencia. Esto podria sugerir la necesidad de tomar medidas estructurales para mejorar la
oralidad general de los formando y, particularmente, de su pronunciacion de la lengua que van

a ensenar.

4.3. Errores Fonéticos consonanticos

Las clasificaciones fonéticas de errores consonanticos son presentadas a continuacion
en la tabla 6, constituida por cinco columnas, en la primera exhibimos la palabra en espafiol, en
la segunda, presentamos el error de la pronunciacion cometido por los informantes y, en la
tercera, la transcripcion fonética en espafol, en la cuarta se presenta la cantidad de veces que
se cometieron los errores, y por ultimo, la quinta columna contiene la cantidad de informantes

que incurrieron en cada uno de los errores identificados.
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Tabla 6: subcategoria de errores en la pronunciacion de la ‘x’ en posicion posnuclear

seguida de consonante.

Palabras en Error en la Pronunciacion Total Cantidad de
espaiol pronunciacion de correcta de los De participantes
los fonemas fonemas errores
Consonanticos Consonanticos
‘extranjera’ [estranvxera] |[ekstranvyxera] 3 3
‘expectativa’ [espeGtatifa] [[ekspegtatifa] |7 5
‘experiencia’ [esperjeg@ja] [ekspefjegeja] 6 4

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

De acuerdo con la tabla 6, 86 % de los sujetos participantes tuvieron dificultades de
pronunciar la ‘X’ en posicion postnuclear seguida de consonante en la palabra ‘expectativa’ y

en ‘extranjera’.

Tabla 7: subcategoria de errores consonanticos en ‘r’ posnuclear

Palabras en Error en la Pronunciaciéon Total Cantidad de
espaiiol pronunciacion correcta de los De participantes
de los fonemas fonemas errores
Consonanticos Consonanticos
‘curso’ [kuso] [kurso] 5

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

También se registro idiosincrasia en la pronunciacion de la “r”” en posicion postnuclear.

71% de los alumnos dejaron de pronunciar el fonema correspondiente (/ ¢/ o /rr/) en la palabra

‘curso’ [kuRso].

Tabla 8: subcategoria de errores consonanticos ‘I’ postnuclear como ‘u’

Palabras en Error en la Pronunciacion Total Cantidad de
espanol pronunciacion correcta de los De participantes
de los fonemas fonemas errores
Consonanticos Consonanticos
‘dificil’ [difi6ju] [difif1l] 2
‘promulgada’ | [promuyada]|[promulyada] 4
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Fuente: Elaborado por la autora (2019).

Un tercer fendmeno observado es la no realizacion del fonema /I/ en posicion
postnuclear (‘dificil’, ‘promulgada’) que fue pronunciado como /u/, mostrando claramente un
rasgo de la pronunciacion de ese fonema en portugués brasileno. 58% de los sujetos
participantes cometieron este error. A seguir se presenta el grafico 3 que expone el porcentaje

de error por participantes en la categoria de fonemas consonanticos.

Grdfico 3: porcentaje de error en fonemas consondnticos por participante

Frecuencia de error por participante

12% 12% H Informante 1
0% Informante 2
Informante 3
B Informante 4
Informante 5

H Informante 6

H Informante 7

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

De acuerdo con el grafico 3, podemos observar una importante variacion en el
porcentaje de errores cometidos por los sujetos participantes. Es lo que muestra el grafico en
los casos de los informantes 5 y 6 con 32% y 0 %, respectivamente. Igual situacion se percibe
entre los participantes 2 y 4 con 19 % y 2 con 6 de errores consonanticos, respectivamente. Asi,
el grafico muestra que de los siete participantes, menos de la mitad (2) cometieron errores con
baja frecuencia. Esto podria sugerir la necesidad de tomar medidas estructurales para mejorar
la oralidad general de los formando y, particularmente, de su pronunciacion de la lengua que
van a ensenar

Encontramos que del total de palabras expresadas por cada uno de los informantes en

general durante la entrevista existe un porcentaje de error (Grafico 4). Asi el informante con



39

mayor proporcion entre el nimero de errores y el total de palabras fue el informante niimero 5,
con un 33% de errores en relacion al nimero total de palabras expresadas (284), mientras que
el participante con la menor proporcion fue el nimero 6, con un total de 204 palabras y un 13%

de errores vocalicos y consonanticos.

Grdfico 4: porcentajes de errores vocdlicos, consondnticos y total de palabras expresadas

por participante.

= TOTAL ERRORES = TOTAL DE PALABRAS EXPRESADAS

1 2 3 - 5 6 7

Fuente: Elaborado por la autora (2019).

Nuestro trabajo tenia como objetivo el andlisis fonética del discurso de los informantes
del estudio, sin embargo, ademas de los errores fonéticos analizados hasta aqui, los datos
mostraron la ocurrencia de idiosincrasias gramaticales que se recogen en la tabla 9 y 10.
Ademés, de los errores léxicos, agrupados en la tabla 11 (Anexo 4). Por no constituir el objeto
de esta investigacion, no nos detenemos en su analisis, limitandonos a presentarlos en categorias

y a anexarlos como contribucion para futuros estudios.
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CONSIDERACIONES FINALES

En esta breve investigacion identificamos, describimos y analizamos los errores
fonéticos en la produccion oral espontanea de siete alumnos de un curso de letras espafiol en
una universidad publica federal algunas de las posibles causas de esas idiosincrasias. De tal
forma, el estudio mostré que todos los errores producidos tienen como fuente muy probable la
transferencia negativa del portugués brasilefio, lo que corrobora los resultados de los trabajos
de Brandao, (2003); Pavon, (2009), Brisolara, (2011); Neto, (2014); Pereira y Oliveira, (2012)
Neto y Palacios, (2017), entre otros.

En el caso de los errores fonéticos vocalicos, podemos decir que los informantes
cometieron errores por debilitamiento vocalico (a, e, 0) débil (i, u) y diptongacién. También se
observaron otros errores que supuestamente no son registros de palabras espafolas que se
pronuncian mal, sino de palabras que existen exactamente de ese modo en portugués, lo que
puede representar también una falta de dominio de los respectivos vocablos en espaiiol, es decir,
se puede llegar a percibir que los informantes no han intentado pronunciar esas palabras en
esparfiol.

Los errores fonéticos consondnticos que se presentaron con mas frecuencia fueron el
cambio del fonemas /x/ por /s/, y en la omision del fonema /R/ postvocdlico y la no realizacién
del fonema espafiol /I/, pronunciado por los sujetos participantes como /u/. Estos errores orales
aparentemente constituyen trazos del Portugués Brasilefio.

Encontramos diferencias en el nimero total de errores consondnticos (32) producidos
por los informantes en relacion a los errores vocalicos (85), lo que representa que es mas
frecuente que los aprendices presenten interferencia negativa de la lengua materna en los
fonemas vocalicos que los fonemas consondnticos. Sin embargo, que muchos de estos errores
no causan malentendidos cuando el hablante intenta comunicarse en espafiol. Es decir, no
dificultan la comunicacion, por lo que pueden permitir la trasmision del mensaje y la
informacion. Lo anterior no significa que los errores aqui detectados y analizados sean
aceptables en el universo de los formandos como docentes de ELE.

Lo que nos motivo realizar esta investigacion fue la constatacion de problemas fonéticos
en la produccion oral de futuros profesores de ELE, un fenomeno que ha preocupado diversos
estudiosos dentro del area de formacion de profesores, lingiiistica aplicada a la ensefianza de
lenguas extranjeras. Investigar este asunto contribuye modestamente a ampliar el conocimiento
sobre los problemas de pronunciacion de profesores en formacion, y esto puede servir de base

para la elaboracion de propuestas didacticas orientadas a resolucion de esos problemas.
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Parece evidente, hasta aqui, que esta investigacion consiguid su objetivo general,
aunque no exenta de limitaciones.

Algunas de las principales limitaciones que encontramos en esta investigacion fue la
duracion de la entrevista, ya que algunos estudiantes se expresaron mas que otros a pesar de
realizar las mismas preguntas. Una muestra mayor tal vez permitiria verificar la real extension
de los errores detectados y su frecuencia

Recomendamos para futuros estudios realizar este tipo de entrevistas para todos os
alumnos del curso de diferentes periodos, para evaluar si las interferencias aqui identificadas se
presentan en todos los niveles de aprendizaje. Esto ayudaria también a la implementacion de
estrategias de correccion en la fonética.

El presente estudio presenta como sugestiones para estrategias pedagogicas, el ajuste
del proyecto pedagogico del curso con el intuito de promover la oferta de una asignatura de por
semestre de comunicacion oral con el objetivo de desarrollar esa competencia y al mismo
tiempo corregir los errores provenientes de la fonética. Ademas, no olvidamos de la creacion
de los cursos de extension con ese objetivo.

Por ultimo, sugerimos que futuros estudios pueden implementar el uso de herramientas
informéaticas como software para el analisis fonético del habla. Esto puede ayudar a realizar un

analisis mas profundo y detallado de la pronunciacion.
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Universidade Federal
e Campina Grandke

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TRACOS FONETICOS DO PORTUGUES BRASILEIRO NA INTERLINGUA ORAL EM
ALUNOS DE LETRAS ESPANHOL

Vool estd sendo convidado (s}  participer do projeto de pesquisa acima citado, O documento abaixo
contém todas s informages necessdrins sobre a pesquisa que estamos fazendo. Sua coliboragio
neste estudo serd de muita importingia para nds, mas se desistir a quakjuer momento, a0 i causard

nenhum prejuizo a vock:
Eu, . profissd
residente [ domiciliado na
portador da Cédub de
entidade, RG e inscrito no CPF Jnascidofg)em _/_ / ahaixo

assinado(a), concordo de livre ¢ espontinea vontade em participar como voluntirioa) do estudo
“Titulo” TRACOS FONETICOS DO PORTUGUES BRASILEIRO NA INTERLINGUA ORAL EM
ALUNOS DE LETRAS ESPANHOL. Declaro que obtive lodas 48 informagdes necessinias, bem
como o primessa dos esclirecimentos 3 dividss, por mim apresentadas durante o decorrer da

pesquisic

Estou ciente que:

0 estudo se fazx necessinn para que se possam descobeir as possiveis causas da investigago denominada
“Tindo' (TRACOS FONETICOS DO PORTUGUES BRASILEIRO NA INTERLINGUA ORAL EM

ALUNOS DE LETRAS ESPANHOL) com o chjetive de Analisar o principais inferferéncias na

proniincia cometidas por graduandos: do curso de Letras espanhol, & do portugud
brasileiro, o qual tem como finalidade descobrir as possiveis imerferéncias da lingua materna ny
aprendizagem de L (Lingua Estrangeira), ¢ identificar possivers solugbes que amenizem essas
dificublades para os futuros aprendizes, propondo allemativas para comigin ¢ evitar que eites
problemas sejam recomentes no aprendizado de uma segunda lingua.

Iy Serdo feitss coletas de informagies no periodo de 01 de Junho § 01 de Julho, depos da
aproviglo ¢ concentimento deste orglo,
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Iy Autorizo as gravagies ocais mpenas pars finalidade desta pesquisa;

My Essa fs) coletals) serlo feis spenas para este estudo ¢ ewn nada influeniard (influenciario)
i mminhi vida pessoal e profissional ¢ acadbmica; s vai (vio) causar neahum problema, o
e,  pesquisa citad acima apresenta batan risco para o participante por ser oma pesquisa
illzaida apenss dé cunho académico, mantenda em sigilo suas informagdes pessiais;

IV} Tenho a iberdade de desistir ou e intervomper a colaboragio neste extudi o momeato em
que desejar, sem necessidade de quakyuer explicagde;

V) Adesisttneta nlo cawsard nenhum prejufzo d minha sadde o bem estar ko ¢ psioologicn.
Nio vird Interferiy a0 meu convivio dentro da Unidade scadbmica ¢ social;

VI) O vesultados oblidos durante este ensaio sétdo mantidos em sigiht, mas concords gue stjam
divulgados em publicages ciemtificas, desde que meus dados pessanis min sejam
mencinidos;

VI Caso deseje, poderei pesscalmente fomar conbecimento dos resuliados, 30 final desta
pesiguisa. Estou cienie que receberei uma via deste termo de consentimentn;

VI Caso me sinta prepadicade (a) por pasticipar destd pesquisa, poderei fecarret a0 Comitd de
Frica emt Pesquivis com Seres Humanos - CEP, do Hospital Universitirio Alcles Carneiro -
HUAC, situardo s Rua: Dr. Carbos Chasgas, o . S José, CEP, 58401 - 490, Campina Grande-
PB, Tel: 2001 - 5545, Eomaail: cep@huse ufcg edu b, ao Consetho Regional de Medicing da
Parafba ¢ WDelegacia Regional de Campina Grande

| ) Dhesejo conbecer o resultados desta pesquisa.
{1 Nao desejo conbecer os resultadon desta pesquisa,

Campis Grunde - PB, ___ e de 2018,

{ ) Participante /() Responsdvel:

- bt

Mo T 13 | Tt

Responsivel pelo Projetn;

Rejponuinel e, soporlalis b

Telefone para contato ¢ endetogo profissional:




50

ANEXO 2. TRANSCRIPCION DE ENTREVISTA A LOS PARTICIPANTES

Participante 1

Inicialmenti yo quisi é¢... hacer ese curso porque habia tenido un de preparacion para vestibular ENEN
y el espafiol chamou mia atencién entonces, busquei hacer una lengua extranjera que chamou mia
atencion y aqui estoy, no entanto, yo no tenia ninguma espectativa con relacion al curso. Ahora sigo
también sin ninguna espectativa para el futuro.

Participante 2

Entoncis, en verdad sempre me encanto la aa... lengua espaiiola é¢... y después de algiin tempo de desde
que sali de la ensenanza media é¢... tuve ganas de hacer el curso de, de espafiol como lingua estranjera
y empecei hacer. Con relacion aaaa... pespectivas de trabajo é¢... tuvimos un momento €¢... muy
complicado con el espafiol sendo muy rechazado por nuestros gobernantes pero, €... yo creo que € con
el tempo hehe... esto avanzando mais y conquistando algunos puntos importantes que, he cambiado
nuestra nociéon a cerca de del empleo, de las oportunidades de empleo, entoncis... é€... yo creo que
tengo, que tenemos mais ahora ... ;como puedo decir? Eé... oportunidades, es esto, yo creo que vamos
a conseguir novamente éxito con el espafiol y con esa ley promugada.

Participante 3

Bueno, en principio cuando empecei en la Universidad federal de Campina Grande yo no €€...
tenfa muito conocimientos acerca de la lengua espafiola ¢no? Eé... cuando ingresei en la
Universidad yo pensaba que iba aprender el idioma espafiol desde el principio como aprend
emos en cursos de lenguas, pero no foi asi... €€... yo vi que tenia otras cosas involucradas como
literatura, sicologia, y cosas relacionadas a educacion de manera general, €... cosas de la lengua
también, pero, mucho poco ;no? Como €... tenemos las primeras espectativas y ahora €... creo
que €¢... yo tengo yo estoy muy feliz ;no? De ter ingresado en el curso y espero que tengo
muchas espectativas ééé... para el mercado de trabajo de también éé¢... ir partir clases en
espafol, ahora yo tengo certeza tengo una mas seguridad ;no? de partir clases en espaiol, yo
me encanto con, con la cultura ;no? Fue una porta de entrada muy grande, muy feliz para mi,
eu conoci muito a cerca de una cultura que antes no conocia ;jno? Estan me permitid también
€¢... abrir mis ojos para otras culturas ;no? De conocer otras culturas no solamente la cultura
brasilefia o de lengua inglesa, como los brasilefios eston acostumbrados a conocer {no?

Participante 4

Entoncis, en el... cuando ingresei en la Universidad é... no tenia esperiencia alguna con el
idioma espainol, no conocia pero, mis interese foi muy grande é... en tener voluntadi de
aprender el idioma pero, no tuve la oportunidad de hacer ningtin curso ni ni tampoco ¢€¢... de
tener clases €... en la escuela que yo estudi€, entoncis, ee mis opcion en la universidad fue mais
por cuenta de eso, pero cuando ingresei... vi que no era, no era pra, para aprender el idioma y
si ee aprender como en partir clases éé¢... de espanhol, entoncis es un “choque” é¢... pero...
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¢¢¢€... hoy comprehendo, consigo ee hablar y no es la misma dificultad que yo tenia al inicio
entoncis, é€... en esta parte yo me quedo un poco mas tranquila y también en relacion aaa... a
... espectativa que nosotros tenemos a hora porque el espafiol esta siendo implementado en las
escuelas entoncis, creo que sera algo bueno tanto para nosotros que estamos en formacion y
también para los alumnos que tendran la oportunidad de conocer, de tener contato con el
profesor de lengua espafiola, contato con el idioma, asi como alguno de nosotros no tenemos.

Participante 5

Mias pespectivas en relacion al curso €€... cuando impecei en el curso €¢€... foi con relacion a
una vision de cambio en la educacién y chamou minha atencion principalmente en la educacion
de lingua estranjera ¢éé¢é... porque ingresei en un curso y ya tenia clases de lingua espafiola
€¢... en... é¢...busquei en el inicio sigui con dedicacion y voluntad... teniamos una ley que
garantizaba que el ensefianza de espaiol tornase obligatoria en las escuelas y eso é¢... para mi
foi una, una de las alternativas para ingresar en el curso y quisi tener mayor contato con el
espafiol, €¢... y los cambios de las leyes en que foi promugada éé¢... hizo con que mis
pensamientos €¢¢ también cambiase con relacion a la graduacion. Los proyectos del curso
también cambiaran a lo largo del mismo... é¢... yo creo el curso necesita de un cambio mayor
en las asignaturas €€... en el proceso de ensefianza de la lingua y del formacion del profesor,
pero, acerca de seis meses nosotros €¢€... podemos tener un poco de fuelgo sendo por cuenta
de que una nueva ley acé en el Estado de Paraiba fue promugada que la ensefianza de lingua
espanhola volvi6 a ser obligatoria en las escuelas Publicas, pero, como estamos en un afio de
cambio de gobierno es dificil, nosotros no sabemos que se esta ley va aaaa... siguir o se va a
cambiar novamente, entoncis, é¢... nosotros 000... ¢¢... es dificil hoy en dia tener una buena
pespectiva en relacion al espanol en cuanto profesor, tengo una buena é¢... vision del curso
pero, no una vision del futuro.

Participante 6

Entoncis, cuando yo adentrado en el curso... yo tenia la voluntad de dar clases cuando terminara
esta esta graduacion, pero después en la mitad del curso por ejemplo cuando surgid esta cuestion
de la ley que prohibia la... que cancelaba la ensefianza de espafiol en los cursos de... en la
ensefanza media por ejemplo, yo mi quedé un poco nerviosa y con medo de que no tenia que
quiza no tuviera é¢€... empleo para mis mas adelante pero después de la implementacion del
espanol en la ensefianza media en el curriculo a partir del ano siguiente, del proximo afio
entoncis, yo tuve mas €¢... como puedo decir... yo estuve mas aliviada mas tranquilla con
relacion a eso porque es una garantia de que cuando yo termine el curso tenga empleo, tenga
condiciones mejores de trabajos, de todo eso, y pueda siguir, conseguir né? Eé... siguir é6...
haciendo una... siguir en la educacion con el master, con el doctorado, con todo eso para mis
quedar primoreandose cada vez més para lograr mis objetivos y... dar clases en espaiol no solo
en escuelas como también en Universidades, entonces, mis intencion era esta.



52

Participante 7

Bueno, inicialmenti cuando yo empecei en el curso en verdad no era minha primera opcion,
minha primera opcion era psicologia entoncis, después de la primera llamada cuando yo no
logré en la vaga para psicologia y logré para letras en lingua espanhola, é... cuando yo empecei
en el curso €¢... me gustod la lingua, me encanto, entoncis, yo no busquei novamente psicologia,
yo dejé y no tuve mais interese entoncis, a partir del momento que yo empecéi yo tuve mais
espectativas buenas cuanto al trabajo, cuanto de dedicacion porque como yo sempre trabaj¢,
entoncis, para mi es mais dificil, pero para mi nunca foi dificil yo sempre busquei llevar las
dos cosas de forma, de forma buena y busquei dedicarme. Y minhas espectativas futuras me
gustaria hacer un curso de posgrado, siguir en una especializacion y tengo mucho interese en
participar de congresos si posible principalmente sendo fuera de Brasil, pues tengo mucho
interese en conocer la lengua de verdad y posiblemente trabajar futuramente creendo sempre
en el espafiol.
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ANEXO 3. AUTORIZACION DEL COMITE DE ETICA

UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES W
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TRACOS FONETICOS DO PORTUGLUES BRASILEIRO NA INTERLINGUA ORAL EM
ALUMNOS DE LETRAS ESPANHOL

Pesquisador: IDELSO ESPINOSA TASET

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 94464218.1.0000.5182

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3155526

Apresentagao do Projeto:

A pesquisa busca identificar, descrever e analisar as interferéncias provocadas pela lingua materna na
pronuncia da lingua espanhola, por brasileiros estudantes da lingua.

Objetivo da Pesquisa:

Geral: Analisar as principais interferéncias do portugués brasileiro na pronuncia de graduandos do curso de
letras Espanhol.

Especificos: ldentificar, descrever e analisar as interferéncias provocadas pela lingua materna na pronuncia
dos sujeitos aprendizes do curso de Letras Espanhol, do 8 periodo da Universidade Federal de Campina
Grande & propor as alternativas para cofrigir as possiveis interferéncias.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Mesta submissdo, os pesquisadores afirmam que os “os riscos apresentados serfo minimos, pois serdo
apenas de constrangimento, 08 quais serdo minimizados como o sigilo absoluto de todas as informagoes
obtidas durante a coleta de dados. O pdblico participante da pesquisa serdo mantidos em anonimato”,
0= beneficios serdo para a prapria aquisigao de conhecimento & para criagao de esitralégias de ensino, na
formacgao.

Enderego: Rua: Dr. Carloz Chagas, &'n

Balrro: S0 José CEP: 58 107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone:  (23)2101-5545 Fa:  (B3)2101-5523 E-mail: cep@huacutcgedebr
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UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES € Qglavarerma
CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

Conlinuagio do Patecer: 3.156.5268

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se propoe a estudar erros e interlingua entre estudantes de espanhol.

Como héd inimeras outras pesquisas nesse sentido, sugeriu-se que os pesquisadores apresentassem novos
aspectos de contribuigdo para esses estudos to bem consolidados, mas, ndo houve acrescimo nesse
sentido.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os pesquisadores apresentam os documentos

Recomendagoes:

Recomenda-se a atualizagao do cronograma.

Ratifica-se a recomendagio da atualizagio da bibliografia, uma vez que as referéncias mais "atualizadas”
tém mais de 10 ancs. As referéncias variam de 1970 a 2005.

Ratifica-se ainda a necessidade de uma revisdo da lingua portuguesa, haja vista que ainda ha palavras sem
acentuagdo e a pontuagao é problematica, dificultando a compreensao de alguns paragralos.
Recomenda-se ainda que os pesquisadores verifiguem as normas para referenciagao do trabatho (ABNT)

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
MNao existe inadequagbes éticas para o inicio da pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 20/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO 1147435 pdf 16:51:19
QOutros questionario_para_entrevista.pdf 20/11/2018 |IDELSO ESPINOSA | Aceito

16:47:39 |TASET
Outros instrumentodecoleta. pdf 20/11/2018 |IDELSO ESPINOSA | Aceito
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Investigador

Enderego:  Rua: Dr. Carlos Chagas, s/ n

Bairro: 5&0 José CEP: 58107-670
UF: PB Municipio: CAMPINA GRANDE
Telefone: (83)2101-5545 Fax: (83)2101-5523 E-mail: cep@huac.ufcg.edu.br

Pigira 02 da 03



UFCG - HOSPITAL
UNIVERSITARIO ALCIDES

CARNEIRO DA UNIVERSIDADE

Caontnuacio do Parecer: 3155526

g
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ANEXO 4. TABLAS DE ANALISIS DE LOS ERRORES GRAMATCALES Y DE
LEXICO

ERRORES GRAMATCALES

Tabla 9. Uso de los verbos (omision /incremento/ mala seleccion modo-temporal)

Pronunciacion del alumno

Forma correcta

Habia tenidoum curso de preparacion

Habia hecho curso de preparacion

Yo me encanto con la cultura

Me encanta la cultura

Mis pensamientos también cambiase

Mis pensamientos también cambiaran

Cuando yo adentrado en el curso

Cuando yo inicié en el curso

Si esta ley va siguir

Si esta ley va aseguir

El espanhol chamou minhaatencion

El espafiol llamo mi atencion

Fuente: Elaborado por la autora (2019)

Tabla 10. Uso de las preposiciones (omision/incremento/mala seleccion)

Pronunciacion del alumno

Forma correcta

No sabemos que si esta ley

Nosotros no sabemos si esta ley

Nunca foi dificil

Nunca fue dificil

Y cuanto espectativas futuras

Y en cuanto aexpectativas futuras

Tengo una mas seguridad

Tengo mas seguridad

Fuente: Elaborado por la autora (2019)

ERRORES DE LEXICO

Tabla 11. Uso de palabras en portugués

Pronunciacion del alumno

Forma correcta

No entanto, yo no tenianenhumaespetativa

Sin embargo, yo no tenia ninguna expectativa

Desde que saide la ensefianza media

Desde que sali de la ensefianza media

con relacion pespectivas de trabajo

Con relacion aperspectivas de trabajo

Avanzando mais y conquistando algunos

avanzando mas y conquistando algunos

Pero nofoi asi

Pero no fue asi

De ter ingresado en el curso

De haber ingresado en el curso

Ir partir clases en espaiiol

Impartir clases en espaiiol

de partir clases en espafiol

de impartir clases en espafiol

Fue una porta de entrada

Fue una puerta de entrada

Eu conoci muito a cerca de una cultura

Yo conoci mucho acerca de una cultura




La universidad foimais por cuenta de eso

La universidad fue mas por cuenta de eso

De tener contato

De tener contacto

Mias perspectivas

Mis perspectivas

Al impieza del curso foi

Al empezar el curso fue

Un cambio que tem en la educacion

Un cambio que hubo en la educacion

En inicio do proceso

En inicio del proceso

Un poco de fuelgo

Un poco de descanso

La linguaespaiiola

La lengua espafiola

Si esta ley va siguir

Si esta ley va a seguir

Se va a cambiar novamente

Se va a cambiar nuevamente

No tengo una buena pespectiva

No tengo una buena perspectiva

Tengo una boa

Tengo una buena

Un poco nerviosa y com medo

Un poco nerviosa y con miedo

Mas avontade con relacion

Mas a gusto con relacion

Pueda siguir, conseguirné?

Pueda seguir, conseguir ;no?

La educaciéon con mestrado

La educacion con la maestria

Para me-quedar aprimorandose

Para ir mejorando

Letras emlinguaespaiiola

Letras en lengua espaiiola

Cuando yo comecei in curso

Cuando yo comencé en el curso

Me gusto la lingua

Me gusto la lengua

Yo no busquei mas psicologia

Yo no busque mas psicologia

Yodejei no tuvemais interesse

Yo olvidé no tuve mas interés

Para mi es maisdificil

Para mi es mas dificil

Yo sempreintente

Yo siempre intente

Tengo mucho interesse

Tengo mucho interés

Posiblemente trabajar futuramente.

Posiblemente trabajar en el futuro

Fuente: Elaborado por la autora (2019)
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