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RESUMO

Os povos originarios possuem cidadania brasileira por direito: por serem cidadaos e cidadas
constituintes do territorio nacional; por terem historias profundamente ligadas ao surgimento
do Brasil enquanto pais; e por serem verdadeiros protetores do territorio nacional. Contudo,
quando passamos para o estudo das diversas historias dos povos tradicionais brasileiros, o que
se apresenta para nos ¢ uma profunda negligéncia assim como apagamentos historicamente
construidos, que continuam presentes. Tendo em vista esta problematica, o presente trabalho
objetivou se debrugar no que diz respeito aos processos de apagamentos dos povos origina-
rios, primeiro por meio da historiografia tradicional brasileira: IHGB; Adolfo de Varnhagen;
Gilberto Freyre; e, posteriormente, a tradicdo do Ensino de Historia. Mediante as analises por
método qualitativo dos livros didaticos do 7° ano do Ensino Fundamental, buscou-se investi-
gar se a negligéncia com o ensino das historias dos povos originarios ainda persiste, tendo
como oriente a Lei 11.645/08, que instituiu a obrigatoriedade, por todo o Ensino Basico e
Superior, do estudo mais coerente das diversas historias de povos constituintes de um pais
multiétnico. Como aportes teoricos, foram utilizados os seguintes autores: Adolfo de Varnha-
gen (1872); Gilberto Freyre (1972); Guimaraes (1988); Aimé Césaire (1978); Fonseca (1993);
Bittencourt (1997); Walter Mignolo (2003); Anibal Quijano (2005); Gersen Baniwa (2006);
Fanon (2008); Ailton Krenak (2019); entre outros. Metodologicamente foi realizada uma revi-
sdo bibliografica da historiografia tradicional e o levantamento de outras fontes possiveis,
juntamente com as analises dos livros didaticos. Os resultados encontrados dizem muito acer-
ca do histérico de apagamentos, e a modificagdo concreta perpassa diretamente na mudanga
de pratica dos docentes, formandos e os com experiéncia em sala de aula.

Palavras-chave: Historiografia. Giro epistémico. Ensino de Historia. Livro didatico. Povos
originarios.



ABSTRACT

The native people of Brazil have Brazilian citizenship by right: because they are citizen con-
stituents of the national territory, with histories deeply linked to the origin of Brazil as a coun-
try; true protectors of the national territory. However, when we study the diversity of histories
of Brazilian traditional peoples, what we see is a huge historical neglect and erasure until the
present. Due to this problem, this work aims to research the processes of erasure of native
peoples history. First of all through traditional Brazilian historiography: Brazilian Historical
and Geographical Institute (IHGB in portuguese acronym), Adolfo de Varnhagen; Gilberto
Freyre. And later the tradition of Teaching History in Brazil. through a qualitative method of
analysis of 7th grade elementary school textbooks. This study seeks to investigate if the neg-
ligence in teaching the histories of native people is still present, even with the Brazilian law
number 11.645/08, which instituted the obligation of teaching, during the primary school and
college, the diversity of histories from native peoples that make part of the country as long as
it is a multiethnic nation. As theoretical contributions were based on the authors: Adolfo de
Varnhagen (1872); Gilberto Freyre (1972); Guimaraes (1988); Aimé Césaire (1978); Fonseca
(1993); Bittencourt (1997); Walter Mignolo (2003); Anibal Quijano (2005); Gersen Baniwa
(2006); Fanon (2008); Ailton Krenak (2019); and others. Methodologically, we realized a
bibliographical review of traditional historiography, a research of other possible sources and
the analysis of textbooks. The results present a history of erasure and a concrete change that
directly affects the practice of teachers, new college graduates and those with experience in
the classroom.

Keywords: Historiography. Epistemic turn. History teaching. Textbook. Native people.
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INTRODUCAO

Desde o inicio dos tempos, os homens tém se preocupado em como deixariam para
posteridade suas memorias, descobrimentos que hoje fazemos uso. Sem a narrativa historica,
ndo saberiamos como ¢ quando tal pensamento surgiu, como foi se solidificando nos quadros
mentais de cada época. Entretanto, a narrativa historiografica assim como diversos campos
estdo cheios de intencionalidade, permeados por poderes e narrativas que sdo capazes de ele-
var uma sociedade ao seu maior grau e condenar outras ao esquecimento com a mesma facili-
dade.

Entendido isto, para a escrita deste Trabalho de Conclusdo de Curso, escolhi traba-
lhar com o ensino de Historia e as problematicas acerca da constru¢do dos povos originarios
como sujeitos historicos a margem do projeto de civilizagdo brasileiro. Nao tenho a intengéo
de recontar ou reestruturar a historiografia (ainda), o que pretendo fazer ¢ questionar tanto a
narrativa historiografica quanto o ensino de Historia do abafamento e ostracismo quase que
total dos povos origindrios, suas contribui¢des nos ambitos: cultural, social e politico.

Esta inquietagdo me acompanha ha muito tempo. Desde a época em que cursava o 9°
ano do Ensino Fundamental II. Particularmente, as disciplinas com as quais apresentava mais
afinidade eram as de Humanas e me inquietava a questao das Histérias dos povos originarios
serem tdo escassas. Na época eu ndo entendia a intencionalidade de tal perspectiva e passei
um bom tempo sem entender. No meio do ano de 2013, as inquietacdes, sempre constantes
em mim, fizeram com que eu pensasse em comegar a me organizar politicamente. A partir da
entrada no movimento social organizado, pude ter experiéncias que enriqueceram uma huma-
nidade que estava pretendendo construir.

No ano de 2014, tive a oportunidade de participar do II Encontro das Juventudes In-
digenas do Estado do Ceara, evento que aconteceu no territdrio do povo Pitaguary da Mongu-
ba, localizado em Pacatuba (CE), regido metropolitana de Fortaleza (CE). Foi entdo que os
conflitos em relacdo ao abafamento de histérias comecgaram vir com mais for¢a. Pude ouvir
liderangas jovens e os/as mais velhos/velhas a respeito de uma parte das lutas e reivindica-
¢des, que estavam travando no momento, como também a oportunidade de ter contato com
mais povos do Estado do Ceara. Na Escola aprendi sobre: o genocidio que aconteceu depois
das invasoes europeias; os aldeamentos; os processos de catequizagao; a estruturagdo da cold-
nia; e depois? Os povos origindrios deixaram de existir? E a questdo dos povos originarios no

Império? Na Republica? A partir do contato com os povos originarios do presente, pude per-
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ceber, com mais nitidez, que existiam motivos para a exclusdo das narrativas dos povos origi-
narios, e ¢ preciso ser dito: os povos originarios sdo sujeitos do presente, do hoje. Nao estdo
apenas em um passado remoto € ndo sdo apenas as imagens do “indigena genérico” (BANI-
WA, 2006), o Brasil todo ¢ territério indigena.

Em 2015 o povo Tremembé da Barra do Mundati, que se localiza na cidade de Itapi-
poca (CE), estava passando por lutas frequentes em relagdo a retomada do seu territorio an-
cestral por direito. Uma multinacional da Espanha estava com um processo na justica para a
retirada dos povos originarios de certa localidade para poder construir um resort luxuoso, € o
entrave para a construgdo era simplesmente os verdadeiros defensores e donos das terras, que
enxergam a terra ndo como uma questdo mercadologica exclusivamente para o lucro, mas
encaram como um lugar sagrado, onde os encantados e seus ancestrais descansam ¢ ainda
lutam por ela. Com minha ida a retomada do povo Tremembé, tive a oportunidade de passar
cerca de um més, aprendendo muito mais na pratica e com os proprios povos acerca de uma
pequena parcela de suas historias, e percebi que alguma coisa estava estranha nas narrativas
que desde cedo nos foram colocadas.

Contudo, foi na graduagdo em Historia da Universidade Federal de Campina Grande
que tive a oportunidade de conhecer os estudos contra-hegemonicos, falando teoricamente,
nos moldes académicos, pois as vivéncias e as experiéncias pelo viés do contra-hegemonico
meus parentes dos Pitaguary e dos Tremembé ja haviam me mostrado na pratica. Quando da
IX Semana Nacional de Historia do Centro de Formacao de Professores (CFP), no ano de
2017, na mesa redonda com o professor Leandro Bulhdes e a professora Ana Rita Uhle, tive a
oportunidade de conhecer nomes, como Frantz Fanon, Aimé Césaire, Lélia Gonzalez, ¢ en-
tender alguns dos diversos motivos para o apagamento das historias em nome de uma Histo-
ria. A partir de entfo, debrucei-me cada vez mais em autores/autoras que ndo constavam na
grade curricular do nosso curso, confesso que, ao invés de respostas, mais lacunas e questio-
namentos vieram a cada autor/autora ou obra que ia lendo e refletindo. Foi entdo que um dos
principais questionamentos o qual me proporcionou escrever este trabalho surgiu: na pratica, ¢
viavel a utilizagio do pensamento contra-hegeménico? E possivel remexer e desmistificar
uma vida inteira de uma educagio de apagamentos?

E de bom tom dizer, também, que esta pesquisa s6 é possivel por conta da minha ex-
periéncia enquanto bolsista no programa Residéncia Pedagogica (RP) vinculado & Coordena-
cdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos anos de 2018/2019. Gra-
cas ao projeto RP, eu pude colocar em pratica, junto a turma do 7° ano do colégio Cecilia Es-

tolano Meireles, o que ja vinha pesquisando acerca dos estudos contra-hegemonicos e, assim,
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construir e reconstruir ndo s6 as bases dos educandos/educandas que estavam comigo, mas
também, principalmente, as minhas proprias bases. A autonomia que o programa, com meus
supervisores ¢ preceptora, proporcionou-me, aliada a inser¢do no cotidiano escolar real ¢ a
abertura que o colégio nos ofereceu para pautarmos outro entendimento de construgdo das
narrativas historicas, foram, sem duvidas, cruciais para a ruptura das praticas que me incomo-
davam ha bastante tempo.

Por tudo que foi posto, acredito na relevancia deste trabalho, pois tento trazer uma al-
ternativa de entender/narrar as Historias. Desvio-me do discurso hegemoénico e adentro em
obras e autores com trajetdrias muito mais parecidas com a minha do que qualquer autor eu-
ropeu. Nao quero dizer que europeus ndo sabem ou ndo podem escrever narrativas historio-
graficas nossas, mas digo que sua escrita ndo contempla as especificidades da América Latina
ou do continente Africano ou de qualquer outro povo subjugados por tal, que sempre foi colo-
cado a margem de qualquer projeto de sociedade dita civilizada. A América, o continente
africano, a Asia sdo constitutivos da modernidade, esse espago académico e Ocidental é nosso
por direito, diz respeito em habitar esta tradi¢do, uma vez que, de qualquer forma, ela ndo nos
¢ estranha e, nela, n6s ndo somos estrangeiros. Somos parte essencial no processo da sua
constitui¢do (MIGNOLO, 2003).

Esta pesquisa ¢ um convite a todas/todos que querem pensar/repensar, fazer/refazer,
refletir acerca de conceitos aprendidos durante uma boa parte da nossa formacao, seja em ni-
vel basico ou superior. E uma reflexdo desde o titulo & ultima referéncia bibliografica. Por que
sujos e de pés descalgos? Poucos se atrevem a falar sobre a sujeira, ndo ¢ bonito. E o antoni-
mo de limpo. Deve-se limpar a sujeira imediatamente e, se ndo puder limpar, que escondam.
Antes dos nossos parentes da didspora africana serem arrancados de suas terras para ca, quem
eram os detentores da sujeira? Quem tinha as almas sujas? Quem andava de pés descalgos?
Durante muito tempo os cal¢ados simbolizaram certo poder aquisitivo. Mas, na acepg¢do da
palavra sujeira, propriamente dita, qual regido foi assolada pela falta de higiene, pelas rarissi-
mas condi¢des de humanidade? Humanidade essa, que foi trazida dentro de navios indspitos.
Nos pordes, no convés. Dialogaremos e evidenciaremos a “sujeira”, com os pés descalgos,
comendo manga ou murici, a sujeira que ndo puderam limpar e colocaram para debaixo de um
tapete.

Esta pesquisa serve também para podermos refletir acerca dos embates do tempo
presente. Como questdes sobre o debate da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e co-
mo as instituicdes e 6rgaos educacionais, juntamente com os professores, t€ém colocado em

pratica; a questdo da BNC-Formagao no ensino superior; € ndo menos importante, o projeto
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da Escola Sem Partido, projeto no qual, em si ¢ bastante problematico na atuagdo dos profis-
sionais da Educacdo e para o nosso campo, os profissionais da Historia.

Para um melhor entendimento do que se mostrara a seguir, este trabalho esta estrutu-
rado em tré€s capitulos. O [ capitulo, um dialogo e a revisdo bibliografica dos principais nomes
do estabelecimento da historiografia nacional, é a imagem da historia tradicional, seguindo as
datas, os grandes nomes, como o Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB); Francis-
co Adolfo de Varnhagen; Gilberto Freyre. A escolha se deu exatamente pelas respectivas im-
portancias, de fato, mas também pela exclusdo e o tratamento dos povos originarios em suas
obras.

Indo na contraméo do anterior, o I/ capitulo é exatamente o inverso da proposta do /.
E também um dialogo e consta uma revisdo bibliografica, contudo sio nomes que, apesar de
ndo ser novos no meio académico, ainda € pouca a intersecdo e sua busca, seja em bibliografi-
as dos cursos das Ciéncias Humanas ou na questdo de entendimento da vida e das historias
dos seres humanos. Este capitulo servird como base para as analises dos livros didaticos do
proximo capitulo.

O Il capitulo, em um primeiro momento, ¢ uma contextualizagdo do Ensino de His-
toria no Brasil e um pouco dos seus processos. Embasado pelos estudos contra-hegemonicos e
por meio de pesquisa qualitativa, fazemos uma analise acerca de quatro livros do 7° ano desde
a questdo dos sumarios as bibliografias, no que diz respeito a como os povos originarios tém
sido retratados, tomando como base a lei 11.645/08, que obriga o ensino das histérias e cultu-
ras dos povos originarios por todo o Ensino Basico e Superior, em todas as disciplinas.

Ao evidenciar e questionar alguns fatos como também as historias esquecidas e aba-
fadas pela nossa historiografia tradicional, chamo a aten¢ao para a poténcia que professores
mediadores tém quando priorizam outros métodos pedagdgicos e outras historias possiveis.
Estamos falando de um pais profundamente desigual, em diversos aspectos, e refletindo acer-
ca da identidade do povo brasileiro, ndo apenas como a unica Histdria em comum, mas tam-
bém dialogando com as Historias possiveis, em um pais plurinacional, multiétnico e intercul-

tural.
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1. PELA REVISAO DA HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

1.1 Dos nomes escolhidos as motivagdes

Para uma compreensdo melhor acerca deste trabalho no modo geral, antes de
adentrar nos campos férteis do Ensino de Historia, preciso elencar as bases teodricas nas
quais nao s6 os diversos livros didaticos foram/sdo formados, mas também as bases da
nossa intelectualidade. Aqui pretendo delinear algumas das bases epistemoldgicas ja
solidificadas, os classicos da nossa Historiografia, da escrita da Historia enquanto Cién-
cia e disciplina, até mesmo para discutir outras propostas. Buscamos essa trilha contex-
tualizante a fim de entender como e por que o caminho da nossa Historiografia se deu
por percalgcos que ora abafou vozes, ora excluiu a participacdo direta dos povos origina-
rios tradicionais na competéncia de elemento formador da sociedade brasileira.

E preciso situar o leitor acerca do contexto das obras e autores escolhidos, pois
sera de enorme ajuda explicativa, tendo em vista que o Brasil enquanto pais emergente,
que acabara de “conquistar” sua independéncia, comecara a algar o desejo de constituir-
se Nagdo, nao apenas internamente, mas com o aval da Europa, “centro da civilizagao
mundial”. Para tal empreitada, seria necessaria a constituicao de uma institui¢do que nao
apenas legitimasse o passado glorioso, os grandes nomes, as grandes conquistas. Preci-
sava de uma instituicdo que desse cabo da caracterizacdo da identidade do “povo brasi-
leiro”!, unido acima de qualquer coisa e com um Estado nacional forte, moderno (REIS,
2007).

Tal movimento ndo foi exclusividade brasileira. O Século XIX ¢ marcado pela
ascensdo dos Estados Nacionais Modernos e a construcdo das identidades nacionais
conforme nos aponta Guimaraes (1988).

Portanto, parto de duas correntes de entendimento das produgdes historiografi-
cas no Brasil: “descobrimento do Brasil” e “redescobrimento do Brasil”, postuladas por
Arno Wehling (1997) e estudadas por Jos¢ Carlos Reis (2007). Os “descobridores do
Brasil” priorizam sua interpretacao pautada na continuacdo do passado glorioso para o
futuro glorioso, nao sendo preciso haver uma ruptura com a Coroa portuguesa, o passa-
do portugués € aureo, e o brasileiro deve seguir neste caminho, a unidade deve sempre

prevalecer para uma Nagao ¢ Estado fortes; os “redescobridores do Brasil” priorizam a

! Diz respeito as diversas concepgdes de povo brasileiro. Neste caso, povo brasileiro é uma parte abastada
da populag@o.
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ruptura com o passado portugués, enxergam nas dissonancias e tensdes da Historia bra-

sileira caminhos frutiferos para o surgimento da identidade nacional (REIS, 2007).

O Descobrimento do Brasil ndo é um “fato” rigorosamente auto-
explicado que se imprime a nossa percep¢ao, como no velho sonho da
epistemologia positivista. Como todo acontecimento historico ¢ cons-
truido, desconstruido e reconstruido em fung@o de referenciais que
sem estdo em movimento, quer pela evolugdo da problematica cienti-
fica, quer pelas injungdes sociais e simbdlicas que possa ter. Como es-
sa aporia da impossibilidade auto-explicativa reflete-se nas versoes
historistas e cientificista, é necessario realizar alguma demarcagdo
semantica e conceitual (WEHLING, 2000, p. 10).

Encetando no tocante a essas duas correntes, e debrucando-me acerca da pri-
meira, fiz o recorte no que se refere ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), a Francisco Adolfo de Varnhagen ou Visconde de Porto Seguro e a Gilberto de
Mello Freyre, como continuadores do projeto de Nagdo, pautado e legitimado pela Co-
roa portuguesa.

Contudo, antes de adentrarmos no tocante aos “descobridores” ¢ importante di-
zer, que autores da mesma época que estamos tratando, faziam o movimento contrario.
Um importante nome do que se chama “redescobridores” € o cearense Jodo Capistrano
Honorio de Abreu (1853-1927). Capistrano foi professor no renomado colégio Pedro I,
da catedra de Historia do Brasil e foi um dos principais nomes da intelectualidade da
época na discordancia de como a Histoéria da Nag@o que se tornaria brasileira, devia ser
formada. Para Capistrano, teria de haver uma ruptura brusca com a Coroa portuguesa e
um aprofundamento nas questdes “verdadeiramente nacionais”, os povos tradicionais.
Portanto, o movimento pela disputa das narrativas ndo foi unissono e a escolha dos ato-
res sociais aqui, ndo quer dizer que so este sdo importantes (REIS, 2007).

As motivagdes sdo inimeras, € a primeira delas ¢ a inquietacdo desde as bases
da nossa historiografia até sua disseminagio, respeitando o tempo historico de cada au-
tor e suas respectivas obras como também a importancia de cada uma delas. Compreen-
dendo o grande valor das pesquisas e suas extensas fontes de documentos, responsaveis
por bastante tempo no que concerne ao abafamento e a invisibilizagdo dos agentes soci-
ais constitutivos diretos da nossa sociedade.

Além disso, consequéncias dos processos de asfixia ou abafamento é outra mo-
tivacdo, tendo em vista que o esquecimento dos povos originarios tradicionais nao ¢

apenas fisico e geografico, mas epistémico, com relatos bestializando e coisificando



17

seres humanos diferentes dos invasores, menosprezando culturas tio ricas e tdo férteis e
estereotipando praticas culturais diversas. E importante, enquanto futuros profissionais
da educagdo, entender as principais caracteristicas assim como o tato com as fontes para
o Ensino de Histdria, e, s6 em 2008, estabeleceu-se a lei 11.645 para tentar sanar essa
desqualificacdo com muita luta, sangue e suor, diga-se de passagem.

Pensando a partir das possibilidades do tempo presente, podemos perguntar va-
rias questdes em relacdo a historiografia tradicional: seria possivel para o tempo histori-
co dos autores proporem uma mudanca no que diz respeito a imagem dos povos tradici-
onais? Seria possivel tratar as diferencas encontradas sem a dicotomia inferior/superior?
Seria possivel ter evitado os projetos de esquecimento, de violéncia epistémica desde o
inicio da historiografia brasileira e, consequentemente, para o Ensino de Historia?

Sdo perguntas que me acompanham ha um bom tempo e farei de tudo para sa-
nar. Estamos em um campo no qual anacronismos nao s3o bem vindos e nem devem
ser, contudo ndo podemos deixar de revisar, repensar, dialogar, questionar e refletir
acerca dos tdo ricos trabalhos, com diversas fontes riquissimas e seus autores, mas que,
de uma forma ou de outra, foi estabelecendo-se no imaginario social, perdurando até

entao.

1.2 Do IHGB ao Visconde de Porto Seguro: a Historia “Oficial” das Historias

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) surge com a pretensao de
deixar registros para a posteridade. Intuito extremamente valido.

Como ja foi dito, a partir do Século XIX, as institui¢des criadas com o propo6si-
to de projetos para a consolidacdo do carater nacional, recriagdo do passado comum a
todos os cidadaos e que propiciasse o assentamento do Estado Nacional ndo foram ex-
clusividades brasileiras, realidade em outros paises com situagdes similares a do Brasil
nas Américas — recém-independentes — ¢ na Europa. Guimardes (1988) nos elucida o

seguinte:

O pensar a historia ¢ uma das marcas caracteristicas do século XIX, ao
longo do qual sdo formulados os parametros para um moderno trata-
mento do tema. O discurso historiografico ganha foros de cientificida-
de num processo em que a "disciplina" histdria conquista definitiva-
mente os espagos da universidade. Neste processo, o historiador perde
o carater de hommes de lettres ¢ adquire o estatuto de pesquisador, de
igual entre seus pares no mundo da produgdo cientifica. No palco eu-
ropeu, onde desde o inicio do século este desenvolvimento é observa-
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vel, percebe-se claramente que o pensar a historia articula-se num
quadro mais amplo, no qual a discussdo da questdo nacional ocupa
uma posi¢ao de destaque. Assim, a tarefa de disciplinarizagdo da his-
toria guarda intimas relacdes com os temas que permeiam o debate em
torno do nacional. Em termos exemplares, a historiografia romantica
nos permitiria um campo fértil para detectar e analisar tais relagdes
(GUIMARAES, 1988, p. 5).

Portanto, o contexto para a criagdo dos Institutos com o intuito de: sistematizar
documentos; financiar viagens para a obtencdo de fontes, preferivelmente documentos
oficializados pelo Estado; e aglomerar intelectuais que estavam dispostos a tal intento
coincidiu com o da ascensdo da Historia, agora desvinculada da Filosofia e alcada ao
patamar de Ciéncia. Com a Escola Metodica do Século XIX, estabeleceu-se o método
critico de analise de suas fontes, os documentos oficiais, a analise empirica herdada das
Ciéncias Naturais, o distanciamento do sujeito do conhecimento da sua fonte, o princi-
pio da neutralidade e a objetividade, culminando em sua narrativa historica, agora quali-
ficada cientificamente (REIS, 1996).

Entendido isto, o Estado Moderno torna-se o lugar, tanto para a obtengao dos
documentos quanto o principal financiador e responsavel pela sistematizacao da Histo-

2. Questdes de projetos acerca da constitui¢io da Nagdo, sur-

ria Oficial, a “verdadeira
gimento das identidades nacionais e os ilustres eventos historicos passados vao direcio-
nar as produ¢des como forma de legitimacdo dos Estados Modernos Nacionais:

[...] pensar sobre o que tem significado o Estado entre nos desde que
se constituiu como Estado de um pais independente. Ele é menos a
expressdo do povo do que o instrumento de formacdo de um povo; é
um Estado que ndo decorre da vontade, consciente ou inconsciente, de
um povo, mas ao contrario, ¢ um Estado que busca legitimagdo na
sempre reiterada missdo de constituir o povo que o deveria sustentar
(ODALIA, 1997, p. 32-33).

E dentro desse contexto e com similares desejos que surge o IHGB, principal
meio de producdo, divulgagdo e perpetuacao do conhecimento historico e sua narrativa
enquanto Ciéncia, merecendo a devida importancia. Contudo, ndo esta isento de criticas
fundamentadas e de revisdes.

O THGB surge no amago da exclusdo, pensado e materializado pela elite que se
pretende nacional “esclarecida” ® da época. E no seio da Sociedade Auxiliadora da In-

dustria Nacional (SAIN) que a ideia da constru¢do do Instituo € germinada, seu surgi-

2 Diz respeito ao entendimento de Histéria Oficial como sendo a verdadeira versdo do que aconteceu e
ndo enquanto narrativas possiveis.
3 Remete-se aos pensamentos Iluministas.
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mento é datado de 1827, dentro da SAIN, com o militar Raimundo José da Cunha Ma-
tos, ao lado do ent@o conego Januario da Cunha Barbosa, que viria a se tornar o primei-
ro secretario-geral. E com os atores sociais supracitados que irdo dar os primeiros mo-
vimentos para a materializacdo do IHGB, primeiramente com um pedido apresentado
em 18 de agosto de 1838, dentro do Conselho da Sociedade Industrial, aprovado no dia
seguinte e, somente no dia 21 de outubro de 1838, dentro das instala¢des disponibiliza-
das pela SAIN, o Instituo Historico dara concretamente inicio aos trabalhos idealizados
(GUIMARAES, 1988).

O IHGB, inicialmente, tem dois propositos muito bem estabelecidos: dar cabo
de um projeto de civilizagdo, alinhado ao conceito europeu da época, de uma Nagdo que

se objetiva “brasileira” *

e a projecdo dos principais atores sociais que promoveram até
entdo, 1838, o plano para que tal Nacdo agora pudesse se reconhecer enquanto tal, ou
seja, os grandes homens que pisaram pela primeira vez nas terras que se tornariam Bra-
sil e seus registros deixados; os primeiros governantes e seus herdeiros; ¢, claro, a Co-
roa portuguesa e alguns — somente alguns — indesejaveis, contudo dignos de alguma
mengio, formadores secundarios do “povo brasileiro” (GUIMARAES, 1988).

Podemos perceber dois conceitos basilares para o entendimento do projeto ex-
plicito, pois, no emaranhado desses projetos, ha varios outros escamoteados, mas sdo os
de Civilizagdo e Nacdo que me atentarei. Busquemos a breve conceituagdo desses dois
elementos, a fim de apreender com mais efetividade o porqué da exclusdo dos povos
originarios e dos povos africanos arrancados de suas terras na penosa travessia do
Atlantico, do processo e o do projeto de constituicio de um povo “civilizado” ° inter-
namente e externamente. Para, depois, darmos continuidade & conjuntura de produgio
do IHGB.

De acordo com o Dicionario Priberan, a defini¢do de civilizagdo significa: “sf
(civilizar + ag¢do) 1. Resultado dos progressos da humanidade em sua evolugdo social e
intelectual. 2. Ato de civilizar.” Cabe, ainda, adentrar nas suas derivagoes: “sf (civil +
izar) 1. Fazer sair do estado de barbaria. 2. Melhorar, sob o ponto de vista intelectual,
moral e industrial. 3. Tornar civil, cortés, polido.” De acordo com o Dicionario Micha-
elis, civilizacdo se define:

“sf (civilizar + ag¢do) 1. Ato, processo ou efeito de civilizar-se.
2. Conjunto de aspectos proprios da vida social, intelectual, ar-

4 Entende-se que, para a época, o ser brasileiro ainda estava sendo pensado e construido.
5 O entendimento da constru¢do de povo civilizado enquanto superior.
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tistica, cultural, econémica, politica e moral de uma sociedade.
3. Estagio de desenvolvimento economico, cientifico e tecnolo-
gico de uma sociedade. 4. Conjunto de valores que caracterizam
uma sociedade; tipo de cultura.”

Podemos inferir que o processo de “civilizar” consiste em dois movimentos: a
afirmacao de um lado de um elemento “civilizado” — nagdo, relagdes ou individuos — e
do outro lado o que necessita “civilizar”, pois carece de uma evolugdo cultural; esta
dentro do estado de barbarie de acordo com a visdo do elemento que esta “civilizando”.
A ideia de “civilizacao” esta diretamente ligada a ideia de progresso, entretanto ha uma
infinidade de entendimentos de inimeras sociedades acerca desta ideia. A utilizada pela
sociedade oitocentista elitista e iluminada brasileira decorre das ideias iluministas, den-
tro de uma “racionalidade cientifica” caracteristica da época.

A civilizagdo assim explicada por Ribeiro (1968) ¢ Elias (1994) ¢ a resultante
de um processo intencional pautado pelos processos evolutivos socioculturais determi-
nados em cada sociedade de acordo com seu tempo historico. Para Elias (1994), a ma-
neira que nos seres humanos em sociedade definimos conceitos e, posteriormente, sua
transmissao esta ligada diretamente a conjuntos especificos de determinadas situagdes
historicas, deste modo, de acordo com cada situagdo temporal, podemos definir concei-

tos na base de situagdes vividas em comum, sendo transmitidas:

O processo social de sua génese talvez tenha sido esquecido ha muito

tempo. Uma geragdo os transmite a outra sem estar consciente do pro-
cesso como um todo, € os conceitos sobrevivem enquanto esta crista-
lizacdo de experiéncias passadas e situagdes retiver um valor existen-
cial, uma funcdo na existéncia concreta da sociedade — isto €, enquan-
to geracdes sucessivas puderem identificar suas proprias experiéncias
no significado das palavras (ELIAS, 1994, p. 26).

O processo de cristalizagdo do conceito e, consequentemente, sua transmissao €
produzida em qualquer sociedade que tem carater seletivo no tocante ao esquecimento
ou a sua transfiguragao.

Para Ribeiro (1968), a evolugdo sociocultural dar-se-a numa caracterizagao de
“civilizacdo”, que consiste em trés processos, na sua génese ¢ heterogénea, com tensoes
discrepantes e, posteriormente, tornar-se-d0 homogéneos de acordo com os critérios de
cada sociedade, o que o autor se refere como o continuum do desenvolvimento sociocul-

tural:
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[...] uma teoria da evolugdo socio-cultural s sera satisfatoria se com-
binar esses trés motores basicos da evolugdo: as invengdes e descober-
tas, a difusdo e a compulsdo social acumulativa. [...] O conceito de
processo civilizatorio permite essa abordagem conjunta porque ressal-
ta, na sua acepgao global, a apreciagdo dos fendmenos de desenvolvi-
mento progressivo da cultura humana tendentes a homogeneizar con-
figuragdes culturais (RIBEIRO, 1968, p. 39, 40).

Porém, Ribeiro (1968) ressalta que, mesmo entendendo a estruturagdo socio-
cultural, ndo se pode tentar categorizar processos de desenvolvimentos distintos como

superiores/inferiores, corroborando com ideias do darwinismo social:

So6 resta assinalar aqui que assim como as ciéncias da vida ndo podem
passar sem um esquema da evolug@o biologica — o que ndo converte
ninguém em darwinista — assim também as cié€ncias da sociedade e da
cultura ndo podem prescindir do unico esquema tedrico capaz de tor-
nar a historia inteligivel — e este serd inevitavelmente evolutivo, ainda
que ndo necessariamente evolucionista, de estilo #ylonista ou spence-
riano (RIBEIRO, 1968, p. 25).

As concepgdes criadas através do tempo pelas sociedades sdo resultantes de
longos anos inseridos em complexos processos historicos. A caracterizagdo de “civiliza-
¢do”, de “civilidade” e o ato de “civilizar”, hoje século XXI, ndo pode e ndo deve ser
arraigada a uma compreensao puramente dicotdmica entre o superior/inferior.

Toda e qualquer civilizagao trabalhou e trabalha em processos distintos na sua
propria caracterizacdo, configurar avancado/atrasado, dotado de civilidade/barbaro, por
analises puramente evolucionistas de sociabilidade, produgdes industriais, produgdes
intelectuais em detrimento a outras formas de conceber o mundo, € esquecer toda a im-
portancia do modo de vida de um povo, comunidade ou sociedade que ndo se encaixa
no conceito transmitido ao longo do tempo, principalmente pela Europa “iluminada”.

Portanto, um dos intentos explicitos do IHGB de “dar cabo ao projeto de civili-
zacdo” produz, como exposto mais acima, os dois movimentos: o “civilizado”, que al-
meja trazer a “civilizacdo”, para o ndo “civilizado”, no caso do IHGB, a sistematizagdo
de uma Historia oficial, que, desse, conta do recado de produzir, armazenar e ensinar a
compreensdo do passado comum para as demais camadas sociais, retratando uma pe-
quena e privilegiada elite “ilustrada”, trazendo a “civilizagdo” para os desafortunados
incapazes de compreender-se enquanto “civilizagio”. E essa elite intelectual que vai

pesquisar, produzir e ensinar a Histdria oficial comum a todos ou a quase todos.
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No que tange a ideia de Nagdo e, principalmente, para o ideario nacional da
época, especialmente o caso brasileiro, que difere das outras configura¢des latino-
americanas de projeto de Nagdo, perpassa fundamentalmente a continuacdo do projeto
da Coroa portuguesa. A Coroa dotada do carater “civilizador” europeu, agora nos tropi-
cos do Atlantico, ndo deveria abdicar da importancia do seu processo historico, na qual
encabeca a formag@o da jovem Nacdo independente, legitimando, assim, tanto para a
elite interna quanto para os paises externos o carater nacional do novissimo Estado bra-
sileiro, que continuou sendo imperial, mesmo com a independéncia. E ndo ¢ muito difi-
cil entender por que o “iluminado” Dom Pedro II foi o principal financiador do Instituto
Histérico (GUIMARAES, 1988).

E interessante pensar a forca que os termos Nagdo - ou nacional - ¢ nacionalis-
mo acarretam para além da continua¢do do projeto hegemonico da Coroa e das elites
dirigentes que estdo a sua volta, sua perpetuagdo ¢ dos seus herdeiros, o prestigio inter-
no ¢ externo. Na conjuntura do Século XIX, quando o declinio das monarquias se insere
na geopolitica mundial com mais for¢a, talvez ndo se encaixe o termo geopolitica mun-
dial como entendemos hoje, porém o mundo, como atualmente conhecemos, comeca a
tomar forma. O Brasil, ao contrario das monarquias em declinio, estava vivendo em
relativa estabilidade e Dom Pedro II via cada vez mais forcas aglutinadoras em torno da
sua imagem. Todavia, somente esse cenario ndo explica com amplitude a forca que a
ideia de Nag@o acarreta, ¢ importante, mas ndo explica tudo sobre a for¢a e o sentimen-
talismo intrinseco que o aspecto nacional traz.

Para ajudar-nos a pensar a complexidade e a for¢a que a ideia de Nagdo tem,
Anderson (2008), em seu livro “Comunidades Imaginadas” Reflexdes sobre a origem e
a difusdo do nacionalismo, convida-nos para uma reflex@o necessaria.

Para pensar a Nagdo, ndo como um territorio soberano, no qual todos os seus
agentes sociais trabalham diariamente para destacar-se em um mundo globalizado, o
autor nos convida a imaginar a constituicdo do sentimento, inexplicavel, em volta desta.

O Futebol, para muitos cidaddos brasileiros, € inexplicavel e, para mim, ndo ¢
diferente. Por que tor¢o para o Brasil ganhar a Copa do Mundo? Por que tor¢o para ga-
nhar a Copa América? Por que muitos brasileiros se sentem representados sentimental-
mente por tal simbolo? Tenho minhas criticas a Confederacdo Brasileira de Futebol
(CBF) e a imagem que a camisa da seleg@o brasileira tomou nos ultimos anos como
simbolo maximo da classe reacionaria mediocre brasileira. Contudo, desculpem-me a

analogia rasteira, mas ndo ¢ porque sou brasileiro que amo futebol, entretanto amo fute-



23

bol exatamente por ser brasileiro. Trouxe este ponto extremo, exatamente, para ajudar-
nos a entrar no movimento de imaginar a nagdo como uma “comunidade imaginada” .
Nessa perspectiva, Anderson (2008) tenta tracar a génese do nacionalismo mo-
derno e, para isso, o autor retoma o trajeto de dois elementos que se tornaram cruciais
para o florescimento das raizes culturais das Nac¢des e dos nacionalismos modernos.
Para o autor, o declinio das comunidades religiosas e o reino dinastico, cada um seu
momento histdrico, favoreceu o surgimento da Nagdo. Ele ndo afirma que o surgimento
do nacionalismo foi por conta do desgaste das comunidades religiosas, nem que ele te-

nha substituido historicamente os dois elementos culturais (ANDERSON, 2008), para o

autor:

O que estou propondo ¢ o entendimento do nacionalismo alinhando-o
ndo a ideologias politicas conscientemente adotadas, mas aos grandes
sistemas culturais que o precederam, ¢ a partir dos quais ele surgiu,
inclusive para combaté-los. [...] Por sob o declinio das comunidades,
linguas e linhagens sagradas estava ocorrendo uma transformagéo
fundamental nos modos de apreender o mundo, a qual, mais do que
qualquer outra coisa, possibilitou “pensar a nacdo” (ANDERSON,
2008, p. 39-52).

Para Anderson (2008), a Na¢ao nao causou a substitui¢do de tal em detrimento
as comunidades religiosas e as monarquias absolutistas, todavia foi exatamente pelo
declinio desses dois elementos culturais, por diversos fatores historicos e de forma lenta
e gradual que foi possivel pensar-se enquanto Nacdo. E, claro, ndo foi nenhum movi-
mento despretensioso ou espontaneo, nem por uma camaradagem coletiva, mas estimu-
ladas por um Estado e o sistema econdmico que ganhara forga, o Capitalismo. As prati-
cas e projetos exercidos possibilitaram o estimulo dos agentes sociais em comum a bus-
carem suas identidades e, assim, definirem seus deveres para com o Estado (ANDER-
SON, 2008).

Outros elementos importantes que o autor destaca para a constituicdo de ima-
ginar-se enquanto nagdo sdo: o romance € o jornal, assim Anderson (2008) vai definir
de capitalismo editorial. Apoiado nas leituras de Walter Benjamin, ele nos explica como
esses dois elementos vao trazendo a ideia da “simultaneidade” (ANDERSON, 2008). O
autor nos elucida:

A ideia de um organismo sociologico atravessando cronologicamente
um tempo vazio e homogéneo € uma analogia exata da ideia de nagdo,
que também ¢é concebida como uma comunidade sélida percorrendo

6 Diz respeito a ideia de Anderson (2008) em relagdo & construgdo da Nagao.
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constantemente a historia, seja em sentido ascendente ou descendente.
Um americano nunca vai conhecer, € nem sequer saber o nome, da
imensa maioria de seus 240 milhdes de compatriotas. Ele ndo tem
ideia do que est@o fazendo a cada momento. Mas tem plena confianga
na atividade constante, andnima e simultinea deles.” (ANDERSON,
2008, p. 56, 57).

Dialogando com Anderson (2008), ¢ na constitui¢cdo das praticas culturais e
administrativas, tais como investimento no capital editorial; nos financiamentos de gra-
ficas de jornais e romances; na disseminagdo de uma lingua vernacula ¢ comum a todos;
no estimulo de uma crescente alfabetizagao; na constitui¢do e produgdo de um passado
glorioso vivido em outro tempo cronoldégico, mas simultdneo enquanto sentimento, que,
dentre outros fatores, os Estados modernos conseguiram coadunar os elementos em seu
favor (ANDERSON, 2008).

Portanto, voltando para a discussao acerca do Instituto Historico, com suas mo-
tivagdes, anseios e sua conjuntura, por tudo que foi exposto desde o entendimento de
civilizagdo e Nagdo, é perceptivel o importante e central papel do IHGB e da Coroa no
que concerne as discussdes, producdes e transmissao do conhecimento de um passado
glorioso comum a todos e o surgimento de um projeto de identidade nacional. Tarefa
ardua tendo em vista o carater plural tanto socialmente quanto geograficamente do povo
e espaco “brasileiro”. Um projeto excludente, branco-europeu, elitista e, sobretudo, con-
tinuador do projeto colonial.

Tendo posto explicitamente seus principais objetivos, o IHGB tem sua inaugu-
racdo em suas proprias instalagdes no dia 15 de dezembro de 1849, no Pago da Cidade,
na cidade do Rio de Janeiro. A partir daqui, as relagdes com a Coroa na figura de Dom
Pedro II se inserem num carater bem mais proximo que o habitual. Até entdo a presenca
do imperador estava limitada apenas a algumas presencas em reunides comemorativas
da sua fundag@o e, claro, no seu financiamento. Agora o imperador “amigo das letras e

iluminado”’

comega a fazer-se mais presente, participando ativamente, propondo dis-
cussoes para temas em discussdo, elencando nomes para cargos dentro do Instituto, con-
fluindo, assim, com o prestigio e expansdo do Instituto Historico (GUIMARAES,
1988).

Com o financiamento para as viagens de coleta de documentos ¢ outras fontes
em bibliotecas e arquivos estrangeiros, ¢ importante avaliar que foi decisiva a ajuda

financeira do Estado, para a dindmica de existéncia do Instituto no que tange a todas as

7 Qualidades dedicadas ao Imperador, colocadas em trabalhos financiados pelo Imperador € pelo IHGB.
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competéncias de producdo e propagacdo dos seus trabalhos. Quando da reflexdo do lu-
gar de producdo do Instituto enquanto 6rgao de produgdo de uma Historia Oficial, este
lugar traz consigo as marcas de um Estado que se pretende nacional (GUIMARAES,
1988).

No que diz respeito aos regimentos do IHGB enquanto sua esséncia, seus
membros pautam a instituicdo na qualidade de cientifico-cultural, alheios a imposi¢oes
de carater politico, colocando-se na competéncia de instituicdo neutra e que projeta suas
producdes, também, no principio da neutralidade, no que diz respeito as relagdes de
disputas politicas (Guimardes, 2008). E compreensivel o desejo dos seus membros a
competéncia de neutralidade, tendo em vista a dinamica da época, ao passo que a Histo-
ria algava-se ao patamar de Ciéncia e, hoje, entendemos que o principio da neutralidade
¢ escamoteado, tendo em vista o proprio lugar de producdo do Instituto e seus membros,
o “lugar social” &,

E importante entender como se organiza o corpo de membros do IHGB para

entender a trajetoria de sua producdo e o que se insere com isso:

Enquanto na Europa o processo de escrita e disciplinarizagdo da histo-
ria estava-se efetuando fundamentalmente no espago universitario, en-
tre nods esta tarefa ficara ainda zelosamente preservada dentro dos mu-
ros da academia de tipo ilustrado, de acesso restrito, regulamentado
por critérios que passam necessariamente pela teia das relagdes sociais
e pessoais. Como tragos marcantes desta historia nacional em constru-
¢do, teremos o papel do Estado Nacional como o eixo central a partir
do qual se 1€ a historia do Brasil, produzida nos circulos restritos da
elite letrada imperial (GUIMARAES, 1988, p. 9).

O carater profundamente restrito no que diz respeito ao proprio ingresso de
seus membros, ligados a relagdes sociais de privilégios, onde se ingressa ndo o que tem
competéncia, mas sim aqueles que estdo inseridos em uma sociabilidade privilegiada,
diz muito acerca da propria producao do IHGB.

Ainda acerca dos lugares privilegiados dos membros ativos do instituo, Guima-

raes (1988) analisa o carater de formacao e instrugdo deles:

Um exame da lista dos 27 fundadores do IHGB nos fornece uma
amostra significativa do perfil do intelectual atuante naquela institui-
¢do. A maioria deles desempenha fungdes no aparelho de Estado, se-

8 Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural.
Implica um meio de elaboragdo circunscrito por determinagdes proprias: profissdo liberal, um posto de
observagdo ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois, submetida a imposi¢des, ligada a
privilégios, enraizada em uma particularidade (CERTEAU, 1982, p. 66).
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jam aqueles que seguem a carreira da magistratura, apos os estudos ju-
ridicos, sejam os militares e burocratas que, mesmo sem os estudos
universitarios, profissionalizavam-se e percorriam uma carreira na
média burocracia. Parte significativa destes 27 fundadores pertencia a
uma geracdo nascida ainda em Portugal, vinda para o Brasil na esteira
das transformagdes produzidas na Europa em virtude da invasdo napo-
lednica a Peninsula Ibérica. Tal experiéncia marcaréd certamente a so-
cializagdo desta geracdo, criada nos principios de recusa ao ideario e
praticas da Revolucdo Francesa e de fidelidade a casa reinante de Bra-
ganga (GUIMARAES, 1988, p. 9-10).

E de se entender, também, que a produgio historiografica, na época, ainda es-
teve ligada a outros sujeitos de diversas formagdes, tendo em vista, que o oficio do his-
toriador ainda estava em gestagdo, estabelecendo seus critérios e normas, e o lugar soci-
al fica mais evidente quando vemos a ligacdo estreita e fiel & Coroa portuguesa. Néo
obstante, hoje podemos revisar e destacar tais falhas analisando esse cenario, em busca
de fornecer maior visibilidade aos povos historicamente excluidos do projeto de Nagdo
tanto fisicamente quanto epistemologicamente.

Com o objetivo da escrita da histdria brasileira, tendo como principal agente
provedor de natureza esclarecida e “civilizada” o Estado e a figura de D. Pedro 11, é que
se delineia e se concentra o esforgo do Instituto Historico brasileiro (GUIMARAES,
1988).

O autor conclui sua analise em relacdo aos lugares de producdo do Instituto
Historico:

Se tomarmos o critério da origem social desses fundadores do IHGB,
podemos constatar fenomeno semelhante ao ja estudado por José Mu-
rilo de Carvalho em seu trabalho acerca da elite politica imperial. A
diversidade de origem social - o que nos leva a questiona-la como cri-
tério unico definidor de uma pratica tanto politica quanto intelectual -
¢, contudo, nivelada por um processo de educacéo segundo a tradi¢do
juridica de Coimbra, seguida de treinamento e carreira no aparelho de
Estado. E a partir desta perspectiva que a leitura da histéria brasileira
sera encaminhada pelo Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(GUIMARAES, 1988, p. 10).

Posto esse cenario, voltemos a pergunta acerca das possibilidades de a constru-
cdo de nossa historiografia ndo serem pautadas pelo esquecimento, pela excluso e invi-
sibilidade dos povos originarios tradicionais ou dos escravizados. A partir do momento
que ha uma possibilidade de o Brasil, enquanto Nag¢ao, entrar no rol de sociedades “civi-
lizadas™ e os agentes sociais que encabecam esse intento serem de uma elite extrema-

mente privilegiada, com lagos sociais ligados a Coroa ¢ a figura do Imperador na com-
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peténcia de gestor centralizador e impulsionador desse “Estado nacional moderno™ °,
dificilmente haveria espaco para outro modelo de historiografia.

Com sentimentos muito arraigados as concepcdes iluministas da Europa do Sé-
culo XVIII, a acep¢do do conceito da Historia de maneira linear, consecutiva, com o
direcionamento ligado estritamente a ideia de progresso, para onde o Brasil deveria ca-
minhar, diligenciavam os intelectuais. Aliados a conhecimentos de diversos campos das
Ciéncias Sociais, tais quais etnograficos, arqueologicos, linguisticos, acreditavam que
poderiam ter acesso a cultura que lhes era estranha — mesmo sendo do proprio territorio
“nacional” ' — os povos originarios. Com isso, poderiam evidenciar com argumentos
cientificos a superioridade da “grande civilizagdo branca” !! em seu processo natural de
apogeu no que tange a argumentagdo da inevitavel consequéncia da vitéria do europeu
em detrimento primeiramente dos povos originarios, que ja habitavam em suas terras e,
posteriormente, a figura do negro (GUIMARAES, 1988).

E preciso dizer que tanto as motivagdes do IHGB quanto da Coroa portuguesa
eram no sentido da busca do carater comum, unificador geral de todo o povo brasileiro.
Néo deveria haver dissencdes e, se houvesse, deveriam ser abafadas, apagadas e esque-
cidas, em nome da unido e da elevagdo da identidade nacional. Que identidade? Se pos-
so escrever este trabalho, mostra que as dissenc¢des nao foram completamente apagadas
e meus ancestrais continuaram Brasil afora, vivendo e procurando suas identidades,
afirmando que esse local também os pertence. Que podemos evidenciar o apagamento
dos povos que constituiam o territorio “nacional” muito antes das invasdes europeias.

E nas produgdes das Revistas do IHGB que todo o cenario posto até aqui dara
legitimidade para o projeto de Nagdo pensado, a partir da elite privilegiada e da Coroa.

E em 1840 que Januario da Cunha Barbosa vai estabelecer um prémio para o
trabalho monografico que melhor atendesse aos critérios, postulados até aqui, a respeito
de como se deve escrever a Historia do Brasil. Em 1847 o alemao Karl Friedrich Phillip
von Martius ganha o prémio da monografia definidora das linhas gerais acerca de um
projeto historiografico, dotado de capacidade de assegurar uma identidade propria e
especifica do carater brasileiro que estivesse de acordo com o projeto de Nagdo que es-

tava em mente e em prética, até entio (GUIMARAES, 1988).

° Ideia presente no pensamento da época.
10 Entende-se a seletividade do carater nacional expresso.
' Diz respeito ao sentimento de superioridade baseado, exclusivamente, pela cor.
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Para falar do personagem a seguir, ¢ de suma importancia que se delineie sua
principal referéncia na estrutura de sua obra, exatamente o alemao von Martius. Curioso
ndo? Um alemao nos ensinando a como escrever a nossa historia? Nao desmerecendo o
trabalho e o empenho do autor, no entanto me parece muito curioso.

O alemao von Martius foi um botanico muito conhecido nacionalmente, exa-
tamente por seus estudos “abrasileirados”. Martius estudou e escreveu acerca de diver-
sos biomas e da flora brasileira. Por mais contraditdrio que possa ser, foi o pioneiro em
sua obra Como se deve escrever a Historia do Brasil, no que tange a tematica da identi-
dade nacional na confluéncia de trés agentes constituintes do povo brasileiro: o branco
europeu; o indigena e o negro. Importantissimo, como veremos a seguir. Um tanto pro-
blematico, tendo em vista que, no arrolamento de producdes da historiografia brasileira,
apenas dois autores, Varnhagen e Gilberto Freyre, vao seguir o conselho de Martius,
que apenas delineia superficialmente sem desenvolver o que, posteriormente, conhece-
riamos como miscigenagdo (VAINFAS, 1999).

Desse modo, Martius mostra uma visdao da miscigenacdo enquanto um “hibri-

dismo racial” '?

muito parecido com seus estudos acerca do cruzamento de animais e
plantas. Seus sucessores encararam a realidade brasileira exposta por Martius e, quando
passam para as andlises, assim como seu referencial, priorizam as contribui¢des portu-
guesas em detrimento dos negros e dos povos originarios. No entanto, ndo deixa de ter o
carater inovador, tendo em vista a procura do apagamento das raizes tradicionais e ne-
gras por parte da elite ilustrada e ¢ nesse ponto que residirdo as criticas de suas obras

(GUIMARAES, 1988); (VAINFAS, 1999).

[...] demonstrando de maneira eloquente que, em primeiro lugar, uma
opcao de sociedade ja havia sido feita, tendo como paradigma a socie-
dade europeia e, em segundo, que essa opgdo era também uma forma
de integracdo a essa sociedade. Integracdo que demandava uma meta-
morfose dos elementos espurios da estrutura racial, indios e negros,
pelo remédio da fusdo ou miscigenagio racial (ODALIA, 1997, p. 19).

A Nacao que surgia ndo poderia se mostrar indigena e muito menos negra. Nao
podendo apagar por completo os sujeitos, por mais que essa intencdo fosse a verdadeira
ambigdo da elite, ndo poderiam fazer, ainda, cientificamente. Momentos e projetos nao

faltaram. Assim sendo, tratariam de colocar os sujeitos em seus devidos lugares, o por-

12 Diz respeito ao que, posteriormente, veio ser chamado de Democracia racial (FREYRE, 1972).



29

tugués trazendo a “civilizacdo” para a besta selvagem, que se parece muito com um ser
humano, e o carater degenerativo do negro.

Na construgdo desta parte pude inserir um dos nomes mais famosos e impor-
tantes dos quadros de produtores/intelectuais do IHGB. Sua obra ¢ de grande importan-
cia para a construcdo da narrativa historiografica nacional seja pelo nivel riquissimo de
diversas fontes, buscadas tanto nacionalmente como internacionalmente, seja pelo exi-
mio trabalho de compilagdo e apresentacdo destas. Todavia, meus elogios nao passam
disso, enquanto estudante de Histéria. Entendendo seu lugar e as consequéncias que seu
trabalho trouxe para o abafamento dos povos originarios tradicionais, vetando qualquer
voz contraria que se levanta em nome de uma Nagdo maior e de um Estado, acima de
tudo, imperial e centralizador, escondido “debaixo da prote¢do de sua majestade imperi-
al” 13, Esse ¢ Francisco Adolfo de Varnhagen ou como ele foi titulado e apreciava mui-
tissimo bem, Visconde de Porto Seguro e sua obra Historia Geral Do Brasil (1854):

Entre a fundagdo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro, em
1838, e a morte de Varnhagen, o principal historiador do historismo
brasileiro, em 1878, delineou-se uma certa forma de interpretar a his-
toria do Brasil, com determinados fundamentos tedrico-
metodologicos, compromissos sociais e produtos, que estenderam sua
influéncia para muito além de sua época. A recepgdo do descobrimen-
to do Brasil teve ai particular significado (WEHLING, 2000, p. 12).

Destarte, ha a importancia e a estreita correlacdo entre o IHGB e Varnhagen
assim como seus trabalhos vistos como exemplos a serem seguidos por todo e qualquer
sujeito que intentasse trabalhar com a escrita da Historia e suas diversas representacoes
no que se refere a realidade brasileira, ou melhor, o passado brasileiro para a construgao
de um futuro aureo.

Como foi exposto mais acima, na sua conduta de analisar e tracar a génese da
identidade “brasileira”, foi o Visconde de Porto Seguro, seguindo o esteio de von Mar-
tius, que pautou, primeiramente, com mais “profundidade” - com aspas - pois ele foi
profundo quanto ao carater portugués, branco-europeu, no entanto, reservando pouquis-
simas paginas para uma provavel constituicdo dos elementos povos originarios e negros
escravizados. E essas pouquissimas paginas ja lhe renderam criticas.

Assim como o IHGB, Adolfo de Varnhagen se insere no rol dos “descobridores
do Brasil”, ensejando acerca do projeto continuador portugués de sociedade. Nao se

deve haver ruptura, e dissencdes devem ser apagadas ou reservar apenas criticas negati-

13 Referéncia ao titulo da tese de doutorado da pesquisadora Liicia Maria Paschoal Guimaries.
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vas em prol da unidade maior do povo em gestacdo. Quem deve encabecar o processo
maximo desse intento é o Estado monarquico, centralizador, na figura de sua majestade
D. Pedro II. Amigo proéximo de D. Pedro II, em sua obra Historia Geral do Brasil, na

dedicatoria o autor expressa:

Sua Magestade Imperial o Senhor D. Pedro II. [...] Senhor! Por segun-
da vez chego aos pés do Throno de Vossa Magestade Imperial com o
fructo de minhas locubragdes acerca da Histdria da Patria, no periodo
de mais de trés séculos anterior a “era da independéncia do império”.
Se a voz da consciéncia ndo me acusou até hoje o minimo escripulo a
respeito da imparcialidade com que tratei sempre de averiguar e de
narrar os factos [...] A Vossa Magestade Imperial, Senhor, Primeiro
Estadista brazileiro que reconheceu e sanccionou a importancia do es-
tudo da Historia da Nagdo, tanto para contribuir ao maior esplendor
della entre os estranhos, como para ministrar dados aproveitaveis na
administragdo do Estado, e também para fortificar os vinculos da uni-
dade nacional, e aviventar e exaltar o patriotismo, e ennobrecer o espi-
rito publico, augmentando a fé no futuro e na gloria das lettras [...]
Conferindo-me a mim, filho do povo, o necessério alento para, entre
ndo pequenas contrariedades de todo género, prosseguir perseverante
em taes estudos, a que uma innata vocacdo me conduziria [...] Asso-
ciando-me ao ponto de partida da historia da civilizagdo do Brazil, sdo
actos de Sua Imperia Magnanimidade, que por si s6s accusardo aos
leitores futuros o reinado fecundo que produziu a obra [...] filha de
aturado trabalho de uma vida sempre votada ao estudo e a investiga-
cdo da verdade. [...] Senhor, De Vossa Magestade Imperial, o muito
reverente e leal subdito. Visconde de Porto Seguro (VARNHAGEN,
1872, p. 2-5).

Na dedicatoria acima, da segunda edicdo de sua obra, Varnhagen expressa niti-
damente seu intento e para quem. Compreensivel, sabendo que o seu patrono é o Impe-
rador, nada mais justo coroa-lo como tal.

Assim, com mais atengdo, podemos perceber os contornos de sua obra por ci-
ma, para entender que ¢ necessaria a sua leitura completa. Quando o autor fala “a res-
peito da imparcialidade com que tratei sempre de averiguar e narrar os factos”, Varnha-
gen esta alinhado as concepgdes metodologicas da época no que tange a producdo do
conhecimento histérico — lembremos os principios de neutralidade da Escola Metodica.
E ¢ preciso creditar esse conhecimento a forma metodologica do manejo e aprego dos
vastos documentos. “Primeiro Estadista brazileiro que reconheceu e sanccionou a im-
portancia do estudo da Histéria da Nacdo”, aqui podemos perceber o empenho ja mos-
trado pelo IHGB e de D. Pedro II no projeto de construcdo de uma Histdria nacional e

mais, Varnhagen ja a concebe enquanto qualidade de Nacdo. Nao hd inicio da Nagdo na
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fala, mas sim “Historia da Nag@o”. Ao mesmo tempo em que Visconde de Porto Seguro
legitima a natureza grandiosa do seu trabalho, referindo-se ao Imperador, ele legitima-se
enquanto cidaddo ordinario “filho do povo”, afinal, no Brasil, em meados do Século
XIX, todo cidaddo comum tinha o titulo de Visconde, nao?

Varnhagen nasceu no ano de 1816, natural de Sorocaba e teve seu vinculo com
o Instituto em 1840. E considerado precursor de uma escrita da Historia mais completa,
muito bem documentada e com um rigor metodolégico explicito, disputando e ganhan-
do, assim, dos outros escritos dos cronistas, pelo alinhamento com os métodos da histo-
riografia ocidental europeia.

A extensa obra do Visconde de Porto Seguro sé foi possivel por conta de todo
contexto historico apresentado até aqui desde a permanéncia da Coroa portuguesa nos
solos do Brasil, a importancia da institucionalizagdo do IHGB, a analise critica das fon-
tes, a busca para a consolidagdo da independéncia, a repressdao das vozes destoantes, os
seus lagos estreitos com a classe dirigente que almejava sua perpetuagao, concedendo a
pujante Nagdo deleitar-se com um passado glorioso, entendendo, que, dele, se dara o
futuro (CANABRAVA, 1971).

Formado em Lisboa nas areas da matemadtica e residido em Lisboa desde os
seis anos de idade, Varnhagen nutria um grande amor pelo Brasil ou pelo Brasil mais
proximo da sua propria representacdo. Além do mais, ele estudou Diplomacia, Ciéncia
Politica e Paleografia. Ha poucos registros acerca de suas formagodes, mas fica evidente
a sua conduta com os arquivos trabalhados em sua obra, o seu empenho e paciéncia em
visitar os arquivos publicos (CANABRAVA, 1971). Canabrava (1971) nos explicita o

seguinte:

O amor a verdade mais de uma vez o levou, na sua obra, diz ele, “a
combater certas crengas ou ilusdes, que ja nos haviamos acostumado a
respeitar”, os “apregoados heroismos”, ante os quais devia primar “a
verdade dos fatos”. A verdade objetiva continha-se nos documentos,
“as provas que mediante aturado estudo” conseguiu reunir. O alicerce
da construcdo teorica estd nos eventos fidedignos, reconhecida a vali-
dade do documento, mas a aprecia¢do repousa no juizo moral. O his-
toriador € o juiz, que sentencia imparcialmente aos delinquentes e
premeia o mérito (CANABRAVA, 1971, p. 419)

O autor sintetiza, por um lado, um pouco a obra de Varnhagen e, por outro, ex-
plicita-nos um pouco do que ja comentamos com relagdo a construgdo da Historia en-

quanto Ciéncia como o principio da neutralidade e imparcialidade; o historiador impri-
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mindo uma visdo de um lugar distante; a revisdo dos documentos oficiais em busca da

verdade; e a racionalidade cientifica tdo buscada ndo somente por Varnhagen:

[...] a ideia de “racionalidade cientifica” esteve presente nas vertentes
positivista, evolucionista e historicista dos séculos XVIII e XIX. O ci-
entificismo fundou-se exatamente na oposi¢do entre o fato objeto (a
realidade) e sua descrigdo cientifica. [...] o conhecimento avangou pela
especializacdo. Racionalismo e determinismo seriam as chaves para se
chegar ao conhecimento cientifico, livre de interferéncias subjetivas,
preconceitos e superstigdes (FORTUNATO, 2001, p. 22).

Assim sendo, por ser adepto da tradi¢do da “racionalidade cientifica”, ter sido o
iniciador dos trabalhos e pesquisas metddicas em arquivos estrangeiros e inspirado mui-
to pelo alemdo Leopold von Ranke, muitos apresentam Varnhagen enquanto precursor
do “historismo” brasileiro e, exatamente por tal, ele conseguiu exprimir suas varias refe-
réncias em sua obra, ndo citando autor estrangeiro, mas nitido no seu rigor metodologi-
co (CANABRAVA, 1971).

Portanto, a obra Historia Geral do Brasil, por todo seu carater legitimador co-
mo busca seu autor, dara a luz a uma Histéria que pretende ser universal para todos os
povos constituintes do territério brasileiro. Uma Histéria factual bem documentada,
com o Estado, primeiramente, colonial e, depois, monarquico como o principal gestor e
modelador das identidades nacionais ¢ da Nacdo. Eis o que muitos consideram como o
primeiro projeto de Nacdo. Para longe de ser imparcial, como expressa Varnhagen, s
constata o esforco das elites dirigentes em construir para si um projeto continuador do
status quo.

Desse modo, Historia Geral do Brasil esta pautada na centralidade do Estado e
na sua elevagdo como um organismo que beira o divino e forma o “cidaddo brasileiro”
na ideia de historiador juiz, quando s6 uns poucos eleitos com qualidades, tomando das
palavras do proprio autor, “inatas”, que lhes foram delegados por natureza. A Historia
s0 se faz inteligivel quando ¢ fruto da sua propria tutela. Estado, homem brasileiro e
Nag@o brasileira conquistam seus contornos em sua génese com maestria em Varnha-

gen. O projeto escolhido ¢ o de perpetuagdo. Unido das sucessivas desunides:

O historiador se investe na fun¢do de guia e controlador das idas e
vindas em dire¢do ao passado e futuro; ele conduz em suas méaos a luz
do reconhecimento do caminho percorrido e do que se deve ainda per-
correr; ele o organiza e o demarca; cria e constata argumentos. [...]
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Uma Nagio, para ser considerada como tal, deve ter unidade (ODA-
LIA, 1997, p. 49).

Varnhagen busca, incessantemente, nas sucessivas dissensdes da recente Histo-
ria do Brasil, tragos que definam, acima de tudo, a unido. O que estava em curso era o
projeto de uma Nagdo. Os vizinhos latino-americanos, segundo o proprio autor, estavam
em guerra civil por conta das incompatibilidades, por ndo algarem “conjuntamente” um

unico projeto de Nacdo, e sim diversos projetos:

Uma nagdo, diz outro talentoso escriptor francez, ¢ um grupo mais ou
menos consideravel de familias, provindas as vezes de sangue mui di-
ferente, mas todas unidas pela identidade de espirito publico: tem no
passado uma s6 historia, ndo duas: e se della rompesse as tradigdes,
deixaria de apresentar-se devidamente. E de feito: a mesma historia
nos da exemplos do caro que tem pago algumas nacdes o pretenderem
renegar de todas as tradigdes do seu passado; custando isso, a umas o
ser victimas do jugo estrangeiro, e a outras a perda de sua paz e tran-
quillidade, envolvendo-se em guerras civis [...] sem poderem mais en-
contrar o nucleo de cristallizagdo, que sirva de base a novos principios
de organizacdo, admitidos por todos os cidaddos, pela poderosa e effi-
caz sanc¢do dos séculos (VARNHAGEN, 1872, p. 12).

Em seu prologo ja se constata o desejo da unido urgente. Qual o resultado
que se tem quando um povo “pretendem renegar todas as tradi¢des do seu passado”?
Para o autor, s6 o estudo da Historia verdadeira trara a consciéncia do povo, entendendo
a relagio com a Historia “mestra da vida” '4. Varnhagen, nas primeiras linhas, ja consti-
tui as bases do “povo brasileiro”. S6 a Historia revela a altivez da Nagdo “brasileira”

que ndo foi por acaso, estava predestinada:

Por occasido de ser proclamada a independéncia e o império em 1822,
o Brazil contava ja em seu seio patricios eminentes [...] Fora tudo isso
obra do acaso, ou creado de repente? Nao. Custard a vida e o trabalho
de um grande numero de geragdes; e pouco a pouco se haviam ido ac-
cumulando os elementos para esse grande acontecimento; [...] Além
de qué; d’entre os proprios colonos primitivos, troncos originarios,
neste novo continente, de muitas familias, que hoje constituem o prin-
cipal de sua povoagdo, [...] pois que, entre as principaes da America,
foi a que custou mais esforgos e mores trabalhos aos seus colonizado-
res, antepassados, em grande parte, como fica dito, dos actuaes cida-
daos (VARNHAGEN, 1872, p. 13).

Fica nitido o projeto desejavel de Nagao, ndo apenas para Varnhagen, mas para

a classe privilegiada, na qual ele ¢ seu principal interlocutor. Antes mesmo da sua “in-

14 Ideia que vem desde Cicero 63 a.C Historia est magistra vitae.
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dependéncia”, ja contava com os “patricios eminentes”, que “hoje constituem o princi-
pal de sua povoac¢do”, ao redor das “principais da América”. O elemento colonizador
em Varnhagen €, sobretudo, aglutinador, dotado da esséncia “civilizadora”. A coloniza-
¢do de Portugal, para além de necessaria, ¢ e deve enquadrar-se nos quadros da memoria
coletiva, como a principal experiéncia “civilizadora”, o que torna durante muito tempo,
e € muito caro ndo apenas para a historiografia brasileira, mas também para todas as
etnias que ainda ndo foram extintas fisicamente/culturalmente, promovendo o apaga-
mento dos povos originarios, em que Varnhagen reserva apenas a busca de um ou outro
elemento para fornecer substancia ao processo maior, que € a colonizagdo/salvagdo por-

tuguesa, como por exemplo:

Ele detecta nos indigenas que, embora desunidos, multiplicados em
cabildas, divididos por 6dios e questitinculas tribais, incapazes de pa-
triotismo, conservam, contudo, como se fosse pela providéncia divina,
a unidade linguistica (ODALIA, 1997, 49).

Poucas atribuicdes positivas. Quando tdo somente descreve sobre o pifio papel
dos povos originarios, constata sua inferioridade e seu estado de natureza selvagem, que

os colonizadores aventureiros encontraram quando chegaram as terras do Brasil:

Por toda a extensdo que deixamos descripta ndo havia povoagdes fixas
e que descobrissem em seus habitantes visos de habitacdo permanente.
As aldeas se construiam de modo que apenas duravam uns quatro an-
nos. No fim delles, os esteios estavam podres, a palma dos tectos ja os
ndo cobria, a caga dos contornos estava espantada; e, se a tribu ou ca-
bilda era agricultora, as terras em grande distancia pelo arredor esta-
vam todas roteadas e cangadas [...] Taes aldeas ndo eram em grande
nimero; ¢ muitas cabildas, nem se quer povoagdes provisorias se jun-
tavam; pelo que o paiz vinha a estar mui pouco povoado. Se nos lem-
bramos de que, em certas paragens, os primeiros colonos exploradores
atravessavam extensdes de caminho de quarenta e cincoenta 1éguas,
sem encontrar gente, e se estudamos o que ainda hoje passa nesses lo-
gares onde o gentio, perseguido de varias partes, se acadurmou; e
ponderamos quanto tem crescido, a vista d’olhos, tantas povoagdes e
cidades, a medida que ha trés séculos progride a cultura [...] ajuizam
que toda a extensdo do Brazil esta hoje oito ou dez tantos mais povoa-
da do que no tempo em que se comegou a colonizagdo; e que por con-
seguinte nem chegariam a um milhdo os Indios que percorriam nessa
epocha este vasto territério, hostilizando-se uns aos outros [...]
(VARNHAGEN, 1872, p. 13-14).

De acordo com a descri¢ao de Varnhagen, o extenso territorio brasileiro estava
composto por cabildas ndmades, que empobreciam a terra exatamente por nao se manter

fixa. Na passagem que o autor fala, “o pais vinha a estar mui pouco povoado”, percebe-
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se o intuito da legitimac@o da ocupagdo do vastissimo territorio pelos “primeiros colo-
nos exploradores”. Entendendo a concepgo do seu tempo historico e para quem estava
sendo proferido tal discurso ¢ compreensivo, dessa forma, pelo peso que a obra de Var-
nhagen representou e, ainda, representa através dos anos, tornando-se a génese da “nos-
sa historia”!®. O discurso que se criou e, ainda hoje, encontra reverberacio &, antes de
tudo, problematico.

Para os povos originarios, sdo dedicadas apenas as Segdes II, III e IV. As Se-
¢oes V, VI, XIII, XIX, XXI sdo mencionadas por ele apenas por se tratar das sociabili-
dades com os “colonos desbravadores” nos seus primeiros anos, em terras tropicais, ¢
ndo por explicitar alguma caracteristica a mais a respeito dos povos originarios. Isso ¢
compreensivel, tendo em vista que as fontes nas quais Visconde de Porto Seguro se de-
brugava, os documentos oficiais, seguindo a metodologia critica, portanto a oralidade,
enquanto fonte para o conhecimento historico, estava muito longe de ser evidenciada e,
também, a opgao do projeto de pais que Varnhagen conduziria junto a seus pares estava
longe de detalhar elementos otimistas em relagdo aos povos originarios. A primeira Se-
cdo reservada as descrigdes fisicas, climaticas, vegetacdo, fauna, configuragdes dos rios
e das matas, muito bem detalhadas e com muitas nomenclaturas cientificas.

Destarte, até aqui podemos apreender que, at¢ meados de 1840, os agentes po-
litico-administrativos e seus intelectuais entenderam que, para haver uma continuagdo
do seu projeto, necessitaria: da elaboracdo de intentos capazes de forjar uma identidade
tipicamente “brasileira”, a urgéncia configuracdo dos limites e os conhecimentos de um
territorio nacional; e da altivez da Nagdo, que se eleva nos tropicos, podendo ser uma
forca, a qual se contrapde aos modelos exercidos ou pensados em outros territorios lati-
no-americanos. Isso mostrava a Europa para onde o Brasil desejava caminhar, sabido
que acabara de conseguir sua independéncia, pois foi com o consentimento portugués
que o Brasil adquiriu sua independéncia sem precisar haver uma “revolugdo federalis-
ta”.

O Brasil estava fazendo sua escolha de qual natureza se daria a jovem Nacao.
As elites dirigentes estavam fazendo essa escolha. A defini¢do? Pela manutencao do
sistema, até entdo, encabecado por um Estado centralizador e um Imperador do mesmo
viés. A reposta veio com o Instituto Historico e Geografico, para além da escrita da His-

toria era necessario estudar acerca do territorio extenso e dividido. A génese dessa ma-

15 Diz respeito a Historia oficial, que abafou outras historias.
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nuten¢do da ordem; da unido; da “civilizagdo”; do progresso e, sobretudo, da viabilidade
de uma identidade “brasileira”, acima de tudo branca e europeia, deu-se com Varnhagen
¢ a sua histéria como mestra da vida. E € pelos percal¢os do Visconde de Porto Seguro
que a historiografia brasileira anda até meados das décadas de 1940.

E importante destacar que, apesar das escolhas feitas pela elite, juntamente
com a intelectualidade brasileira, as vozes dissidentes ndo deixaram de existir. O movi-
mento comunista; 0 movimento negro; 0 movimento anarquista; das mulheres; os sindi-
catos; foram de extrema importancia para uma contra narrativa, para atestar que outros
agentes historicos também estavam pensando a Nagao ¢ a identidade do povo brasileiro.

Com tal projeto, o Brasil, ou os que estavam construindo este pais, também es-
tavam dizendo o que ndo queria ser. O Brasil nao quer ser indigena, negro, mulato, ca-
boclo, mestico, ndo quer se parecer com animais que se parecem com seres humanos,
com escravizados e seus descendentes. Querem o seio da indigena, mas ndo quer que
seus herdeiros tenham os mesmos tragos. Querem o gingado da mulata sem querer pisar

no terreiro.

1.3 Gilberto de Mello Freyre e a permanéncia da Casa-Grande

Se, em um primeiro momento, as bases da nossa historiografia estavam pauta-
das em uma conjuntura politica e social favoravel para as classes dirigentes hegemoni-
cas, a partir dos meados dos anos 1920 as situagdes vividas tomam um viés muito mais
complexo, abalando muitas das estruturas da sociedade brasileira. Contudo, a busca da
origem do “cidaddo brasileiro” ainda ¢ de notavel debate. Os primeiros passos dados
apresentados por von Martius e concretizados por Varnhagen, acerca da génese do povo
brasileiro e da Nagao, ainda tém uma grande ressonancia, com mudangas consideraveis
no tocante a metodologias, aos objetos de estudos e a propria camada intelectual brasi-
leira (REIS, 2007).

A aristocracia da época via sua imagem contestada, imagem essa que foi cui-
dadosamente trabalhada por seus interlocutores. O Brasil rural estava vendo cada vez
mais o esboco de outro tipo de Brasil, com uma timida feicdo urbana. O Brasil que o
IHGB, junto a Varnhagen, deu vida e voz ndo era mais o Brasil do “ilustrado impera-
dor”. Alias, se o Visconde de Porto Seguro estivesse vivo, ele sentiria uma profunda
tristeza, tendo em vista sua defesa absoluta pela monarquia e sua aversdo ao sistema

republicano. O Brasil que se desenvolve ou pretende-se desenvolver ¢ o republicano e,
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como atores sociais de seu tempo, os intelectuais se debrucam para analisar as dificul-
dades do seu tempo historico com os métodos e teorias também de sua época.

Os inconformismos com o caminho que o Brasil rumava estavam em disputa
nos mais diversos setores da sociedade, seja com o tenentismo em 1922, a Semana de
Arte Moderna, favoraveis a modernizagdo do pais versus os contra. E, se a atividade do
conhecimento relativo a escrita e divulgacdo da Historia, sobretudo nacional, estava
diretamente ligada ao IHGB, com suas relagdes sociais notadamente excludentes e pri-
vilegiadas, o que se percebe agora ¢ o inicio de uma intelectualidade voltada mais para o
ambito universitario. Quer dizer que a escrita da Historia passou a ser lugar dos despri-
vilegiados? Nédo. Continuou sendo lugar de privilégio. Afinal, em meados dos anos
1920, o analfabetismo ainda era regra para a ordinaria populacdo brasileira, contudo o
debate no que diz respeito a nossa génese toma outros contornos (NICODEMO; SAN-
TOS; PEREIRA, 2018).

Nos anos 1920 e 1930, o Brasil testemunhou toda uma “gerag¢@o” pio-
neira no que diz respeito a busca por explicagdes para a opressdo e a
miséria que sofriam os setores mais explorados da nossa populagdo
desde o periodo colonial. [...] anseio por respostas aos dilemas do Bra-
sil com base em interpretagdes inovadoras, assim como uma necessi-
dade de intervir politicamente na realidade concreta para ulteriormente
mudar o painel socioecondmico nacional (SECCO; PERICAS, 2014,

p.9).

E com base nos anseios de outras interpretagdes acerca do Brasil — Brasis —
que diversos autores vao dedicar suas vidas académicas e, muitas vezes, politica a res-
peito das interpretagcdes do Brasil, entendendo que os tempos mudam e, com ele, os mé-
todos de escrita e analise da Historia.

A ideia de “civilizag@o”, progresso e, agora, aliada a ideia de modernidade,

continua sendo pauta para as camadas dirigentes, divididas entre o rural e o urbano:

Na virada do século XIX, vai ocorrer uma série de modificagdes téc-
nico-industriais que alertam, de maneira dramatica, as percepgdes e
sensibilidades sociais. No Brasil, o fim da guerra com o Paraguai
(1865-70) vai funcionar como um verdadeiro divisor de aguas entre o
denominado tempo antigo e o moderno. [...] E nitida nessa geracio de
intelectuais a mudanga de percepgdo e sensibilidade sociais traduzidas
no anseio de mudanga no mundo da politica (VELLOSO, 2008, p.
354)
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E dentre tais caminhos férteis ¢ extremamente complexos que vai desenrolar
outros métodos de buscas para sustentar o carater nacional brasileiro. Muito arraigados,
ainda, as tradigdes explicativas europeias, spencerismo, darwinismo social, agora com o
fator “moderno” pautando as discussdes, também ha um tensionamento da classe inte-
lectual. Se, em Varnhagen, o elemento povo originario compde o que convém ao escri-
tor e o elemento negro € quase que apagado, o tom vai ser de um timido reconhecimen-

to, mesmo que de maneira “envergonhada” (VELLOSO, 2008). A autora nos elucida:

[...] a nacionalidade passa a ser compreendida como matéria-prima,
uma espécie de pedra bruta a ser trabalhada pelo saber cientifico das
elites intelectuais. Caberia a essas, portanto, a missdo de revelar a na-
cionalidade e organiza-la de acordo com os parametros cientificos.
Ideias essas que revelam claramente o carater autoritario do nosso
pensamento politico, concebendo-se as elites como instancias dotadas
de saber superior [...] um pensar moderno que vai sendo tecido e ela-
borado ao longo do tempo. E importante deixar claro esse ponto: ja
existiam determinadas tradi¢des filos6ficas no pensamento brasileiro
que vao ser retomadas. E, sobretudo, reelaboradas, ao longo da década
de 1920. Esse pensar esboca caminhos, percepcdes conceituais e for-
mas de apreensdo da nacionalidade [...] (VELLOSO, 2008, p. 356-
358).

Nesse sentido, sdo pensadas as reelabora¢des nas quais Gilberto Freyre se inse-
re e, também, a crise da aristocracia rural no que concerne sua reelaboragéo, tendo em
vista as diferentes percepcdes de tempo. Se, de um lado, a cidade consegue enxergar e
sentir concretamente a rapidez do tempo, o campo continua compreendendo o tempo
igualmente, sem haver uma ruptura brusca (NEVES, 2008).

Nao me deterei nas especificidades das décadas de 1920 e 1930 por entender
que tal campo é amplo e que ndo mensura sua complexidade bem como sua profundida-
de apenas nessas linhas, uma vez que facilmente daria um ou dois capitulos ou um livro
inteiro, e por visar ndo fugir muito do tema. Mas, para situar onde estamos caminhando,
tornam-se necessarios os apontamentos supracitados.

Gilberto de Mello Freyre ou Gilberto Freyre, sem dividas alguma, ¢ um sujeito
grande. Escrever sobre ele, ler suas obras, sua biografia ¢ também entender o peso que
seu nome tem na academia e nas Ciéncias Sociais. De amado a odiado. Revolucionario
ao conservador. Uma obra com rigor metodologico a obra de carater subjetivo. O urba-
no ao rural. Casa Grande a Senzala. Assim como a recep¢do da pessoa Gilberto Freyre
divide opinides e criticas antagbnicas, suas obras se movimentam na mesma direcdo que

seu autor. Evocando as palavras de seu biografo Chacon (1993), “obra e personalidade
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sempre evocadas, mesmo em meio de ataques e defesas. Nao se desperta tanta paixdo
por acaso”.

Gilberto Freyre nasceu em 15 de marco de 1900, nasceu entre os séculos XIX e
XX, foi rodeado, desde cedo, pelos opostos. E descendente dos Cavalcanti, Albuquer-
que ¢ Wanderley, familias tradicionais do Pernambuco “glorioso” Chacon (1993).
Freyre desde seu ber¢o familiar convive com os antagdénicos “continuavam mandando
os Albuquerques e os Cavalcantis do fundo das suas casas-grandes rurais e do alto dos
seus sobrados urbanos” (CHACON, 1993, p. 28). E importante perceber a direta relagdo
com sua génese aristocratica para entender o sentido de sua maior obra, o tom ameno e
a facilidade que Freyre tem em descrever os costumes dos grandes senhores.

Estudou seu ensino primario e secundéario no Recife. Os ultimos anos de seu
ensino foram em escola protestante, em sua composi¢ao, construida por missionarios
norte-americanos, o que, também, se deve levar em consideragao, entendendo muito do
viés de Freyre no tocante & religidao catoélica, dominante em todo Brasil. Como a maioria
dos filhos das familias tradicionais, Freyre vai cursar seu ensino superior fora do pais. E
nos Estados Unidos da América, diferentemente do comum, onde os destinos eram
Franca ou Portugal. Em sua trajetoria, Freyre tem muito contato com a lingua inglesa,
tendo preceptores norte-americanos. Nos EUA frequenta a Universidade de Baylor e a
de Columbia, onde, na segunda, conseguiu a realizacdo do seu mestrado (CHACON,
1993).

E nos EUA que Freyre conhece o entdo culturalista Franz Boas, é com Boas
que Gilberto Freyre conseguird se inspirar para escrever Casa Grande & Senzala
(1933). Diferentemente da Historia Geral do Brasil de Varnhagen, uma historia politi-
co-administrativa, Freyre utilizara da Antropologia cultural, da Psicologia, da Sociolo-
gia herdada dos seus estudos com Boas, para descrever o estilo de vida das casas gran-
des e das senzalas, resgatando o subjetivo da época, apoiado em muitos dos documentos
de Varnhagen, mas agora com anseios de outro tempo histoérico, com métodos de outro
tempo, em que se utiliza de outras disciplinas para auxiliar a sua narrativa histdrica

(LEITE, 2002). No prefacio dedicado a primeira edi¢ao, Freyre comenta:

O Professor Franz Boas ¢ a figura de mestre de que me ficou até hoje
maior impressdo. Conheci-o nos meus primeiros dias em Colimbia.
Creio que nenhum estudante russo, dos romanticos, do século XIX,
preocupou-se mais intensamente pelos destinos da Russia do que eu
pelos do Brasil na fase em que conheci Boas. Era como se tudo de-
pendesse de mim e dos de minha geragdo; da nossa maneira de resol-
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ver questdes seculares. E dos problemas brasileiros, nenhum que me
inquietasse tanto como o da miscigenagdo. [...] Foi o estudo de Antro-
pologia sob a orientacdo do Professor Boas que primeiro me revelou o
negro ¢ o mulato no seu justo valor [...] aprendi a considerar funda-
mental a diferenca entre raga e cultura: a discriminar entre os efeitos
de relagdes puramente genéticas e os de influéncias sociais, de heran-
¢a cultural e de meio (FREYRE, 1972, p. 60-61).

Podemos perceber, nitidamente, outra perspectiva de entender a Historia, dife-
rentemente das metodologias do IHGB ou do Visconde de Porto Seguro. Contudo,
Freyre enquadra a problematica do povo brasileiro como dependente da interpretacdo
dos “de mim e dos da minha gera¢@o”. Podemos perceber uma relativa semelhanca ain-
da com Visconde de Porto Seguro em relagdo a tarefa quase divina do seu intento no
que diz respeito a sua obra. O que o primeiro esbogou, timidamente ¢ a contragosto, a
miscigenagdo, Freyre vai pautar seu trabalho. E interessante frisar o ponto em que
Freyre fala da “fundamental diferenga entre raca e cultura”. As teorias evolucionistas, a
concepgdo da “ciéncia raciolégica”'® da Europa dos séculos XIX e XX pautam e pauta-
ram muitas das obras historiograficas antecedentes a Freyre, e ndo podemos esquecer
que o tema eugenia, atestando cientificamente a “inferioridade” dos povos de “cor” ou
mesticos, foi de grande destaque para as politicas publicas do Estado Novo (1937) com
Getulio Vargas:

[...] a atmosfera da época estava impregnada pelas nogdes de superio-
ridade e inferioridade biologica, secularmente reafirmadas por filoso-
fos, cientistas e politicos. [...] as doutrinas raciais ainda eram um pon-
to de partida valida para a descri¢do e a compreensdo das sociedades.
Acompanhar sua trajetoria justifica-se na medida em que ela fornece
elementos para aquilatar o peso da ingrata heranga que envolvia a
questdo étnica, com a qual os homens do tempo tinham, de algum mo-
do, de ajustar contas. A raga, mais do que pano de fundo, era parte in-
tegrante do imaginario (LUCA, 1998, p. 132-133).

Nesse viés, o que Freyre faz ndo ¢ se distanciar do carater evolutivo das “dou-
trinas raciais” e fornece um f6lego a mais e uma releitura acerca da miscigenacao, agora
com uma diferen¢a bem nitida de acordo com suas palavras, “considerar fundamental a
diferenca de raga e cultura”. Se, para fora, seria impossivel o Brasil mostrar-se enquanto
“civilizado”, sendo um pais que abarca diversas raizes étnicas, com Freyre é exatamente
por ser miscigenado que o Brasil pode algar-se enquanto Nagdo, onde, apesar dos pesa-

res, as racas mantinham certa “harmonia”.

16 Expressdo usada, especialmente, por criticos de como se deu a constituigdo das Ciéncias Modernas.
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Era o que a aristocracia em ruinas queria. Se ndo podemos apagar, que falemos
de um “problema”, o fator miscigenagdo e seus possiveis contornos, dando exemplos
para os outros paises da América e para todos os paises que encaram a miscigenagao
como “problema”, o cenario “harmonico” entre as racas no qual o Brasil estava inseri-
do. Freyre ndo foge do pano de fundo raga em suas analises, ele guarnece outro ponto de
vista. Entretanto, mesmo viabilizando um papel muito maior para o elemento negro, ¢
no senhor de engenho descendente de Portugal que Freyre coloca maior esmero, em
suas sociabilidades dentro da casa grande, com a mulata, com o negro alegre. Casa
Grande e Senzala ¢ uma reconfiguracdo do passado glorioso vivido, proprio do seu
tempo historico, responde as questdes do seu tempo e para seus pares, afinal era descen-
dente da aristocracia pernambucana, da qual muito se orgulhava (REIS, 2007).

Freyre, em sua obra, consegue captar o subjetivo através das relagdes violentas
entre o portugués senhor ¢ o0 negro; o senhor ¢ o indigena; o indigena e o negro. Agora
com a questdo raca e cultura divididas. Portanto, para a época na qual Freyre estava
inserido, foi inovador. Analisar e narrar o interior de uma casa grande, trazendo um tom
psicoldgico, a qual ele conhece muito bem. As subjetividades superpostas, contrapostas,
a vida ordinaria, sobretudo de um Nordeste rural e brasileiro. Em um momento de ele-
vada urbanizacdo, as raizes cruciais para o problema brasileiro residiam no interior das
subjetividades rurais, de onde tudo comegou (REIS, 2007).

Um dos temas que permeia toda a obra de Freyre ¢ a questdo da sexualidade.
Ele se insere nessa esfera que, para a €poca, era moralmente inapropriado. Questoes
psicologicas, sexuais do branco e da negra principalmente sdo colocadas nitidamente, e
0 que, em trabalhos anteriores, seria o fator degradacdo, para Freyre se torna questdo
central para sua afirmacdo da “harmonia entre as ragas”. O fator sexualidade esta pre-
sente nominalmente nos capitulos IV e V da obra, perpassando todo o conteudo de Casa

Grande e Senzala:

[...] Conhecem-se casos no Brasil ndo s6 a predilecdo mas de exclusi-
vismo: homens brancos que s6 gozam com negra. [...] um jovem de
conhecida familia escravocrata do Sul: este para excitar-se diante da
noiva branca precisou, nas primeiras noites de casado, de levar para a
alcova a camisa imida de suor, impregnada de bodum, da escrava ne-
gra sua amante. Casos de exclusivismo ou fixagdo. Morbidos, portan-
to: mas através dos quais se sente a sombra do escravo negro sobre a
vida sexual e de familia do brasileiro (FREYRE, 1972, p. 284).
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Freyre faz a descrigdo do trago hipersexual presente na figura da mulher negra,
seja a escravizada ou a livre. E com a mulher negra, a mulata, que muitos filhos de fa-
zendeiro se inserem na vida sexual e, para Freyre, esse panorama diz muito sobre o ca-
rater maledvel, mével do portugués, que nao tem preconceitos fortes de raca como em
outros lugares. E exatamente essa condi¢do maleavel, em cima dessa provavel predispo-
sicdo do portugués, em relacdo a mistura de ragas, que Freyre faz seu elogio a coloniza-
¢do portuguesa, tendo em vista sua historia com os africanos na Africa e os mouros nas

guerras de reconquistas:

[...] o colonizador europeu que melhor confraternizou com as ragas
chamadas inferiores. O menos cruel nas relagdes com os escravos. [...]
Mas independente da falta ou escassez de mulher branca o portugués
sempre pendeu para o contato voluptuoso com mulher exdtica. Para o
cruzamento e miscigenagdo. Tendéncias que parece resultar da plasti-
cidade social, maior no portugués que em qualquer outro colonizador
europeu. [...] E nenhum antecedente social mais importante a conside-
rar no colonizador portugués que a sua extraordinaria riqueza e varie-
dade de antagonismos étnicos e de cultura; que o seu cosmopolitismo.
[...] Iniciada a colonizag¢do do Brasil pelo esforgo de portugueses, ao
sangue do colonizador oficial logo se misturou livremente o de euro-
peus das mais variadas procedéncias [...]. (FREYRE, 1972, p. 189-
199).

Freyre nos elucida um pouco mais acerca do carater maledvel e da predisposicao

do portugués:

Parece-nos evidente a liberalidade para com o estrangeiro na América
Portuguesa do século XVI. Liberalidade vinda de longe: raizes mes-
mas da nag@o portuguesa. Nao se trata de nenhuma virtude descida do
céu sobre os portugueses, mas do resultado quase quimico da forma-
¢do cosmopolita e heterogénea desse povo maritimo (FREYRE, 1972,
p. 200).

E exatamente essa caracterizagdo “plastica” e “cosmopolita” que Freyre atribui
o sucesso do portugués no que concerne a sobrevivéncia e descendentes por onde passa.
E sua historia que mostra essa “plasticidade”, esse quase ou nenhum orgulho de raga,
herdado por ser um povo maritimo, ser um povo cosmopolita. E, exatamente por isso,
deu-se o sucesso da colonizagdo portuguesa no Brasil, diferentemente de outros povos
que colonizaram outras partes das Américas, a adaptagdo portuguesa.

Assim, € nesse aspecto que reside uma das limitagdes da analise de Freyre, pois

ele debruga-se mais no tocante a sexualidade como fator demonstrativo da auséncia pre-

conceito racial. Hoje entendemos que o fato de ser atraido pela mulher negra ou pela
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indigena ndo torna o sujeito menos racista, Freyre demonstra a atragdo sexual ligada a
tolerancia racial (VAINFAS, 1999).

Quando o cenario passa para o elemento negro, Freyre demonstra contornos
que supera seus antecessores, com seus dois capitulos acerca da psicologia, da sociabili-
dade, das relagdes amorosas e quase masoquistas do negro em relacdo ao seu senhor,
entretanto com o elemento branco posto em evidéncia, mas ndo se pode negar o espaco
maior dedicado a figura do negro na sociedade brasileira, a qual Freyre lhes atribuiu
muito mais “qualidades” do que mesmo 0s povos originarios.

Como ja foi mencionado, Freyre atribui a alegria mesmo na tragédia; a bonda-
de; as relagdes sexuais quentes e erotismo; a dieta alimentar e a culinaria; simpatia, mui-
to mais a figura do negro dentro da sociedade brasileira. A figura mais materna para o
filho do senhor era a ama de leite. Chegando até em dizer que, “em termos modernos de
Psicologia, essa diferenca seria expressa atribuindo-se ao amerindio qualidade introver-
tido e ao negro de extrovertido” (FREYRE, 1972, p. 287), o que também insere um ca-

rater ao negro com mais adaptabilidade as condigdes ao lado dos portugueses.

Os escravos vindos das areas de cultura negra mais adiantada foram
um elemento ativo, criador, ¢ quase que se pode acrescentar nobre na
colonizagdo do Brasil; degradados apenas pela sua condi¢do de escra-
vos. Longe de terem sido apenas animais de tragdo e operarios de en-
xada, a servigo da agricultura, desempenharam uma fun¢do civilizado-
ra [...] E ndo s6 da formagao agraria. [...] a culinéria, que no Brasil en-
riqueceu-se e refinou-se com a contribui¢do africana. [...] O Brasil ndo
se limitou a recolher da Africa a lama de gente preta que Ihe fecundou
os canaviais e os cafezais; que lhe amaciou a terra seca; que lhe com-
pletou a riqueza das manchas de massapé. Vieram-lhe da Africa “do-
nas de casa” para seus colonos sem mulher branca; técnicos para as
minas; artifices em ferro; negros entendidos na criagdo de gado e na
industria pastoril (FREYRE, 1972, p. 307-308).

Portanto, ¢ Freyre que fard o movimento de demonstrar com suas analises sub-
jetivas, antropologicas e sociologicas, a participacdo direta ¢ ativa dos escravizados ti-
rados de suas terras. Freyre nao vé, no negro, a condi¢do degradante do sujeito brasilei-
ro, como corrente em sua €poca, ele vé na escravidao a condi¢do da degradagdo do ne-
gro, contudo, € necessario pontuar o debate dos liberais acerca do papel da escravidao
para explicar o atraso do cenario brasileiro e onde Freyre se insere fornecendo outra
perspectiva. Os esteredtipos € o discurso que se produzem com Casa Grande e Senzala,
mesmo entendendo a inovagdo para a época, para o nosso ensino durante muito tempo

foi influenciado pelas analises freyrianas.
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Para os povos originarios, Freyre destina apenas o capitulo II, titulado como “o
indigena na formagcio da familia brasileira”. E sabido que ele insere os povos origina-
rios, muitas vezes, no papel secundarizado, nas relagdes com os brancos e nas relagdes
com o negro, sendo este, muitas vezes, o principal elemento de ligacdo entre os indige-

nas e os brancos:

[...] o fato de haver até desempenhado entre os indigenas uma missio
civilizadora no sentido europeizante. [...] Escravos fugidos que propa-
gariam entre os indigenas, antes de qualquer outro missiondrio branco,
a lingua portuguesa e a religido catolica. Aquilombados na Serra dos
Pareci, os negros fugidos cruzaram com mulheres roubadas aos indi-
genas (FREYRE, 1972, p. 289)

Os povos originarios, depois do processo inicial da colonizacdo, depois das
guerras contra os portugueses, franceses, holandeses, tornam-se um pouco mais flexi-
veis gragas ao elemento negro, tendo em vista, o carater mais introvertido do indigena,
sobretudo por suas rotatividades e nomadismos, a desconfianga dos povos originarios
(FREYRE, 1972).

Foi a alegria do escravizado negro que permitiu tanto ao portugués quanto ao
indigena que pudessem chegar a uma minima “harmonizagao”. Dessa forma, antes da
introdugdo do elemento negro no Brasil, foram com as indigenas que os portugueses se
afeicoaram e estabeleceram “relacdes amorosas”. Nas palavras de Freyre, “com as ca-
boclas, a ela teriam sido levados pela forga das circunstancias, gostassem ou ndo de mu-
lher exotica” (FREYRE, 1972, p. 92). Seja pela for¢a da circunstancia ou apreco do
“exotico” somado ao carater pouco intransigente do portugués, estabeleceu assim uma
sociabilidade com as indigenas.

Freyre, entdo, define a chegada dos portugueses de maneira que busca na maio-

ria das vezes evidenciar o carater “plastico” ou “cosmopolita” do portugués:

Os portugueses, além de menos ardentes na ortodoxia que os espa-
nhois e menos estritos que os ingleses nos preconceitos de cor e de
moral cristd, vieram defrontar-se na América, ndo com nenhum povo
articulado em império ou em sistema ja vigoroso de cultura moral e
material — com palacios, sacrificios humanos aos deuses, monumen-
tos, pontes, obras de irrigagdo e de exploracdo de minas — mas, ao
contrario, com uma das populacdes mais rasteiras do continente
(FREYRE, 1972, p. 89).

Mesmo Freyre priorizando suas andlises através do viés cultural, antropologi-

co, psicologico, em vez do carater racial, suas falas exprimem sua época em relagdo ao
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entendimento dos estilos de vivéncia dos povos originarios, mesmo com outra analise

corrobora ainda com sua época:

De modo que ndo ¢ o encontro de uma cultura exuberante de maturi-
dade com outra ja adolescente, que aqui se verifica; a colonizacdo eu-
ropeia vem surpreender nesta parte da América quase que bandos de
criangas grandes; uma cultura verde e incipiente; ainda na primeira
denti¢do; sem os 0ssos nem o desenvolvimento nem a resisténcia das
grandes semicivilizagdes americanas (FREYRE, 1972, p. 90).

Nessa perspectiva, o que atesta o alinhamento de Freyre como fruto do seu

tempo historico € que, por mais que se dedique paginas e paginas para analisar e descre-

ver a sociedade dos povos originarios, o seu olhar ndo ¢ diferente dos seus antecessores

quando olha para as “semicivilizacdes

29 e

mais avangadas”. Freyre esta em um lugar de

privilégio, vem da aristocracia e, como tal, ¢ dessa maneira que ele enxerga.

N3ao obstante, é na mulher indigena que Freyre diz ser a génese da base concre-

ta da familia brasileira:

Aquela em que se apoiou, robustecendo-se e multiplicando-se, a ener-
gia de reduzido niimero de povoadores europeus, mas valioso elemen-
to de cultura, pelo menos material, na formacdo brasileira. Por seu in-
termédio enriqueceu-se a vida no Brasil [...] de drogas e remédios ca-
seiros, de tradi¢des ligadas ao desenvolvimento da crianca, de um con-
junto de utensilios de cozinha, de processos de higiene tropical
(FREYRE, 1972, p. 94).

Apesar de priorizar a mulher indigena e suas relagdes afetivas e outros tipos de

sociabilidade com o portugués, Freyre descreve que o papel do homem indigena foi

basicamente no sentido de expansdo, nos guias através das matas fechadas ou como

guerreiros na ajuda contra os estrangeiros:

Muito auxiliou o indio ao bandeirante mameluco, os dois excedendo
ao portugués em mobilidade, atrevimento e ardor guerreiro; sua capa-
cidade de agdo e de trabalho falhou, porém, no rame-rame tristonho da
lavoura de cana, que sé as reservas extraordindrias de alegria e de ro-
bustez animal do africano tolerariam tdo bem. [...] na obra do serta-
nismo e de defesa da colonia contra espanhois, contra tribos inimigas
dos portugueses, contra os corsarios (FREYRE, 1972, p. 94-95).

Apesar da “molenga” para trabalhar na lavoura, para Freyre o indigena foi res-

ponsavel em ajudar os portugueses em sua expansdo e em suas guerras quando queriam
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adentrar nas matas fechadas para cagar. De resto, ndo passou de um “bando de criancas
grandes”.

Destarte, podemos apreender até aqui diversas qualidades evidenciadas por
Freyre, que se inserem para sua €poca como analises inovadoras, e realmente sdo. En-
tender o pensamento de um autor é compreender também o debate intelectual ¢ os fatos
politicos, econdmicos, sociais de determinado periodo em que esse autor se formou, o
seu lugar social, por isso se faz necessaria a contextualizacdo de sua época e seu ambi-
ente familiar, sua génese. Principalmente quando ele traz um alivio para a aristocracia
em declinio. Portanto, por mais inovador que seja Gilberto Freyre, para a sua época, ele
se insere no rol dos “descobridores do Brasil”, tendo em vista sua reelaboracdo da inva-
sdo portuguesa (REIS, 2007).

Se Gilberto Freyre constroi sua analise, estudo, obra, em cima do seu pensa-
mento de que a sociedade brasileira ¢ “hibrida desde o inicio” e que dentre “todas das
Américas a que se constituiu mais harmoniosamente quanto as relagdes de raga” ndo ¢
por bondade, ou ele esta pensando na reparacdo de danos da populacdo negra ou dos
povos originarios, esse tema especifico as classes dirigentes e aos seus intelectuais nem
imaginavam que entraria em pauta um dia, contudo foi uma demanda social das classes
privilegiadas, especialmente as rurais do Nordeste, respondendo as suas proprias ques-
toes ndo ao peso do escravizado ou dos povos originarios que, aqui, ainda estavam, afi-
nal, nem ler sabiam assim como boa parte da nossa populacdo na época.

Os quadros mentais através do ensino em todos os niveis, nas obras subsequen-
tes que tomam Freyre como principal aporte tedrico, que dialogam e constroem junto a
Freyre o “mito da democracia racial”, que tanto se discutiu, precisa ser discutido em
todos os niveis da Educacdo. Perceber que Casa Grande e Senzala é importante, sim,
pela qualidade, inovacdo dos métodos de andlise, fuga da histéria politico-
administrativa, e entender as diversas maneiras de sociabilidades dentro e fora das casas
grandes, entretanto frisando que continua sendo a visdao colonizada, enraizada nos cor-
pos e mentes do nosso povo. Uma visdo de uma minoria que se forma, simbolicamente,

como maioria continua sendo a permanéncia da Casa Grande.

2. O GLORIOSO RETORNO DE QUEM SEMPRE ESTEVE AQUI

2.1 Sempre estivemos pedindo licenca para os ancestrais
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Inicialmente, a titulo de esclarecimento e de posicionamento, é importante des-
tacar que para melhor entendimento das linhas a seguir, o capitulo anterior deste escrito,
¢ de maxima importancia, pois, sem ele ndo daria para exemplificarmos a relevancia dos
estudos/projetos/praticas/pensamentos  decoloniais/descoloniais/contra-hegemonicos/
contra coloniais. Por qué? Para entendermos a complexidade e tensionamento das nos-
sas bases teoricas.

Os percalcos percorridos pelos intérpretes explanados mais acima, nos contam
muito do exilio epistemoldgico no qual foram colocados sistematicamente os povos
originarios e qualquer outro povo que ndo se encaixe ou ndo mostre subserviéncia ao
projeto central europeu de vida, de entender o mundo, de estar no mundo, das relagdes,
do tato com o desconhecido. Afinal, a Ciéncia como um todo é exatamente para isso,
para entendermos nossa permanéncia no mundo onde vivemos. Lidar da melhor forma
com os recursos naturais a fim de cuidar e zelar. Mostrar e evidenciar que a humanidade
caminha ndo para a destruicao total dos homens e da natureza, mas para a construgdo da
humanidade bem mais humana. Em tempos de negacdo da Ciéncia. Saudagoes a Cién-
cia.

Com o intuito de melhorar a comunicacdo remeterei aos estu-
dos/projetos/praticas/pensamentos decoloniais/descoloniais/contra-hegemonicos/contra
coloniais, apenas de pensamento contra-hegeménico. Nao ha um consenso académico
ou fora das academias acerca das nomenclaturas supracitadas, por isso, em outros escri-
tos sobre o mesmo assunto o leitor pode observar outras nomenclaturas, contudo, o que
se exprime sdo escolhas politicas, escolhas por projetos outros de politica.

O pensamento contra-hegemonico existe para além da academia. Nao serei o
primeiro a mencionar e, ainda bem, ndo serei o tltimo. Nao ¢ um caminho que se pre-
tende unico, universal. Nao h4 nivelamento de importancia quanto a quem chegou pri-
meiro ou chegou por derradeiro. As praticas e pensamentos contra-hegemdnicos exis-

17 até entdo.

tem desde que os invasores colocaram suas botas nas terras “desconhecidas

O presente capitulo tem a intengdo exatamente oposta ao anterior. Discutidas as
bases teoricas ja solidificadas no campo da historiografia, autores que se embebedaram
¢ se embebedam das fontes europeias, que legitimam e enxergam apenas o caminho do

Centro como o Unico viavel, como o civilizado, como o ordinario onde tudo e todos

17 Entende-se, aqui, o carater de desconhecido remeteu a uma terra inabitada, dando suporte para uma
ideia de descobrimento.
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naturalmente devem ou deveriam seguir. Portanto, se ¢ o caminho que todos deveriam
seguir, eu vou para o outro. Nao € questdo de nadar contra a maré apenas por egoismo
ou por estar na moda, mas entender que, as explicagdes, conceitos, praticas de vida,
maneiras de relacdes pessoais e com a natureza, impostas e consequentemente herdadas
do eurocentramento ndo cabe nos corpos ¢ mentes marcados pelo colonialismo, pela
degradag@o do processo de escraviddo, pelos recursos naturais e humanos extirpados em
nome da ordem, do progresso e da civilizagao.

Serdo autoras/autores indigenas evidenciados e estudados aqui. Sdo auto-
ras/autores da diaspora africana, autoras/autores latino-americanos/as, autoras/autores
asiaticos/as. Autoras/autores que ndo sdo propriamente do campo da Historia, mas que
podem enriquecer nossos estudos. Sao sujeitos muito mais préximos da nossa realidade
enquanto pais fora dos Centros econdmicos/académicos. O Centro ou o Norte, aqui en-
tendidos, sdo os paises europeus ¢ o Estados Unidos da América.

E importante destacar que escrevendo ou ndo acerca dos atores sociais aqui es-
colhidos, as comunidades tradicionais originarias, os quilombos espalhados pelo Brasil
e mundo afora, por exemplo, existem, resistem e sobrevivem com suas sociabilidades e
conhecimentos proprios independente da academia ou de um determinado pesquisa-
dor/pesquisadora. Seus conhecimentos medicinais, de agricultura, o contato com a natu-
reza, sua cosmogonia, sua oralidade, sua culinaria, todo seu modo de agir e pensar o
mundo, embora tenha sido imposta a exclusdo, o abafamento de suas vozes, de suas
praticas culturais, a propria concepg¢do de sua existéncia e consequentemente a inexis-
téncia, o lugar do nao-ser, eles estdo. Nds estamos, sempre estiveram.

Portanto, ndés  pesquisadores/pesquisadoras que  propomos  enten-
der/estudar/escrever/pensar acerca das nossas raizes ancestrais, temos de assimilar que
ndo somos a ponta da langa ou da flecha, ndo estamos em um lugar superior para ofere-
Cer uma voz que supomos que os sujeitos ndao t€ém. Nao podemos nos enxergar enquanto
uma vanguarda, pois, ndo somos. Os povos tradicionais, seus costumes e crengas, suas
alternativas de vivéncias, sobrevivéncias, suas vozes existem independentes da nossa
escrita ou pesquisa. Sdo plurais e a0 mesmo tempo distintos, com suas mais variadas
linguas. Podem ndo ter espago nos meios académicos, institucionais, governamentais,
midiaticos, contudo, permaneceram ¢ permanecem aqui. Que deixemos o sentimento de
superioridade para os que necessitam dessa sensacdo para sentir que € “grande”. O que

propomos ¢ um didlogo horizontal com as mais diversas formas de conceber nosso lugar
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nesse mundo desigual, que fuja das raizes eurocéntricas, universais, unilaterais, da dico-
tomia, do lucro acima da vida.

Em razao disto € que se mostra que as escolhas do que estudamos ou estudare-
mos ¢ um posicionamento politico e epistemologico, sobretudo. Os estu-
dos/pensamentos/praticas/projetos  decoloniais/descoloniais/contra  coloniais/contra-
hegemonicos. Nao se trata apenas de pensamentos, de estudos, de teorias. Sdo projetos
de vidas outros. Fora do sistema universal, linear e unilateral proposto pelas sociedades
“modernas”. Sdo projetos permeados e construidos nas margens, seja do centro econo-
mico ou académico. O que ndo exclui os avangos tecnoldgicos e outros modos de viver
hoje em dia. Sdo praticas ancestrais que, mesmo antes de qualquer conceituagdo acadé-
mica, ja estavam sendo pensadas e colocadas em pratica e neste momento ainda conti-
nuam. Com suas dangas, seus ritos, sua pesca, agricultura, sua oralidade. A questdo €, o
pensamento contra-hegemonico ndo pretende ser regra, unico, linear. E circular e cicli-
co. Sdo perspectivas que suportam ¢ dialogam com outras perspectivas, estando dentro

ou ndo das academias:

Gostaria que os brancos parassem de pensar que nossa floresta ¢ morta
e que ela foi posta 1a a toa. Quero fazé-los escutar a voz dos xapiri,
que ali brincam sem parar, dancando sobre seus espelhos resplande-
centes. Quem sabe assim eles queiram defendé-la conosco? Quero
também que os filhos e filhas deles entendam nossas palavras e fi-
quem amigos dos nossos, para que nao cresgam na ignorancia. Porque
se a floresta for completamente devastada, nunca mais vai nascer ou-
tra (KOPENAWA; ALBERT, 2019, p. 65).

As palavras do pajé do povo indigena Yanomami, Davi Kopenawa, expressam
claramente o desejo da compreensdo, do dialogo, o sentimento ndo de superioridade de
ambos os lados, mas, em conjunto, tanto as comunidades tradicionais e, principalmente,
a nossa sociedade, enxerguem que ha o espago para os mais variados tipos de conheci-
mentos. Outros conhecimentos também sdo validos e validados ndo por estar seguindo
alguma norma de escrita ou esta localizada geograficamente em determinado centro de
poder, mas, porque estdo constantemente sendo pensadas suas alternativas outras de
viver no mundo, de estar no mundo, diferentemente da imposta e legitimada para nos
como a melhor, e, nem por isso € pior ou a errada.

Projetos de viver e estar no mundo ancestral. Trazidas pelo poder da oralidade

através das palavras por geragdes e geracdes. Colocadas para o lugar do ndo-ser. Da
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exclusdo. Do esquecimento. E que mesmo assim os mais diversos povos originarios

insistem e persistem em confrontar:

[...] A modernizagdo jogou essa gente do campo e da floresta para vi-
ver em favelas e em periferias, para virar mao de obra em centros ur-
banos. Essas pessoas foram arrancadas de seus coletivos, de seus luga-
res de origem, e jogadas nesse liquidificador chamado humanidade. Se
as pessoas ndo tiverem vinculos profundos com sua memoria ances-
tral, com as referéncias que ddo sustentagdo a uma identidade, véo fi-
car loucas neste mundo maluco que compartilhamos (KRENAK,
2019, p. 9).

O indigena do povo Krenak, que se localiza por volta de toda a extensdo do
Vale do Rio Doce, Ailton Krenak (2019) nos fornece um ponto da perspectiva de seu
povo, acerca dessa humanidade que nos foi imposta por uma Historia que pretende ser
de todos, que, contudo, s6 é de uma pequena e seleta parcela. A ideia que Krenak nos
comenta é um ponto no meio de diversas outras. E exatamente essa possibilidade da
coexisténcia de diversas matrizes de pensamentos que devemos enxergar, enquanto so-
ciedade brasileira, sociedade latino-americana. A busca pela nossa ancestralidade exclu-

ida e abafada é de todos e todas os/as brasileiros/brasileiras:

[...] No Equador, na Colombia, em algumas dessas regides dos Andes,
vocé encontra lugares onde as montanhas formam casais. Tem maie,
pai, filho, tem uma familia de montanhas que troca afeto, faz trocas. E
as pessoas que vivem nesses vales fazem festa para essas montanhas,
ddo comida, ddo presentes, ganham presentes das montanhas. Por que
essas narrativas ndo nos entusiasmam? Por que elas vao sendo esque-
cidas e apagadas em favor de uma narrativa globalizante, superficial,
que quer contar a mesma historia para a gente? (KRENAK, 2019, p.
10).

A ideia de uma Histodria tnica, soberana, comum a todos e a todas ¢ incapaz de
compreender a subjetividade dos seres humanos e da natureza. Temos muito mais para
escutar e apreender acerca do mundo com 0s nossos povos originarios, do que o contra-
rio. A colonizag@o expurgou, excluiu, tentou de todas as maneiras apagar as evidéncias
da nossa ancestralidade. Tentaram nos embranquecer. Colocaram modelos de educagdo
alemaes, franceses, norte-americanos nas escolas, nas Universidades e ndo quiseram

prestar o devido respeito aos corpos ¢ mentes destrocados em nome de uma sociedade

civilizada.
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Por isto, pego licenga aos meus ancestrais. Que estdo nas matas, nos rios, nos
passaros, no raiar do dia, nos ventos, nas montanhas, no solo do sertdo paraibano e cea-

rénse.

2.2 Historicizacdo e conceitualizagdo do pensamento contra-hegemonico

Como ja foi dito até aqui, ndo ha o consenso das nomenclaturas utilizadas para
se referir ao pensamento contra-hegemonico. Contudo, sua origem nos espagos acadé-
micos foi se estruturando e procurando se estabelecer enquanto uma pesquisa séria e
capaz de reverter um cenario que nao aceita divergéncias e dissensoes, ou que, mude
seu foco do Centro para as margens, e ¢ exatamente o que o pensamento contra-
hegemonico faz esse giro, que Walter Mignolo (2003) vai chamar de giro epistémico,
para os que estdo fora da geopolitica do conhecimento (MIGNOLO, 2003).

Partindo do estudo do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) formado no
final do século XX, por sujeitos das mais variadas areas das Ciéncias Humanas, com-
posto, sobretudo por latino-americanos/as, no qual seus pensamentos, trabalhos e prati-
cas orientarao o decorrer nao apenas deste capitulo, mas por todo este escrito. Para apro-
fundarmos nas teorias ¢ alternativas propostas pelo M/C, se torna necessario, nos debru-
carmos pela trajetoria dos estudos contra-hegemonicos.

Outras alternativas de se compreender o mundo, de analisar e atestar o funcio-
namento da ordem que comeca a se pensar em carater mundial, em prol das sociedades
europeias, as “desbravadoras”, “civilizadoras”, inicia-se academicamente falando com
os martinicanos Aimé Césaire (1913-2008) e Frantz Fanon (1925-1961) com suas obras
respectivamente, Discurso sobre o colonialismo (1950), Pele negra mascaras brancas
(1952) e Os condenados da terra (1961). O primeiro, Césaire, foi poeta, ensaista, politi-
co e um dos primeiros a pautar o conceito de negritude. O segundo, Fanon, foi psiquia-
tra, ensaista, fildsofo, aluno de Césaire, atuou na Segunda Guerra Mundial pela Franga e
mais tarde, tornou-se membro da Frente de Libertagdo Nacional da Argélia.

A percepgao de duas forgas antagdnicas, colonizador e colonizado, vivendo em
um mesmo espago temporal e geografico comuns, contudo, com tratamentos por parte
da sociedade, por parte dos 6rgdos governamentais, ainda coloniais, ja que a Martinica
durante muito tempo foi colonia da Franga, pautasse a nao aceitagdo do projeto francés
colonial, a Historia universalista e homogeneizadora e a desvalorizagdo da sua cultura e

territorios, com palavras sem muito eufemismos a obra Discurso sobre o colonialismo
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(1978), abre caminho para outros/as autores negros/as, asiaticos/as, indigenas que tam-
bém sentem e sentiram o peso da colonizacdo europeia, para os que estdo a margem dos
projetos do centro, olharem para si e com suas proprias bases de conhecimento langar
dentincias, criticas, projetos acerca da valorizagdo do seu proprio povo, do seu conhe-

cimento, do territorio, da cultura alimentar:

Quanto a mim, se recordei uns tantos detalhes dessas hediondas ma-
tangas, ndo foi por deleitacdo morosa, foi porque penso que estas ca-
becas humanas, estas colheitas de orelhas, estas casas queimadas, es-
tas invasdes goticas, este sangue que fumega, estas cidades que evapo-
ram a lamina do gladio, ndo € a tdo baixo pre¢o que nos desembaraca-
remos delas. Provam que a colonizagdo desumaniza, repito, mesmo o
homem mais civilizado; que a ac¢do colonial, a empresa colonial, a
conquista colonial, fundada sobre o desprezo pelo homem indigena e
justificada por esse desprezo, tende, inevitavelmente, a modificar
quem a empreende [...] (CESAIRE, 1978, p. 23).

4

E necessaria uma atencdo para o que Césaire escreveu, ainda na década de
1950, e o que vai representar para uma série de sujeitos que inspirados em sua obra
também fazem o movimento de virar para seus lugares de enunciagdo, seu pais, sua cul-
tura. O olhar para a desumanizag¢do da “empresa colonial” ndo apenas do colonizado,
pois, para Césaire ndo ¢ apenas esse movimento, ¢ a desumanizacdo do prdoprio coloni-
zador, dos descendentes dos colonizadores que ficaram, ndo é um juizo de valor que o

autor faz, ¢ uma constatacdo da sua propria condicdo, do seu pais, da sua cultura:

[...] o colonizador, para se dar boa consciéncia se habitua a ver no ou-
tro o animal, se exercita a trata-lo como animal, tende objectivamente
a transformar-se, ele proprio, em animal. E esta acgdo, este ricochete
da colonizagdo que importava assinalar. Parcialidade? N&o. Houve
tempo em que estes mesmos factos eram motivo de vaidade e em que,
seguros do amanha, ndo se mastigavam as palavras (CESAIRE, 1978,
p. 23-24).

Portanto, as forgas antagonicas, colonizador e colonizado t€ém defendido suas
ideias e acdes, mesmo porque dentro da “empresa colonial” ndo ha espago para a huma-
nidade. Ao mesmo tempo em que um enxerga no outro o “animal”, onde € possivel co-
mercializa-lo, troca-lo, objetifica-lo, desfrutar de prazeres com corpos bestificados, para
o autor, ele também esta em estado de barbarie, o colonizador ndao € mais humano que o

escravizado que o pertenceu ou pertence, ou os que herdaram privilégios do sistema

colonial.
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A trajetoria que Césaire inicia, com um certo aval da academia, ¢ o que Costa
(2010) vai comentar de “reconfiguracdo das narrativas e sujeitos contemporaneos”. A
prioridade e o enfoque nos e dos sujeitos outrora abafados, excluidos ou apagados, pela
Histoéria mundial, reduzidos a Historia local ou regional. Os sujeitos que passaram e
passam por este processo, a colonizagdo, promovem essa reconfiguragdo, o que ndo
exclui autores ou narrativas europeias, contudo, estes ndo encabegarao.

Também da Martinica, aluno de Césaire e com quem divergiu em relagdo aos
discursos e praticas exercidas no tocante aos estudos realizados, Frantz Fanon, analisou
a colonizagdo de uma maneira mais psicologica e filosofica. Psiquiatra por formacao fez
uma analise acerca da mentalidade do colonizado, a sua propria mentalidade. Quando
ainda jovem, em seu pais, se considerava mais “branco” que muitos dos seus camaradas.
Em sua passagem enquanto estudante de graduacdo pela Franga percebe-se, que seu
corpo era tdo negro quanto. Entdo faz o processo doloroso de olhar para si, € para seus
iguais, psicologicamente, filosoficamente a fim de ndo apenas perceber-se no mundo,
mas, perceber-se enquanto negro no mundo branco (FANON, 2008).

Em Pele negra mdscaras brancas (2008) Fanon néo parte para a analise do co-
lonialismo propriamente dito, o autor, insere o estudo da linguagem ¢ a condigdo negra;
a questdo da mulher de cor e o branco; o homem de cor e a branca. S6 no quarto capitu-
lo que a colonizagdo entra com mais afinco em sua escrita. Nao quer dizer que os escri-
tos antes ndo pautem a condigdo colonial, contudo, ndo é o foco (FANON, 2008).

O autor ressalta que racismo e colonialismo devem ser entendidos como “mo-
dos socialmente gerados de ver o mundo e viver nele” (FANON, 2008, p. 15). Ou seja,
para Fanon, ¢ construido junto ao colonialismo maneiras de ver e estar no mundo, onde
a linguagem, a forma hierarquica de tratar seus pares, a hipersexualizagdo do corpo ne-
gro, vai se tornando visdo de mundo ndo apenas para os colonizadores que invadiram,
mas vai sendo também a visdo da propria condicdo negra. “Negros sdo construidos co-
mo negros, ndo como humanos” e é na linguagem que o negro encontra a promessa do
reconhecimento, entretanto, ndo acontece, quando o negro domina a linguagem, ha o
processo da ilegitimidade. Fanon nao pretende universalizar sua obra, ele escreve para
os negros antilhanos, para as condi¢des que seu povo e ele viveram, a relacdo da Marti-
nica com a Franca (FANON, 2008).

Mas ¢ com sua obra publicada postumamente, Os condenados da terra (1968)
que Fanon entrara para o rol de autores do pensamento contra-hegemonico. Mesmo ain-

da em sua época, ndo esteja estabelecido tal conceito. A obra pauta as lutas pela liberta-
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¢do nacional e contra o colonialismo ja evidenciado, e € na obra que o autor vai falar das
forcas antagbnicas e das sucessivas violéncias, ndo apenas fisica, mas sobretudo, epis-
temologicas e psiquicas e sinalizar praticas para a descoloniza¢do dos corpos e mentes,
contudo, sobrio de que o movimento de se perceber colonizado € antes de tudo, violen-

to:

A descolonizagdo é o encontro de duas forgas congenitamente antago-
nicas que extraem sua originalidade precisamente dessa espécie de
substantificacdo que segrega e alimenta a situa¢do colonial. Sua pri-
meira confronta¢do se desenrolou sob o signo da violéncia, e sua coa-
bitacdo — ou melhor, a exploragdo do colonizado pelo colono — foi le-
vada a cabo com grande refor¢o de baionetas e canhdes. O colono e o
colonizado sdo velhos conhecidos [...] O colono tira sua verdade, isto
¢, os seus bens, do sistema colonial (FANON, 1968, p. 26)

E exatamente a condigdo de antagonismo que alimenta o sistema colonial. Es-
cravizados e senhores de terra. Indigenas “amigos” e indigenas “violentos”. Colonizador
e colonizado. O processo da descolonizagéo para o autor, ndo ocorrera de uma hora para
outra ou muito menos por meio de divindades. Esta na pratica do sujeito que sente que é

colonizado, que sente as amarras e pesos da colonizagao dia apds dia:

A descolonizagdo que se propde mudar a ordem do mundo, €, esta vis-
to, um programa de desordem absoluta. Mas ndo pode ser resultado de
uma operagdo magica, de um abalo natural ou acérdo amigavel. A
descolonizagdo, sabemo-lo, ¢ um processo historico, isto é, ndo pode
ser compreendida, ndo encontra sua inteligibilidade, ndo se torna
transparente para si mesma sendo na exata medida em que se faz dis-
cernivel o movimento historicizante que lhe da forma e contetido
(FANON, 1968, p. 26)

S6 ¢é necessario o movimento da descolonizagdo se existir a colonizagdo. E
como veremos mais adiante, a coloniza¢do ¢ muito mais complexa do que apenas um
simples momento historico que passou e ndo esta mais em cena, sendo, apenas nas pa-
ginas dos livros de Historia, acompanhado por diversos herdis e conquistas tecnologi-
cas, que a base dos conhecimentos indigenas, negros/as se solidificou enquanto superior
ou universal. Servindo, geralmente, para o crescimento do mundo moderno (CESAIRE,
1978); (FANON, 2008).

Passados os autores e obras supracitadas, apenas nas décadas de 1970 ¢ 1980
que os estudos e debates contra-hegemoénicos vao ser pautados mais incisivamente na

academia. Depois de Césaire e Fanon, que foram duramente perseguidos pelos france-
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ses, alguns timidamente esbogcam a sinaliza¢do que entenderam o que eles tinham es-
crito, os chamados estudos pds-coloniais.

Autores como o palestino Edward Said (1935-2003) e sua obra Orientalismo
(1978); a intelectual indiana Gayatri Chakravorty Spivak (1942) e seu ensaio Pode o
subalterno falar? (1985), sdo nomes que devem ser lembrados e é com a influéncia do
grupo de estudos formado aproximadamente no sul da Asia, composto por Spivak, o
grupo Estudos Subalternos (1970), que o M/C serd formado aqui na América Latina.
Said denuncia em sua obra a capacidade do Ocidente “inventar” o Oriente, ou seja, as
representacdes imagéticas, discursivas e da sua propria concepgao estaria a cabo nao do
Oriente, mas, do Ocidente enquanto produtor da sua representatividade. Spivak em seu
ensaio comega por uma investigagdo das mais variadas maneiras discursivas que o Oci-
dente faz acerca do Oriente, e centrando na apropriagdo das falas dos subalternos em
relacdo aos que nao estdo nessa condigdo (BALLESTRIN, 2013).

Portanto, o debate chamado pos-colonial, avanga, em meados dos anos 1980,
para fora das localidades originarias de seus autores e ganha as academias inglesas, nor-
te-americanas, francesas, contudo, com um olhar de que autores/autoras que tratassem
do tema, que fizesse o giro epistémico, que nao priorizasse a Europa e seus autores, re-
cebiam a alcunha de fazer trabalhos passionais, pesquisas com o Unico intuito de degra-
dar a Europa, estavam fazendo mais Historias locais do que um quadro geral mais am-
plo. Contrapontos de autores exaltando as fronteiras “conquistadas”, os avangos tecno-
logicos, servindo assim, como forma de deslegitimar atores/autoras que estavam pro-
pondo outras vias de acesso para um conhecimento que ndo era novo, mas, estava sendo
pautado nos centros e ndo mais apenas nas margens (BALLESTRIN, 2013).

Tomando como base as ideias, as praticas anticoloniais ja ocorridas dentro dos
territorios submetidos a administracao colonial, as lutas abolicionistas, os agrupamentos
indigenas contra o colonizador, os quilombos, os terreiros, dentro das rodas de capoeira,
nos canaviais por todo os séculos XVIII e XIX. Ou seja, praticas e outros modelos de se
entender a sociedade, para longe do entendimento do mundo que se fazia moderno, ja
existiam. O movimento que os autores estavam propondo era exatamente de atestar que
as Ciéncias modernas, juntamente com a composi¢ao do mundo moderno, ndo deixaram
de impor ¢ abafar as vozes, as praticas, os conhecimentos, a historia secundarizada e
menosprezada dos que estiveram durante muito tempo sob a sua égide ¢ que agora ndo

estando mais, fisicamente, impoe de diversas outras maneiras a violéncia.
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2.3 Soy América Latina: a “ferida colonial” e o estudo das nossas gentes

Do lado de ca do Atlantico, a partir dos anos 1990, e seguindo os passos do
grupo Estudos Subalternos, o grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), com intelectu-
ais, principalmente da América do Sul, mas ndo apenas, a partir da sua propria trajetoria
e de seus paises, comecam a pensar uma série de conceitos e tragar uma sistematizagao
de outro olhar acerca dos processos de colonizagdo nas Américas € um pouco além. O
que ¢ esse mundo moderno ¢ a colonialidade? Como se estruturou e se estrutura? Quais
os tipos de violéncia? E As alternativas? Para a superagdo da visdo de mundo eurocén-
trica, universal, linear e civilizatdria que ndo ¢ apenas o olhar do Centro para as perife-
rias do mundo, mas se torna, subjetivamente, o olhar dos que estdo na condig@o de peri-
féricos. Nao apenas no ambito académico, educacional. Sdo propostas politicas de agdes
concretas para uma intervengdo que priorize o conhecimento, os projetos, as visdes de
mundo dos povos historicamente excluidos do projeto colonial de cidaddo (QUIJANO,
2005).

Formulando as proprias bases, contestando os canones da historiografia latino-
americana, as revolucdes abafadas, o colonialismo se apresenta ndo apenas como uma
imposicao politica de um periodo histdrico passado, mas também de sucessivas violén-
cias, processos de inferiorizagio e exclusio do projeto de sociedade. E pensando ndo em
dar voz para os sujeitos, pois eles ja t€m, mas, juntamente, com esses sujeitos, dentro e
fora das academias, formular praticas e projetos de vida, educacao, comunidade, outros
e multiplos, que suportem toda a multiculturalidade de uma regido diversa, que vivenci-
ou e conheceu o outro lado da mesma moeda, chamada de sociedade moderna (MIG-
NOLO, 2003).

Nesse contexto, autores, como o socidlogo peruano Anibal Quijano (1928-
2018), o filosofo argentino Walter Mignolo (1941), o socidlogo venezuelano Edgardo
Lander (1942), a sociologa e educadora equatoriana Catherine Walsh (1963), o antropo-
logo colombiano Arturo Escobar (1952), sdo alguns dos nomes que compdem o grupo
M/C, contudo os/as autores/autoras supracitados/supracitadas nao estdo dedicados so-
mente em propor uma descolonizagdo apenas das Ciéncias, mas também da vida no mo-
do geral.

Além do mais, intelectuais, como Paulo Freire (1921-1997), o indigena Ailton

Krenak (1953), a intelectual Concei¢do Evaristo (1946), Abdias do Nascimento (1914-
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2011), o indigena e historiador Edson Kayapé, a escritora Eliane Potiguara, a escritora
Lélia Gonzalez (1935-1994), a intelectual boliviana Silvia Rivera Cusicanqui (1949), o
ensaista camaronés Achille Mbembe (1957), dentre tantos outros intelectuais, muitos
desses, suas obras, escritos, vivéncias ndo aparecem corriqueiramente em nossa grade
curricular e que fizeram ou estdo fazendo diversas proposigdes como alternativas aos
grandes Centros.

E de importancia conceitual e explicativa que nos debrucemos em conceitos
chaves acerca do pensamento contra-hegemonico proposto pelos autores/as supracita-
dos. E um debate conceitual denso e critico, mexe e remexe as bases em que fomos e
somos formados em nossas escolas, em nossas relagdes pessoais e profissionais, dentro
das universidades. E um convite para nossa propria reformulagio enquanto latino-
americanos/as que somos, reivindicando nosso espaco de formuladores de nosso proprio
conhecimento, descendentes de indigenas e negros/as escravizados.

Pensar o conceito de colonialidade ¢ importante para pensarmos em uma des-
colonizacdo da nossa vida. Muitos podem esbravejar que ndo somos mais colonizados,
que ndo é preciso pensar uma descolonizacdo da nossa sociedade, pois, os processos de
independéncias dos paises africanos, asidticos e latino-americanos acontecidos em mea-
dos dos séculos XIX e XX seriam suficientes para sanar as multiplas violéncias do nos-
SO corpo, mente, praticas e territorios.

Se ja somos descolonizados, o que explica o baixo indice de indigenas no papel
de discentes e docentes no Ensino Superior e da Rede Basica de Ensino? Se j& somos
descolonizados, o que explica o racismo historico e institucional? Se somos descoloni-
zados, como explicar as lutas pelas demarcagdes das terras dos povos originarios, ainda
hoje? Se somos descolonizados, o que explica a densa maioria de autores/autoras euro-
peus, brancos, dotados de iluminagdo por todo nosso curriculo do Ensino Basico e Su-
perior? Como se explica o pouco conhecimento da cultura, territorio, praticas ritualisti-
cas, a musicalidade e da resisténcia dos nossos proprios povos tradicionais? Como co-
nhecemos e somos mais atraidos pela mitologia grega ou romana e desconhecemos a
mitologia indigena? Uma das respostas é: ainda somos profundamente colonizados.
Pensamos em viajar para a Europa e Estados Unidos. Quando o empresario branco bra-
sileiro, argentino, chileno, que tem condi¢des de capital muito acima da média de mui-
tos do seu pais, vai para a Franga, Inglaterra, Alemanha, ele ndo ¢ considerado branco,
ele € latino, mesmo com condi¢gdes impares em seu pais, ele ainda vem de um territorio

“subdesenvolvido”, portanto, ¢ subdesenvolvido. Quando vamos para seus paises, ndo
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nos tratam melhor por estarmos girando sua economia, consumindo suas bebidas, suas
roupas.

Os termos colonialismo e colonialidade, apesar de semelhantes, sdo conceitos
distintos. Colonialismo na acepc¢do do conceito ¢ a imposi¢@o politica, administrativa e
territorial de um dado momento e lugar, contudo, a colonialidade ¢ o que fica depois
que o colonialismo sai de cena, as estruturas subjetivas, as cosmovisdes, cosmogonias,
maneira de enxergar seu semelhante, o conhecimento, o corpo, sofreu e sofre dessa co-

lonialidade, como bem nos aponta Quijano:

Colonialidad es un concepto diferente, aunque vinculado con el con-
cepto de colonialismo. Este tltimo se refiere estrictamente a una estru-
tura de dominacion y explotacion, donde el control de la autoridad po-
litica, de los recursos de produccion y del trabajo de una poblacion de-
terminada lo detenta otra de diferente identidad, y cuyas sedes centra-
les estan, ademas, en otra jurisdiccion territorial. Pero no siempre, ni
necessariamente, implica relaciones racistas de poder. El colonialismo
es, obviamente, mas antiguo, en tanto que la colonialidad ha probado
ser, en los ltimos 500 afios, mas profunda y duradera que el colonia-
lismo. Pero sin duda fue engendrada dentro de éste y, mas aun, sin él
no habria podido ser impuesta em la intersubjetividad del mundo, de
modo tan enraizado y prolongado (QUIJANO, 2007, p. 93)

A colonialidade engendra, formula e se torna constituinte do préprio coloniza-
do. Pois, para que consiga exercer sua fé ancestral ¢ necessario que haja o sincretismo
de sua religiosidade, ou seja, os signos da religido devem se adequar a uma religido ofi-
cial, a religiao do colonizador. Seu idioma, ndo ¢ mais idioma, se torna dialeto. Corro-
borando com Quijano (2007), Nelson Maldonado-Torres (2007) nos define colonialida-

de desta maneira:

Colonialidad no significa lo mismo que colonialismo. Colonialismo
denota una relacion politica y economica, en la cual la soberania de un
pueblo reside en el poder de otro pueblo o nacion, lo que constituye a
tal nacion en un imperio. Distinto de esta idea, la colonialidad se refi
ere a un patron de poder que emergi6é como resultado del colonialismo
moderno, pero que en vez de estar limitado a una relacion formal de
poder entre dos pueblos o naciones, mas bien se refiere a la forma co-
mo el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersub-
jetivas se articulan entre si, através del mercado capitalista mundial y
de la idea de raza. Asi, pues, aunque el colonialismo precede a la co-
lonialidad, la colonialidad sobrevive al colonialismo. La misma se
mantiene viva en manuales de aprendizaje, en el criterio para el buen
trabajo académico, en la cultura, el sentido comun, en la auto-imagen
de los pueblos, en las aspiraciones de los sujetos, y en tantos otros as-
pectos de nuestra experiencia moderna. En un sentido, respiramos la
colonialidad em la modernidad cotidianamente (MALDONADO-
TORRES, 2007, p. 131).
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De acordo com os autores, ¢ nas estruturas das cidades, a partir de como fala-
mos com nossos colegas de trabalho ou nosso chefe, tem relagdo com a maneira com
que olhamos para a nossa propria cultura que a colonialidade sobrevive e vai se colo-
cando enquanto atual. Desta maneira, ndo € preciso necessariamente estar em uma situ-
acao colonial, contudo, ¢ resultado do colonialismo, da exclusao administrativa, juridi-
ca, politica, territorial, cultural, do conhecimento. Destarte, a dificuldade de um povo e
os sujeitos em reconhecer-se enquanto colonizado, dotado dessa colonialidade e disse-
minador dela. Tal fato pode nos responder uma das razdoes do desconhecimento ou a
escassa importancia que colocamos em aprender mais sobre o territorio e cultura dos
nossos povos tradicionais, mais do que isso, pode explicar o desdém com o qual perce-
bemos sua cultura.

A questdo da colonialidade pode ser dividida em trés dimensdes: colonialidade
do Poder, colonialidade do Ser e colonialidade do Saber. Essas trés dimensoes sdo estu-
dadas por diversos autores do M/C e dizem respeito a complexidade com que a colonia-
lidade engendra na sociedade. A colonialidade ndo esta fora da modernidade, ela ¢é parte
constitutiva da modernidade, s6 ha um mundo moderno porque hd a colonialidade
(MIGNOLO, 2003).

A colonialidade do Poder, postulada e estudada por Quijano (2005) diz respeito
a divisao e caracteriza¢do do conceito de raga nos ambitos econdmicos e politicos, como
diferenciagdo dos sujeitos antagdnicos, colonizador e colonizado, se tornando negro e
branco, amarelo e negro. Para o autor, a ideia de raga ¢ fundamental para entender o que
ele vai chamar de mundo colonial/moderno, apoiado nos estudos de Immanuel Wallers-
tein acerca do Sistema-Mundo, esse mundo moderno/colonial se firmou nas bases de

classificagdo social dos povos colonizados:

A América constitui-se como o primeiro espago/tempo de um padrdo
de poder de vocagdo mundial e, desse modo e por isso, como a primei-
ra id-entidade da modernidade. Dois processos historicos convergiram
e se associaram na produg@o do referido espago/tempo e estabelece-
ram-se como os dois eixos fundamentais do novo padrdo de poder. Por
um lado, a codificagdo das diferengas entre conquistadores e conquis-
tados na ideia de raga, ou seja, uma supostamente distinta estrutura bi-
oldgica que situava a uns em situagdo natural de inferioridade em re-
lagdo a outros. Essa ideia foi assumida pelos conquistadores como o
principal elemento constitutivo, fundacional, das rela¢cdes de domina-
¢do que a conquista exigia. Nessas bases, consequentemente, foi clas-
sificada a populagdo da América, e mais tarde do mundo, nesse novo
padrdo de poder (QUIJANO, 2005, p. 107).
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De acordo com o autor, ¢ por meio dessa classificagdo, em um primeiro mo-
mento racial, que se deu a legitimacao da conquista do territério e povos originarios
americanos, a validagdo da separagcdo dicotdmica entre superior/inferior, civiliza-

do/selvagem, se d4 por conta das invasdes da América. O autor complementa:

[...] A posterior constitui¢do da Europa como nova id-entidade depois
da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo
conduziram a elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento
e com ela a elaboracdo tedrica da ideia de raga como naturalizacdo
dessas relagdes coloniais de dominacdo entre europeus € nao-
europeus. Historicamente, isso significou uma nova maneira de legi-
timar as ja antigas ideias e praticas de relagdes de superiorida-
de/inferioridade entre dominantes e dominados (QUIJANO, 2005, p.
107-108).

Em vista disso, da classificagdo social por meio da raga, as relagdes entre as
formas modernas de exploragdo e dominagéo, que houve o processo de homogeneizacdo
e de separagdo dos povos colonizados. Se, em um dado momento, o territorio estava
assentado por diversas comunidades, de diferentes linguas, signos, com semelhangas e
conflitos proprios, com demarcagdes de territorios proprios, a partir do momento da
diferenciag@o junta-se tudo em um bolo. Os potiguaras, tapebas, tupis, tremembés, os
pitaguarys, os pancararus, os tapajos, foram classificados como apenas, indios. Os zu-
lus, os bantos, os jalofos, os 0i0s, os iorubas, ndo eram mais povos distintos, todos se
tornaram apenas, negros (QUIJANO, 2005).

Se de um lado, econémico e politico houve uma classificagdo racial de ordenar
os povos submetidos pela égide colonial, o tratamento com o conhecimento dos povos
“inferiores”, dos “bestializados”, ndo poderia ter tido um aspecto diferente. Olhemos as
constitui¢des e a energia que os intelectuais brasileiros, e ndo apenas, se dispuseram em
organizar uma Historia comum a todos. A Historia oficial, a literatura oficial, o proprio
estudo dos solos e plantas regionais ndo abriu espago para os conhecimentos dos povos
originarios, pois, “selvagens” e dotados de uma “sub-humanidade” néo iriam ter conhe-
cimento valido para tais atividades ilustres, conhecimentos majoritariamente importa-
dos. A esta estrutura os pesquisadores chamam de colonialidade do Saber, que esta mais
ligada a produgao de conhecimento, de epistemologias dos sujeitos inferiorizados, como

nos aponta Lander (2005):
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Da constituigdo historica das disciplinas cientificas que se produz na
academia ocidental interessa destacar dois assuntos fundacionais e es-
senciais. Em primeiro lugar esta a suposi¢ao da existéncia de um me-
tarrelato universal que leva a todas as culturas e a todos os povos do
primitivo e tradicional até o moderno. A sociedade industrial liberal é
a expressdo mais avancada desse processo historico, e por essa razao
define o modelo que define a sociedade moderna. A sociedade liberal,
como norma universal, assinala o unico futuro possivel de todas as ou-
tras culturas e povos. Aqueles que ndo conseguirem incorporar-se a
esta marcha inexoravel da historia estdo destinados a desaparecer. Em
segundo lugar, e precisamente pelo carater universal da experiéncia
historica européia, as formas do conhecimento desenvolvidas para a
compreensdo dessa sociedade se converteram nas unicas formas vali-
das, objetivas e universais de conhecimento. As categorias, conceitos
e perspectivas (economia, Estado, sociedade civil, mercado, classes,
etc.) se convertem, assim, ndo apenas em categorias universais para a
analise de qualquer realidade, mas também em proposi¢des normati-
vas que definem o dever ser para todos os povos do planeta. Estes co-
nhecimentos convertem-se, assim, nos padrdes a partir dos quais se
podem analisar e detectar as caréncias, os atrasos, os freios e impactos
perversos que se dao como produto do primitivo ou o tradicional em
todas as outras sociedades (LANDER, 2005, p. 13).

Para o autor, a sociedade europeia a partir de sua propria experiéncia, assinala
o que pode ser considerado conhecimento ou ndo. A partir da sua propria convencao, a
Europa se forja como lugar maximo do conhecimento natural, logo, unico possivel para
a obten¢do de uma sociedade em progresso, e, unico sujeito com legitimidade para ca-

racterizar os outros modelos de conhecimento, o autor nos acrescenta:

Esta € uma construgdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade
do tempo e do espago para toda a humanidade do ponto de vista de sua
propria experiéncia, colocando sua especificidade histérico-cultural
como padrdo de referéncia superior e universal. Mas ¢ ainda mais que
isso. Este metarrelato da modernidade ¢ um dispositivo de conheci-
mento colonial e imperial em que se articula essa totalidade de povos,
tempo e espago como parte da organizagdo colonial/imperial do mun-
do. Uma forma de organizagdo e de ser da sociedade transforma-se
mediante este dispositivo colonizador do conhecimento na forma
“normal” do ser humano e da sociedade. As outras formas de ser, as
outras formas de organizagdo da sociedade, as outras formas de co-
nhecimento, sdo transformadas ndo s6 em diferentes, mas em carentes,
arcaicas, primitivas, tradicionais, pré-modernas. Sao colocadas num
momento anterior do desenvolvimento historico da humanidade, o
que, no imaginario do progresso, enfatiza sua inferioridade. Existindo
uma forma “natural” do ser da sociedade e do ser humano, as outras
expressdes culturais diferentes sdo vistas como essencial ou ontologi-
camente inferiores e, por isso, impossibilitadas de “se superarem” e de
chegarem a ser modernas (devido principalmente a inferioridade raci-
al). Os mais otimistas véem-nas demandando a agdo civilizatéria ou
modernizadora por parte daqueles que sdo portadores de uma cultura
superior para sairem de seu primitivismo ou atraso. Aniquilag¢do ou ci-
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vilizagdo imposta definem, destarte, os Unicos destinos possiveis para
os outros (LANDER, 2005, p. 13-14).

Dentro do ambito da colonialidade do Saber, s6 ha um lugar para os conheci-
mentos das comunidades e povos tradicionais, o lugar da inferioridade, do sub-
conhecimento, do mito, do folclore. O lugar hegemonico, do tinico conhecimento possi-
vel, ou digno de ser alcado ao estatuto de moderno, de civilizado que a Europa se cons-
troi, ¢, exatamente em cima dos conhecimentos tradicionais, ¢ por cima da oralidade dos
povos tradicionais, onde a Europa disse por muito tempo que a oralidade ndo servia
como método de pesquisas académicas, seguindo os procedimentos e concepgdes acei-
tos e vindos primariamente da Europa, é que naturalmente uma pesquisa ou uma obra
pode ser validada.

Categoricamente, expomos duas dimensdes da complexidade que ¢ o entendi-
mento da colonialidade. Se a colonialidade do Poder diz respeito a categorizagio racial,
econdmica ¢ politica do processo de exploracdo e dominagdo; a colonialidade do Saber
em relacdo como os centros hegemonicos lidou e lidam com as producdes de conheci-
mento e epistemes de forma inferiorizada os que ndo seguem suas metodologias ou
acordos universais; a colonialidade do Ser, remete-se a experiéncia vivida da coloniza-
cdo e os impactos internos entre os sujeitos colonizados através da linguagem (MIG-
NOLO, 2003); (MALDONADO-TORRES, 2007).

Com um debate essencialmente existencial acerca do lugar do ndo-ser dos po-
vos situados a margem, dentro da logica hegemonica, autores apoiados pelas leituras de
Fanon (2008), debatem acerca da propria existéncia € como os povos submetidos ao
processo colonial foram se ajustando, pacificamente ou nao, as diversas formas de soci-
abilidades importadas e colocadas como a “oficial”, por natureza, moderna. Fato esse,
que perpassa sobretudo, o papel da linguagem, uma vez que, as linguas e idiomas tradi-
cionais, vao dando lugar a lingua do conquistador, influenciando nos modos de sociabi-

lidade dentro e fora dos territorios invadidos (FANON, 2008); (MIGNOLO, 2003).

Atribuimos uma importancia fundamental ao fenémeno da linguagem.
E por esta razdo que julgamos necessario este estudo, que pode nos
fornecer um dos elementos de compreensdo da dimensdo para-o-outro
do homem de cor. Uma vez que falar ¢ existir absolutamente para o
outro. [...] Falar é estar em condi¢des de empregar uma certa sintaxe,
possuir a morfologia de tal ou qual lingua, mas é sobretudo assumir
uma cultura, suportar o peso de uma civilizaggo. [...] Todo povo colo-
nizado — isto &, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de in-
ferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — to-
ma posicdo diante da linguagem da nag@o civilizadora, isto é, da cultu-
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ra metropolitana. Quanto mais assimilar os valores culturais da metro-
pole, mais o colonizado escapara da sua selva (FANON, 2008, p. 33-
34).

A capacidade da existéncia do sujeito colonizado perpassa particularmente, a
maneira de expressar-se e de acordo com o autor, falar é estar presente no mundo do
outro, por meio da comunicacdo, se fazer inteligivel para o outro. Se o espaco que se
encontra ¢ permeado por violéncias, caracterizagdes entre inferiores e superiores, insti-
tuir uma lingua “oficial” no lugar de diversas outras linguas é, sobretudo uma violéncia

da propria condicdo de existéncia do ser. Mignolo (2003) nos evidencia:

A lingua também envolve o problema da formacao do canone, a forma
como os valores nacionais e ocidentais vém sendo entrelagados para
produzir os mapas linguisticos, as geografias historicas e as paisagens
culturais do sistema mundial colonial/moderno, dentro de sua logica
interna (por exemplo, conflitos imperiais) bem como em suas frontei-
ras externas (por exemplo, conflitos com “outras” culturas; a diferenga
colonial). [...] a ideia de que a lingua é um fato (isto €, um sistema de
regras sintaticas, seméanticas e fonéticas, em diregdo a ideia de que a
fala e a escrita sdo estratégias para orientar e manipular os dominios
sociais de interacdo (MIGNOLO, 2003, p. 305-309).

As estratégias para a manutengdo e perpetuacdo do dominio foram como pu-
demos perceber, inimeras. Dentre vérias, a linguagem, muitas vezes pode parecer ino-
cente ou minimamente regra para uma boa convivéncia, de fazermo-nos inteligiveis
para o outro, contudo, dentro do aspecto historico que foi a colonizacdo, e, dela resul-
tando a colonialidade e suas dimensdes, ¢ mais um aspecto violento da invasdo e domi-
nio primeiramente territoriais e posteriormente dos corpos € mentes dos nossos antepas-
sados e no tempo presente.

Portanto, estd exposta a caracterizacdo do que € a geopolitica do conhecimento
Mignolo (2003). A colonialidade e suas dimensdes, dominio e exploragdo, o lugar do
ndo-ser, do ndo-existir, a visdo colonizadora que se torna a nossa propria, invadindo
nosso imaginario, nossa subjetividade, nossa crenga popular, nossas linguas originarias
e sobretudo, quem pode produzir o conhecimento, esta contida na geopolitica do conhe-
cimento.

A Europa civilizada, sua “alta” cultura, seus palacios, sua moda, ¢ o lugar “na-
tural” que a sociedade moderna se espelha, € onde e por via dela que se devem propor
pesquisas académicas, sdo seus cientistas que podem resolver os problemas do mundo, é

a sua moeda que deve ser a mais valorizada, assim como seu territério.
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E com a problematica das sucessivas violéncias expostas até aqui, que neste
trabalho propomos o giro epistémico. Nao é renegar toda e qualquer tradi¢cdo europeia,
ou as tradi¢des que estdo sendo importadas diariamente dos centros hegemdnicos, mas,
saber dialogar com tais modelos e ndo comprar a ideia que também ajudamos a formar:
a Europa enquanto centro do mundo. Nossas comunidades originarias e os estudiosos
que nelas estdo, sdo tdo bem capacitados quanto o camarada que esta citando diversos
autores europeus em seu trabalho e ndo olha para dentro da sua cultura. A ndo classifi-
cacdo de conhecimentos, didlogos horizontais, a busca pelo conhecimento ancestral, a
oralidade, a ndo aceitacdo de uma sociedade homogénea, de uma histoéria que se faz
comum a todos, o estudo de intelectuais do nosso préprio territério com questdes do
nosso proprio povo deveria ser regra € ndo, uma excecao.

Que passemos a ler, compreender e pesquisar juntamente com os diversos Kre-
naks, os diversos Fanons, os diversos Freires, as diversas Concei¢des, as diversas Elia-
nes, os diversos Munangas, em sintese, que passemos a olhar para nossa historia, para
nossa cultura, ndo apenas como um mundo mimético, mas um mundo onde muitos sabe-
res e visdes de mundo sdo possiveis. Onde é possivel dialogar com os saberes origina-
rios, com os saberes da diaspora africana, com os saberes europeus sem classificagdo de

superior ou inferior.

3 ENSINO DE HISTORIA E O LIVRO DIDATICO: CAMINHOS DE “OMA-
MA” E O ORIENTE DA LEI 11.645/08

3.1 Algumas consideracdes acerca do Ensino de Historia no Brasil: historico, praticas e

curriculo

Antes de adentramos no tocante as analises dos livros didaticos, ¢ conveniente
deixar um espacgo para falarmos acerca do ensino de Historia, com seus avangos, retro-
cessos, continuidades, rupturas, intencionalidades. Afinal, a Historia é permeada de ten-
soes, continuidades e descontinuidades, sua narrativa esta em constante disputa e trans-
formagdo, assim o ensino de Histdéria ora acompanha, ora estabelece seus paradigmas
proprios, pois esta dentro do ambito escolar e deve ser analisado entendendo suas parti-
cularidades e constru¢do do conhecimento, proprio do ambiente escolar (FONSECA,

1993); (FONSECA, 2003).
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Como nos conta Fonseca (2003), ¢ particularmente complexo caracterizar ensi-
no de Historia propriamente dito, até o inicio do século XIX, pois, até entdo, a escolari-
zagdo do que viria ser o povo brasileiro ndo se diferenciava das praticas religiosas de
catequese pelos missionarios, passando diretamente pela Companhia de Jesus, assumin-
do a sua funcdo na conversdo dos povos originarios, primeiramente através dos aldea-
mentos, territorios municiados e estabelecidos com a pretensdo da conversdo, mas com
atividades agricolas e artesanais, j4 que estavam tratando de povos tradicionais com
grande parcela de conhecimento vindo da terra mée. Posteriormente, a ordem jesuita
funda seus renomados e tradicionais colégios, que, até hoje, gozam de um determinado
prestigio, estabelecendo relagdes com o ensino humanista bem como preparando para o
ingresso dos discentes em Universidades portuguesas, e, diga-se de passagem, uma edu-
cagdo voltada para as elites locais que estavam se estabelecendo (FONSECA, 2003). A

autora nos elucida:

As diretrizes educacionais dos jesuitas, estabelecidas no Ratio Studio-
rum, de 1599, organizaram o ensino nos estabelecimentos brasileiros
até a expulsdo da Companhia de Jesus pelo Marqués de Pombal, em
1759, e nos seus colégios em outras partes do mundo até a extingdo da
ordem, em 1773. O Ratio — conjunto de normas e orientagdes pedago-
gicas publicadas e distribuidas por toda parte — definia, prioritariamen-
te, procedimentos, e ndo conteudos, tendo em vista seus objetivos
evangelizadores, de formagdo moral e da difusdo das virtudes cristas
(FONSECA, 2003, p. 38-39).

Destarte, até a expuls@o da ordem do Brasil, o que estava sendo feito pelos je-
suitas tinha mais a dizer acerca do processo de evangelizacao do que a organizagao de e
estabelecimentos de conteudos a serem ensinados como bem nos comenta a autora. Os
textos utilizados nos ensinamentos eram, sobretudo, em latim e em grego, nas areas das
Humanidades, Gramatica e Retérica (FONSECA, 2003). E preciso salientar que a His-
toria enquanto ciéncia e, posteriormente, disciplina a ser lecionada veio ser gestada e
pensada no século XIX, como mencionada no primeiro capitulo deste escrito, com a
complexidade da historicizacdo da entrada da Historia nas salas de aulas, sua metodolo-
gia e especificidades mundo a fora bem como no Brasil.

Com uma Educacao para selecionados desde a génese, ndo € de certo impacto
que o tema, em vez de ser a saida para diversos problemas, tenha ela se tornado um ou
tenham feito dela um problema, que, ainda hoje, intelectuais, gestores, profissionais da

Educagdo, movimentos sociais, revolucionarios e reformistas se debrucem a respeito de
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saidas plausiveis e exequiveis para as nossas criangas, jovens, adultos e idosos. Como
bem nos disse Paulo Freire (2004), a “Educagio deve ser libertadora”, contudo nio po-
demos ser negligentes e pensar que, por si s, ela liberta, ¢ necessaria a acao de todas e
todos em prol de sua poténcia libertadora.

Com a expulsdo da Companhia de Jesus em 1759, Marqués de Pombal (1750-
1777) leva a cabo uma reforma educacional, visando, prioritariamente, as ideias ilumi-
nadas que efervesceram a Europa. A obtencao das luzes, o progresso, a modernizacao e
o desenvolvimento sdo pilares para a reforma educacional pombalina em relativa sinto-
nia com os ideais iluministas. O florescimento de uma civiliza¢do perpassava, sobretu-
do, através da educagdo, ocupando um lugar central dos esforgos e, obviamente, o Esta-
do que propiciaria seu avancgo. Portanto, nesse ponto, o Estado passaria a centralizar e
assumir o controle das praticas ¢ dos modelos educacionais, visando ao florescimento
de uma sociedade ilustre e civilizada. Contudo, o carater excludente do projeto educaci-
onal que se iniciava com Pombal visava mais uma boa formagdo para os quadros buro-
craticos e administrativos de seu governo do que uma educagéo voltada para os brasilei-
ros ordindrios, e o papel central do Estado neste intento s6 vai se consolidar (FONSE-
CA, 2003).

O debate acerca da inclusao de certa parte da populagdo brasileira, em todo o
processo educativo que estava se estruturando, divide-se logo apos a independéncia em
1822, Estado e Igreja, liberais e conservadores. Inclusdo ou perpetuacdo da exclusio?
Educagdo voltada para a edificacdo do ser humano ou constru¢do de uma massa traba-
lhadora? Libertacdo ou enclausuramento? A modernizagdo pensada para o Brasil que
tomava forma passava objetivamente pelo envolvimento de maior tamanho entre o pro-
prio povo brasileiro (FONSECA, 2003). Um povo marcado pelas relagdes de privilé-
gios, um sistema de escravizagdo e de sub-humanidades. Como dar cabo de um projeto
de Educagdo que dé conta de toda uma diversidade de pessoas? Nessa perspectiva, Fon-

seca (2003, p. 43-45) nos delineia:

Essas concepgdes caracterizavam-se pelo apego a defesa da proprie-
dade, implicando, muitas vezes, a rejeigdo as igualdades juridica e po-
litica. No interior de um sistema que excluia a maior parte da popula-
¢do do exercicio desses direitos, qualquer reacdo de oposi¢do, sobre-
tudo se vinda dos setores subalternos, representava clara ameaca as li-
berdades daqueles que eram considerados iguais entre si, ou seja, as
elites ilustradas e proprietarias [...] Desde o periodo colonial havia a
preocupagdo com o estabelecimento de mecanismos de controle sobre
essas populagdes e no século XIX a educacdo escolar aparecia como
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uma possibilidade, na medida em que, abrindo-se para as camadas
mais baixas, a instru¢do elementar poderia atuar no sentido da con-
formagdo social e cultural.

2

E no seio desse panorama que a Educag¢do em si vai ser pautada no pos-
independéncia, e o ensino de Histdria vai ser bem mais explorado na questao do Ensino
Superior. Entretanto, na primeira e segunda década do século XIX, o ensino de Historia
vai permear trés concepcoes: “Historia sagrada”, “Historia Universal” e “Historia da
Patria” (FONSECA, 2003). E coadunando-se com o pensamento da criagio e perpetua-
¢do de uma historia unica e linear, homogénea, comum a todos e todas, do IHGB, que o
ensino de Historia vai se constituir enquanto disciplina escolar. Com o mesmo pensa-
mento e com alguns dos quadros de sécios do IHGB na posicao de preceptores da disci-
plina, em 1837 ¢ edificado o Colégio Pedro II e, em 1838, ¢ de obrigatoriedade o ensino
de Historia (FONSECA, 2003). Como também ja foi discutido neste trabalho, as inten-
¢oes do IHGB nao eram apenas na construgdo de uma Historia nacional, de uma identi-
dade nacional, mas também na sua disseminac¢do e consolida¢do, no imaginario, nos
quadros mentais. Assim, o ensino no Colégio Pedro II é levado em consonancia com as
ideias da instituicdo que se propds a construir a “Historia da Nagao™.

Nessa perspectiva, o Colégio Pedro Il vai construindo um modelo de ensino,
suas praticas, concepcdes pedagogicas, curriculos, e vai sendo colocado como espelho

para outros centros educacionais do Brasil (FONSECA, 2003). A autora nos explica:

Durante a segunda metade do século XIX, varias reformas curriculares
foram realizadas, alterando-se distribui¢do dos conteudos de Historia
(Sagrada, Antiga, da Idade Média, Moderna e Contemporanea, do
Brasil) pelas séries, ou agrupando contetudos que antes eram dados em
separado. [...] Considerado modelo para as demais escolas do Império,
o Colégio Pedro II acabava por impor seus curriculos, sobretudo para
o ensino secunddario. As diretrizes para o ensino de Historia, consoan-
tes aos objetivos definidos pelo IHGB para este campo do conheci-
mento, apareciam nas proposi¢oes de autores de livros para o ensino
secundario, adotados em numerosas escolas brasileiras (FONSECA,
2003, p. 48-49).

A Historia construida por Varnhagen assim como pelo IHGB e seus sécios, en-
sinada pelo Colégio Pedro II, seus curriculos e praticas, manuais, servindo de modelo
para outros colégios, incluindo os colégios religiosos, vai marcar o ensino de Historia.
Um ensino voltado para a edificagdo e constru¢do de uma identidade comum, os confli-
tos silenciados em prol da unidade nacional e, sobretudo, a importancia da descendéncia

portuguesa como garantia de uma civiliza¢do notavel de grandes feitos.
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Passado o século XIX, com o advento da Republica (1889), ndo se notam rup-
turas no processo encabecado pelo IHGB e o Colégio Pedro I, contudo é nas décadas
de 1930 e 1940 que o ensino de Histdria vai ser central na “formacao de uma conscién-
cia” patriotica, consolidando, assim, este ensino nos centros educacionais, tendo em
vista que, ainda no Colégio Pedro II, a catedra de Historia do Brasil foi extinta e coloca-
da como apéndice de uma Historia que se fazia universal (FONSECA, 2003).

Até entdo, tivemos a oportunidade de perceber que o Brasil e os que encabega-
vam a administracdo, os quadros politicos e burocraticos, as elites, todos eles, represen-
tados pela figura do Estado, depois que tomou para si a tarefa de um projeto educacio-
nal, tencionavam em prol do ensino geral da Historia, a Historia das civilizagdes e,
quando ndo, tencionaram para um sentimentalismo nacional que o IHGB forjara. Das
décadas de 1930 até o pds 1964, o ensino desta disciplina vai ser pautado pela elevacio
nacional, vai ser algcado como de extrema importancia para a consciéncia nacional ¢
sofrera uma retracdo e uma considerada desvalorizagdo com o Golpe civil ¢ militar de
1964 (FONSECA, 1993, 2003); (FONSECA, 2003).

E nas reformas educacionais de 1931, a Reforma Francisco Campos, que ocor-
re a centralizacdo do ensino de Histdria, com o recém-formado Ministério da Educagio
e Saude Publica, o qual define diretrizes, cronogramas curriculares e modelos pedagdgi-
cos ajustados com a ideia de elevacdo do sentimento nacional e de uma educagao politi-
ca (FONSECA, 2003). Vale lembrar que 1930 marca o ano de efervescéncia e algumas
rupturas no campo politico e administrativo. A Educagdo e o ensino de Historia em si
marcam as disputas pelas narrativas que se seguirdo posteriormente.

O ensino de Historia passou, entdo, a fomentar, mais ainda, uma educacdo vol-
tada para a elevacdo da Nagdo, contudo os recortes escolhidos nos modelos curriculares
privilegiavam o interesse dos que estavam na administragio naquele momento. E im-
portante comentar que, a partir das décadas supracitadas, os movimentos de professores
¢ intelectuais contra as reformas ou contra os curriculos tomam cada vez mais espago, ¢
muitas das conquistas que barravam certas medidas e auxiliavam na criagao de outras se
devem aos movimentos sociais organizados (FONSECA, 2003).

No ano de 1951, o Ministério da Educagdo promove algumas mudancgas no que
concerne o ensino de Historia, redistribuindo contetidos para os anos primarios bem
como secundarios e, até entdo, o foco para este ensino estava sendo nos anos secunda-
rios. O Colégio Pedro II retomou, em parte, seu prestigio na elaboragdo de cursos e pro-

gramas para o ensino de Historia, mesmo com a centralidade mantida pelo Ministério da
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Educag@o. Entretanto, por parte da analise da autora, pouca coisa mudou em relacdo aos
conteudos e métodos tradicionais das épocas anteriores. Avangos € retrocessos marcam
o ensino de Historia (FONSECA, 2003).

Assim sendo, os processos envolvendo o ensino de Historia, continuidades e
descontinuidades, disputas pela narrativa historiografica, sua produgdo e difusdo do co-
nhecimento historico, sua elevacdo e sua época de descrédito, chegando a ser homoge-
neizada e ensinada juntamente com o ensino da Geografia, sdo analisados a partir de
1964, com o Golpe civil e militar. Se antes se assentou o estudo pelo viés nacionalista,
uma historia biografica, a partir de entao se avanga com o debate, sobretudo nacionalis-
ta, porém o debate acerca da seguranga nacional e o desenvolvimento tomam a centrali-
dade, o que ndo exclui o ensino pelo sentimento patridtico. Desse modo, a confusdo
entre o publico e o privado, no que tange a Educacdo, fica cada vez mais evidente

(FONSECA, 1993). A autora nos explica:

[...] O projeto delineado nos Planos e Programas de Desenvolvimento,
na legislacdo e nas diretrizes governamentais representa o ideario edu-
cacional de diversos setores internos e externos, no plano interno, te-
mos a continuidade de experi€ncias visando a elaboragdo de politicas
e de tecnologia educacional, como, por exemplo, as Forcas Armadas
através da Escola Superior de Guerra, e os empresarios através do
IPES. No plano externo, ha um estreitamento dos vinculos com orga-
nismos internacionais como USAID, além da OEA e Unesco (FON-
SECA, 1993, p. 19).

Nessa perspectiva, o cendrio educacional brasileiro ainda permanece com sua
centralidade nas maos do Estado em relacdo aos contetidos, e a abertura econémica para
o grande empresariado internamente e externamente, visando o tdo almejado desenvol-
vimento, sobretudo econdmico, ¢ marca do periodo que se segue. Mudangas, como a
dispensa por parte do Estado da obrigatoriedade de financiar o ensino Médio e Superior,
sdo aspectos dessa entrada de capitais internos e externos, corroborando com outra di-
namica de entender a questao da Educacdo. Gradativamente o Estado vai diminuindo os
gastos orcamentarios (FONSECA, 1993).

Deste modo, entendendo a Educagdo como mercadoria, a esfera privada em
contraponto a esfera publica, fica a obrigatoriedade do ensino primario, correspondendo
da 1% a 8" séries, e 0 Ensino Médio fica com a incumbéncia ao desenvolvimento profis-
sional dos jovens alunos no ensino publico, pois as escolas particulares poderiam lecio-

nar o Ensino Médio integral pela manha e, a noite, oferecer cursos profissionalizantes.
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O que se nota ¢ um aparato e politicas educacionais voltadas quase que exclusivamente
para a aprimoracdo de trabalhadores, sobretudo para os setores industriais, medidas es-
sas que beneficiam os interesses dos empresarios (FONSECA, 1993). Fonseca (1993, p.
21-22) nos elucida:

[...] representava que a prioridade do ensino do 2° grau passa a ser a
formag@o especifica capaz de capacitar mao-de-obra para o trabalho,
em detrimento de uma educacdo integral com énfase na formagao ge-
ral do educando. Esta formagdo profissionalizante, de acordo com a
lei, no ensino de 2° grau deveria ser realizada pelas escolas, em coope-
ragdo com as empresas e tendo em vista as necessidades do mercado
local e regional. Esta medida torna compulséria a profissionalizagdo
técnica em nivel médio, praticamente eliminando dos curriculos de 2°
grau a parte de formacdo geral, especialmente a da drea de Ciéncias
Humanas.

De acordo com a autora, a partir do Ensino Médio, é crescente a desvalori-
zagdo da Area das Ciéncias Humanas nas escolas brasileiras, pois a carga horaria neces-
sitada naquele momento levava mais em conta a formagao e capacitagdo de profissio-
nais para as grandes industrias. O curriculo, no que diz respeito ao ensino de Historia,
vai sofrer uma refragdo consideravel na carga horaria da disciplina com os conteudos
ministrados e seu alinhamento a disciplina de Estudos Sociais, perdendo forga ao seu
proprio status de Ciéncia (FONSECA, 1993).

O alinhamento de um projeto de desqualificagdo dos professores de Historia no
Ensino Superior, através das Licenciaturas Curtas, na qual reduzia os anos letivos ne-
cessarios para os discentes receberem o diploma, ¢ sua dependéncia a disciplina de Es-
tudos Sociais, também no Ensino Superior, estava em sintonia com o projeto educacio-
nal perpetrado pelo regime ditatorial em vigor. Nesse viés, o ensino de Historia ou
qualquer disciplina que tratasse das trajetorias humanas se coadunaram com as discipli-
nas de Educagdo Moral e Civica (EMC), ja existente, ¢ Organiza¢ao Social e Politica

Brasileira (OSPB). Fonseca (1993, p. 35-36) nos adverte:

[...] A formacdo moral, a transmissdo de valores morais e civicos
sempre estiveram presentes na educagdo brasileira; porém a forma de
transmiti-los e a concepgao acerca destes valores tém variado segundo
o contexto sociopolitico e as forcas sociais dominantes no pais. [...]
Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar enorme-
mente com a necessidade de revigorar o ensino de educagao civica sob
a otica da doutrina de Seguranga Nacional, tendo como contrapartida a
descaracterizacdo e o esvaziamento de Historia nas escolas de 1° grau.
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Percebe-se, portanto, uma profunda ideologizagcdo ndo somente aos projetos
educacionais como um todo, mas também as Areas de Ciéncias Humanas, as quais so-
frem uma profunda ruptura e, em muitos dos momentos citados, geraram a organizacao
de profissionais e movimentos sociais para a reversdo dos projetos. Com isso, pretende-
se enfatizar que, apesar das profundas restrigdes que o ensino de Historia sofreu histori-
camente, contribuindo para complexas ¢ diversas maneiras didaticas, contetdos, pro-
gramas, para o mal ou para o bem, houve vozes dissidentes, que levavam em conta os
caminhos que ndo somente a Historia estava percorrendo aqui no Brasil, mas também as
Ciéncias Humanas em sua amplitude. O que nos faz questionar com uma breve analise
que pudemos fazer é o profundo descaso com as concepgoes de Historia e o mais agra-
vante, as/os sujeitas/sujeitos que propdem alternativas para outros modos de enxergar a
Historia e seu ensino sdo acusados de “doutrinadores”. E, no minimo, uma desonestida-
de, tendo em vista, como vimos até aqui, as profundas cargas ideologicas despejadas em
cima dos professores/pesquisadores em Historia no nosso pais no fazer e refazer da His-
toria enquanto ensino, narrativas, tensoes, continuidades e rupturas.

O professor Baniwa (2006) nos comunica a importancia de entendermos a mul-
tiplicidade de poténcias que os diversos povos do Brasil trazem acerca do debate sobre a

diversidade:

Cada povo indigena constitui-se como uma sociedade inica, na medi-
da em que se organiza a partir de uma cosmologia particular propria
que baseia e fundamenta toda a vida social, cultural, economica e reli-
giosa do grupo. Deste modo, a principal marca do mundo indigena ¢ a
diversidade de povos, culturas, civilizagoes, religides, economias, en-
fim, uma multiplicidade de formas de vida coletiva e individual (BA-
NIWA, 2006, p. 31).

Comecemos com esse movimento para respeitar a imensa diversidade cultural
entre os mais variados povos tradicionais do Brasil e sua autonomia em dizer como que-
rem ser identificados.

Posto isto, visando a quebra dos estereotipos e preconceitos construidos e soli-
dificados nos mais variados ambitos da vida social do povo brasileiro, ultrapassando o
“mito da democracia racial”, a Lei 11.645 promulgada em 2008 vem como reparacao
histdrica as diversas historias que foram esquecidas, apagadas, excluidas, em nome de
uma historia de todos. A lei 11.645/08 é fruto de reinvindicagOes historicas dos movi-

mentos sociais.
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No ano de 2003, foi promulgada por conta de um extenso debate e historico de
lutas do movimento negro a lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino,
revisdo dos curriculos e praticas pedagdgicas no tocante a histéria e a cultura africana e
afro-brasileira. A lei 11.645/08 se junta a 10.639/03 em relacdo a instituir a obrigatorie-
dade do ensino e da revisdo curricular no que concerne a tematica dos povos indigenas.
As duas leis alteram o Artigo 26-A da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (KAYAPO, 2019); (BANIWA, 2019).

§10 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira di-
versos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao
da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas do Brasil, a cultura negra ¢ o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (BRASIL, 2008).

Tendo em vista o historico do ensino de Historia no Brasil e como as tematicas,
tanto dos negros diasporicos'® quanto dos povos originarios, vém sendo tratadas pela
nossa historiografia e, consequentemente, o ensino de Histdria, consideramos uma
grande vitoria. E preciso reiterar que as leis s6 foram promulgadas mediante anos de
lutas do movimento negro, do movimento indigena, dos movimentos sociais diversos e
dos apoiadores que remontam desde as décadas de 1970. Portanto, houve batuque, deba-
te, suor, sangue, para que, minimamente, houvesse uma mudanga significativa em como
0s sujeitos, que historicamente tiveram suas vozes abafadas assim como foram exclui-
dos de qualquer projeto de civilizagdo e, consequentemente, de educagdo, sociedades as
quais foram consideradas “sem historia”, pudessem ter reconhecimento, ser estudados
em toda sua diversidade nas escolas ¢ em todas as disciplinas.

Contudo, a lei por si s6 ndo garante tudo, ndo resolve anos e anos de exclusdao
de curriculos escolares, de praticas excludentes, de Historias multiplas reduzidas a fol-

clore e colocadas para debaixo do tapete em nome da Historia.

3.2 Das analises dos livros didaticos: do ideal ao real

18 A diaspora, mais do que um marco historico iniciado pela dispersdo forgada de africanos pelo mundo,
significa a formagdo de rotas culturais criadas pela presenca de africanos e de seus descendentes por todos
os continentes, que originaram um circuito de expressdes culturais, estruturas de sentimento, formas de
sociabilidade e lugares de memoria, hibridizadas e constantemente transformadas (GILROY et al. apud
MEDEIROS, 2018, p. 712).
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Como oriente metodoldgico para as analises, foi utilizada a lei 11.645/08 e o
pensamento contra-hegemonico, pensando que, muitas vezes, o Unico contato dos/das
estudantes brasileiros/brasileiras, principalmente das escolas publicas, com os conheci-
mentos, ¢ por meio do livro didatico, o qual, muitas vezes, ¢ a principal fonte de traba-
lho do professor. Assim, buscamos identificar como esta sendo colocado, em alguns
capitulos de livros didaticos, de determinada série, o ensino das histérias, culturas, co-
nhecimentos dos povos originarios.

A escolha dos livros e dos anos ndo € arbitraria, desse modo escolhemos anali-
sar livros didaticos do 7° ano. O recorte se da por conta da experiéncia que tive por meio
da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) quando
bolsista no projeto Residéncia Pedagdgica (RP). O projeto RP me proporcionou a imer-
sd0 no cotidiano escolar em seus prés e contras. Pude acompanhar e lecionar na turma
de 7° ano do colégio Cecilia Estolano Meireles, situada na periferia da cidade de Caja-
zeiras/PB. Com isso, fiz e refiz minhas praticas pedagogicas durante toda a experiéncia,
portanto os livros escolhidos foram ou sdo utilizados pela escola onde fiz a Residéncia
Pedagogica.

A problematica com a questao da obtencdo dos livros fisicos para a analise ca-
be comentar aqui, o que se deu por conta do contexto em que nos encontramos hoje, a
pandemia. As escolas encontraram-se fechadas, portanto é incapaz o acesso aos acervos
de livros de 2019 para tras, tendo em vista que o ano de 2020 foi completamente com
ensino a distancia e sem a utilizagdo do livro fisico. Os livros analisados aqui foram
cedidos por camaradas professores, que dispuseram tempo e espago para poder fazer
uma minima selegdo de material. Dessa forma, pode haver discrepancia dos anos de
publicacdo dos livros, sabendo que foi do acervo de professores, e ndo das escolas. Des-
de ja, deixo aqui meus agradecimentos.

Juntamente com a lei 11.645/08, utilizamos da interculturalidade critica como
método analitico, proposto por Walsh (2009) e estudada por Araujo (2012). De acordo
com Walsh (2009), o mundo contemporaneo avangou em certa medida no seu tato com
o diferente, chegando até¢ o ambito do reconhecimento das diferencas e sua inclusao,
mas falhando no didlogo, com o intuito principal da entrada desses sujeitos dentro da
logica do capital. Portanto, a interculturalidade critica, para além de reconhecer as dife-
rengas, pretende inserir o reconhecimento em dialogos/confrontos. Até onde o livro di-

datico chega ao didlogo com os povos originarios de hoje? Até onde ele se mantém de-
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pois da lei, os estereotipos, as confusdes e a falta de didlogo com os povos originarios

dentro do livro didatico?

Os livros selecionados sdo de duas editoras. A editora Moderna, que chamare-

mos de (M) e a editora FTD, que remeteremos por (F). Os livros sdo: “Projeto Arariba:

Historia” (1) do ano de 2010 e o da colecdo “Estudar Historia: das origens do homem a
era digital” (2) de 2018, ambos da editora Moderna. Os da editora FTD sdo: “A vontade
de saber: Historia” (1) de 2015 e “Historia: Sociedade e cidadania” (2) de 2017. Para

melhor visualizagdo do leitor, montamos o quadro a seguir com os livros analisador por

editora:

Tabela 01 — Editoras e livros analisados

Editora Moderna (M)

Editora FTD (F)

“Projeto Arariba: Historia” (1)

Projeto Azari.bé 0
Historia 7»1

Ean
MAKUAL 0O
PROFESSOR

i+ ElllModerna

Fonte: APOLINARIO, M. R. Projeto Arariba: Historia — 3.
ed. Sao Paulo: Moderna, 2010.

“A vontade de saber: Historia” (1)

VONTADE DE

Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.;
GRINBERG, K. Vontade de saber Historia — 3.
ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.

“Estudar Historia: das origens do homem a era digital” (2)

k PATRICIA RAMOS BRAICK
‘ : ANNA BARRETO

ESTUDAR
HISTORIA

DAS ORIGENS DO HOMEM
MANUAL DO A EXA DIGITAL
PROFESSOR

bl

1
]

“Historia: Sociedade e cidadania” (2)

Fonte: BOULOS, A. J. Historia e cidadania — 3.
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homem a era digital — 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018. Ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.

Assim, para fim de organizaco textual, nomeamos os livros da seguinte forma:
® Projeto Arariba: Histéria — M. 1;

® Estudar Historia: das origens do homem a era digital — M.2;

® A vontade de saber: Historia — F.1;

® Historia: Sociedade e cidadania — F.2.

A escolha para os capitulos analisados se deu, mais diretamente, em decorrén-
cia da inser¢do de conteudos relacionados as historias ou representagdes dos povos ori-
gindrios em cada livro. Portanto, os capitulos mais detalhados vao conter aspectos cultu-
rais, historicos, esteredtipos ou quebra deles em relagdo aos povos originarios.

Os sumarios dos livros evidenciam o historico tradicional do entendimento da
Historia enquanto processo linear. Didaticamente podemos entender a estrutura de todos
os livros por esse viés, porém, como ja debatemos aqui, tal concepg¢@o de uma Historia

linear privilegia, sobretudo, a Europa enquanto centro dos processos historicos:

A cronologia de base europeia imprime um unico sentido a narrativa
historica que, “quando possivel”, integra outras realidades, como os
temas referentes & historia do Brasil, das Américas e da Africa. [...] O
tratamento linear oferecido a tematica temporal refor¢a a monocultura
do tempo linear, que constroéi como inexistente toda experiéncia que
ndo se enquadra no fluxo de desenvolvimento moderno, promovendo
assim a assimetria dos tempos histéricos (ARAUJO, 2012, p. 110).

Corroborando com a ideia da autora, os livros permanecem na concepgao linear
do desenvolvimento dos mais “primitivos”, oferecendo lugar, naturalmente, para os
mais avangados. O modelo de quadripartite francés, Historia Antiga, Medieval, Moder-
na e Contemporanea € o que se constatou como vigente nos livros analisados. No caso
do 7° ano do Ensino Fundamental II ¢ apresentada a Historia “Medieval” e “Moderna”.
Ao todo, os sumarios mantém uma estrutura similar.

O livro F.1 tem cinco capitulos para tratar exclusivamente do conteudo acerca
da Europa, sendo eles: “A formagao da Europa medieval”; “A época medieval na Euro-
pa”’; “A Europa moderna: Renascimento”; “A Europa moderna: as Grandes Navega-
¢des”; “A Europa Moderna: reformas religiosas e Absolutismo”. Apresenta, ainda, um

capitulo para tratar dos povos originarios antes da invasdo, intitulado: “A América antes
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da chegada dos europeus”. Para o contato dos povos originarios pés-invasio e a cons-
trugdo do “Novo mundo” e os aspectos da colonizacdo, sdo destinados trés capitulos,
sendo eles: “A colonizacdo na América espanhola”; “A colonizacdo na América portu-
guesa”’; “A expansao das fronteiras da Colonia portuguesa”.

Imagem 01 — Pagina 01 do sumario do livro F.1
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Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.; GRINBERG, K. Vontade de saber Histéria — 3. ed. Sdo Pau-
lo: FTD, 2015.
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lo: FTD, 2015.



78

Imagem 03 — Pagina 03 do sumario do livro F.1
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Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.; GRINBERG, K. Vontade de saber Historia — 3. ed. Sao Pau-

lo: FTD, 2015.
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Imagem 04 — Pagina 04 do sumario do livro F.1
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No livro F.2 existem seis capitulos para o tato com os conteudos que represen-

tam a Historia da Europa, sendo eles: “Os francos”; “O feudalismo”; “Mudangas na

Europa feudal”; “Renascimento e Humanismo”; “Reforma e contrarreforma”; “Estado

moderno, absolutismo e mercantilismo”. Também ha um capitulo para tratar dos povos

originarios antes das invasdes: “América: astecas, maias, incas e tupis” e quatro também

mostrando depois da invasdo e os aspectos coloniais: “Espanhdis e ingleses na Améri-

ca”; “Colonizacdo portuguesa: administracdo”; “Economia e sociedade colonial aguca-

reira”.
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O livro M.1 ¢ divido em unidades e, dentro delas, varia a quantidade de temas,

entre quatro a seis. Fazendo a somatoria, constatou-se o total de trés unidades com de-

zessete temas exclusivamente para a o estudo da Europa e, por conta dessa grande quan-

tidade, nomearemos as unidades: “A formacdo da Europa feudal”, com seis temas; “A
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baixa idade média”, com seis temas; “Mudangas na arte, na religido, e na politica”, com
cinco temas. Ja para os povos originarios, uma unidade: “Os povos pré-colombianos”,
com cinco temas, e, para 0 contato com europeus € povos originarios e os aspectos co-
loniais, sdo, ao todo, trés unidades e quinze temas: “as Grandes Navegacoes e a coloni-
zacdo portuguesa”, com quatro temas; “Espanhois e ingleses na América”, com seis

temas; “O Nordeste colonial”, com cinco temas.
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No tocante ao livro M.2, no que diz respeito a disposi¢do de seu sumario, € o
mais diferente com uma unidade com trés capitulos para o estudo da Europa. A unidade
¢ nominada como: “O surgimento da modernidade”, com os capitulos: “Os Estados Eu-
ropeus e o Absolutismo monarquico”; “Humanismo, Renascimento, e Reformas Religi-
osas”’; “Expansdo maritima europeia”. Em relacdo aos povos originarios, ndo ha unidade
especifica para o tema, o que ha esta dividido em trés capitulos denominados: “Coloni-
zacdo espanhola e inglesa na América”: “Coloniza¢do portuguesa na América”; “Ex-

pansao das fronteiras da América portuguesa”.

Imagem 13 — Pé4gina 01 do sumario do livro M.2
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Fonte: BRAICK, P. R. Estudar Historia: das origens do homem a era digital — 3. ed. Sdo Paulo: M?)derna,
2018.



&9

Imagem 14 — Pagina 02 do sumario do livro M.2
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Fonte: BRAICK, P. R. Estudar Histdria: das origens do homem a era digital — 3. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2018.
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Moderna, 2018.
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Folheando e analisando os sumarios dos livros, podemos tirar algumas conclu-
soes. Dos quatro livros analisados, apenas um, o M.2, ndo trouxe pelo menos um capitu-
lo, unidade ou tema exclusivamente para tratar as historias, culturas e herangas dos po-
vos originarios nitidamente. Os que trouxeram (F.1, F.2 e o M.1), em relagdo a Historia
antes das invasdes, sdo priorizados os povos Astecas, Incas e Maias e apenas algumas
paginas acerca dos “primeiros habitantes do Brasil” nos livros. A titulo de exemplo, no
livro F.1, de 285 paginas, nove trataram dos povos originérios no Brasil. No livro F.2 a
historia dos povos originarios, antes do contato, s6 aparece depois que o livro tratou das
“Grandes Navegacoes”, ou seja, depois do contato com os invasores.

A narrativa historiogréfica eurocéntrica, ndo podendo deslegitimar o tamanho
das sociedades Incas, Astecas e Maias, elevou tais povos acima dos outros, entretanto
chamando-os de “semi-civilizagdes”, ao ponto em que notavam diversas semelhancas e
até estruturas mais bem edificadas do que na propria Europa. Contudo, muitos outros
povos também habitavam a mesma regido e resumir nos povos Incas, Maias e Astecas
por semelhangas de “avangos” ¢ de carater problematico (MIGNOLO, 2003). O livro
M.2 torna problematica sua estrutura por ndo conter capitulo algum especificamente
para os povos originarios, 0s quais aparecem apenas por conta do contato com os inva-
sores, como se as historias dos povos originarios s estivessem ali, exclusivamente, por
conta dos invasores e ndo pela importancia das diversas herangas que os povos do pas-
sado nos deixaram e o que os do presente ainda lutam para que enxerguemos.

No livro F.1, em sua abertura, no capitulo denominado Construindo a Histdria,
encontramos explicacdes e exemplos acerca dos conceitos de tempo e tempo historico;
permanéncias e rupturas; fontes historicas; breves conceitos de cultura; trabalho; politi-
ca; economia. Ao tempo em que apresenta os tempos historicos, as permanéncias e rup-
turas, hé a entrada de uma linha do tempo, fazendo algumas ressalvas mais abaixo, con-
tudo a imagem que esta posta € de uma linha reta com datas, ndo levando em conta as
diversas concepgoes de tempos e racionalizagdes, priorizando a racionalizagdo ocidental

europeia.



93

Imagem 17 — Demonstragio da linha do tempo — livro F.1
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Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.; GRINBERG, K. Vontade de saber Histéria — 3. ed. Sdo Pau-
lo: FTD, 2015.

Santos (2002, p. 240) nos diz que “a razdo metonimica, reivindica como a Uni-
ca forma de racionalidade e, por conseguinte, ndo se aplica a descobrir outros tipos de
racionalidade [...]”. Portanto, a razdo metonimica, que Santos (2002) nos comenta, esta
contida nos livros didaticos sob a forma das linhas dos tempos, mesmo pincelando pou-
cas ressalvas a outras concepgdes, também ocidentais, o que sobressai ¢ o tempo linear.
O tempo compreendido e vivido pelos povos originarios, que leva em consideracdo a
logica da natureza, do cagar, do plantar e do colher, por exemplo, ou ndo ¢ considerada,
ou ¢ apresentada como uma percepgdo de tempo primitiva, utilitaria.

Nos livros F.2, M.1 e M.2 ndo se constataram capitulos para tratar das diferen-
cas dos tempos historicos, sejam no inicio ou no fim, os livros comec¢am ja com contet-
dos especificos. Dando a impressdo de que esta apenas seguindo a continuagdo de uma
linha cronolodgica, acabou capitulo X no 6° ano e seguiu-se de onde parou.

Entendendo o livro didatico, enquanto um auxiliar importante para as/os pro-
fessoras/professores, € preciso ir além e percebé-lo também como um meio de produgao
cultural, contendo concep¢des de mundo, de conhecimentos, e a sua producdo, o seu
consumo sdo tdo importantes quanto o conteudo que ele guarda, o livro também perten-
ce a uma tradigao:

[...] espaco discursivo, de enunciagdo, no qual se materializam dispu-
tas que envolvem sentido de conhecimento histdrico, de escola, de his-
toria ensinada, de aprendizagem de historia, produzidos nessas dife-
rentes formas discursivas, evidenciando os mecanismos de reproducio
e subversdo de poder que se manifestam no processo de producdo,

classificacdo e distribuig¢do do conhecimento (GABRIEL, 2009, p.
244)
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Portanto, a constatacdo da preferéncia pela linha cronoldgica, linear, progressi-
va, unificar a tematica das historias dos povos originarios em um apéndice do contato
com os invasores europeus, ¢ fruto da tradicdo moderna de ciéncia e conhecimento na
qual j& debatemos. Tradi¢do que legitima saberes e esquece, abafa e inferioriza outros.
Mesmo com uma mudanga considerada no tratamento das historias, costumes, culturas
dos povos originarios, pelo menos um constatou ainda no sumario, apesar de a lei obje-
tivar outro tato com as diferencas, a continuagdo da tradicdo em secundarizar as histo-
rias dos povos origindrios se mantém. Nao querendo dizer que os outros ndo se encai-
xem na mesma tradi¢cdo, contudo foi mais atenuante no livro M.2.

O capitulo cinco do livro F.1 insere a tematica dos povos originarios. “A Amé-
rica antes da chegada dos europeus”, um titulo que, por si sd, j4 demonstra um carater
de inferiorizagdo dos povos originarios, mesmo para falar de suas historias e culturas.
Isso ¢ feito a partir de um marco, a chegada do branco, que, implicitamente, se faz supe-
rior ¢ muda o curso da historia da colonia na interse¢do entre os capitulos referentes a
“Europa medieval” e a “Europa moderna”. Até entdo, foram 100 paginas de descrigdo
acerca dos aspectos que o curriculo do livro didatico julga mais importantes para a ex-
plana¢ao do contetido acerca da “Europa medieval”, porém, de acordo com Macedo

(2007), até o recorte feito para o ensino da “Europa medieval” tem o carater excludente:

[...] Antes de tudo, € preciso que fique bem claro de que Europa se fa-
la e de que Europa convém falar. Porque, na realidade, embora ao ser
ensinado Idade Média se pretenda tratar da realidade europeia, em
verdade a experiéncia incorporada aos fatos e processos tradicional-
mente evocados diz respeito a apenas uma parte daquele continente,
justamente a parte na qual se situavam os povos que, na atualidade,
ocupam posi¢do hegemdnica no continente. Em outras palavras, ao fa-
larmos de Europa Medieval tratamos quase sempre de Franga, Ingla-
terra, Alemanha e Italia. Outra seria a Europa do Leste Europeu, a Eu-
ropa nérdica e, segundo nos interessaria mais saber, a Europa Ibérica
[...] (MACEDO, 2007, p. 115).

De acordo com o autor, at¢é mesmo nos contetidos acerca da Europa, uma Eu-
ropa ¢ priorizada. O Leste Europeu e, até, a Peninsula Ibérica, costumeiramente, ficam
de fora e o priorizado, a imagem que se tem quando falamos em Idade Média, ndo ¢é
regra de toda a Europa, mas representacdo privilegiada de uma parte. Apos ter saido da
“época medieval”, o conteudo de ligacdo no livro F.1 para a “idade moderna” € a “des-

coberta” do “Novo mundo”.
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Na introdugdo do capitulo cinco, ja comentada, os autores resguardam um pe-
queno topico para a explicagdo da diversidade de povos do que viria a ser conhecido
como continente “americano”. E importante destacar que os autores trazem um quadro
destacado para a diferenciacdo de “indios x indigenas”, que, a meu ver, ¢ um ponto po-

sitivo, tendo em vista o historico do debate que ja mencionamos acima.

Imagem 18 — Visualizag¢@o do quadro explicativo — livro F.1
Uma diversidade de povos

Os indigenas

ce
Quando Cristévao Colombo desembarcou no atual dc
continente americano, pensou ter chegado as indias, termo co
que os europeus utilizavam para designar as regioes da se
Asia a serem exploradas. Por isso, chamou as pessoas que i
aqui viviam pelo nome de “indios”. Porém, esse termo nao
e considerado o mais adequado, sendo mais correto o uso =
do termo “indigena”, que significa “"nativo”. pr
m

Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.; GRINBERG, K. Vontade de saber Historia — 3. ed.
Sao Paulo: FTD, 2015.

E, mais uma vez, a linha cronologica é destacada, colocando os “trés principais
povos”, e os respectivos anos de “sobrevivéncia” deles. Quatro paginas sdo destinadas
aos Incas, Maias ¢ Astecas. Portanto, em quatro paginas, sdo explanados os processos
constitutivos dos povos que o livro e seus autores julgam mais importantes, como: as
“cidades-Estado” dos Maias; a escrita; sistema de numeragdo; calendario; a importancia
da religido para os Astecas; o poder militar; comércio; organizacdo social dos Incas.

O capitulo termina com o topico “os primeiros habitantes do Brasil”, trazendo
a importancia da diversidade cultural dos povos indigenas do Brasil em uma pagina e
organizagdo de alguns territorios de trés povos, tupiniquins, yanomamis e xavantes, para
a exemplificacdo das diferenciagdes de moradias de cada povo, em outra pagina. Ao
todo sdo duas paginas para os “primeiros habitantes do Brasil” ¢ uma parte nomeada
“explorando o tema”, que traz um breve panorama dos povos originarios na atualidade.

Em contraponto, para o capitulo a seguir acerca do “Renascimento”, onze pa-
ginas s3o destinadas para o conteudo. Nao cabe, aqui, mensurar a importancia de conte-
udo “a” ou “b” para a formacao da sociedade ocidental, estamos colocando a discrepan-

cia quando se trata de temas dos povos origindrios e de temas europeus apenas em pagi-
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nas. Nao pretendendo avangar na discussdo acerca da qualidade destas. Penso que as
duas paginas que trazem informagdes relacionadas aos povos originarios na atualidade
tém a poténcia de possibilidades em aprofundar o tema, entendendo a importancia de
sanar a ideia de que eles sdo sujeitos de um passado para nossas/nossos educan-
das/educandos, e ¢ claro que tal questdo estd mais nas maos e interesse do professor em
fazé-lo ou ndo. Contudo, € necessaria a atencdo do educador para as generalizagdes, a
imagem evidenciada ndo pode servir para endossar o padrao de “indigena genérico”, ha
diversas disposi¢des e complexidade nos modos de vidas atuais dos povos originarios,
ndo podendo esquecer-se dos povos tradicionais em situagdo urbana, que possuem ne-

cessidades e moradias especificas dos centros urbanos (BANIWA, 2006).

Imagem 19 — Povos originarios da atualidade — livro F.1
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Imagem 20 — Povos originarios da atualidade — livro F.1
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Fonte: PELLEGRINI, M. C.; DIAS, A. M.; GRINBERG, K. Vontade de saber Histéria — 3. ed. Sdo Pau-
lo: FTD, 2015.

O livro M.1 tem semelhante sistematica de introducdo dos povos originarios
com o livro F.1. Ao todo, s@o dezoito paginas para tratar dos Incas, Maias e Astecas,

contendo mais conteudos e um relativo aprofundamento das discussdes acerca das espe-
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cificidades dos povos se colocar em comparagéo ao livro F.1. Entretanto, ndo se encon-

traram paginas neste capitulo chamadas de “Civilizagdes pré-colombianas”, acerca dos

povos originarios brasileiros, do passado ou os do presente.

Cabe aqui delinear os diferentes. Para tanto, bem diferentes do F.1 e M.1 sdo os
livros F.2 ¢ M.2. E interessante destacar que a obra F.2 traz a tematica dos povos origi-
narios depois do contetido das “Grandes Navegagoes”, ou seja, depois do proprio conta-
to com os povos originarios, que ¢ introduzido o periodo antes do contato. Além dos
trés povos: Incas, Maias e Astecas, percebeu-se que houve a entrada do povo Tupi. De
inicio, o capitulo fornece as fontes utilizadas para a escrita do capitulo que, a meu ver,
mostrou a importancia das fontes para além da fonte escrita, como, por exemplo, as fon-

tes da cultura material; fontes visuais. Este ¢ o unico dos livros analisados que traz o

tema “esporte” e saiide em relacdo aos povos originarios.

Em relagao ao povo Tupi, um povo no meio de muitos outros povos, o livro
trouxe um destaque para descrever alguns dos povos que pertenciam ao tronco Tupi, por
conta da lingua em comum e alguns ritos, contudo, logo depois, cai na tradigdo dicoto-
mica “Tupi x Tapuia”, afirmando que os “inimigos” do povo Tupi seriam chamados de
povo Tapuia. Nao ha mais do que trés linhas para as contribui¢des dos povos indigenas
do Brasil, ¢ a nica evidenciada ¢ a selecdo de plantas medicinais e alimenticias, o que
corrobora com Baniwa (2006) quando o autor fala da visdo romantica dos povos origi-

narios. Ao todo se contabilizou sete paginas para os povos Incas, Maias e Astecas e trés

paginas para os povos originarios do Brasil.

Imagem 21 — [lustragdo da dicotomia “Tupi x Tapuia” — livro F.2
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Fonte: BOULOS, A. J. Historia e cidadania — 3. Ed. Sao Paulo: FTD, 2015.



99

Imagem 22 — [lustragdo das contribui¢des — livro F.2
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Fonte: BOULOS, A. J. Historia e cidadania — 3. Ed. Sdo Paulo: FTD, 2015.

Em relag@o ao livro M.2, ndo se encontrou um capitulo, exclusivamente, nem
para os povos Incas, Maias ¢ Astecas, nem para 0s povos originarios brasileiros, o que €
problematico, tendo em vista que a data de publicagdo do livro M.2 ¢ de 2018. Dez anos
depois da instituicdo da lei e nem um capitulo foi reservado ao tema, que é obrigacdo. O
que ha ¢ trés paginas acerca dos povos Incas, Maias e Astecas dentro de um capitulo
chamado “Coloniza¢do espanhola e inglesa na América” e trés paginas acerca dos povos
originarios brasileiros no capitulo chamado “Colonizagdo portuguesa na América”.

Em relagdo aos povos invadidos pelos espanhois, o que consta é mais acerca
das rivalidades entre os proprios povos do que a constituicdo das culturas, das socieda-
des e nao hd mengoes acerca de calendarios ou dos projetos de ensino ja bem estrutura-
dos. Todavia, apds as trés paginas, para falar da sociedade espanhola ja estabelecida,
logo o que se pode constatar ¢ uma explicagdo acerca da composi¢ao da sociedade es-
panhola. E, quando trata dos ingleses que viriam a ser chamados Estados Unidos da
América, s6 ha um quadro destacado como a Unica referéncia aos povos originarios da
regido. Colocando em comparagdo quantitativamente, hd mais paginas para falar da
invasdo inglesa do que da espanhola, no entanto ¢ onde menos se fala dos povos origi-
narios.

No tocante aos povos origindrios brasileiros, trés paginas sao reservadas. Nao
ha referéncia alguma em relagdo aos modos de sociabilidade antes do contato. O que se
vé€ sdo explicacdes muito mais por conta da presenca dos portugueses do que uma preo-
cupacdo em compreender os elementos constituintes acerca dos povos originarios. Este
foi o unico livro que ndo se constatou espago para a explanagao da atual presenga dos
povos originarios brasileiros nem as suas contribui¢cdes. A ideia que pude ter foi mais
um apéndice do que uma explicacao acerca das diversas historias de varios povos tradi-

cionais.
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Seguindo a ordem dos livros, a reinser¢do da tematica dos povos originarios €
com os capitulos que tratam das consolidacdes das invasdes europeias. Os capitulos
sobre as “Grandes navegacoes” discorrem mais a respeito das motivacdes, das estrutu-
ras, da mentalidade da época dos povos europeus, em todos os livros analisados. Antes
da volta ao tema dos povos originarios, sdo diversas paginas acerca da constituicdo da
“Europa moderna” e, em trés, dos quatro livros analisados, apenas o M.2 se diferencia,
trazendo contato e constituicdo das invasdes no mesmo capitulo.

No livro F.1, capitulo dez, “A coloniza¢cdo na América espanhola”, logo no ini-
cio traz um pouco do que foi o contato dos povos originarios com os invasores. Em
“conquista e destruicdo”, apesar de conter ressalvas em prol dos “desenvolvimentos” e
“conquistas” para as ‘“civilizagdes”, constata-se um espago para a afirmacao das diver-
sas violéncias e as desigualdades ainda hoje perceptiveis. Um quadro destacado explica
o conceito de genocidio. Em seguida, a linha do tempo ¢é colocada, mostrando “alguns
fatos importantes” acerca da “conquista” espanhola em cima dos povos originarios. A
queda dos Astecas e dos Incas é descrita em duas paginas, uma para cada povo e, logo
em seguida, sdo quatro paginas acerca da constituicdo e administracdo colonial nas ter-
ras invadidas, como a questdo da mineragao.

O livro, no final do capitulo, em “explorando o tema”, trouxe “os indigenas na
América Latina atual”, mostrando um balango sobrio acerca das populacdes ainda exis-
tentes no continente americano e as situacdes que ainda sdo submetidos por consequén-
cia das invasodes, guardando um espago para os movimentos indigenas e camponeses
dos povos originarios atuais, do Equador, da Colombia e do México, o movimento de
Unidade Plurinacional Pachakutik-Nuevo Pais (MUPP-NP), o Conselho Regional Indi-
gena do Cauca (CRIC) e o Exército Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN), respecti-

vamente, mostrando um contraponto a tudo que foi descrito até entdo.



101

Imagem 23 — [lustragdo dos indigenas da América Latina na atualidade — livro F.1
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Imagem 24 — [lustracdo dos indigenas da América Latina na atualidade — livro F.1
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lo: FTD, 2015.

No tocante aos povos originarios brasileiros, sua tematica se encontra no capi-
tulo “a colonizacdo na América portuguesa”, o qual mostra a “chegada” dos europeus
com a carta de Pero Vaz de Caminha e resguarda ndo mais que oito linhas para discorrer
acerca dos povos, contudo ¢ valido dizer que os autores trouxeram nome de mais povos
nesse capitulo do que quando se tratou antes do contato com os invasores. Passando
adiante, os povos originarios entram novamente com a questdo dos jesuitas e dos indi-

genas, exemplificando um pouco do que foi a escravizagdo indigena pelos jesuitas e
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focando na questdo da catequizacdo forgcada. Os indigenas s6 voltam a ser brevemente
mencionados quando tratam das atrocidades dos bandeirantes no capitulo acerca da
“expansao das fronteiras da Colonia portuguesa”.

No que se refere a expansdo das “fronteiras” brasileiras, € apenas comentada a
importancia dos bandeirantes nesse processo, contudo esquecem ou abafam as contri-
buigdes dos povos originarios no que concerne este fato. De acordo com Kayapo (2019,
p- 59) “a unidade territorial brasileira foi garantida, em grande medida, gragas aos pro-
prios indigenas que sempre estiveram ocupando as faixas fronteirigas [...]”. Portanto,
mostram-se as “contribui¢des” dos bandeirantes por um lado e esquece a dos povos ori-
ginarios por outro.

No que diz respeito ao livro F.2, ha as explicagdes acerca do pds-contato em
semelhanca com o livro F.1. Sdo colocadas as “conquistas” dos povos Incas e Astecas
de acordo com a ordem cronologica dos fatos, porém a obra traz um tdpico acerca da
resisténcia Inca, que, no livro F.1, ndo foi comentado. Outra diferenga € um topico acer-
ca de “um novo olhar sobre as razdes da Conquista espanhola”, no qual se delineiam
quatro fatos alinhados ao pensamento historiografico de que a “conquista” nao foi rapi-
da e muito menos total: a) o fator do exterminio por conta de doencas; b) a utilizagao
das rivalidades ja existentes dos povos tradicionais pelos invasores; c) as armas € 0S
cavalos para os invasores; d) o fato de os povos tradicionais estarem lutando em seu
territorio de origem e a forca de suas protegdes e contra-ataques. Entretanto, o livro ndo
faz apontamentos acerca dos povos origindrios atuais ou movimentos de resisténcia. No
tocante aos povos originarios do Brasil, aborda-se pouco a respeito do contato entre os
povos, a preocupacao esta mais centrada nas expedicdes, feitorias e economia. O tinico
povo comentado foi o povo Tupiniquim. E, novamente, s6 voltam com o tema das mis-
sOes jesuiticas, discorrendo mais sobre estas do que os processos enfrentados pelos po-
vos tradicionais. Nao foram encontradas descri¢cdes acerca dos bandeirantes e as conse-
quéncias para 0s povos originarios.

Em relacdo ao livro M.1, é delineado o contato com o tema das “Grandes na-
vegacoes”, diferentemente dos dois livros anteriores, exaltando o pioneirismo portu-
gués, as motivagoes e o “grande legado” de riquezas e “desenvolvimentos” feitos pelo
império portugués, tudo contido em um tema do livro intitulado “a expansdo maritima
portuguesa”, ndo se constatando nenhuma referéncia aos povos tradicionais. Seguindo
do tema “a expansdo maritima espanhola” com a mesma perspectiva do anterior, des-

crevendo as viagens de Cristovdo Colombo e de Ferndo Magalhdes, ndo se observou,
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também, nenhuma menc¢éo aos povos originarios, nada sobre a “conquista” dos Incas ou
Astecas, resisténcias, atualidades dos povos tradicionais.

No tema “a colonizagdo portuguesa na América”, nao ha referéncias nominal-
mente aos povos tradicionais no contato, apenas comenta-se o “encontro entre dois
mundos” e, posteriormente, ja se apresenta uma perspectiva puramente economica, com
a extrag@o do pau-brasil. O que se comenta, perto do fim do tema, é acerca da mudanga
de tratamento dos “conquistadores” com os indigenas, o que resultou nas “guerras jus-
tas”. Contudo, ¢ depois de todos os temas comentados que aparecem trés quadros a res-
peito dos “indios de hoje”, diversidade cultural e “sobrevivéncia dos indigenas”, trés
paginas para comentar paginas e paginas de silenciamento. Minimamente houve coe-
réncia com o cuidado de demonstrar as diferengas e particularidades dos povos, utiliza-
dos, como exemplo, o espaco cedido, minimo em comparacdo aos conteidos que tratam
das especificidades dos temas da histéria europeia.

Enquanto o livro M.2, ndo ha a questdo da reinsergao, pois as histérias dos po-
vos tradicionais estdo diretamente ligadas aos invasores. O que ha s@o breves comenta-
rios genéricos chamando de “indios” ou indigenas.

No que diz respeito a analise de imagens, que foram usadas aqui apenas como
ilustracao, busquei ndo adentrar na questao, pois, para além de tempo e outros referenci-
ais tedricos proprios para as imagens, minha intenc¢ao foi bem mais ao conteudo escrito
e a estrutura de como estava sendo distribuidas as tematicas dos povos tradicionais no
decorrer dos livros. Encaro a analise de imagens com seriedade e, facilmente, resultaria
em outro topico de trabalho ou mesmo capitulo. Desde ja deixo aqui minhas desculpas
na lacuna de andlise das imagens.

Em relag@o as bibliografias dos livros analisados, dos quatro, apenas um trouxe
uma referéncia ndo ocidental. O livro F.1 trouxe o pesquisador Kabengele Munanga e
sua obra “Superando o racismo na escola”. Nenhum dos quatro livros trouxe referén-
cias de autores ou historiadores indigenas, a ndo ser as ja comentadas nos topicos espe-
cificos no fim dos capitulos.

O que deu para perceber foi que mudangas aconteceram quando se trata de al-
gumas especificidades dos povos originarios. Se hoje hd um timido espago em alguns
livros, o que se tinha antes era apenas o espago da inexisténcia, da homogeneizagao ¢ da
subserviéncia. Em apenas um livro dos analisados foi constatado o pleno alinhamento
com a tradigdo eurocéntrica, as historias dos povos originarios como apéndice, como

apenas uma for¢a reagente no meio da marcha europeia pelo “progresso”.
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Nesse sentido, este trabalho ndo tem apenas a intencdo de analisar e de menci-
onar o que esta certo ou incoerente, o real e o ideal. A proposta que trago, com as anali-
ses dos livros, é de uma intervencao. Como podemos utilizar desses mesmos livros com
uma abordagem totalmente diferente? Como podemos nos utilizar do minimo que con-
tém nos livros acerca dos povos origindrios e fazer um recorte maior para a tematica?
Como podemos colocar em pratica o pensamento contra-hegemdnico posto até entdo? E

0 que nos propomos a discutir no tdpico seguinte.

3.3 Intervir é também um ato pedagdgico: o pensamento contra-hegemonico enquanto

poténcia para a pratica

Do capitulo 2 até entdo, debrugamo-nos em leituras que, regularmente, nao se
encontram em nossas bibliografias nas graduagdes, nao estao em fundamentagdes tedri-
cas para nossos trabalhos, para nossas praticas pedagogicas. E importante salientar que a
busca de leituras, entendimentos e quaisquer que sejam os meios de conhecimentos, que
se localizam a margem do habitual, necessita de coragem, tempo e muitas horas dedica-
das a leitura e a reflexao.

Nos, enquanto professores/professoras, mediadores/mediadoras, educado-
res/educadoras sociais, trabalhadores/trabalhadoras das diversas areas, educan-
dos/educandas, jamais devemos ter preguica de irmos para o universo da leitura. Nao
devemos ter vergonha de estudar e buscar o que ndo conhecemos ou o que nos falta ao
entendimento. Um/uma professor/professora que ndo 1€, que ndo busca aumentar seu
arcabougo tedrico e refazer suas praticas e fundamentos ja solidificados, ndo tem condi-
cdo de exercer a profissdo. Ser educadores/educadoras, em um pais que nao valoriza a
profissdo, que planta descaso e desconfianga, € um ato de subversdo. Entender a Educa-
¢do enquanto bem primario, valioso e necessario para nossas criangas, adultos e idosos,
e ndo como mais uma mercadoria pronta para se ajustar ao mercado, ¢ necessario.

Entendemos que, muitas vezes, professores/professoras tem um nivel de sobre-
carga muito grande, seja dentro das instituicdes onde lecionam, seja levando trabalho
para seu lar, o pouco investimento dos 6rgios publicos, pouco ou nenhum projeto de
capacitagdo, falta de dialogo entre seus colegas e a gestdo da escola, sdo alguns exem-
plos do cotidiano dos/das profissionais da educacdo, podendo influenciar no desempe-

nho na hora de buscar alternativas para os possiveis incomodos com os conteudos ¢ a
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busca por outras leituras, contudo, ndo querendo romantizar, ¢ preferivel, e agora falan-
do para as/os profissionais formados e os que estdo se formando, buscar a mudanga.

Como podemos utilizar os pensamentos contra-hegemonicos na pratica? No
nosso dia a dia? Serd que as/os educandas/educandos estdo preparadas/preparados para
tal giro?

Devemos ter em mente que as sociabilidades, a educag@o, as praticas pedago-
gicas, o proprio conhecimento ¢ fruto de construgdes. A reproducdo do racismo nas sa-
las de aula do Ensino Fundamental II ndo quer dizer que nossas criangas j& nasceram
racistas, contudo, dentro de casa, nas relagdes interpessoais dentro da escola e em outros
ambitos, constroem-se praticas, estereotipos € preconceitos que corroboram com a re-
producdo da cultura racista assim como o machismo. Portanto, se as criangas, desde
cedo, estdo em ambientes que contribuem para a reproducdo de preconceitos, desde ce-
do também se torna necessaria a interven¢ao e nos, mediadores, temos o dever de inter-
vir. A escola ¢ parte constitutiva da sociedade, esta dentro ¢ nao fora dela como muitos
desejam, assim ndo ¢ um ambiente isento de preconceitos e, muitas vezes, pode ser o

lugar da conservagao e solidificagdo de tais praticas, como temos debatido:

[...] como uma parte da sociedade que reproduz o todo das relagdes
sociais, inclusive suas estruturas perversas e suas relacdes de poder.
Assim a escola aparece como uma caixa de ressonancia do social, tan-
to no positivo como no negativo. A escola s6 pode ser o que a socie-
dade ¢ e vice-versa (SASTRE, 2009, p. 64).

Portanto, é uma tarefa de toda a comunidade escolar — entendendo tal comuni-
dade no seu sentido amplo: bairro; comunidade; maes e pais; gestores; trabalhadores
que auxiliam no funcionamento da institui¢do; professores/professoras — promover uma
mudanca concreta em como temos tratado as diferengas, sejam elas quais forem, para
chegarmos a um mundo mais acolhedor ¢ capaz de garantir a equidade entre todos os
individuos.

Para as/os profissionais que desejam uma mudanga concreta, devemos comecar
pelos menores detalhes, como mudar o vocabuldrio usado nas explicagdes e mostrar as
diferengas de sentidos que tal termo traz, o que ¢ essencial para o entendimento das/dos
educandas/educandos, podendo indicar, ainda, como atividade complementar, uma pes-
quisa com um texto acerca das palavras. Ao preferir o termo “invasdo” ao invés da
“chegada”, quando se referir aos conteudos da colonizagdo, ¢ um passo importante para

a desnaturalizagdo de uma situagao que foi imposta:
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Uma das formas de se exercer o poder é através da cultura e da lin-
guagem. As formas de exercicio do poder da linguagem sdo as mais
variadas, desde o uso do adjetivo pejorativo até chegar ao reino do
formalismo e do dominio do discurso técnico, temos o uso de recursos
lingiiisticos para reproduzir a dominagdo. Assim, linguagem, discurso
e poder estdo interligados organicamente na sociedade moderna (VI-
ANA, 2009, p. 5).

Com base no autor, ao ponto que optamos pela troca do termo “invasao”, des-
naturalizamos a condi¢@o de “chegada”, que atribui o sentido de que os europeus chega-
ram a uma terra inabitada, uma terra sem qualquer sujeito que se identifique com o terri-
torio e com a historia dessa terra assim como os termos “indios x indigenas” ou povos
originarios. E preferivel que, também, conste a mudanga a partir do momento da cons-
trucdo dos planos de aula e que haja sempre o dialogo, o confronto entre as versdes ¢ 0s
diferentes como a interculturalidade critica propoe:

[...] a partir de uma concepgdo de dialogo intercultural como possibi-
lidade de reflexdo critica sobre as relagdes de poder que envolvem os
fluxos e as cristalizagdes de sentido, e tendo em vista a dimensdo con-
tato-confronto como possibilidade de estar frente a frente e ser visto
em iguais condigdes de concorrer aos critérios de validacao e legitimi-
dade, é necessario acometer desde ja a constru¢do do saber historico

escolar como espago de didlogos interculturais (ARAUJO, 2012, p.
97).

Ao priorizar o contato-confronto, devemos ter consciéncia de que ¢ um duplo
movimento, ndo apenas por colocar em contato e, depois, propor o confronto, mas, ao
ponto em que confrontamos as/os educandas/educandos com as naturalizagdes que en-
contramos, estamos colocando em confronto as nossas proprias bases pedagogicas, re-
fletindo as questdes que nos fizeram priorizar tal recorte, estamos colocando em con-
fronto todo um historico de silenciamento, o qual, agora, ndo esta sendo colocado em
suspeicdo apenas por estar, mas € fruto de reflexdes de outros projetos de entender e
estar no mundo.

Outro ponto importante, que no decorrer deste trabalho também ja foi coloca-
do, ¢ a presenca dos povos originarios por toda a extensdo do ensino, ndo mais apenas
nos anos iniciais da construgdo do Brasil. Nao podemos continuar inserindo a trajetoria
dos povos originarios apenas nos anos de “descoberta” ou da colonizagdo ou, apenas,
como sendo sujeitos de um passado como se hoje ndo existissem mais. Assim como ha

o recorte exercido pelo curriculo escolar ou dos livros didaticos, cabe, também, ao pro-
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fessor propor o que é melhor para cada turma de acordo com as especificidades de cada
uma.

Se o livro didatico ndo carrega uma parte para a exploracdo do tema dos povos
originarios no periodo da Republica ou na atualidade, por exemplo, hoje, com a tecno-
logia e as midias sociais, temos diversos meios de comunicacdes indigenas que trazem
as vozes dos povos originarios em diversos periodos. A pagina eletronica Thydéwd, que
significa “esperanca da terra”, ¢ uma organiza¢do formada em 2002 por alguns povos
tradicionais da Bahia e do Mato Grosso do Sul e, desde entdo, disponibiliza informagdes
culturais, historicas, downloads de obras e imagens produzidos por povos indigenas e
ndo indigenas, por pesquisadores, artistas, podendo fornecer subsidios aos profissionais
que desejam orientar suas aulas por outra perspectiva, evidenciando a vida dos povos
originarios para além do periodo colonial e da subserviéncia.

Evidenciar que ha autores/autoras, poetas/poetisas, artistas, atores/atrizes, inte-
lectuais indigenas que estdo escrevendo, estudando, pesquisando, falando acerca dos
problemas, das solucdes, das trajetorias passadas e atuais dos povos originarios no Bra-
sil, no territério latino-americano, na Oceania, ¢ também uma forma de fixar que os
povos originarios sao sujeitos do agora, sao cidaddos/cidadds, os quais também podem
escrever sobre Historia, Literatura, Biologia, escrever livros infantis, no mais podem,
devem e sdo agentes ativos de suas proprias historias.

Outra fonte ¢ a pagina eletronica Rede Wayuri do Instituto Socioambiental, a
qual foi fundada inicialmente como formato de revista em 1994, um importante meio de
difusdo de informacdo e dos conhecimentos dos povos originarios. Um de seus forma-
dores ¢ o grupo de comunicacdo indigena do alto Rio Negro, que une diversos jovens
comunicadores e intelectuais indigenas em prol da quebra dos preconceitos e a favor
dos dialogos interculturais. Produzido, também, através do Instituto Socioambiental, ha
a pagina Povos Indigenas no Brasil e, nela, podemos encontrar diversos downloads de
arquivos, livros, revistas, depoimentos, legislacdes acerca das historias dos povos origi-
narios brasileiros, com os diversos povos que habitaram nosso territorio ¢ os que ainda
estdo habitando, podendo escolher a busca por Estados ou pela familia linguistica dos
povos.

Outra pagina eletronica que pode ser usada € da Articulagdo dos Povos Indige-
nas do Brasil (APIB), criada como referéncia para o acompanhamento do movimento
indigena brasileiro. Para além de ser um endereco eletronico, a APIB aglutina diversos

povos dos mais variados estados e municipios brasileiros com o proposito da manuten-
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cdo do sentimento de unido entre os povos das diversas regides e suas especificidades,
como a divulgagdo de informacdes a respeito dos povos originarios.

Se a/o profissional deseja aprofundar em leituras que envolvam os pensamen-
tos contra-hegemonicos, ha a pagina AYA BIBLIOTECA, a qual hospeda uma boa quan-
tidade de autores/autoras que estdo em dialogo com os outros modos de pensar/ver/agir
no mundo. Ha obras completas, artigos, revistas, documentarios, sugestdes de planos de
aulas, videoaulas, uma boa diversificacdo de fontes para os mais variados espagos da
nossa vida.

Os exemplos supracitados sao apenas alguns no meio de uma gama de possibi-
lidades. Se faltam subsidios nas universidades, nas escolas, em programas de capacita-
cdo, cabe aos que tém uma minima referéncia a divulgacdo. A lei 11.645/08 ¢ importan-
te pelo contetido que ela legitima e resguarda, contudo ela ndo garante os subsidios ne-
cessarios para as/os profissionais que desejam realmente por em pratica, para além dos
comentarios dos livros didaticos ou o “dia do Indio”, a importancia das diversas histo-
rias silenciadas dos povos originarios.

Sobretudo, é necessario que evidenciemos a importancia da diversidade de po-
VoS que constituiram e constituem o territorio brasileiro. A diversidade de cultura, de
linguas, de arte, de se entender o mundo, de se ensinar as complexidades da Historia de
todos os brasileiros abafou as diversas outras Historias. O dialogo, a busca pelo que se
desconhece, a leitura, a possibilidade de convivéncia dos diversos deveriam ser o ordi-

nario ndo apenas no ensino de Historia:

E desejavel que isto possa contribuir para o complexo processo de
mudanca de mentalidade e postura quanto as diferentes culturas dos
povos que habitam e constituem o nosso pais: olhar a diferenca nio
como um problema, mas como um valor, um enriquecimento da soci-
edade brasileira (um patriménio nacional). Nosso entendimento ¢ de
que a escola, um dos principais instrumentos usados durante a historia
do contato para descaracterizar e destruir as culturas indigenas, possa
vir a ser um instrumental decisivo na reconstru¢do e na afirmagdo das
identidades e dos projetos coletivos de vida (BANIWA, 2006, p. 148)

Nos, cidaddos, devemos contribuir para um ambiente escolar mais humano e,
corroborando com a ideia do autor, deixemos de ver a diferenca como um problema,
como um muro fixado incapaz de se transformar. Vivemos muito tempo preocupados
com o que nossas criangas estdo aprendendo ou deixando de aprender e esquecemos que

também temos de aprender todo dia. O fim do ciclo escolar, o fim do ciclo na universi-
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dade nao atesta que sabemos de tudo, pois somos eternos aprendizes da vida. Até os que
estdo na mais tenra idade tém muito que aprender.

Este trabalho se insere ao lado dos povos originarios, dos parentes da diaspora
africana, dos que ha muito tempo possuem suas histdrias e vozes esquecidas e abafadas.
Escutemos os que os mais velhos ¢ nossos ancestrais tem a nos dizer. Caminhemos em
direcdo a equidade e ao dialogo. Estudemos e analisemos as nossas bases em todos os

aspectos.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta pesquisa teve, acima de tudo, o intuito de dialogar com os ninguéns, os
que ndo fazem parte do seleto percentual de pessoas que comandam a economia mundi-
al ou a nacional. Sujeitos que ndo podem escrever/narrar historias ou suas proprias his-
torias, as quais s6 servem para ser “objetos de pesquisa” de antropologos/as, cientistas
sociais, linguistas, ambientalistas, gedgrafos/as, bidlogos/as, historiadores, dentre varias
outras Ciéncias, extremamente importantes para o entendimento do ser humano e do
mundo. Contudo, foram e sdo ambientes, sem espago para determinadas visdes de mun-
do ou capazes de aceitar outros modos de construir conhecimentos. Obviamente que o
respeito aos processos tedrico-metodologicos € necessario para que nao se banalize o
conhecimento cientifico ou para ndo cair em profundos relativismos e negacionismos
tortuosos como temos visto, entretanto nao é o caso das diversas epistemologias abafa-
das e excluidas dos processos de construc¢do das Ciéncias modernas.

A busca pela melhoria da nossa disciplina, Historia, em suas praticas, em seus
processos metodologicos, arcabougos tedricos, ensino, deve ser continua. Refletir acerca
das narrativas sobre a nossa sociedade ou qualquer outra, sobre as construgdes das nar-
rativas, deve ser nosso trabalho diario. Apontar onde se esta o equivoco, propor mudan-
cas teoricas, optar por outros recortes, continuar os caminhos que os classicos acertaram
e ter a consciéncia de que o mundo se transforma e transformam-se também as diversas
percepgoes sdo trabalhos de cidadania.

Para longe de ser um ataque as Ciéncias, a Educacdo, a Universidade, este tra-
balho ¢ uma defesa destas ¢ da Escola. E um céntico para a convocagio dos que nio

podem, ainda, por diversos fatores, estarem presentes fisicamente com suas historias,
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com seus conhecimentos, com sua arte, em lugares historicamente criados exatamente
para o proposito da manutencdo do que se encontra.

E necessaria a defesa pelo ensino publico, gratuito e de qualidade, seja nas es-
colas e na Educagdo Bésica ou dentro das Universidades. Para além do ingresso das/dos
individuos, s@o necessarios, também, programas e projetos para a permanéncia nesses
espagos e, por mais que seja o ideal, de uns tempos para ca, tem havido ataques de di-
versos setores da sociedade que ndo enxergou com bons olhos a abertura das Universi-
dades brasileiras para indigenas, negras/negros, mulheres, refugiadas/refugiados, fi-
lhas/filhos de trabalhadores rurais, filhas/filhos de trabalhadoras domésticas, que ndo
quer a mudanga da Historia comum a todos.

Todas as partes deste trabalho foram pensadas em forma de didlogos acerca da
nossa historiografia, a tradicional, as que foram esquecidas, as rejeitadas, as que estdo
sendo construidas. Além disso, ha o entendimento sobre a importancia das institui¢des e
dos atores que construiram nossa narrativa historiografica como também a analise e
reflexdo acerca do que deixaram escapar por limitagdes dos tempos ou metodologias,
por questdes pessoais ou de classe. A mudanga e a transformagdo comegam, sobretudo,
em n6s mesmos. Nao adianta a critica se, na pratica, faz-se o que esta se criticando.

A primeira parte deste escrito teve a inten¢do de propor realmente o modelo de
narrativa conhecida. Grandes nomes, grandes datas, grandes referéncias bibliograficas,
caminhamos pelos anos iniciais do nosso curso: introdugdo aos estudos histdricos; histo-
riografia brasileira; teoria e metodologia da Historia, fase essa, que muitos/muitas pas-
sam e nao querem mais voltar. Ora, as bases do nosso curso sdo vistas por muitos dis-
centes como enfadonhas e, até certo ponto, devo concordar, se a continuacdo for sempre
pelo caminho dos tradicionais sem uma minima reflexdo do caminho percorrido até se
tornar tradicional. E importante o estudo dos grandes intérpretes brasileiros, as leituras
de suas obras e, apenas depois, de seus comentadores, exatamente para comegarmos a
refletir acerca de sua produgdo, dos entraves, das condigdes da época e das publicagdes
de suas obras, refletir no peso que certa obra causou e ainda causa no tempo presente,
uma vez que entender a importancia e saber construir uma critica responsavel também
faz parte do nosso oficio.

A partir da segunda parte, também proposital, acontece o choque conceitual.
Outras perspectivas de entendimento do mundo, outras formas de escrever e entender as
narrativas, outros nomes, outras bibliografias. Contudo, s6 houve o segundo capitulo,

porque houve a discussdo dos tradicionais, ndo podemos pensar em comecar a pautar



112

outras bases e perspectivas teodricas se ndo estudamos ou refletimos acerca do que ja foi
trilhado. Apesar de ndo ser um debate novo dentro das academias, a entrada de tais au-
tores, outras questdes tedricas, ainda sdo vistas com muita desconfianga, pois mexe e
remexe na propria concepcao da formagdo das Ciéncias Modernas, e muitos preferem
ndo pautar ou é muito cdmodo nio pautar. E um caminho extenso a ser trilhado e ainda
tenho muito que aprender com os pensamentos contra-hegemonicos.

A terceira parte, para longe de ser algo facil, foi bastante desafiadora. Estudar,
escrever, refletir acerca da Educagdo e seus componentes, de modo algum, serdo tarefas
faceis. O contexto de uma pandemia a nivel mundial foi outro empecilho para a obten-
¢do dos materiais a serem estudados, o que me fez perceber, durante um tempo, como
incapaz de conseguir concluir este trabalho, conforme pensado hd muito tempo ou até,
muitas vezes, chegando a pensar em mudar os arquivos para a pesquisa e buscar outros
que nao precisassem de deslocagdo para outras cidades ou escolas, contudo, mesmo
nesse interim, continuei pensado e lendo acerca da Educagdo para todos e aberta para
outras perspectivas, que s6 tem a somar nesse campo extremamente fértil.

A Educac@o, com sua poténcia libertadora e transformadora para o povo brasi-
leiro, infelizmente, muitas vezes ¢ vista como um caminho longo demais para obter su-
cesso ou um caminho historicamente negado, colocada, em alguns momentos, apenas
para a obteng@o de uma massa trabalhadora um pouco mais qualificada. Nesses moldes,
realmente a Educagao € cansativa.

Contudo, quando passamos para uma Educacdo voltada para os povos origina-
rios, vemos mais agravantes, um bem primario para o bem viver. Vemos uma Educagio
voltada para a aculturagdo, para a obtenc¢do do certificado de “civilizado”, esquecendo
que esses povos tém seus proprios processos pedagogicos, os quais podem ndo ser os
aceitos pela academia, pelo ensino tradicional e, mesmo assim, ndo deixam de ser peda-
gogias proprias deles. Como bem nos disse Paulo Freire, quando nos chama para a au-
tonomia da Educacdo, dos processos educacionais, cada povo, independente de qual
seja, deve ter a autonomia para propor seus proprios métodos pedagogicos.

A escassez de referenciais tedrico-metodoldgicas, para a construcdo de planos
de aula, para pesquisas extraclasses, que auxiliem as/os professoras/professores desde a
formacgao académica ao inicio dos trabalhos em instituigdes educacionais, foi preocupa-
¢do fundamental na hora da construgdo desta pesquisa. A busca por autoras/autores,
professoras/professores pesquisadoras/pesquisadores que ultrapassassem a Europa ou os

grandes centros s6 nos evidenciou a grande dificuldade de aceitagdo e utilizagdo das
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perspectivas explanadas. Este trabalho se insere aos muitos que tém a vontade e o dese-
jo de uma mudanga.

O caminho para a descolonizagdo do ser, do saber, do corpo, da mente, das re-
lagdes esta longe de chegar a alguma conclusdo. O percurso que tem de ser trilhado,
cotidianamente, ndo ¢ um movimento unico ¢ facil e ¢ composto por diversos caminhos,
diversas percepcdes de sociedades, de tempos historicos, de concepcdes de cidadanias.
Ao passo que nos encaramos na qualidade de colonizados e agimos na direcdo de uma
descolonizagdo, encontramos barreiras de diversos tipos, seja dentro de nés mesmos, no
outro ou no mundo fisico. E um campo que se faz permanentemente em aberto exata-
mente por ndo se propor enquanto Unico caminho a ser seguido.

Deixo para o leitor/leitora o convite para buscar outros referenciais e modos de
se viver e ensinar, diferentes dos que explanamos. Deixo também o convite para a dis-
cordancia, para o incomodo, para o debate que nos torne sujeitos mais capazes de che-
garmos a questdes que precisam ser debatidas e ndo esquecidas. Um convite, também,
para juntar esfor¢os contra uma Educacdo para o mercado, contra lobistas de livros di-
daticos que visam o mercado como seu publico-alvo e ndo as/os jovens e adultos, uma

Educagdo a favor da vida, e ndo uma Educacdo militarizada.
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