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Pois é. U purtuguéis é muito faciu di aprender, purqui ¢ uma
lingua qui a genti iscrevi ixatamenti cumu si fala. Num é cumu
ingléis qui da até vontadi di ri quandu a genti discobri cumu ¢é qui si
iscrevi algumas palavras. Im portuguéis, ¢ so prestatengdo. U alemao
pur exemplu. Qué coisa mais doida? Num bate nada cum nada. Até
nu espanhol qui € parecidu, si iscrevi muito diferenti. Qui bom qui a
minha lingua é u purtuguéis. Quem soubé¢ fala, sabi iscrevé.

(Jo Soares. Revista Veja, 28 de novembro de 1990)
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de aula do Ensino Fundamental. Cajazeiras, 2015, 183f. Dissertacdo (Mestrado profissional
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RESUMO

O presente trabalho traz uma abordagem tedrica sobre o variacionismo do Portugués
Brasileiro (PB), e das variantes sociais estigmatizadas, com énfase a regional nordestina,
como também uma discussdo em relacdo a funcdo do novo professor de Portugués frente a
indicagdo dos PCNs (1998), no que concerne a valorizagdo da identidade linguistica, com
focalizacdo nas competéncias comunicativas do sujeito e a diversidade linguistica, como
também o uso do texto, ndo para abordar a Gramadtica, mas para refletir sobre a Lingua e as
linguagens (BAGNO, 2002). Mostrar-se-a também que paginas do Facebook podem ser
instrumento de andlises linguisticas nas aulas de Lingua Portuguesa. Com efeito, a fanpage do
“Bode Gaiato” foi utilizada para tal intento numa experiéncia com sequéncia didatica (SD)
aplicavel em turmas do ensino Fundamental. Para tanto, utilizou-se aqui, como base teorica,
textos de Bagno (2002, 2004, 1999), Bortoni-Ricardo (2004, 2013), Mattos e Silva (2004,
2013), assim como de outros. Intencionou-se, para ter esses resultados, abordar, através de
posts do ‘Bode Gaiato’ (fanpage do Facebook), o variacionismo da nossa lingua, em todos os
seus aspectos, assim como trabalhar com a valorizagdo da identidade linguistica do aluno,
desmistificando o preconceito das nossas variantes estigmatizadas, tudo isso com a utilizagado
de uma SD elaborada e possibilitada pelo trabalho com andlises linguisticas de postagens
desta fanpage, onde se pdde perceber a viabilidade ludica que o uso de Tecnologias da
Informacao e Comunicacdo pode proporcionar as aulas de Lingua Materna. Com a execugao
dessa proposta, foi possivel refletir sobre a variante nordestina, assim como uma pequena
abordagem de outras, quando aplicados os modulos sequenciais que trabalham, através dos
textos da fanpage em questdo, aspectos fonéticos, morficos, semanticos e culturais destes
textos. Também se pode compreender que o uso de SDs para trabalhar contetidos através da
analise linguistica de textos ¢ uma pratica proveitosa de utilizar meios virtuais. Concluiu-se,
entdo, com essa investigacdo, que ‘os géneros’ do Facebook podem ser utilizados na
abordagem de seus aspectos linguisticos no concernente as marcas fonético-estruturais e
semanticas, desmistificando o preconceito em relagdo as variantes estigmatizadas. Nos ‘posts’
do “Bode Gaiato” sdo encontradas todas essas marcas da variedade regional nordestina, assim
como signos ndo verbais (imagens) que complementam o reflexo dessa variante do PB. Para
finalizar, posso dizer que o trabalho com as caracteristicas linguistico-textual dessa pagina,
por meio da utilizagdo de dispositivos méveis (no Facebook), em sala de aula, possibilita ao
professor abordar as variantes linguisticas do nosso idioma, conscientizando o aluno da sua
identidade linguistica, assim como ¢ possivel desconstruir a ideia de ‘certo ou errado’ e levar
o aluno a refletir sobre a Lingua, entendendo que existem adequagdes de usos sociais para a
linguagem e que se apoderar da propriedade de uso das variantes ¢ dispor de um passaporte a
igualdade de direitos e a cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa. Identidade regional. Variacionismo.
TICs. Fanpage.
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ABSTRACT

This paper presents a theoretical approach to variacionismo the Brazilian Portuguese (PB), and
stigmatized social variants, with emphasis on the Northeast Regional, as well as a discussion
regarding the role of the new teacher of Portuguese front of the indication of PCNs (1998) ,
regarding the enhancement of the linguistic identity, with a focus on communication skills of
the subject and linguistic diversity, as well as the use of text, not to address the grammar, but to
reflect on the language and languages (BAGNO, 2002). It will show also that Facebook pages
can be an instrument of linguistic analyzes in Portuguese classes. Indeed, the fanpage "Bode
Gaiato" was used for this purpose in an experiment with didactic sequence (SD) applicable in
elementary school classes. Therefore, it was used here as a theoretical basis, Bagno texts (2002,
2004, 1999), Bortoni-Ricardo (2004, 2013), Mattos and Silva (2004, 2013), as well as others. is
purposed-to have these results, addressing, through posts of 'Bode Gaiato' (fanpage Facebook),
the variacionismo of our language in all its aspects, as well as working with the appreciation of
the linguistic identity of the student, demystifying the prejudice of our stigmatized variants, all
with the use of a SD prepared and made possible by working with linguistic analysis of posts
this fanpage, where he could see the playful viability that the use of Information and
Communication Technologies can provide the language lessons Materna. With the
implementation of this proposal, it was possible to reflect on the northeastern variant, as well as
a small approach other when applied sequential modules that work through the fanpage of the
texts in question, phonetic aspects, morphic, semantic and cultural of these texts. Also could
understand that the use of SDs to work content through linguistic analysis of texts is a useful
practice of using virtual media. It was, then, with this research, that 'genres' of Facebook can be
used in addressing their linguistic aspects in regarding the phonetic-structural and semantic
tags, demystifying the bias towards stigmatized variants. In 'posts' of the "Bode Gaiato" are
found all these brands of the northeastern regional variety, as well as non-verbal signs (images)
that complement the reflection of this variant of the PB. Finally, I can say that working with the
linguistic-textual features of this page, through the use of mobile devices (on Facebook), in the
classroom, allows the teacher address the linguistic variants of our language, aware the student
of his linguistic identity, as it is possible to deconstruct the idea of 'right or wrong' and lead the
student to reflect on the language, understanding that there are adaptations of social uses for the
language and take over the use of variants property is to have a passport to equality of rights
and citizenship.

KEYWORDS: Portuguese Language Teaching. regional identity. Variacionismo. ICT.
Fanpage.
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INTRODUCAO

A politica educacional vigente ja prevé uma mudanc¢a no ensino da Lingua Materna, em
relagdo a abrangéncia da abordagem linguistica do Portugués Brasileiro a partir do Ensino
Basico (BRASIL, 1998). Essa abrangéncia se d4 no sentido de primar pela diversidade
linguistica, ndo privilegiando apenas uma: a norma-padrao, que ¢ a dominante. Assim sendo,
ndo pode haver exclusdo por parte do professor de Portugués em privilegiar essa ou aquela
variedade, e sim mostrar a adequagdo que cada uma delas tem no contexto social de seu
usuario, pois como disse Gnerre (apud MATTOS e SILVA, 2004), “talvez essa seja a Unica
forma de fazer com que a Lingua deixe de ser o arame farpado mais poderoso para bloquear o

acesso ao poder”.

Nesse sentido, Mattos e Silva (2004) nos orienta que se deve dar ao falante “o dominio
da lingua de cultura, sem estigmatizacdo das variedades adquiridas no processo natural de
socializacdao” (ibidem, 2004, p. 30), e que as variedades linguisticas deste falante ndo deve ser

alvo de preconceito, cujo sistema escolar deve se incumbir de promover o ensino.

Cabe, portanto, ao ensino de portugu€s nas séries escolares fazer os
individuos perceberem que a aquisi¢do linguistica € um processo continuo de
conhecimento e¢ de reconhecimento da multiplicidade de manifestacGes
possiveis de sua lingua — desde os extremos dos usos populares aos extremos
dos usos académicos, perpassando por eles as variedades regionais — € que
poderdo dar a qualquer um o poder que todos tém o direito de ter sobre a
lingua materna (MATTOS e SILVA, 2004, p. 35-36).

E nessa realidade que se insere, ainda, alguns professores de Lingua Portuguesa do
Ensino Basico, numa perspectiva conservadora priorizando a Gramadtica Normativa em
detrimento as outras modalidades linguisticas, se refutando assim de experiéncias
epilinguisticas que s6 vém a acrescentar nas aulas de praticas de linguagem. Esses professores
ignoram o que preconizam os PCNs em relacdao aos conteudos variacionistas da Lingua. Em
consequéncia disso, nossa producao se faz util no sentido de ser mais um meio de colaboracao
com essa inovacao didatico-pedagogica. Foi assim que se fez necessario uma investigacao que
valorizasse essa vertente variacionista no ensino da Lingua. A respeito desse tipo de pratica,

Bagno (2002, p. 11) diz que
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O ensino de lingua no Brasil, neste inicio de século XXI, se encontra numa
nitida fase de transicdo. A maioria dos professores que estdo se formando
agora ja tém consciéncia de que ndo ¢ mais possivel simplesmente dar as
costas a todas as contribuigdes da ciéncia linguistica moderna e continuar a
ensinar de acordo com os preceitos e preconceitos da Gramatica Tradicional.
Por outro lado, ainda ndo sabem de que modo concretizar essa consciéncia
em pratica de sala de aula.

Portanto, essa pesquisa se fez necessaria como um contributo para a valorizagao do
nosso idioma como um todo, ndo apenas sé da variante padrao, mas desta e de todas as outras.
Pois ¢ por causa de todas as outras que o Portugués brasileiro ¢ uma lingua tdo rica de
sotaques (aspectos fonoldgicos), estruturas (aspectos morfossintaticos) e significados
(aspectos semanticos). E ¢ na sala de aula que devemos explorar essa diversidade da Lingua
Portuguesa por meio de analises. Com essas analises linguisticas das variantes (inclusive as
estigmatizadas) ¢ que desvendamos e reconhecemos esses ‘tracos’ diferenciais que sdo
considerados como ‘erros’, em detrimento da variante dita ‘culta’. Sdo, justamente, esses
processos que se pretendeu, aqui, investigar com essa experiéncia didatica. Ou seja, por meio
do género ‘post’(publicagdes de uma fanpage do Facebook, a do “Bode Gaiato™), investigar
com os alunos do 7° Ano essas caracteristicas, do nosso falar regional, registrados nos textos

que sdo publicados diariamente nesta fanpage.

E com esse propdsito que se apresenta o nosso trabalho: o de dar outros subsidios de
abordar a diversidade linguistica em nossas aulas. Esses subsidios t€ém a inten¢do de colaborar
com uma nova visao pedagodgica e didatica que sirva para reverter essa pratica de ignorar as
variedades da nossa Lingua Portuguesa, por achar que ¢ uma “lingua errada” e, assim sendo,
ndo deve ser explorada. Todas as variedades da Lingua sdo importantes na mesma proporcao,
pois sdo elas que garantem a vivacidade e a dinamicidade da mesma. Sdo essas variedades
que legitimam linguisticamente o Portugués brasileiro em seu carater comunicacional e social.
Por isso que Bagno (2002), um dos renomes da Linguistica de Lingua Portuguesa, esclarece
nessa citacdo que, hoje, as vertentes modernas da Linguistica sdo indissociaveis do ensino da
Lingua, come¢ando pelo Ensino Basico. Nao podemos aceitar que a Lingua, e o ensino da
mesma, que sdo vistos sob outros olhares, se dissocie da diversidade que a mesma suporta,
sendo assim a aplicagdo da Sociolinguistica, muito importante para a compreensdo desses

fendomenos e de seu ensino numa pratica epilinguistica de abordagem.
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Deve-se, entdo, dessa forma, levar em conta que o preconceito linguistico estd muito
atrelado ao estigma gramatical. A lingua como entidade viva, deve ser analisada e
compreendida pelos seus aspectos condicionantes. Por isso, ainda a propdsito desse problema,

o autor reitera dizendo que

Os PCNs de Lingua Portuguesa estdo redigidos de tal modo que sua leitura se
revela, com muita frequéncia, extremamente dificil para a grande maioria dos
professores brasileiros, sobretudo os que atuam nas Escolas publicas, que nao
foram preparados, em seu curso de formagdo, para ler esse género de texto
escrito, que pressupde conhecimento prévio de teorias linguisticas especificas,
veiculadas numa terminologia que ndo ¢ tdo transparente para o professor
leitor quanto parece ser para os autores do documento (MARCUSCHI apud
BAGNO, 2002, p. 15).

Portanto, essa negligéncia que ha por parte de alguns educadores, em relagao ao ensino
das variedades linguisticas, nas aulas de Lingua Portuguesa, causa em mim enquanto
professora uma curiosidade e um interesse a ser refletido a luz das teorias que ha sobre o
assunto, assim como produzir um meio de ensino dessas variedades que seja eficaz no
processo de ensino/aprendizagem da Lingua. Pois, como nos diz Marcos Bagno (2004), na
apresentacao que o mesmo faz do livro Educagdao em Lingua materna: a Sociolinguistica na

sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 7):

Devemos ter uma sensibilidade social para isso e perceber que esses
brasileiros falantes das variedades linguisticas estigmatizadas constituem
imensa maioria da populagdo, secularmente negligenciada pelas agdes dos
sucessivos regimes politicos, especialmente no que diz respeito a educagio
formal — negligéncia estampada nas cifras de milhdes de analfabetos plenos
e funcionais que até hoje, em pleno século XXI, figuram ao lado de nossos
outros indicadores sociais igualmente melancoélicos.

Entdo, como uma forma de colaborar com a ampliacdo de métodos de ensino da Lingua,
resolveu-se associar essa area da Linguistica — a Sociolinguistica, ao uso de uma TIC, para
criar um meio de intervengdo e adequar-se a proposta do PROFLETRAS, um programa que
tem como intencao principal contribuir para a melhoria do ensino da lingua materna nas séries
do Ensino Fundamental. Procurou-se utilizar, também, um recurso virtual (TIC) para criar

formas de se trabalhar com analise linguistica em sala de aula. Pois, como disse a educadora
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alema Martina Roth, em uma entrevista concedida a revista Nova Escola (2011, p. 38):
“formar jovens aptos a lidar com as novas exigéncias deste século ¢ uma meta que s6 sera
alcangada com uma transformacdo sistémica da educacdo com intervencdes no ambiente
escolar e no curriculo”. Tem-se que abordar, em sala de aula, a diversidade que abrange a
nossa Lingua, sem esquecer-se de contemplar, nessa metodologia de ensino, as novas
tecnologias. Na verdade, a professora (Martina Roth) defende que ndo ha transformacao do
processo de ensino/aprendizagem se ndo prepararmos as criangas € 0S jovens para
enfrentarem as novidades do século 21, e para isso se faz necessario um curriculo em que os
projetos complementem as aulas, fazendo com que se abordem os contetidos de maneira mais
eficaz. Por isso que ensinar Lingua é vé-la e tratd-la sob seu aspecto vivo e dindmico. E
“intensificar os usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas
diarias” (MARCUSCHI, 2002, p. 20). “Esses géneros que emergiram no ultimo século no
contexto das mais diversas midias criam formas comunicativas proprias com certo hibridismo
que desafia as relagdes entre oralidade e escrita [...]” (idem, 2002, p. 21). E nesse contexto
que os aspectos socio-discursivos destes ‘posts’ se inserem. Num contexto que promove a
oralidade de uma regido do pais de forma escrita para que os usudrios dessa variante se
identifiquem e se vejam representados por uma midia que as vezes os discriminam
veementemente em detrimento de outra variante dita como “correta e bonita”. Dai percebeu-
se a necessidade de levar para o Ensino Basico os textos da fanpage do “Bode Gaiato”, como
uma linguagem pertinente e adequada para realizar tal acdo pedagogica. Trata-se de uma
linguagem que, na verdade, ¢ a representagdo escrita da oralidade, propria dos que vivem na
regido Nordeste, mais precisamente na faixa territorial entre Pernambuco e Paraiba, que foi o
lugar onde teve origem a fanpage e onde nasceu, e atualmente vive o criador da pagina.'. Essa
expressividade linguistica regional carrega as marcas semanticas, fonéticas e estruturais tal
como ela ¢ produzida na oralidade de pessoas da regido. Portanto, seu uso na abordagem
linguistica das aulas de Portugués se faz mais do que pertinente, pois o aluno ja a conhece e
deve reconhecé-la ndo como a veem (com preconceito), mas como sendo apenas uma
variedade diferente da que ¢ imposta pela midia e pelo ensino da Gramatica Normativa na

escola.

' LINS, Patricia. A Cultura Nordestina no Facebook: Apontamentos sobre Cultura e Identidade na Era Digital.
Jodo Pessoa, 2014 (Trabalho apresentado no XVI Congresso de Ciéncias da Comunicag@o na Regido Nordeste,
entre 15 a 17/05/2014). Disponivel em: < www.portalintercom.org.br/anais/nordeste2014/resumos/R42-0676-
1.pdf>. Acesso em 14/05/2015, as 03:00.




17

Objetivou-se, neste trabalho, abordar e refletir sobre a variabilidade da nossa lingua, no
Ensino Fundamental, a partir da variedade falada pelos alunos representada nos posts do
“Bode Gaiato”; descrever a eficacia de ferramentas oriundas do Facebook para o trabalho de
sala de aula; explicar a variante linguistica regional dos posts do “Bode Gaiato”; analisar uma
experiéncia com esse método que utiliza uma TIC (os posts do “Bode”) e interpretar os
resultados coletados, assim como tentar, nesses esforcos, desmistificar o preconceito
linguistico. Pois o que nos motivou para tal, foi o fato de alguns professores nao darem
importancia a abordagem das variantes do Portugués brasileiro; como também o contato que
professores e alunos tém com o Facebook, e com a leitura de textos de fanpages da nossa
cultura regional (“Bode Gaiato”, com quase 5 milhdes de seguidores em todo o mundo),
diariamente. Nao se pode permanecer inerte perante o fenOmeno que € a internet € 0s novos
moldes que a mesma oferece para a pratica de leitura e escrita, pois estamos na era das novas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo — a era da cibercultura; também por conta da
proposta dos PCNs que pregam que o professor de Portugués deve fazer com que os seus
alunos conhegam, reflitam e respeitem todas as variantes de sua lingua materna. Além de
sabermos que ndo podemos dissociar da nossa pratica pedagogica, “as contribuicdes das
novas disciplinas surgidas dentro do campo maior da Linguistica — Sociolinguistica, (...) etc. —
pois elas ampliaram enormemente o objeto mesmo dos estudos da linguagem (...)” (Bagno,
2002, p. 14). Sobre isso, Bagno (2002, p. 11) nos diz que, “hoje, as vertentes modernas da
Linguistica sdo indissociaveis do ensino da Lingua, comeg¢ando pelo Ensino Basico. Nao
podemos ignorar que a Lingua, e o ensino da mesma, sdo vistos sob outros olhares, e o olhar
sociolinguistico ¢ um deles. O preconceito linguistico estd muito atrelado ao estigma
gramatical. A lingua como entidade viva, deve ser analisada e compreendida pelos seus
aspectos condicionantes”, pois sabemos que a Gramatica Tradicional “(...) deixou de ser o
foco exclusivo das investiga¢des cientificas da linguagem, que tém se lancado cada vez mais
na busca da compreensdo dos fenomenos da interagdo social por meio da linguagem, da

relacdo entre lingua e sociedade (...)” (BAGNO, 2002, p. 14).

Dessa forma, e, portanto, pretende-se mostrar aqui os resultados, junto aos alunos do 7°
Ano “C” — da Escola de Ensino Fundamental II “José Reis” — em Sousa (PB), desse estudo,
visando trabalhar a variagdo regional nordestina, nas publicagdes da fanpage do “Bode
Gaiato”, pagina do Facebook, numa experiéncia bem sucedida que sirva de referéncia para
outros professores de Lingua Portuguesa, pois acreditamos que a tecnologia pode modificar o

processo de ensino/aprendizagem dos dias atuais. Nosso intento, entdo, de investigacao e
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intervengdo nesta Dissertacdo de Mestrado foi o de trabalhar com um contetido de carater
Sociolinguistico nas aulas de Lingua Materna, na tentativa de, através da valorizacao da
identidade linguistica, despertar a percepcao e reconhecimento da importancia discursiva da
linguagem regional nordestina. Para tanto, utilizar-se-a alguns posts do personagem “Bode
Gaiato” encontrado na fanpage de mesmo nome, no Facebook. “Tudo isso num contexto sdcio
cognitivo dos participantes da interacao” (Koch, 2002, p. 2). Portanto, tanto a abordagem dos
mecanismos estruturais desta variante estudada, como a compreensdo dos elementos
semanticos e culturais, num contexto de identidade regional nordestina, foi contemplada na

nossa proposta didatica para o Ensino Fundamental.

Em sintese, esta Dissertacdo se destina a discutir a vertente tedrica Sociolinguistica, e
sua inclusdo de forma significativa nas aulas de Lingua Materna do Ensino Basico, defendida
por Marcos Bagno (1999, 2002, 2004), Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004, 2012 e 2013) e
Rosa Virginia Mattos e Silva (2004 e 2013), assim como também outros autores e articulistas

que o fizeram.

Buscaram-se como respaldo tedrico os livros “Preconceito Linguistico” (1999), “A
Lingua de Eulélia” (2014) e “Linguistica da Norma” (2012), assim como outros de Marcos
Bagno. Ja de Bortoni-Ricardo trabalharemos com o livro “Educacdo em Lingua Materna: a
Sociolinguistica na sala de aula” (2004), entre outros textos da autora. E de Mattos e Silva,
seus livros “O Portugués sdo dois: novas fronteiras, velhos problemas” (2004) e
“Contradi¢cdes no ensino de Portugués” (2013). Esses autores, assim como outros, serao
utilizados para as discussdes do 1° Capitulo — “Lingua e Variacio no Ensino
Fundamental”, que abordara a Lingua e seus niveis de linguagem, mais precisamente as
implicagdes concernentes ao que se dedica a Sociolinguistica — estudar as variantes da Lingua
Portuguesa, e sua énfase pedagogica necessaria no Ensino Fundamental. Esse Capitulo deter-
se-a principalmente a abordagem da Lingua e os estigmas atribuidos a seus usuarios (falantes
da Lingua Portuguesa do Brasil), assim como a explicar porque a variacao utilizada pelo
usuario da Lingua esta diretamente ligada ao prestigio social (ou ndo) que o mesmo devera ter
em sua vida. Desta feita, falar-se-4 um pouco a respeito da variacdo diatopica - ou variante
regional, como uma representagao da linguagem nordestina e, para terminar, explanar-se-a a
respeito desse desafio nas praticas de linguagem de sala de aula que ¢ atribuido ao novo
professor de Lingua Portuguesa, € de como isso tem influéncia e dependéncia direta com a

formag¢ao académica tida pelo mesmo.
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No 2° Capitulo, “As TICs como ferramentas de ensino”, fez-se um apanhado tedrico
sobre a percep¢dao da linguagem da fanpage como uma forma de despertar a identidade
linguistica do aluno com a sua regido e de que forma esse trabalho de abordagem das
variedades linguisticas, e do regionalismo em especial, ¢ possivel através da utilizagdo de uma
TIC que, no caso, ¢ o Facebook, e que isso se reverta em aspectos positivos no ensino do
nosso idioma. Para isso usou-se como aporte tedrico obras desta area pedagdgica sobre o uso
de TICs no ensino, como “O efeito Facebook: os bastidores da historia da empresa que esta
conectando o mundo”, de David Kirkpatrick; “Ensino de Leitura: fundamentos, praticas e
reflexdes para professores da era digital”, de Tavares, Becher-Costa e Franco (org.) e alguns
artigos da Internet, a respeito “do uso de TICs nos processos de ensino/aprendizagem”. Nesse
Capitulo, sera discutido o uso didatico da fanpage nas aulas de Lingua Materna, enfatizando
as caracteristicas textuais e discursivas dos posts. Estes servem de suporte discursivo da
variante linguistica regional nordestina e dos usos culturais do lugar, aspectos que serdo

trabalhados na intervencao pedagdgica — a Sequéncia Didatica.

No 3° Capitulo, “Facebook, ‘Bode Gaiato’ e variante nordestina: um dialogo
possivel nas aulas de Lingua Materna”, por sua vez, sera apresentado uma Sequéncia
Didatica elaborada com a finalidade de fazer com que o aluno perceba sua competéncia
linguistica no concernente a semantica e aos aspectos fonético-estruturais representados pelo
vocabulario das falas dos personagens da fanpage, assim como a diferenca da linguagem
usada na nossa regido nordestina e a utilizada e ensinada na escola, usando um aparelho
movel para isso. Também para demonstrar que € possivel a pratica de analises linguisticas em
sala de aula a partir deste género do Facebook. No final terd uma discussdo sobre as

impressoes observadas nesta experiéncia.

Com o perfil exposto acima, nossa pesquisa ¢ considerada de abordagem qualitativa, e
de campo, desenvolvida com base na anélise do desempenho dos alunos a luz dos PCNs e de
autores que trabalham com a abordagem da sociolinguistica, variantes estigmatizadas e
ensino. A aquisi¢ao do corpus se deu a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica,
cujas atividades priorizaram os trabalhos com as variantes do PB, partindo assim da variante
falada por eles. Foi realizada numa escola publica do municipio de Sousa-PB; como também
constitui a proposta de intervengdo com o intuito de contribuir para as linhas de pesquisa do
Profletras; Também se deve ressaltar o uso do Facebook como uma TIC, pois as
possibilidades de uso da Internet para fins educacionais e, em particular, para o ensino-

aprendizagem de leitura, se multiplicam a medida que novas ferramentas digitais sdo
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disponibilizadas e popularizadas, e a medida que novas formas de utilizar pedagogicamente
tais ferramentas sdo experimentadas e compartilhadas (TAVARES, 2011, p. 132). A
experiéncia se deu na execugdo, em moddulos de uma Sequéncia Didatica elaborada com
explanagdes didrias sobre o assunto, tendo como material de apoio videos, livros, slides e
atividades (exercicios copiados e xerocados). Os instrumentos didaticos utilizados sdo de
ordem tanto material quanto discursiva, sendo os materiais: lousa, giz e apostila; e os
discursivos: exposicdo oral e pergunta-resposta. Portanto, essas aulas com intengdes
sociolinguisticas, com a utilizagdo de uma midia virtual, numa sala de 7° ano da E. M. E. F.
“José Reis” — Sousa (PB), localizada na periferia da cidade, aconteceram com alunos
adolescentes, com idade entre 12 e 16 anos. Todos vivem na periferia, nas ruas proximas a
escola. Todos tém conta no FB e dispdoem de um aparelho movel particular (celular). Nessas
aulas houve a apresentacdo do assunto ‘variacdes linguisticas e diversidade do Portugués
brasileiro’; explanagdo oral por meio dos slides de Janaina Antunes; Exibi¢do de filmes e
documentarios sobre a diversidade inerente ao Portugués do Brasil, no que concerne a
fonética, sentidos, usos, comunidades, aspectos, representagdes na midia moderna, etc. Logo
apods, nos modulos iniciais, com a ajuda desses materiais e contetidos de apoio, citados

anteriormente, trabalhou-se as atividades pertinentes ao tema principal.

Para terminar, aparecerdo em forma de confissdo particular de uma professora todas as
impressoes e conclusdes obtidas no trato com essa experiéncia didatica, que teve como foco a
dinamicidade da Lingua, as tecnologias de comunicagdes atuais e os proprios alunos (claro!)
como elementos essenciais nesta minha experiéncia com eles. Essa ltima parte do trabalho ¢

as Consideracoes Finais.
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1 CAPITULO I: LINGUA E VARIACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Nosso aporte teorico deter-se-4 em revisar os conteidos concernentes as variantes do
Portugués brasileiro, mais especificamente a variante regional nordestina e suas caracteristicas
inerentes, como também sua abordagem nas aulas do Ensino Bésico, sem deixar de percorrer
toda uma trilha que nos fard entender que a Lingua ¢ uma institui¢do influenciada por
fendmenos externos a ela - na fala (ou uso) e a seus falantes (ou usuarios), € que tendéncias
sociais, culturais, etc. oriundas das mudancas da sociedade podem transforma-la

estruturalmente, foneticamente e semanticamente.
1.1 Lingua e Variacio

E inconcebivel que, ainda em nossos dias, se tenha o ensino de uma Lingua sem dar a
énfase devida a sua caracteristica variacional. Pois, como se sabe, toda Lingua ¢ composta de
variantes, inclusive a norma-culta, a mais privilegiada — e tida como “a correta”, ¢ apenas mais

uma delas.

“Linguagem e sociedade estdo ligadas entre si de modo inquestionavel” (ALKMIM,
2001, p. 21) e essa relagdo ¢ a base de constituicdo do ser humano. “A histéria da humanidade ¢
a historia de seres organizados em sociedades e detentores de um sistema de comunicagao oral,
ou seja, de uma Lingua” (idem, p. 21). Assim, ¢ muito importante, antes de julgar alguma
forma de comunicagdo como “erro”, ou avalid-la por meio de comentarios preconceituosos,
saber que nao existe expressao linguistica oral (ou escrita) do Portugués brasileiro que seja
melhor ou pior, o que existe, de fato, sdo variagdes de uma mesma lingua. Lingua essa que em
sua diversidade carrega valores historicos e culturais de seus falantes, de sua comunidade
linguistica. Nela existe uma riqueza cultural reconhecida, isso teve uma maior visibilidade
pelos de fora (os estrangeiros de outros paises de Lingua Portuguesa)?, do que pelos brasileiros,
que usam do preconceito linguistico com os seus conterraneos (de outras regides do Brasil,
como por exemplo, sulistas contra nordestinos) que se utilizam de outras variantes para se

comunicar, como bem podemos lembrar do preconceito declarado contra os nordestinos nas

2 . ’ . . A . R , ’ .
Vide videos indicados no final das Referéncias Bibliograficas sobre a Lingua Portuguesa ¢ suas comunidades
falantes, como “Lingua: Vidas em Portugués”, “Portugués: a lingua do Brasil” e outros.
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Redes Sociais, nos anos de 2013 ¢ 2014 que precediam as eleicdes presidenciais’. Isso nos
mostra que o preconceito existe em todos os ambitos sociais permanecendo com o passar dos
dias, e que € contra ele (e outros tipos) que a Escola tem de construir politicas pedagogicas e
didaticas combativas. Percebendo que o preconceito linguistico ¢ um dos mais evidentes, uma
vez que os proprios alunos o presenciaram nos meios virtuais nos anos que passaram, resolveu-
se trabalhar com essa variante como um evento de valorizacdo e desmistificagdo da

discriminacao desencadeada sobre ela nas midias virtuais.

Nos Manuais Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Basico — Fundamental II, ja se
vé€ essa mudanga. O estudo dos gé€neros orais e escritos inerentes ao processo pedagogico de
ensino/aprendizagem da Lingua Materna, ja focaliza, mesmo que timidamente, a abordagem
aos niveis de linguagem através do estudo das variacdes linguisticas, pelo menos aquelas mais
comuns as interagdes discursivas cotidianas (o e-mail, a linguagem das redes sociais, etc.), mas
ndo tirando o foco principal e a valorizagdo maior a norma-culta. Essa inclusdo das outras
variantes ¢ algo recente, pois a Sociolinguistica teve uma maior atengdo as praticas de ensino

linguistico a pouco mais de trés décadas (MATTOS e SILVA, 2013).

E, justamente, por a variante prestigiada, chamada de norma-padrdo, ndo ser a Unica,
procurou-se defender aqui a bandeira das variagcdes, dando énfase, como diz Rosa Virginia
Mattos e Silva (2013, p. 14), as variagdes “sem prestigio social” ou “estigmatizadas”. Pois
como se sabe, a Linguistica se detém a estudar as varias formas da linguagem humana
(PETTER, 2003, p. 17), e assim sendo, ela considera todas as formas de manifestacdo
discursiva das interagdes como forma digna de se entender os mecanismos que a faz diferente
da considerada “melhor”. E ai que entra o ramo da Sociolinguistica mostrando que toda
manifestacdo da linguagem humana estd sujeita a incorporar influéncias externas do meio em

que a mesma € produzida (BAGNO, 2014).

“Uma lingua ¢, sobretudo, um produto social e cultural e como tal deve ser entendida”

(BELINE, 2002, p. 162), como uma entidade que carrega em sua constitui¢do, marcas

* Neste periodo (2013 a 2014) resolveram atacar verbalmente os nordestinos nas Redes Sociais, principalmente
pelo Facebook. O ataque foi se dando, aos poucos, pelo simples fato de alegarem que o PT s6 permanecia no
poder por causa dos nordestinos, “que sobreviviam de ajudas assistencialistas do governo” (...) e esse fato veio
acompanhado de varios adjetivos que denigriam a imagem de um povo, e uma das alcunhas pejorativas era,
justamente, relativa a fala do nordestino, onde diziam que os mesmos falavam “errado”. Isso causou uma grande
polémica (e um embate de 6dio do povo do sul/sudeste contra os nordestinos), gerando outra mobilizagdo nas
Redes Sociais: a do “Orgulho Nordestino”, que ganhou uma pagina no Facebook.
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perceptiveis dessas influéncias sofridas em seu percurso constitucional. Um bom exemplo, das
variacdes que carregam as marcas de seu meio, a variagao regional (ou diatopica), por exemplo,
¢ o do nome das coisas, onde “pode ser que o falante ndo saiba que ‘jerimum’, palavra muito
usada na Bahia, corresponde a ‘abdbora’, termo muito mais comum nos estados do Sul e
Sudeste de nosso pais” (idem, 2002, p. 163). Outros exemplos de variagdo podem ser os de
ordem historica, onde, em relagdo a norma-padrao, pode-se dizer que a mesma ¢ determinada
pela época histérica. “A padronizagao ¢ sempre historicamente definida. (...), cada época
determina o que considera como forma padrio: determinadas pronuncias, construgdes
gramaticais e expressoes lexicais” (ALKMIM, 2001, p. 40). Alkmin (2001, p. 40) esclarece que
“as linguas mudam incessantemente, ¢ a definicao do ‘certo’, do ‘agradavel’ e do ‘adequado’
também”. Desta feita, e ainda conforme Alkmim (2001, p. 41), “o que € padrao pode tornar-se
ndo padrdo, e o que é considerado ndo padrdo pode ser estabelecido como padrdo. A historia da

Lingua Portuguesa oferece-nos inumeraveis exemplos dessa ordem de fatos”.

Consideremos, a proposito, os seguintes exemplos do século XVI: - as formas
“dereito”, “despois”, “frecha”, “frito”, “primeiramente”, hoje desabonadas,
sdo encontradas no texto da carta de Pero Vaz de Caminha, de 1.500; - as

9% ¢ 9% G

formas “frauta”, “escuitar”, “intonce”, assim como as construgdes sintaticas
“deseja de comprar” (com a presenca da preposicdo de) e “se esta gente, cuja
valia e obra tanto amaste/ndo quero que padecam vitupério” (concordancia do
sujeito gente com o verbo flexionado no plural) — hoje consideradas incorretas
— sdo encontradas em Os Lusiadas, de Camodes (1572) (ALKMIM, 2001, p.
41).

Portanto, varia¢des linguisticas “sdo diferentes formas da nossa Lingua que veiculam um
mesmo sentido” (BELINE, 2002, p. 165). E o que faz com que “numa mesma lingua, um
mesmo vocabulo pode ser pronunciado de formas diferentes, seja conforme o lugar - variagdo
diatopica - seja conforme a situa¢dao (mais formal ou mais informal) em que se esta falando -
variacao diafasica” (ibidem, 2002, p.164), também a variacao historica ou diacronica - entre
outros tipos de variagdes, e ser entendido pelo seu grupo, pela sua comunidade linguistica. Em
sintese, pode-se dizer que as variagdes Linguisticas “sdo detectaveis no 1éxico, na fonética, na
morfologia e na sintaxe do Portugués brasileiro, explicando-as com base na localizagao
geografica dos falantes e em aspectos sociais, tais como escolaridade do falante e formalidade
ou informalidade da situagdo de fala” (BELINE, 2002, p.169). Sobre esse assunto, € num
pensamento didatico-pedagogico, os PCNs de Lingua Portuguesa (1998, p. 29) nos dizem que
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Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica ¢ apenas uma lingua
nacional, notam-se diferengas de pronuncia, de emprego de palavras, de
morfologia e de constru¢des sintaticas, as quais ndo somente identificam os
falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se
multiplicam em uma mesma comunidade de fala. Ndo existem, portanto,
variedades fixas: em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes
variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais.
Mais ainda, em uma sociedade como a brasileira, marcada por intensa
movimentacao de pessoas e intercambio cultural constante, o que se identifica
¢ um intenso fenémeno de mescla linguistica, isto ¢, em um mesmo espago
social convivem mescladas diferentes variedades linguisticas, geralmente
associadas a diferentes valores sociais.

Isso nos mostra que “o uso de uma ou outra forma de expressao depende, sobretudo, de
fatores geograficos, socioecondmicos, de faixa etaria, de género (sexo), da relagao estabelecida
entre os falantes e do contexto de fala” (BRASIL, 1998, p. 29). Vem apenas legitimar, na
verdade, de que isto ¢ comum em toda lingua. Nunca haverd apenas uma forma de registro
idiomatico, mas sim formas condicionadas e moldadas por situacdes sociocomunicativas em
que estdao inseridos os seus falantes. A imagem de ‘lingua tnica’ ou ‘lingua-modelo’ nao se

sustenta diante da diversidade sdcio-politico e econdmica em que estd inserido o nosso pais.

1.1.1 A Sociolinguistica e as variantes de faixa etaria, sexo, escolaridade etc.

O ramo da Linguistica que nos permite “enxergar” a lingua e a linguagem por um ponto
de vista que passa pelas condigdes de inser¢ao social, etria, regional e econdmica do falante é
a Sociolinguistica. O precursor dessa ciéncia ¢ o linguista Wiliam Labov, juntamente com
outros pesquisadores que, com ele, desenvolveram na época alguns tratados e estudos sobre
esse assunto (LABOV, 2008). Sobre esse advento da nossa época’, Dantas et al (2014, p. 1) nos
diz que
A Sociolinguistica é a area de estudos linguisticos que tem como objeto de
estudo as relagdes entre lingua e sociedade, considerando-se a lingua como

um sistema de varios niveis integrados num todo historicamente estruturado.
Contrariando os estudos linguisticos desenvolvidos desde o século XIX, os

* Coelho (2010) considera a Sociolinguistica um ramo pos-estruturalista da Linguistica, juntamente com a
Pragmatica e Analise do discurso. In: COELHO, Izete Lehmkuhl [et al]. Sociolinguistica Floriandpolis:
LLV/CCE/UFSC, 2010. Disponivel em:
http://ppglin.posgrad.ufsc.br/files/2013/04/Sociolingu%C3%ADstica UFSC.pdf, acesso em 26/07/2015.
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estudiosos da teoria da variagdo propdem um novo questionamento sobre a
lingua: que ela seja compreendida ndo como um sistema estruturado
homogéneo, mas como sistema heterogéneo ordenado.

E justamente esse o fundamento da Sociolinguistica: de que a Lingua ndo é uma
entidade homogénea, como alguns acham, mas sim heterogénea e diversificada. Se a Lingua
de um povo ¢ um produto social, e se essa sociedade em questdo ¢ heterogénea
(principalmente o Brasil que ¢ um pais cheio de desigualdades de carater social e econdmico),
logicamente que o idioma, como produto de seus falantes (a populagdo de todas as classes), €,
indubitavelmente, de natureza heterogénea. Dai o fato de ndo existir uma lingua pura e unica
no uso, mas sim variedades desta, sejam do ponto de vista dialetal (diferengas regionais,
historicas e de classes sociais: diatopica, diacronica e diastratica) ou de registros (de acordo
com o uso de cada um e das adequagdes de uso em sociedade — os estilos monitorados ou
nao). “William Labov inaugurou essa area quando estudou o inglés falado na ilha de Martha’s
Vineyard (1963), em Massachusetts (EUA). Apds, vérias outras pesquisas seguiram, a
exemplo da estratificagdo social do inglés falado em Nova York (1966)” (DANTAS et al,
2014, p. 1), dentre outras. Neste estudo,

Labov relacionou fatores como idade, sexo, ocupagdo, origem étnica ¢
atitude ao comportamento linguistico dos nativos da ilha, no que se referia a
prontncia de determinados fones do inglés (as vogais dos ditongos [ay] e
[au]) ao qual se seguiram estudos sobre a do inglé€s, estratificacdo social
Inglés falado na cidade de Nova Yorque (1966) (SILVA, 2011, p. 51).

Dessa forma se deu o surgimento das investigacdes sociolinguisticas como mais um ramo da

Linguistica.

Assim, e com esses aspectos, a Sociolinguistica fez o caminho contrario do
Estruturalismo, considerando os aspectos externos a Lingua, e ndo apenas os internos, como
fez Ferdinand Saussure com o ultimo (o Estruturalismo), onde sabemos que os aspectos

sociais € humanos sao influenciadores diretos da Lingua.

Aos efeitos dessas consideracdes “ddao-se o nome de variantes, que sdo, portanto,
diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto € com o mesmo valor de
verdade” (SILVA, 2011, p. 51). As influéncias da condi¢do do falante impregnadas no uso

que o mesmo faz da lingua s3o de ordem regional — variagdes diatopicas; de ordem histdrica —
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variagdes diacronicas, como também de ordem econdmico-social, ou seja, deriva de
diferencas existentes entre classes sociais, dos extratos sociais, muitas vezes geradas por conta
de melhores, ou piores condi¢des de vida que uma tem em detrimento de outra — essa

chamada de variacao diastratica.

Se o Portugués varia, imagina o Portugués Brasileiro (a partir daqui PB)? E notério que
existem diferengas entre o modo de falar do portugués brasileiro e do portugués de Portugal.
As diferencas fonéticas (trata-se da pronuncia dos sons), o brasileiro diz “eu sei”, o portugués
diz “eu sai”. As diferencas lexicais ou de vocabularios (trata-se das palavras que existem la e
ndo existem aqui, € vice-versa), como ‘“cacetinho” e “bicha”, que vendo no livro didatico, no
capitulo que trata do fendmeno variacional da Lingua’, os alunos acham engragado, porém na
variante lusitana nada mais ¢ do que, respectivamente, “paozinho” e “fila”. No modo de
organizar as frases, oracoes e partes que as compdem também ha diferencas, sdo as diferengas
sintaticas. Outro dia, lendo noticias de uma fanpage de Portugal que sou seguidora no
Facebook (a partir de agora FB), me dei conta de que, no Brasil, usamos “estou falando com
voce”, em Portugal, “estou a falar consigo”. A abordagem desses aspectos do nosso idioma
nas aulas de Portugués do Ensino Fundamental ¢, a meu ver, muito prazerosa, para a turma e
para o professor. J& quanto ao significado das palavras, chamados de diferengas semanticas,

‘cueca’ por exemplo, sdo as calcinhas das brasileiras. E ainda ha outras diferengas a serem

explicitadas.

Vejamos alguns condicionantes de variacdo, com base no PB, retiradas do livro
Educagdao em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de aula (BORTONI-RICARDO,
2004):

Grupos etarios (grifo da autora)- [podem ser considerados fendmenos
diacrénicos] No interior da familia, ha diferengas sociolinguisticas
intergeracionais: os avos falam diferente dos filhos e dos netos etc. O mesmo
ocorre na sociedade como um todo. Uma aluna de pedagogia que trabalha de
dia em uma casa lotérica me relatou um episodio ilustrativo das diferengas
linguisticas associadas a grupos etarios. Um cliente, ja idoso, sempre a
procura para fazer o jogo ¢ um dia lhe disse: “Moga, qual é a sua graga?”.
Ela ficou sem entender ¢ sem saber o que responder. (...) Também no

® CEREJA, William Roberto. “A Lingua em foco: Variedades Linguisticas”. In: _. Portugués: linguagem _ 6°
Ano: Lingua Portuguesa. 7. Ed. Reform., Sdo Paulo: Saraiva, 2012, p. 36-
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vocabulario de campos seménticos relacionados a sexo e excrecdo, que
geralmente contém muitas palavras-tabu (...) (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 47).

J& em relacdo as variagdes de género, também sabemos que homens e mulheres falam
de maneiras distintas. “As mulheres costumam usar mais diminutivos. (...) Usam também
mais particulas como “né?”, “ta?”, “td bom?”, que sdo chamadas de marcadores
conversacionais € que cumprem varias fungdes na conversa” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 47). No caso dos marcadores que sdo mais usados pelas mulheres, “eles tém principalmente
a fungdo de obter aquiescéncia e concordancia do interlocutor. A linguagem dos homens, por
outro lado, ¢ mais marcada pelos chamados palavroes e girias mais chulas. (...)” (ibidem, p.
47). Essas variagOes entre os repertorios feminino e masculino sdo relacionados aos papéis
sociais que sdo culturalmente condicionados (idem, 2004). Sabemos, também, que as
“diferencgas entre o repertorio masculino e feminino podem ser verificadas no comportamento
comunicativo ndo verbal, como a dire¢ao do olhar, a postura do torax e da cabeca, os gestos, a

aproximacao entre os interlocutores etc.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 48).

Para terminar esse assunto sobre as variedades mais difundidas pelos manuais didaticos,
posso dizer que o fator sdcio-politico-econdmico ¢ o condicionador mais importante para
entendermos os fenomenos de heterogeneidade da lingua (BAGNO, 1999). Certamente ¢ o
reflexo da estratificacdo socioeconomica da nossa sociedade. Sobre isso nos diz Bortoni-
Ricardo (2004) que “diferencas de status socioecondmico representam desigualdades na
distribui¢do de bens materiais e de bens culturais, o que se reflete em diferengas
sociolinguisticas” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 48). Este fator ¢ muito relevante,

considerando que, em nosso pais, a distribuicdo de renda ¢ muito desigual.

Sobre o grau de escolarizacdo dos falantes, a autora citada acima nos diz que “os anos
de escolarizagdo de um individuo e a qualidade das escolas que frequentou também tém
influéncia em seu repertorio sociolinguistico” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 48). Observe

que estes fatores estdo intimamente ligados ao status socioecondmico, na sociedade brasileira.

E sobre os jargdes e reflexos linguisticos do mercado de trabalho, pode-se dizer que “as
atividades profissionais que um individuo desempenha também sdo um fator condicionador
de seu repertorio sociolinguistico” (idem, 2004, p. 48). “[algumas profissdes, ou profissionais]
precisam ter maior flexibilidade estilistica e ser capazes de variar sua fala numa gama de

estilos, dominando com seguranca os estilos mais monitorados” (ibidem, p. 48). Em vista de
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todas essas informagdes podemos nos certificar de que a lingua ¢ intrinsecamente
heterogénea, ou seja, multipla, variavel, instavel, estando assim, sempre em construgao e
desconstrugdo. “As linguas diferem entre si em numerosos aspectos, ¢ essas diferencas
correspondem ao patrimonio expressivo da humanidade” (Alkmin, 2001, p. 41). Nessas
diferencas reside a riqueza expressiva de cada lingua. E em fungio disso que reconhecemos
que esse era o momento de tratar das questdes do preconceito linguistico em nossas aulas de

lingua materna.

1.2 Variantes e estigmas: a importancia de refletir sobre as praticas de

linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa

As formas de expressoes reais de uma lingua sdo “segregadas” do padrdo considerado
culto por causa de alguns estigmas, marcas linguisticas de usos, condicionadas por fatores
sociais, regionais € econdmicos, entre outros, que, perante aos pertencentes as classes letradas
e economicamente estaveis, as fazem diferentes (ou ‘piores’) da variante de prestigio. Dessa
forma, “estigmas sdo julgamentos bastante negativos que os grupos sociais hegemonicos
fazem sobre os grupos subalternos, seja por seu modo de ser, por sua cultura e, obviamente

por sua lingua” (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 47). Sabe-se que,

Considerando o forte estigma que sofrem as variedades populares no Brasil,
mais produtivas nos grupos sociais de baixa escolaridade, os especialistas
deram especial énfase ao fato de que as variantes ndo padrdo de uma regra
variavel ndo sdo erros linguisticos, sdo tdo somente formas diferentes da
variante de prestigio (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 46).

Certamente, e segundo Stella Maris Bortoni-Ricardo (2013, 46), esses julgamentos
sobre o falante sdo desnecessarios, pois usudrios de variedades estigmatizadas também
argumentam oralmente com coeréncia e logica. Lamentavelmente, tudo isso, muitas vezes, se
transforma em discriminagdo e preconceito linguistico com alguns falantes e suas

comunidades de fala.

Sobre o que escutamos, em nossos meios sociais, a respeito da variante de prestigio em
detrimento das outras, diz-se que o “brasileiro ndo sabe Portugués” e que “Portugués ¢ muito
dificil”. Sem falar no fato de alguns registros de fala ou escrita de pessoas, pertencentes a

essas comunidades estigmatizadas, serem taxados, pessoalmente, ou mesmo nas Redes
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Sociais, de “errados” ou “feios”. Denigrindo, assim, a pessoa desses falantes de “analfabetos”
e lhes dando outros rotulos preconceituosos, causando a esses constrangimentos e
marginalizacdes sociais. A partir desses fatos podemos, em uma reflexao, perceber facilmente
que se trata de um preconceito politico-econdmico e ndo apenas linguistico, ja& que esses
insultos vém sempre de comunidades que se dizem ‘letradas’ e economicamente
‘dominantes’, como no fato ocorrido no ano passado, que culminou na criagdo do movimento
do “Orgulho Nordestino’®. Ou seja, algumas pessoas enxergam a norma culta da lingua como
se esta fosse a unica, como se todos fizessem uso dela e que todas as outras formas fossem
inadequadas, onde sabemos que todas as variantes sdo adequadas no sentido em que completa

sua funcdo: o cumprimento do seu efeito comunicativo.

Estes sdo alguns dos mitos que compdem um preconceito muito presente na cultura
brasileira: o linguistico. Tudo por causa da confusdo que se faz entre lingua e gramatica
normativa, “que nao ¢ a lingua, mas s6 uma descri¢do parcial dela” (BAGNO, 1999). Com
essas palavras Bagno (1999) se refere a variante considerada ‘padrdo, em que ¢ apregoado o
uso uniforme pela Gramatica Normativa da lingua. A mencionada variante linguistica nao ¢
vista apenas como mais uma dentre tantas outras que refletem o PB, mas sim como a mais

correta, bonita e melhor.

A variedade padrdo ¢é a variedade linguistica socialmente mais valorizada,
de reconhecido prestigio dentro de uma comunidade, cujo uso &,
normalmente, requerido em situacdes de interagdo determinadas, definidas
pela comunidade como proprias, em func¢do da formalidade da situagdo
(ALKMIN, 2001, p. 40).

% 0 recado era direto: "Diga ao mundo: sou nordestino, sim". A resposta foi rapida: na base do boca a boca,
mais de 1,7 mil moradores de Estados como Sergipe, Pernambuco, Bahia, Rio Grande do Norte, Sdo Paulo, Rio
de Janeiro e Minas Gerais aceitaram o chamado. Eles associaram suas fotografias ao site " Nordestino Sim",
criado em menos de trés semanas para celebrar, por meio de um mosaico de diferentes cores, idades e géneros, o
orgulho de quem nasce na regido. Lancado em 8 de outubro, o site ganhou folego durante a onda de mensagens
discriminatorias publicadas nas redes sociais na reta final das eleicdes. E ndo foi s6 ele. Em resposta a
mensagens como "so foram feitos para comer farinha, fazer filho e ganhar Bolsa Familia", outras manifestacdes
de defesa a cultura e aos cidaddos nordestinos se espalharam pelas redes. E o caso da hashtag
#SouDoNordesteMesmoEComOrgulho, que em menos de uma semana foi compartilhada mais de 100 mil
vezes ¢ ganhou adeptos como o escritor Paulo Coelho e o rapper MV Bill. Logo apo6s a divulgagido do resultado
das elei¢des, no domingo, a frase chegou ao topo da lista de assuntos mais discutidos no Twitter em todo o
mundo. Disponivel em: <
http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/10/141027_salasocial_eleicoes2014_orgulhonordestino_rs>.
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Como vemos, ela é “socialmente mais valorizada”, porém nao ¢ a Unica.

A lingua tem “a cara” da sociedade que a fala. A diversidade linguistica ¢ inerente a

heterogeneidade de uma sociedade cheia de desigualdades, como € a nossa.

Os professores mais conscientes da problematica sociolinguistica brasileira
procuram trabalhar a partir dessa realidade diversificada, sem estigmatizar a
variagdo dialetal, pelo contrario, valorizando-a, ao tempo em que
desenvolvem o seu trabalho numa linha critica que assume de fato o que
alguns tém chamado de situacao diglossica, ja que se tem diante e, de fato,
individuos que sdo portadores de determinaveis normas dialetais, mas que
devem, entretanto, estar pelo menos conscientes da existéncia de outra
socialmente exigida a um individuo escolarizado, sobretudo em determinada
situagdes sociais, entre elas a de professor de portugués, que muitos
objetivam vir a ser (MATTOS E SILVA, 2014, p. 18).

Como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) (a partir
daqui PCNs), o professor de Lingua Materna deve estar sensivel ao fato da pluralidade de
culturas e da diversidade linguistica, dando oportunidade ao aluno de conhecer todas as

variedades sem preconceito. Pois o professor

Que ¢ sensivel aos antecedentes sociolinguisticos ¢ culturais dos alunos
empenha-se em duas tarefas: explicar o fendmeno que se apresenta em
variagdo na lingua e demonstrar a situagdo adequada ao uso de cada uma das
variantes da regra. Agora vocé ja esta pronto/a para compor o seu didlogo
com o final feliz (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 44).

Portanto, e complementando o exposto acima, o professor deve ser esse mediador entre
o aluno e o dominio de todas as variedades linguisticas disponiveis, elucidando os mesmos a
respeito das adequagdes sociais e condi¢des de uso, advertindo-os quanto ao monitoramento
em certas ocasides. Sendo a linguagem uma atividade discursiva, o aluno deve ter, por meio
de andlises reflexivas, acesso aos multiplos aspectos que a envolvem. O professor deve
expandir, nesses alunos, as suas competéncias comunicativas. Pois conforme os PCNs do
Ensino Fundamental II (BRASIL, 1998, p. 82), “o estudo da variagdo cumpre papel

fundamental na formagao da consciéncia linguistica € no desenvolvimento da competéncia
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discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua

Portuguesa”. Ainda conforme os PCNs, também se sabe que

r

A Lingua Portuguesa ¢ uma unidade composta de muitas variedades. O
aluno, ao entrar na escola, ja sabe pelo menos uma dessas variedades —
aquela que aprendeu pelo fato de estar inserido em uma comunidade de
falantes. Certamente, ele é capaz de perceber que as formas da lingua
apresentam variagdo e que determinadas expressdes ou modos de dizer
podem ser apropriados para certas circunstancias, mas ndo para outras. (...)
Pode ser que saiba, inclusive, que certos falares sdo discriminados e,
eventualmente, até ter vivido essa experiéncia (BRASIL, 1998, p. 81-82).

Com efeito, dessas afirmagoes, se torna imprescindivel o professor dar espago ao estudo
das variantes da nossa lingua em meio as suas aulas, pois como sujeitos em processo de

construcao, as identidades dos jovens estdo imbricadas a linguagem que falam. Assim sendo,

Aprender a pensar e falar sobre a propria linguagem, realizar uma atividade
de natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica supde o
planejamento de situagdes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas
sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pela qual a selegdo de tais recursos reflete as
condigdes de produgdo do discurso e as suas restri¢gdes impostas pelo género
e pelo suporte (BRASIL, 1998, p. 27).

Para terminar, reconhece-se que, nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, ¢ imprescindivel, também, a abordagem das variedades ndo padrdo, para dar ao
aluno a oportunidade de conhecer outros usos linguisticos e suas comunidades falantes, assim
como também, “para que nao se reproduza em seu espaco [0 da sala de aula] a discriminacao
linguistica. (...). Nao se pode tratar as variedades linguisticas que mais se afastam dos padrdes
estabelecidos pela gramatica tradicional (...) como se fossem desvios ou incorrecdes”

(BRASIL, 1998, p. 82).
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1.3 Identidade e empoderamento numa nova concepciao de ensino pelos

PCNs

Os PCNs (1998) preconizam para o ensino do Portugués numa abordagem dos vérios
usos em que se apresentam a linguagem em suas manifestagdes orais e escritas, ja no Ensino
Fundamental. As orientagdes oficiais (BRASIL, 1998) primam pela pluralidade cultural e,
com efeito, a abordagem das demais variedades que comportam a Lingua, mesmo também as
ditas “estigmatizadas”, ¢ necessaria para desmistificar o preconceito e elucidar de que todas
elas sdo legitimas, se completam, em seu uso efetivo, a comunicagdo com eficidcia em sua

comunidade falante. Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2013, p. 54) nos diz que

A lingua oral, por seu lado, ¢ o territorio da variagdo inerente. A variagdo ¢é
de sua propria natureza ¢ ¢ um recurso fundamental para que os falantes
marquem suas identidades, seus papéis sociais, seu alinhamento com o
interlocutor, enfim, para que amoldem a forma de sua fala a funcdo que essa
esta desempenhando no processo interacional. Na lingua oral, portanto, o
individuo tem a variacdo a seu dispor, cabendo-lhe aprender na escola e na
vida a ajustar a variante adequada a cada contexto de uso.

A autora reitera que “aos alunos nao se podem sonegar os recursos linguisticos que os
habilitardo a modular sua fala (e sua escrita) conforme o que se espera deles, em qualquer
papel social que tenham de desempenhar” (ibidem, p. 53). Isso seria 0 mesmo que negar-lhe o
reconhecimento de sua identidade linguistica, como “instrumento” que usou, até entdo, para
se comunicar. “Aprender na escola que existem modos diferentes de falar, que podemos
ajustar de acordo com as circunstancias, ¢ um passo importante na formac¢do de nossos
jovens” (Bortoni-Ricardo, 2013, p. 53), completa a autora. Reafirmando também que
devemos reconhecer todas as variantes comunicativas utilizadas como dignas de abordagem
na escola. Por isso a contribui¢dao da sociolinguistica ¢ crucial na formacao dos professores e
nos circulos escolares nas escolas brasileiras (ibidem, p. 53). A esse respeito, ja alertava Paulo

Freire dizendo que

Teriamos a necessidade de se partir da realidade do aluno, observar sua
cultura, respeitando sua trajetoria e, em seguida, criar condigdes para que
novos elementos sejam incorporados as situa¢des ja vivenciadas por esse
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educando, propiciando a sua incluso, de fato, no ambiente social (FREIRE,
1983, p. 109).

Pois, para Freire (1983), esse € um processo de empoderamento do falante: partir do que
o aluno ja sabe, valorizando a variante que ele ja usa em sua comunidade linguistica, para dai
ensina-lo a dominar a norma de prestigio social, como também a monitorar seus atos de fala e

escrita.

E possivel planejar um sistema educacional que, a partir da pré-escola,
priorize as necessidades efetivas da populagdo brasileira, na sua totalidade
diversificada, criando espagos para instituigdes que permita a qualquer
crianga uma formacdo ampla e profunda que considere e respeite como
ponto de partida a diversidade cultural e a leve em conta, ndo para
homogeneiza-la, mas para tirar dela o melhor de sua potencialidade, com o
objetivo prioritario de enriquecer o patrimdnio cultural brasileiro (SILVA,
2004, p. 25).

Assim, a partir da identidade linguistica pessoal do aluno pertencente a essas
comunidades linguisticas (do dialeto nordestino, da giria das comunidades periféricas
urbanas, do caipira, etc.) pode-se desperta-lo para a compreensdo da natureza variacional da
lingua, mesmo que também o alertando para os aspectos soOcio-politicos-econdmicos da
questdo: a de que a variante padrao ainda ¢ a que vai da-lo reconhecimento e status social e
financeiro. Com isso, ao seguir o que manda os PCNs, o professor proporciona ao aluno um
empoderamento linguistico, pois d4 a0 mesmo um dominio sobre as formas variacionais e
seus usos, desmistificando os estigmas causados pelo preconceito linguistico e promovendo
uma cultura de adequagdo as varias praticas linguageiras e, por consequéncia, de elucidagao e

empoderamento sobre todas elas. Chega a ser até uma questao de justica social!

Nisso tudo, vemos uma nova perspectiva de ensino do nosso PB j& no Ensino
Fundamental do nivel basico escolar, pois ndo devemos nos omitir de falar sobre o fato de que
a linguagem caracteriza o falante. E que nossa cultura, a cultura de nossa regido, se identifica
com essa linguagem. Portanto, a nossa intengao ¢ de valorizar essa variante, cuja identificagao
¢ peculiar a nos, € mostrar que tanto essa como as outras sao manifestacoes da expressao de
uso do PB, sem deixar de enfatizar que o dominio da linguagem pregada pela Gramatica (a

norma padrdo) ¢ a que abre as portas para o individuo, socioeconomicamente falando. E a que
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oferece oportunidades de empoderamento, também, economico-politico-social. Isso ¢ dar ao
aluno a oportunidade de conhecer, dominar e respeitar a verdadeira Lingua Portuguesa, uma
linguagem heterogénea (como todas as outras) e que reflete a heterogeneidade da sociedade

brasileira. Obedecendo a esses preceitos,

Ensinamos nossos alunos a usar os recursos da variag@o oral para tornar sua
fala mais competente, respeitando, contudo, suas caracteristicas
demograficas, e ensinamos nossos alunos a usar a ortografia: a grafia
normatizada, fixada, candnica (BORTONI-RICARDO, 2013, p. 54).

“E por isso que a sociolinguistica abomina: referir-se a erros quando se trata de fala,
considerando-os, todavia, quando sao transgressdes ortograficas”, completa a autora (idem, p.
54). Vé-se, portanto, que ¢ uma questao de reflexdo e compreensdo a respeito das adequagdes
sociocomunicativas cotidianas, coisa que o professor deve esclarecer aos seus alunos em suas

aulas de Lingua Portuguesa.
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2 CAPITULO II: AS TICS COMO FERRAMENTAS DE ENSINO

E um fato notério e evidente nos dias atuais “a presenca crescente dos meios de
comunicacdo na vida cotidiana” (BRASIL, 1998, p. 89). A Internet, hoje, ¢ a principal delas,
“[...] com mais de 37 milhdes de usuérios sé no Brasil, (...)” (MURANO, 2011). Assim, com
cada vez mais usuarios, “o acesso a rede no Brasil aumentou 35% entre 2008 ¢ 2009 [...] ¢
esta criando novos habitos de comunicacdo entre as pessoas, que acabam se adaptando as
facilidades da nova tecnologia” (idem, 2011). Dessa forma, esses meios tecnologicos de

comunicag¢do tém se tornado algo popular e ao alcance de todos.

2.1 O uso das TICs: Redes Sociais como ferramentas pedagogicas

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) sdo verdadeiras aliadas do
convivio social e, por consequéncia e conveniéncia, da Educagdo. Sobre as ferramentas virtuais
de ensino, Tavares et alli (2011, p. 10) dizem que “o usuario que souber explorar a inteligéncia
dessas ferramentas sera capaz de navegar no universo de informacgdes da Web e chegar aos
destinos desejados”, pois a Internet ligou todas as pessoas em rede, e essa ligacdo serve para
quase todos os fins, e estudar ¢ um deles. Isso “coloca, para a sociedade em geral e para a

escola, em particular, a tarefa de educar criangas e jovens para a recepcdo dos meios”

(BRASIL, 1998, p. 89).

As possibilidades de uso da Internet para fins educacionais e, em particular,
para o ensino-aprendizagem de leitura se multiplica a medida que novas
ferramentas digitais sdo disponibilizadas e popularizadas ¢ a medida que
novas formas de utilizar pedagogicamente tais ferramentas sdo
experimentadas e compartilhadas (TAVARES, 2011, p. 132).

“(...) Como as ferramentas sdo apenas sistemas de computador e, por conseguinte,
incapazes de interpretar as intengdes ou necessidades especificas dos usudrios, resta a estes,
entdo, aprender a extrair o maximo das ferramentas de busca por meio de uma negociacao de
significado” (TAVARES et alli, 2011, p. 10). E sabendo que “o principal objetivo do ensino de
Lingua Portuguesa ¢ desenvolver as competéncias comunicativas dos falantes em diversas
situacdes de comunicagdes” (TRAVAGLIA apud MARCHON, 2013, p. 9), e que “isso vale

tanto para a leitura, em vista da profusdo de textos veiculados na rede, quanto para a escrita,
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principal meio de expressdo do internauta (pelo menos até que as conversas "via voz" se tornem
mais corriqueiras)” (MURANO, 2011). Percebe-se, dessa forma, que as redes sociais ganham
um papel especial, em nosso tempo, no concernente ao uso dessas competéncias entre sujeitos.
Assim sendo, “¢ uma pratica muito divulgada e evidente, em sua eficécia, o trabalho em sala de
aula (...) com géneros textuais’, integrando diferentes areas de conhecimento” (DUBEUX,
2012, p. 27). Nesses meios, encontram-se diversos tipos de representagdes escritas, da
pluralidade linguistica, do nosso Portugués. E, havendo nas Redes Sociais uma possibilidade de
adequacdo ao ensino/aprendizagem, vale a pena refletir sobre “essas mediagdes” como apoio ao
desenvolvimento cognitivo e a evolucao escolar dos nossos alunos. Nelas, podemos efetivar

uma pratica de relagdes e contatos entre Internet, texto e leitura.

A utilizagdo de paginas de Redes Sociais para fins de ensino aprendizagem dentro das
multimodalidades de géneros eletronicos e textuais tem espago imprescindivel, nos dias atuais,
no campo da Educagdo. “Nao h4a como negar que as novas tecnologias da informag¢do cumprem
cada vez mais o papel de mediar o que acontece no mundo, ‘editando’ a realidade” (BRASIL,
1998, p. 89). As Redes Sociais sdo o que ha de mais util e versatil que ja se ouviu falar nos
nossos dias. Elas sdo utilizadas para quase tudo que as pessoas necessitam. S3o usadas para
protesto, exibicao, promoc¢do social e fama, além de outros usos no que concerne a
comunicacao, informac¢ao ¢ relacionamentos. Enfim, sdo inimeras as suas fun¢des e utilidades,
num universo muito amplo de informacdes virtuais da Web. E ainda ¢ possivel chegar a uma
otimiza¢do ainda maior dessas ferramentas. Tudo com condi¢des de refletir sobre pontos
importantes em torno da formagdo de leitores da era digital, sem falar que os alunos ja estdo
familiarizados com essas midias. Ainda que nao queiram misturar educagao com o lazer, eles ja

sabem utilizar essas ferramentas, por isso fica mais facil explorar seus recursos.

Existem varias Redes Sociais utilizadas diariamente por todos, como o Twitter, o
Instagram, o Skype, o My Space® ¢ o Facebook, entre outras. Esta ultima superou todas as

demais em nimeros de adeptos. O Facebook ¢ uma dessas possibilidades multifacetadas, pois

7 Os Géneros textuais sio as estruturas com que se compdem os textos, sejam ecles orais ou escritos. Essas
estruturas sdo socialmente reconhecidas, pois se mantém sempre muito parecidas, com caracteristicas comuns,
procuram atingir intengdes comunicativas semelhantes e ocorrem em situagdes especificas (Fonte:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Géneros_textuais).

8 No livro “O efeito Facebook”, de David KirkPatrick, encontra-se mais detalhes sobre essa rede contemporanea
ao Facebook. E uma rede de relacionamentos e contatos para artistas e bandas “ndo tdo famosas”.
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possui, em uma unica rede social, inimeras ferramentas explordveis. Os materiais para

estudo, leitura e reflexdo sao alguns desses.

Esses textos podem ser trabalhados através de dispositivos moveis, para fins de ensino
aprendizagem na escola. Sabe-se que o Facebook pode ser uma ferramenta versatil em sala de
aula, pois quase todos os alunos tém criada uma conta. Com isso podemos combater o uso
aleatéorio em sala e transformar esse instrumento num objeto de uso utilitario, numa
ferramenta pedagogica. Para esse fim, o computador mével (nesse caso, o celular) pode ser
um aliado, pois além de ser mais barato, caiu na popularidade, principalmente dos jovens.

Segundo uma entrevista do vice-presidente da Google (Hugo Barra) para a “Veja” (24/04/13,
p- 17),

Celulares com o sistema operacional Android, do Google, ja ultrapassaram
as vendas do iPhone, ¢ Barra acredita que é possivel superar a Apple
também no mercado de tablets. (...) 2013 marcara a substitui¢do dos
tradicionais PCs por smartphones, tablets e outros dispositivos moveis como
os computadores usados pelas pessoas no dia a dia (VICILIC, 2013, p. 17).

Portanto, hoje em dia, todos dispdem desse recurso. E trabalhar com o texto virtual em
sala de aula, virou tarefa facil. E mais viavel trabalhar com computadores e dispositivos
moveis dos alunos do que da escola, haja vista que nem toda escola tem seu ‘Laboratério de
Informatica’ funcionando com Internet. A institui¢ao em que leciono passa por esse problema,
assim como muitas outras escolas publicas do nosso pais. Dessa forma, o celular pode ser

empregado como uma ferramenta de ensino na sala de aula.

2.2 Facebook e diversidade linguistica

A respeito desse meio virtual da nossa época, o Facebook, sabemos que “Mark
Zuckerberg e Cia. langaram o ‘The facebook’ em fevereiro de 2004 apenas para estudantes de
Harvard. A pagina de abertura ja indicava ambigdes maiores” (KIRKPATRICK, 2010, p.
193). “Eduard Saverin, um ano a frente de Zuckerberg em Harvard, era um génio em
matematica. Com experiéncia empresarial, ajudou a financiar o langamento do The facebook™
(idem, 2010, p. 196). Mais tarde, ele e os demais fundadores vieram a separacdao da equipe.

Tal equipe
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Foi [iniciada] em 2004 e, a principio, era uma rede de relacionamento
restrita para os universitarios de Harvard. Foi no ano de 2006 que foi aberta
para o publico. O Facebook, de acordo com o site socialnetworkingwatch, ¢
com folga a maior rede social do mundo ultrapassando um bilhdo de
usuarios. Nos ultimos 6 meses, com a adesdo de 16,6 milhdes de novos
usuarios brasileiros, ultrapassou o orkut totalizando a estimativa atual de 50
milhdes (79% dos jovens que usam a internet). Estes passam em média 7,5
horas por més conectados a rede social na maior parte do tempo vendo
videos e sites de humor conforme o site comScore (JULIANI, 2012, p. 3).

Segundo as informagdes que constam na obra “O efeito Facebook”, de David
KirkPatrick (2010, p. 208), “a renda da empresa alcangou quase um bilhdo de dolares por
ano. O Facebook tornou-se um dos primeiros lugares em que pessoas insatisfeitas de todo o
mundo apresentam suas queixas, seu ativismo e seus protestos” (idem, 2010, p. 280). “Essas
campanhas no Facebook funcionam porque suas ferramentas de comunicacdo viral permitem
que um grande nimero de pessoas fique ciente de um problema e se aglutine rapidamente”
(ibidem, p. 280). Por essas afirmagdes feitas acima vemos que o Facebook ¢, atualmente, uma
ferramenta tecnologica poderosa de comunicagdo que dispomos dela na nossa sociedade.
Dentre as formas de utilizacdo do FB, ha também as de finalidade pedagogica e de

comunicacdo interlocutora com esse fim. E sobre essa que nos deteremos a seguir.

2.2.1 O Facebook na Educacio

O Facebook ¢ hoje uma das TICs mais usadas para varios fins didaticos, e outros fins
também, num uso interacional de grande efeito unificador. Essa interface, hoje, ¢ a rede de
. . 9 . . A .
relacionamentos mais acessada no mundo’, por isso a sua versatilidade em todos os ambitos,

principalmente o escolar.
Essa Rede Social ¢ hoje reconhecida como um fendmeno midiatico, pois abarca em suas
fungdes utilitarias o uso publicitario, a comunicagdo interpessoal e de relacionamentos, o uso

jornalistico, grupal, etc, inclusive, educacional. A respeito disso, sabemos que o FB

Estd unindo o mundo. Tornou-se uma abrangente experiéncia cultural
partilhada por pessoas em todo o planeta, especialmente jovens. Apesar de
seu inicio modesto como um projeto de faculdade de um rapaz de 19 anos de
idade, tornou-se uma poténcia tecnoldogica com influéncia sem precedentes

® KIRKPATRICK, David. O efeito Facebook: os bastidores da historia da empresa que esta conectando o mundo (trad.
de Maria Lucia de Oliveira). Intrinseca Editora: Rio de Janeiro, 2010.



39

sobre toda a vida moderna, tanto publica quanto privada. Sua composicao
inclui as mais diversas geragdes, geografias, idiomas e classes sociais.
Talvez seja, na realidade, a empresa de mais rapido crescimento de toda a
historia. O Facebook ¢ ainda maior em paises como o Chile ¢ a Noruega do
que nos Estados Unidos. Ele muda a forma como as pessoas se comunicam e
interagem, como os comerciantes vendem seus produtos, como 0s governos
chegam aos cidaddos e até como as empresas operam. Esta alterando a
natureza do ativismo politico e, em alguns paises, esta comecando a afetar o
processo da propria democracia. J4 ndo ¢ apenas um brinquedo para
estudantes universitarios (KIRKPATRICK, 2010, 20-21).

Como vemos, o FB ¢ um recurso virtual de relacionamentos sociais dos nossos dias,
onde foi possivel a modificagdo de toda uma forma que existia de se relacionar com as outras
pessoas depois de seu advento. Porém, ndo ¢ sé isso. Houve com essa novidade virtual o
surgimento de inimeras possibilidades de aperfeigoar uma Rede Social a servigo de varios
fins. O FB revolucionou a comunicagdo entre pessoas, derrubou barreiras de distancia, além
de oferecer um leque de possibilidades de temas, areas, assuntos, linguagens, textos, enfim, ¢
“um mundo” de possibilidades de leituras e de possiveis alvos de andlises linguisticas, entre
outras analises que possam interessar.

Ao construir a rede social, Zuckerberg transferiu um pouco de seu proprio poder para
todos os usuarios (KIRKPATRICK, 2010). E isso € o que torna o FB a mais atraente de todas
as Redes Sociais: o seu poder de estar sempre surpreendendo, trazendo novidades, inovando
com a evolugdo dos dias e dos acontecimentos do nosso planeta.

Assim, “o Efeito Facebook tem implica¢des potencialmente profundas para a midia.
Nesta rede, todos podem ser editores, criadores de conteudo, produtores e distribuidores. Os
classicos papéis da velha midia estdo sendo desempenhados por todos” (KIRKPATRICK,
2010, p. 14). Com o poder de “protagonista” nas maos, o usudrio edita textos, reedita, lanca
produtos, promove uma marca, interage e orienta um grupo de discipulos (seguidores, fas,
alunos) num compartilhamento de saberes mutuo e continuo. E necessario, para que isso

3

acontega, apenas “integrar-se a uma lista de outros usuarios com os quais partilham uma
conexao” e “ver e percorrer suas listas de conexdes e aquelas feitas por outras pessoas dentro
do sistema” (idem, 2010, p. 67).

A promocao para fins educacionais certamente seria a mais importante das fungdes do
FB. Com a “intimidade” que as pessoas ja tém para interagirem com esse veiculo de

comunicagdo ¢ interlocugdo, os efeitos surtidos com esse intento, seriam, com certeza, uma
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empreitada de sucesso garantido, como se verifica, hoje, em alguns projetos'” ja conhecidos
no nosso meio académico. “Zuckerberg professa um profundo desejo de garantir que o
Facebook continue a ser uma forga benigna na internet e na sociedade. ‘Vocé precisa ser bom
para conseguir a confianca das pessoas’, diz ele” (KIRKPATRICK, ibidem, p. 300). “Em
ultima instancia, a ideia de Mark Zuckerberg ¢ dar poder ao individuo” (ibidem, p. 315). Para
ele, a coisa mais importante que o FB pode fazer “¢ dar as pessoas ferramentas que lhes
permitam se comunicar de forma mais eficiente e prosperar em um mundo no qual estamos
cada vez mais cercados de informacgdes, ndo importa o que fizermos” (idem, 2010, p. 315).
Portanto, como acabamos de ver, o FB com todo esse potencial de comunicagdo entre sujeitos
emissores e receptores ¢ uma rede de unificacdo dos membros de uma sociedade, que se faz
através da interlocucdo destes de modo virtual. E nessa perspectiva que o mesmo nos
interessa: como fontes linguisticas, no concernente as pesquisas, a busca de dicas gramaticais,
como referéncia de leituras de textos da diversidade linguistica que o nosso PB representa, e

que deve ser levado em conta nas aulas de Lingua Materna.

2.2.2 O Facebook e as fanpages: a popularidade das Redes Sociais e suas aplicabilidades
em sala de aula

Dentre tantos outros temas e assuntos, o FB também traz varias fanpages que valorizam,
divulgam e promovem grupos sociais e ideias relativas a esses grupos. Algumas das paginas
que mais me chamam a aten¢do sdo as de valorizagdao de culturas regionais e de variedades
linguisticas do Brasil. Vejo nelas, portanto, um potencial interessante de estudo da Lingua
Portuguesa para ser explorado em sala de aula. Devemos aproveitar essa ferramenta incrivel
chamada Facebook para trabalhar o que ha de interessante, para nos professores, em termos
de linguagem e texto. Aproveitar as oportunidades que surgem para trabalharmos com
aspectos reais da lingua através dos meios virtuais disponiveis €, hoje, obrigacao do educador.
E, justamente, nessas observagdes que percebemos “o impacto das transformagdes que nosso
tempo obriga a sociedade, e mais especificamente os educadores, a repensarem a escola, a
repensarem a sua temporalidade” (MURANO, 2011). “(...) Reconhecer que a expansao das

vias do saber nao obedece mais a logica vetorial (...), e perceber as multiplas possibilidades

'° Basta buscar “os usos do Facebook para fins educacionais”. Esta Rede Social, hoje, ¢ a mais usada em sala de
aula para varias atividades da relacdo aluno-escola. Disponivel em:
http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2012/05/25/936671/100-maneiras-usar-facebook-em-sala-
aula.html.
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que ela pode nos apresentar, (...)” (MURANO, 2011) ¢ algumas das coisas que o professor da
atualidade tem de perceber e saber administrar em sua pratica pedagogica diaria. Sdo essas
oportunidades de otimizacao do tempo e dos recursos disponiveis a que me refiro quando falo
em “aproveitar oportunidades encontradas em sala de aula”, pois as mesmas (as oportunidades
encontradas em recursos virtuais diversos) além de ser util num possivel estudo de andlise,

proposta pelo professor, amplia o repertorio de leituras do aluno.

Naio s6 a leitura como também a escrita foram favorecidas pela explosdo da
comunicacao na internet observada na ultima década, que proporcionou um
contato maior das pessoas com atividades que envolvam a escrita - como
deixar um recado na pagina de um amigo, escrever um e-mail ou postar
textos num blog. Também ¢ inegavel que sites de relacionamento - como
Orkut, Twitter e Facebook, so para citar os mais conhecidos - tornaram o ato
de escrever mais banal e cotidiano, sem nenhum prejuizo nisto, uma vez que
a escrita elaborada deixou de ser algo exclusivo de escritores e das
atividades escolares (MURANO, 2011).

Tudo isso significou no meio educacional possibilidade de avanco: o meio virtual
tecnologico a favor da pratica de ensino-aprendizagem de diversas areas e contetidos. Nas
Redes Sociais “os individuos passam nao s a ter acesso a todos os tipos de informagdes e
contetidos, como também passam a elaborar, criar [...] conteidos produzidos por eles
mesmos, disponibilizados através de textos, [etc.], acessados em qualquer lugar” (LINS, 2014,
p- 4). O FB, por exemplo, aprimorou as antigas listas de discussdes e foruns, acrescentando-
lhes um visual mais limpo e elaborado, com diferentes graus de interagao acompanhados de
recursos audiovisuais como videos e outros, tornando a experiéncia de compartilhar

informagdes ainda mais enriquecedoras.

Por meio de postagens de algumas fanpages ¢ possivel trabalhar com anélises
linguisticas em nossas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Com o
surgimento das novas tecnologias de informag¢ao e comunicagdo ¢ possivel levar para a sala
de aula, meios tematicos que trabalhem a busca e a defesa de grupos especificos, seja no
ambito politico, linguistico ou cultural. Através do FB podemos trazer essas fanpages como

meio de estudos e andlises “do linguajar” que com o qual os nossos alunos se identificam.

As fanpages de valorizagdo e promog¢do de culturas regionais e de comunidades

linguisticas do FB sdo muitas. Sdo paginas que agug¢am a identidade do interlocutor (ou
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internauta) por meio de apelos imagéticos e textos que refletem as caracteristicas peculiares a
esses grupos sociais. As mesmas causam uma identificacio de imediato no sujeito,
principalmente em se tratando de regionalidade natal. “Encontram-se cada vez mais paginas
no facebook mostrando a cultura e a identidade nordestina, fazendo uso do humor para
representar situacdes que remetem ao cotidiano e & memdria coletiva regional” (LINS, 2014,
p. 2). Torna-se uma o6tima oportunidade de o professor explorar a linguagem destes textos
(seja textual, ou imaggtica) para construir, com seus alunos, uma analise de reflexdo sobre as
caracteristicas imprimidas nas praticas linguageiras dos sujeitos representados e, com isso, se
enquadrar nas propostas metodologicas de abordagem da lingua preconizadas pelos

documentos oficiais, como os PCNs.
2.2.3 Fanpages de valorizacao da cultura e da linguagem nordestina

Como as fanpages eleitas para este trabalho sdo as de personagens/personalidades que
usam de linguagem popular regional para se expressar em seus textos, t€ém-se aqui uma lista
das mais conhecidas na regido por utilizarem variantes linguisticas € promover uma
valorizagdo da cultura nordestina em suas mensagens. Com elas podemos ensinar os niveis de
linguagem utilizando suas dicas e seus textos. Reconhecemos que esses “posts” trazem
situagdes de humor bastante tipicas de nosso povo, como ¢ o caso do bode (“Bode Gaiato™),
mesclado com as expressdes regionais (regionalismos) que também sdao formas de atrair o
nosso publico por meio da identidade linguistica sertanejo-nordestina. E um modo de
despertar a consciéncia identitaria dos alunos a partir da reflexdo dos mesmos em relagdo a
modos peculiares de uso da Lingua na comunidade da qual eles fazem parte, sendo uma
excelente op¢do para analise linguistica nas aulas de Portugués. Nao diferente das outras
pessoas, 0s nossos alunos também se divertem muito com as piadas e a linguagem dessas
fanpages que divulgam e promovem a pluralidade cultural e a diversidade linguistica,
principalmente a da nossa regido que nos causa orgulho e desperta o nosso senso de

identidade.

Essas fanpages além de operar na disseminagdo da cultura nordestina, desperta no
sujeito leitor a percepcdo da sua identidade linguistica, como j4 havia dito. Assim, elas
contribuem para a popularidade dos aspectos linguisticos da nossa regido, como a fomentacao
da identificacdo cultural dos nordestinos, para o seu senso de pertenca a essa cultura e de que
modo esse “retorno as origens” pode ser possivel na era digital. Com efeito, entdo, essas

fanpages ‘regionalistas’ “mostram a cultura e a identidade nordestina, fazendo uso do humor
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para representar situacdes que remetem ao cotidiano e @ memoria coletiva regional” (LINS,
2014, p. 12). Levam-nos a valorizar mais nossa regiao “por meio dos elementos da cultura
nordestina identificados na pagina, sejam expressoes tipicas e caracteristicas do Nordeste,
sejam os costumes e situagdes do cotidiano retratadas pelos personagens do ‘Bode Gaiato’”
(LINS, 2014, p. 14). Apesar de serem “retratados de forma cOmica, acredita-se que a pagina
acaba por contribuir de forma positiva para a disseminagdo da cultura nordestina e para o
fortalecimento da linguagem e da identidade dos nordestinos que seguem e curtem a pagina”
(LINS, 2014, p. 14). E justamente esse fator da diversidade linguistica que nos interessa nesta
pagina do FB. Pois, precisamos dar énfase, nas nossas aulas, ao fato de que hé forgas, ndo so6
internas, mas também externas que atuam sobre a lingua. Como professores, temos que
compreender que “esses conhecimentos, por sua vez, contribuem para o entendimento de
questdes como a do preconceito linguistico e para a constru¢do de uma pratica pedagogica
consciente e reflexiva acerca dos usos linguisticos no ensino de Lingua Materna” (SOUZA,
2014, p. 8). Dessa forma, faz-se necessario que o professor de Lingua Portuguesa transmita e
ensine aos seus alunos “o processo de variacao linguistica para que eles valorizem a sua
propria lingua e tornem-se pessoas cada vez mais criticas, mais participativas e atuantes,

politica e socialmente” (SOBRINHO e FILHO, 2011, p. 4).

Seria mais interessante no trabalho com o ensino da aquisicdo da linguagem e para o
desenvolvimento cognitivo da mesma, que o ensino de Lingua Portuguesa se concentrasse
mais na reflexdo da lingua falada, da lingua em uso real em suas diversas condigdes de
producao por seus falantes. Isso tudo, para que, partindo-se do uso real popular, fossem
abordadas ¢ ensinadas as variedades formais. Dessa forma, “a situacdo do ensino do
Portugués mudaria, pois, logo se descobriria a importancia desta mesma lingua falada para a
aquisicdo da lingua escrita” (SOBRINHO e FILHO, 2011, p. 4). O ensino da Lingua pautado
na abordagem dos aspectos da mudanga de uso e no variacionismo ja fora preconizado pelos
PCNs (1998) em respeito a pluralidade cultural, as marcas sociossimbolicas do nosso idioma

e ao trabalho com as praticas de uso da lingua — a analise linguistica.

Com vistas nisso ¢ que, hoje,

Ja se tem no ensino escolar e nos livros didaticos, alguma nogdo voltada para
a sociolinguistica, no entanto, isso ¢ insuficiente para compreender o
processo de variagdo. Primeiramente, ¢ preciso entender que a escola ¢ o
palco das diferengas, totalmente diversificada como a lingua, pois, 0 homem
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vive em uma sociedade estratificada, em que as condigdes sociais sao
responsaveis pelo abismo que ocorre em torno da Lingua Portuguesa
(SOBRINHO e FILHO, 2011, p. 5).

Percebemos assim, portanto, que essas paginas do FB de apologia a valorizagdo da
cultura linguistica das regides do Brasil, principalmente da regido Nordeste, nos ajudam com
seus textos que reproduzem a lingua falada pelo nosso povo nordestino tal qual ela ¢
pronunciada, com marcas fonoldgicas inclusive, a fazer uma reflexdo analitica e levar nossos
alunos a compreender que a competéncia linguistica deles ndo ¢ “errada”, mas sim
caracteristica da colonizacao local e que tudo isso tem uma explicacdo. Logicamente que um
material didatico preparado com as postagens dessas paginas, para esse fim, ird atuar
positivamente na erradicagdo do preconceito linguistico e na desmistificacdo de que “o
Portugués ¢ uma lingua dificil”. Pois, assim sendo, os PCNs (BRASIL, 1998) acreditam que
os conteudos de Lingua Portuguesa nas escolas devem ser relacionados em funcdo das
habilidades dos alunos, por isso, o uso da lingua oral deve ser levado em consideracao, assim

como sua analise e reflexao.

Considerar o conhecimento prévio do aluno ¢ um principio didatico para todo o
professor que pretende realmente ensinar ao discente a sua lingua. H4 muita pratica, ainda
persistente, em que a decoreba mecéanica da Gramatica ainda ¢ reinante. Isso s6 faz com que o

aluno crie uma espécie de ojeriza pelas aulas de Portugués.

Corrigir a “fala errada” do aluno por nao estar em consonancia com a norma de
prestigio ¢, absurdamente, inadequado para os documentos oficiais de educacao que orientam
essa pratica no nosso pais. Devemos entender que expressar-se oralmente ¢ algo que requer
confianga em si mesmo. Mas, para isso o professor ndo deve ignorar ¢ nem interferir no

sujeito aprendiz, na sua construgdo € no conhecimento que o mesmo tem da lingua.

Esses personagens do Facebook usam de linguagem com aspectos sociossimbolicos'’
para se expressar em seus textos. Tém-se aqui uma lista das mais conhecidas na regiao por
utilizarem variantes linguisticas e promover uma valorizacao da cultura nordestina em suas
mensagens. Com elas podemos ensinar os niveis de linguagem utilizando suas dicas e seus

textos. Na pratica, o professor pode aliar a andlise linguistica dos textos e seu carater comico

' Aspectos pluringue e pluricultural do idioma e da linguagem, ou pode entender-se, também, como o valor
cultural das formas linguisticas.
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para encantar os alunos com a linguagem destes personagens. Portanto, as mais conhecidas
sdao: “Portugués de brasileiro”, “Quer café?”, “Bode Gaiato”, “Suricate Seboso”, “Nacao

Nordestina” e “Bobagens e Tolices”, etc. Eis algumas delas em imagem:

Figura 1: Fanpage “o Bode Gaiato” e a valorizacdo do ‘linguajar’ nordestino. Publicado em 23
de Julho de 2014. Com 99.119 curtidas e 34. 965 compartilhamentos.

NAO TROCO MEU "OXENTE™

F’ELO"’OK” DE NINGUEM

Ariano Suassuna
Fonte: https://www.facebook. com/ObodeGalato/photos/pb 463932880336643.-
2207520000.1434641706./805087866221141/?type=3 &theater

Figura 2: Fanpage “Quer Café¢?”. Regionalismo gaucho e caipira. Publicado em:
17/01/2014.

Na minha B
terra so

teq] T_acho
ché...
i

OQia, na minha
terra € metade
macho & metade
fémea e nois ta

| a\ 0
Fonte: https://www.facebook.com/quercafe/photos/pb.177537108933734.-
2207520000.1434691902./1023102647710505/?type=3 &theater



Figura 3: Fanpage “Da Lingua Portuguesa”. Dicas de prosodia e ortoépia.
MIEAEI EF A DDNUMIIMMIA NMODDETMA
AR R D EERFEERSFEE AR WU AR e e

MRA DRENIFDA DI T
ENFA B ML ERNFGE N “._FH:'
A palavra "noca” l[depressao natural de
Frnwmmrars ] ol sypmns oy Fnrmarnrernmiranrlos ocomeeee re el o
LI SrEELFS WE WL sl FFIUFIILEINSTIELICE, DU LI EILEWF
R e N o B o - R g [ ]
Wy Braaiiiddii-myS, L W IEL-II<AERRY LRRD.
Mas & freqquente ouvirmos em algumas
regioes rasiieiras o timibre aberio do
"0 ionico dessa palavra: poca (0]l.
M odisigmmmarias Aoermalios Sy e glloe s e
iy LEIL-ENFIICEE By FALEE CFEEWF LE cHE RO LELE CE O
N N T o T e B e
BT UEIUNi-Iads LU LUrs-iad=. HIIal, a
diferencas regionais devem ser
B o T e
BBl LN LNl ..
! I L} L) I
__ PORTUGUESA |
Fonte: https://www.facebook.com/dalinguaportuguesa/photos/pb.419022991451968.-

2207520000.1434693279./937758096245119/?type=3 &theater

Nessa primeira imagem (figura 1), vemos um texto de valoriza¢do da variante regional
nordestina, onde se enaltece (através da mensagem) um termo bem peculiar do nosso linguajar:

“Nao troco meu ‘oxente’ pelo ‘ok’ de ninguém”.

Além de nosso vocabuldrio tipico, faz utilizacdo, também, de icones da nossa cultura
(como vemos Ariano Suassuna, pela sua literatura). A pagina do ‘Bode Gaiato’, assim como
outras de mesmo cunho, difunde aspectos da nossa culindria, costumes, etc., tudo sem perder o
humor. J4 na segunda imagem (figura 2), vemos o confronto de duas variagcdes regionais (a
mineira e gaucha), que se confluem na mesma mensagem, como também ‘brincadeiras’ com o
homem gatcho (no trocadilho que ¢ feito). Numa configuragdo como essa, o professor tem a
oportunidade de trabalhar com dois regionalismos do nosso idioma, o gauchés e o mineirés,
sem falar em aspectos peculiares a essas variantes, como os sotaques, por exemplo, que podem
ser trazidos a baila, também. E nesta ultima (figura 3), vemos o texto desempenhando a funcao
metalinguistica, explicando a pronuncia da palavra em determinadas regides do pais. Sao
questdes, na verdade, de prosoddia e ortoépia. Uma postagem como essa pode auxiliar o

professor a incitar, nos alunos, a curiosidade pelos aspectos fonologicos do PB, em se tratando
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de variacdes, pois traz a informacdo de uma forma linguisticamente correta, quando mostra a

variacao fonética e a forma aceita pelos gramaticos, na norma padrao.

Estas sdo apenas algumas das mais conhecidas paginas, que se pode utilizar em analise
com alunos, neste eixo Paraiba-Pernambuco. Também sdo as mais compartilhadas, justamente
por esses aspectos linguisticos-culturais da regido Nordeste. Seus textos sdo dignos de andlise
ja que o sujeito-aluno se percebe neles, se identifica em sua competéncia linguistica natural.
Esse plano didatico de trabalho sociolinguistico no ensino basico ¢, por sua vez, entdo, um
modo de despertar a consciéncia identitaria dos alunos a partir da reflexdo em relagdo a modos
peculiares de uso da Lingua na comunidade da qual eles fazem parte, sendo uma excelente
op¢ao para analise linguistica nas aulas de Portugués. Isso se d4 como um veiculo difusor e de
divulgacdo midiatica do proprio Nordeste, como celeiro de culturas, comportamentos e
linguagem propria (o regionalismo nordestino — o nordestinés). O dialeto de uma regido ¢é, sem

davida, um instrumento de constru¢do de marcas identitarias de um povo.

Segundo Maia et alli (2013, p. 1-2),

Discute-se a representagdo da identidade cultural nordestina, a partir do
quadro composto por imagens e expressoes populares, nas midias sociais,
sobre a personagem denominada “Bode Gaiato”, publicada em uma pagina no
Facebook. Criada em janeiro de 2013, o numero de seguidores da pagina
ultrapassou um milhdo em Maio do mesmo ano. (...) Com uso de palavras,
frases e situagdes comuns do povo nordestino as paginas resgatam e valorizam
a cultura local, além de gerar uma forte identificacdo entre aqueles que
seguem a pagina.

Portanto, ¢ na tentativa de trabalhar com as variedades linguisticas do PB no Ensino
Fundamental, a partir da variante falada por eles, o dialeto nordestino, que se elaborou um
material didatico para se trabalhar com a analise linguistica (a partir daqui AL) dessas
estruturas. Tal material tera como foco os textos publicados nos suportes textuais da fanpage do
“Bode Gaiato”, e neles serdo investigados, em sala de aula, os fendmenos fonético-

morfologicos e semanticos pelos quais passam essa variedade falada pelo nosso povo.
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2.3 O “Bode Gaiato”

ge “O Bode Gaiato”. de 2013.

Figura 4: Capa da fanpa

Publicado em 19 de junho

Fonte: https://www.facebook.com/BondeGaiato.com.br/photos/pb.139725849556530.-
2207520000.1434659763./139726626223119/?type=3 &theater

Breno Melolz, recifense, mas residente em Caruaru, estudante de Engenharia elétrica
pela UFCG (Campus de Campina Grande) ¢ o criador da fanpage “O Bode Gaiato”. “A

1 . .
» 13 (segundo ele), e nisto o mesmo resolveu criar um meme

pagina foi criada num dia de dcio
que tivesse uma relagdo identitaria com o nosso povo nordestino, com a nossa gente. Nao so
no sentido do bode (criacdo animal tipicamente nordestina, sertaneja), mas num sentido
linguistico e cultural'®. A pagina ja consta com muito mais de 4.548.418" seguidores. Hoje &
seguida ndo s6 no Nordeste, mas também no restante do Brasil e do mundo. E uma das mais

curtidas no Facebook'®.

"2 Informagdo colhida no video: “Samuka Duarte entrevista o criador do ‘Bode Gaiato’ (entrevista)”. Publicado em
22/05/2013. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zygK2Rfj13Y, Acesso em: 23/08/2014, as
05h51min.

" Informagdo colhida no video: “Entrevista com criador da pagina ‘Bode Gaiato’ (exibida no programa ‘Povo na
TV)”. Publicada em 22/04/13. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=FoeDZzgwbtA>, Acesso em:
23/08/2014, as 06h05min.

' Informagio colhida no video: “Entrevista com Breno Melo Criador do Bode Gaiato Programa ‘Feminissima’”.
Publicado em 22/05/2013. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0Qn4Pg3bXhT0, Acesso em:
23/08/2014, as 06:07.

'54.548.418 pessoas: informagdo colhida na fanpage: < https://www.facebook.com/ObodeGaiato/likes>.

' Informagdes sobre o sucesso da péagina: <http://gl.globo.com/pernambuco/noticia/2013/05/bode-gaiato-
criado-por-recifense-vira-mania-e-atinge-multidao-de-fas-na-web.html>.
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Os nameros comprovam o sucesso da fanpage entre os utilizadores das midias sociais,
principalmente do Facebook, tendo chegado ao alcance de 15 milhdes em uma semana, de

117

acordo com relatorio gerado pela propria midia social . Os numeros podem ser explicados pela

identificacdo que as publicagdes proporcionam. Diariamente os seguidores podem se
9 ¢

reconhecer em situagdes ja vividas, muitas vezes até esquecidas, por “Junin”, “mainha” e outras

personagens criadas pelo estudante Breno Melo.

Observou-se também nas representacdes de todos esses aspectos, e ainda dos
aspectos negativos da regido, esses também através do humor, que levam a
constru¢do da nordestinidade. Sendo essa construida perante as percepcdes
que os nordestinos possuem de si mesmo e de seus discursos (MAIA et alli,
2013, p. 10).

Para isso acontecer, “foram utilizadas fotografias de bodes com uma fisionomia
engracada, tendo como plano de fundo, na maioria das vezes, a imagem da galaxia, muito
utilizada em paginas de humor no Facebook” (MAIA et alli, 2013, p. 5). Assim sendo,
“destaca-se entre as tantas paginas de humor presentes nas midias sociais por difundir parte da
cultura nordestina e mostrar situagdes que remetem a memoria coletiva regional” (MAIA et
alli, 2013, p. 10). “Além de trazer termos, expressodes tipicas da cultura local e contribuir para o

1”18

aspecto folkcomunicacional” ® (MAIA et alli, 2013, p. 10). A pagina ¢ configurada por esses

aspectos.

“O bode ¢ um animal bastante festejado no nordeste, e um representante da identidade
cultural daquela regido” (MAIA et alli, 2013, p. 5). “Sdo muitos “os causos” contados a
respeito desse animal, além das historias relatadas através da literatura de cordel e no folclore
nordestino” (idem, p. 5). “Apods a escolha do animal, o administrador da pagina escolheu
acrescentar o adjetivo ‘gaiato’, muito utilizado na regido para descrever alguém extrovertido e

engracado” (MAIA et alli, 2013, p. 5). Segundo Maia (et alli, 2013, p. 1-2),

Y < https://www.facebook.com/ObodeGaiato>.

18 . ~ 7 e . . ’ o« e . ~
A Folkcomunicagdo ¢ uma disciplina cientifica que tem como objetivo o estudo da comunicagdo popular € o
folclore na difusdo de meios de comunicagdo de massa.
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Discute-se a representagdo da identidade cultural nordestina, a partir do
quadro composto por imagens e expressdes populares, nas midias sociais,
sobre a personagem denominada “Bode Gaiato”, publicada em uma pagina no
Facebook. Criada em janeiro de 2013, o nimero de seguidores da pagina
ultrapassou um milhdo em Maio do mesmo ano.

Com as informagdes acima, nos certificamos de que a identificagdo causada, no leitor
nordestino, logo de imediato, ¢ fruto do reflexo encontrado nesses elementos composicionais
das postagens. A pagina produz atracdo nos sujeitos falantes dessa variante linguistica e
pertencentes a essa cultura, como produto de identificagdo natural/regional de um povo. No
caso da linguagem utilizada nos textos, esses sujeitos se identificam com os vocabulérios
proprios, a morfologia da representacao da fala, os elementos (que aparecem) da nossa cultura e
com as crengas peculiares ao povo do Nordeste. Essa popularidade tremenda da fanpage se
deve, justamente, a esses aspectos, e também ao humor. Entre as palavras mais citadas pelo

‘bode’, estdo:

(...) pia (espiar, observar), avia (andar rapido), 6ia (olhar), visse (viu), armaria
(Ave Maria), crenddspai (creio em Deus pai), mar minino (mas, menino),
vigemaria (virgem Maria), mulesta (doenga, peste ruim), pantim (frescura),
nam (recusa, ndo) e mainha (mae). A partir de abril, quando a pagina alcangou
o numero de 500 mil seguidores, as publica¢des passaram a retratar com mais
frequéncia momentos corriqueiros que muitas vezes passam despercebidos por
todos, como brincadeiras entre amigos e, principalmente, dialogos entre mae e
filho. As montagens passaram a lembrar uma espécie de quadrinhos, dando
assim mais espago para as informagdes textuais. As personagens “Junin”,
“Cigo”, “Bio”, “Dona Maria”, “Raimunda” e “Zefinha” (mainha), tipicas
representagdes nordestinas em apelidos, retratam a maneira simples de um
povo que possui uma identidade cultural bem definida. Sendo essa traduzida
na fala, nos gestos, costumes e crengas (MAIA et alli, 2013, p. 8).

As crendices e folclores nordestinos sdo bem retratados nas postagens da pagina,
remetendo os seguidores as memorias da infancia e aos “folclores” da sua terra natal. Maia et
alli (2013, p. 9), diz que “uma crenga supersticiosa, entendida como tudo aquilo que uma
pessoa toma como verdade, de que caso uma sandalia permaneca virada poderia causar a morte
da mae do seu dono” (exemplo visto em uma das postagens da pagina). Como visto, o povo

dessa regido ¢ cheio desses ‘saberes’ populares e passam essas crencas para suas geragoes

futuras, fazendo com que elas sobrevivam e assegurem a tradicdo ‘folclérica’ por muitos anos.
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“Entre as outras crengas ja representadas na pagina, estdo a de que é prejudicial entrar em
contato com a agua gelada apos as refeigdes” (ibdem, 2013, p. 9), além da mistura de
determinados alimentos, tais como “manga e leite” (MAIA et alli, 2013, p. 9). Todas essas
crencas sdo representacdes do imaginario popular nordestino. Elas remetem as crendices e
simpatias populares do Nordeste, passadas de geracdo a geracdo na cultura popular dessa

regido. Vejam esta postagem da fanpage:

Figura 5: “Tomar leite com  manga’. Publicado em 11/10/2014.

MAINHH CICO CAIU-NA SOFRENCA OUVINDO
PﬂBLO E RGORR QUER SE MHTHR'

; 5 : # . W LN
Fonte: https://www.facebook.com/ObodeGaiato/photos/pb.463932880336643.-
2207520000.1434641111./886113834785210/?type=3&theater

Além das caracteristicas relacionadas a cultura, as crendices e a fala nordestina, a fanpage
também se destaca muito pelas seguintes caracteristicas: A popularidade, no concernente a
pagina ter caido no gosto popular, incluindo pessoas de todos os niveis de formagao intelectual,
classes sociais e de regides diferentes do nosso pais e do resto do mundo; O humeor, por a
pagina ter se pautado nos exageros e “excessos” verificados no comportamento humano. Essas
“garfes” sdo retratadas pelos personagens, numa mimese caricatural dos nossos proprios atos
do dia-a-dia, pois “a comédia ¢ uma brincadeira que imita a vida” (BERGSON, 2001); assim
como também na divulgacdo do vocabulario peculiar a fala da regio ¢ na focalizacao dos

temas cotidianos e da atualidade, como vemos na imagem abaixo.
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Figura  6:  “Aplicativos e  novidades da  tecnologia”.  Publicado em
17/03/2015.

PRREM DE ME CONVIDAR PRA =
JOGAR ESSA MISERA DESSE KIWI.

Fonte: https.//www.facebook.com/ObodeGaiato/Dhotos/pb.463932880336643.-
2207520000.1434640772./947455205317739/?type=3 &theater

Portanto, a linguagem usada pelo “Bode”, e os outros personagens da fanpage, além da
imitagdo prosddica da nossa fala, expressam nossas tradi¢des, costumes, crengas, mitos, enfim,
contagia seus seguidores pela riqueza de detalhes da nossa cultura nordestina, veiculadas pelas

peripécias retratadas nos episodios, que sdo transmitidos diariamente pelo Facebook.

2.3.1 A variante regional na fanpage do “Bode Gaiato”

Em cada regido brasileira a Lingua Portuguesa sofreu diferentes influéncias culturais, e
por isto incorporou diferentes formas de expressao, o que aos poucos deu origem a diferentes
dialetos, diferentes modos de expressar ou representar uma mesma ideia ou historia, um
mesmo sentimento ou conceito. A lingua entdo funciona como elemento de interagdo entre o
individuo e a sociedade em que ele atua. Segundo Tarallo (1997, p. 08), “em toda comunidade
de fala sdo frequentes as formas linguisticas em variacdo. A essas formas em variagdao da-se o

nome de variantes”.

No que se refere ao vocabulario proprio da nossa regido, podemos observar aspectos
peculiares a uma comunidade de falantes, vocabulos e expressdes como Oxe!, Oxente! Vish!,

“(...) pia, avia, 0Oia, visse, armaria, crendospai, mar minino, vigemaria, mulesta, pantim, nam
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e mainha” (MAIA et alli, 2013, p. 8), “cumé”, “dénticasa”, “raméssistir”lg, etc. Essas formas
de expressdo nordestina sao repassadas em todas as postagens da fanpage do “Bode Gaiato”.
Entdo, percebemos que em alguns vocabulos e expressdes destes textos, temos a transcrigao

13

da fala na escrita. Em alguns verbos, esta presente a aférese™, “um fendmeno ainda bastante
ativo que atua principalmente sobre as vogais atonas [...] no inicio dos vocédbulos, mas, as
vezes, em silabas inteiras” (VIARO, 2011, p.139). Um exemplo que podemos verificar nos
posts anexos, ¢ em palavras como “t0” e “ta” (retiradas dos posts anexos na SD proposta), ao
invés de ‘estou’ e ‘estd’. Em outras, estdo presentes os fendomenos da juntura entre vocabulos
e da transcrigdo fonética (CAGLIARI, 1999). A juntura se manifesta, por exemplo, na juncao
de “dénticasa”, com o advérbio de lugar fundido ao substantivo, sem a presenca da

A%

preposicao. As expressoes “apdi”, “cume”, apresenta o apagamento do S e do R final e a
énfase do termo pelo emprego do acento circunflexo em “0” e “e”. No caso das expressoes
“armaria” e “ramassistir”, temos a juntura vocabular e a rotacizagdo do “v”, pelo “r”. J4 em
“dénticasa”, encontra-se um termo que sofre sincope, processo fonolégico que consiste na

supressao de um fonema no meio da palavra: dentro>dénti.

Em relagcdo ao que dizem por ai dos nossos dialetos do Nordeste, ouvimos falar em
lingua ‘inferior’, ‘simples’, ‘primitiva’. Para a Linguistica, esse tipo de afirmagdo carece de
qualquer fundamento cientifico. As formas de expressdo ¢ o resultado de toda uma cultura
que, com o passar do tempo, os falantes do lugar trataram de assimilar em seu jeito proprio
que, como em toda Lingua, condiciona aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos, etc. Pois,
“toda lingua ¢ adequada a comunidade que a utiliza, ¢ um sistema completo que permite a um
povo exprimir o mundo fisico e simbélico em que vive. E absolutamente impréprio dizer que
ha linguas pobres sem vocabulario” (Alkmin, 2001, p. 41). Toda forma de linguagem reflete,
como legado, a cultura de sua comunidade. Porque “a lingua ¢ muito mais que isso, ¢ parte de

n6s mesmos, de nossa identidade cultural, histérica e social” (ANTUNES, 2006, p. 22).

19 4 ~ : \ . . ~
Vocabulos e expressoes retiradas dos ‘posts’ anexos a SD, propostos como material de intervengéo
pedagogica, que consta nos ‘Anexos’ desta.

%% 3 _ Significado de aférese: 1. Fon. Supressio de fonema(s) no inicio da palavra (ex.: 'td' por 'esta'; 'c8' por
'voc€'); 2 . Ling. Figura na  diacronia da lingua que, ©pela (..). (FONTE:
www.dicionariocriativo.com.br/significado/aférese.)

* Sincope — ¢ a supressdo de um fonema no meio do vocabulo. (FONTE: www.recantodasletras.com.br » Todos
» Gramatica e Ortografia)
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Dessa forma, o que o ‘Bode’ reproduz ¢ a maneira peculiar de expressao oral do
nordestino, assim como sua compreensao do mundo, tendo como forma de interlocucao o uso
linguistico. Isso se da como um veiculo difusor e de divulgacao midiatica do proprio Nordeste,
como celeiro de culturas, comportamentos e linguagem propria em seu discurso enquanto
instrumento de constru¢do de marcas identitarias de um povo. Segundo Maia (et alli, 2013, p.
1-2), “(...) com uso de palavras, frases e situacdes comuns do povo nordestino as paginas
resgatam e valorizam a cultura local, além de gerarem uma forte identificacao entre aqueles que

seguem a pagina”.

Sabe-se que os fendmenos ocorrentes na fala do povo nordestino sdo decorrentes de
“fatores historicos de colonizacdo e particularidades relativas aos diversos campos da
atividade humana (economia, politica, trabalho, cultura etc.)” (SOUZA, 2014, p. 25). Assim
sendo, “esse portugués foi trazido para o Brasil. Aqui ele sofreu ndo sé a influéncia do meio
fisico, mas também a dos povos indigenas, africanos e de outros que, como imigrantes,
vieram fazer parte de nossa sociedade posteriormente” (COUTO, 1999, p. 20). Segundo
Bortoni-Ricardo (2004, p. 2), “isso se explica porque as cidades brasileiras que estdo voltadas
para a Europa receberam um contingente muito grande de portugueses nos teus primeiros
séculos de colonizagdo e desenvolveram falares mais proximos dos falares lusitano”. Dessa
forma, na Peninsula Ibérica, e isso ja seria constatado em alguns poemas de Camdes, que traz

palavras daquela época, que as tais sdo pronunciadas igualmente a nossa fala considerada

‘errada’ (ALKMIN, 2001). Ainda segundo Alkmin (2001),

— O que ¢ considerado hoje em dia como “erro”, seria texto considerado
portugués culto na época de Camodes, séc. XVI. “as formas ‘frauta’,
‘escuitar’, ‘intonce’, assim como as construgdes sintaticas do tipo ‘deseja de
comprar’ (...) hoje consideradas incorretas — sdo encontradas em Os
Lusiadas, de Camdes (1572)” (ALKMIN, 2001, p. 41).

“Representagdes de pronuncia e construgdes gramaticais atestadas em textos
legitimados, ndo sdo mais considerados como ‘bom uso’” (Alkmin, 2001, p. 41). Sobre isso,
Alkmin (2001, p. 41) diz que “esses registros estdo vivos em variedades ndo padrdes
contemporaneos, ¢ sobre o fato de que sejam consideradas como ‘erradas’, ‘fruto de
ignorancia’, etc., a verdade € que outros grupos sociais retiveram esses usos: esse foi o ‘erro’”
(Alkmin, 2001, p. 41). Vemos, entdo, que essas questdes de “aceitacdo da linguagem” passam

pelo crivo do tempo. O que ontem era visto como “culto”, hoje pode ser considerado “erro
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linguistico”. Assim sendo, nossa variedade, além de ser fruto de um legado historico regional,
também sofre processos fonoldgico-estruturais, quando em sua pronuncia, perdem fonemas
(sofrem apagamentos) ou suprimem termos de uma frase, modificando a prosodia num ato de
economia da fala, ou lei do minimo esforgo. Portanto, nossa expressdo oral se caracteriza por
fendmenos fonético-estruturais como: a monotongac¢ao, que ¢, na verdade, a transformagao
ou redu¢ao de um ditongo em uma vogal. “Podemos ter a transformagao do ditongo /ow/ para
/o/, como “pdco” (por ‘pouco’), “ropa” (por ‘roupa’), (...) etc.; de /ey/ para /e/, como em
“mantéga” (por ‘manteiga’), (...) etc.; e de /ay/ para /a/, como em “caxa” (por ‘caixa’), (...)
etc.” (SOUZA, 2014, p. 26); “o alcamento das vogais médias pré-tonicas, a elevacdo das
vogais pré-tonicas por influéncia de uma vogal em silaba subsequente. E o caso, por
exemplo, de “minino” (por ‘menino’), “curuja” (por ‘coruja’), “pira” (por ‘peru’), etc”

(SOUZA, 2014, p. 26) e que também

Pensemos no caso do gerindio, em que temos o fenomeno fonologico da
assimilagdo: “cantano” (por ‘cantando’) “corréno” (por ‘correndo’) “sorrino”
(por ‘sorrindo’). Sabemos que “-ndo” ¢ o morfema verbal que indica
gerundio. Nos trés exemplos, esse morfema sofre uma redugdo para “-no”,
com a queda do fonema /d/. E agora: sera um caso de variagdo fonoldgica ou
morfologica? A mesma indagag@o pode ser feita em relagdo aos seguintes
fendmenos em variagdo, muito frequentes no portugués do Brasil: a) “anda”
(por ‘andar’), “vendé” (por ‘vender’), “parti” (por ‘partir’); b) “eles anda”
(por eles ‘andam’), “eles vendi” (por eles ‘vendem’), “eles parti” (por eles
‘partem’); ¢) “tu anda” (por tu ‘andas’), “tu vende” (por tu ‘vendes’), “tu
parte” (por tu ‘partes’); d) “vocé anda” (por ‘tu anda(s)’) e a “gente anda”
(por ‘nos anda(mos)’) (SOUZA, 2014, p. 27).

“Em (a), por exemplo, temos a supressao do —r que marca o infinitivo nos verbos. Trata-se,
pois, de um morfema verbal. Nesse caso, temos claramente a falta do morfema de infinitivo
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nas realizacdes ‘andd’, ‘vendé’ e ‘parti’” (ibidem, p. 27). Como se pode ver, esses sdo alguns

2

dos fendmenos responsaveis pelo que chamamos de “erro”. Todos sdao perfeitamente
explicaveis do ponto de vista fonético-morfoldgico. Assim, e finalizando, “ao invés do “erro”,
e no lugar dessa supersticdo infundada, passar a observar os fendmenos de variagdo e
mudanga linguistica de modo mais consistente e cientificamente embasado” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 8), pois isso ¢ condi¢do necessaria para que compreendamos os
processos linguisticos, e deixemos de ver a forma de expressdo do outro sob a o6tica do

preconceito.
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2.3.2 Uso didatico das postagens desta fanpage

Com base nas reflexdes supracitadas, pode-se perceber que os regionalismos usados na
linguagem do nosso povo ¢ um laboratério linguistico-cultural infindo para se estudar a lingua
materna, basta um planejamento prévio (por parte do professor). Pode-se, também, observar
que o nosso aluno se identifica com a linguagem do “Bode Gaiato” porque se percebe nele e
em seus falares, seus costumes, seus mitos, sua cultura, suas piadas peculiares ao modo de vida
cotidiano do nosso povo etc. e, dessa forma, pode entender que a forma de oralidade do
nordestino, e da representacdo escrita dessa fala pelas postagens da fanpage, ndo € um “erro
linguistico”, muito pelo contrario, mas sim um repositorio de riquezas linguisticas que foram
assimiladas no passar do tempo pelos falantes e difusores dessa variante. Por intermédio dessa
cultura linguistica representada na fanpage do “Bode”, ¢ possivel construir uma interacao social
resgatando a identidade particular, pois essa prosddia e esses dizeres, etc., sao proprios de sua

cultura natural de vida.

Assim, e utilizando como recurso tecnolodgico e suporte material o uso da leitura de
postagens de uma pagina virtual do Facebook — a do “Bode Gaiato”-, percebeu-se que o ensino
deve ser pautado nos conhecimentos de linguagem que o aluno ja traz em seu repertério de
vida: a linguagem que ele traz de casa e de suas convivéncias sociais, pra s6 assim, e a partir
dai, se construir, em conjunto com a turma, a aprendizagem de varios usos da Lingua Materna
que lhe vai ser util para toda a vida. Pois para Lima ¢ Machado (2013), ¢ importante que os
alunos saibam que a lingua padrdo ocupa um lugar de prestigio hoje em dia ndo pela sua
elaboracdo ou por seguir uma gramatica, mas por questdes historicas, sociais e politicas que
levaram seus usuarios a ocuparem lugares de prestigio social na sociedade. Portanto, ndo vejo
porque esse preconceito persistir. Diante disso ndo existe variante mais correta, existe sim a

variante adequada a cada contexto.

Entdo, ¢ necessario que, além da abordagem da variante privilegiada, se dé espaco nas
aulas as demais variantes do PB. As formas linguisticas ditas “estigmatizadas”, também tem
seu valor estilistico, tendo, assim, importancia nas nossas praticas de linguagem. “A
recomendacdo dos PCNs ¢ que se trabalhe com a maior variedade possivel de géneros textuais,
em particular com aqueles a que os educandos se encontram expostos no seu dia-a-dia [...]”

(KOCH, 2002, p. 8). Pois,
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Todas as variedades linguisticas sdo legitimas ¢ proprias da historia e da
cultura humana. Para isso, o estudo da variagdo cumpre papel fundamental na
formagdo da consciéncia linguistica ¢ no desenvolvimento da competéncia
discursiva do aluno, devendo estar sistematicamente presente nas atividades
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1988, p. 82).

Dessa forma, questdes abordando fendmenos fonético-estruturais dos textos em questao
foram elaboradas para a nossa proposta de interven¢ao, que analisam esses aspectos dos nossos
regionalismos nordestinos da Paraiba e Pernambuco, representados na pagina do “Bode
Gaiato”. Através dessa iniciativa desmistificaram-se preconceitos e, com isso, tornamos

possivel o acesso ao léxico e a cultura do Nordeste. Neste ambito, o nosso enfoque, portanto,

Foi essencialmente seméantico-pragmatico-discursivo: as reflexdes sobre os
aspectos especificamente gramaticais precisam ser langadas contra esse pano
de fundo semantico-pragmatico-discursivo, de modo a conscientizar o
aprendiz de que os recursos disponiveis na lingua sdo ativados essencialmente
para a producdo de sentido e a interacdo social (coisa que, nos
regionalismos, hd uma riqueza muito grande no concernente as forcas
comunicativas efetivas) (BAGNO, 2011, p. 20).

Ja sobre os aspectos semanticos, “ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos,
dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
socio cognitivo dos participantes da interagdo” (Koch, 2002, p. 2). Portanto, tanto a abordagem
dos mecanismos estruturais desta variante estudada, como a compreensdo dos elementos
semanticos e culturais, num contexto de identidade regional nordestina, foi contemplada na
nossa proposta didatica para o Ensino Fundamental. E nesse contexto que foi possivel, através
dessa experiéncia pedagogica, despertar o interesse dos alunos, e ter de volta um melhor
desempenho, para esse carater versatil da linguagem: o cardter variacional. Além disso,
possibilitou-se ao aluno conhecer que o que, na verdade, estd por trds do que ¢ considerado
‘erro linguistico’, nada mais ¢ do que mudangas fonético-estruturais e semanticas em nossas
atitudes linguisticas da regido. Como uma forma de abordagem didatica com a lingua materna,
teve-se a ideia de abordar os aspectos da variagdo ocorrentes na nossa comunidade linguistica

representados nas postagens da fanpage ‘O Bode Gaiato’.
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3 CAPITULO III: FACEBOOK, “BODE GAIATO” E VARIANTE
NORDESTINA: UM DIALOGO POSSIVEL NAS AULAS DE LINGUA
MATERNA

3.1 A abordagem da Lingua numa perspectiva variacionista: a necessidade

de uma intervencao

Na tentativa de trabalhar com o variacionismo do Portugués Brasileiro € com aspectos
locais da lingua, resolveu-se explorar as variedades linguisticas numa turma de 7° Ano da
Escola José Reis, de Sousa — PB, e, para isso, sentiu-se a necessidade de elaborar uma proposta
de trabalho, com a utilizagdo de uma TIC como recurso didatico para as aulas de lingua
materna do Ensino Fundamental II. A demanda escolhida é de alunos adolescentes, com idade
entre 12 e 16 anos. Todos vivem na periferia, nas ruas proximas a escola. Todos tém conta no
FB e dispdem de um aparelho modvel particular (celular). Objetivou-se, em maior plano, dar
foco a diversidade cultural e aos dialetos linguisticos da nossa regido, e mostrar como se da o
que ¢ chamado de ‘erro’, que nada mais ¢ do que resquicios diacronicos de falas colonizadoras
e outros processos fonologicos desencadeados pela economia e reducao de alguns fonemas.
Pretendeu-se, também, desmistificar as causas politico-econdmicas desencadeadoras do
preconceito linguistico. Para tanto, escolheu-se a variante e a cultura retratada nas postagens
feicebuqueanas do “Bode Gaiato”. Nessa empreitada isso se faz evidente, pois em sala pode-se
perceber que o aluno se reconhece linguistico e culturalmente na linguagem utilizada pelo

‘Bode’.
3.1.1 A idealizacdo de uma proposta didatica

Pretendia-se, para ir ao encontro do que se propunha o programa de mestrado
PROFLETRAS, elaborar uma proposta didatica, que contemplasse o Ensino Fundamental II, e
que primasse em trabalhar com uma visdo linguistica atual (BAGNO, 2002) do ensino da
lingua materna. Para tanto, optou-se em trabalhar com a variante identidade do meu publico-
alvo, a variante falada por eles e sua comunidade linguistica. A fanpage do “Bode Gaiato”,
entdo, cairia ‘como uma luva’, pois eles sdo seguidores desta pagina do FB. Nisso eu associaria

também o uso de uma TIC para trabalhar com analise linguistica do género postagem.

3.1.2 Sobre o género trabalhado
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O texto ¢ elemento imprescindivel as aulas de Portugués. Por isso devemos explorar os
géneros textuais e fazer uso de seus aspectos comunicativos em suas praticas sociais de uso.
“Os géneros sdao dindmicos e sofrem variagdes na sua constituicao, que, em muitas ocasioes,
resultam em outros géneros” (KOCH e ELIAS, 2006, p. 101), isso como praticas socio-
comunicativas. Marcuschi (2003) relaciona a noc¢ao de suporte com a ideia de um “portador
do texto”, entendido como “um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixacdo do gé€nero materializado como texto” (idem, 2003, p. 11). Dessa
forma, pdde-se entender melhor o género utilizado nesta experiéncia, ja que os posts do
“Bode Gaiato” ora se apresentam em forma de charge, ora em forma de tira vertical. As vezes
assume, também, outros formatos, como a sequéncia de postagens que sucedeu num decurso
narrativo, implicando também na mudanga de tipologia do género. Portanto, pdde-se entender
que ndo se trata de um género, mas de um intergénero”', sendo “o post”, ou “a postagem”, um
suporte, conforme da a entender no esclarecimento de Marcuschi (2003, p. 11) sobre os

géneros textuais.

Foi possivel trabalhar nesses géneros a valorizagao da cultura; a desmistificagdo do
preconceito linguistico; o humor critico; a linguagem tipica (Semantica, aspectos fonético-

estruturais) e a relacdo do local com o global, como vemos nas imagens seguintes:

Figura 7
linguistico.

Desmistificagao do preconceito

Armnatomia de assm? Nordestino

Quengo __| — > i Uréia
O —— R Lo 4 Venta
(Se falar dos dois & zdi) > 7\7Bei§o
Cangote—— —— Taba do quexo

Titela ou istambo—

———Suwvaco
Boca do istambo—] _Buxo
—Inbigo
T —— Munheca
Viria —
. S s
Batata da perna————»¢ ¥y 4 —wJues
a s B L
# T T—Canela
Cabeca do dedo ' %
Fonte: https://www.facebook.com/ObodeGaiato/photos/pb.463932880336643 .-

2207520000.1434655298./971128959617030/?type=3 &theater

21 A s r
Género variavel (mutavel) que se apresenta ora com um formato, ora com outro, mas que mantem o suporte.
Assim sdo os posts do “Bode Gaiato”.
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Figura 8: Linguagem tipica com seus aspectos fonético-
estruturais.

DOTO, EU SO PENSO
EM BEBIDA

O SINHO DISSE
A‘/ PITU?

Fonte:https://www.facebook.com/ObodeGaiato/photos/pb.463 932880336643 .2207520000.1433681252./86133836
3929424/?type=3&theater

Sao imagens que promovem a valoriza¢do da cultura de um povo, e com isso podemos
desperta-los para uma compreensao do preconceito linguistico, feito de forma bem humorada,
em uma variagdo perfeitamente explicavel do ponto de vista linguistico. Um exemplo € o texto
desses dois ‘posts’, onde o primeiro se utiliza de palavras que sdo proprias do nosso
vocabulério, para se referir as partes do corpo humano, como ‘cangote’ e ‘buxo’, que sdo
proprias da nossa comunidade linguistica. Em outras comunidades linguisticas, essas palavras
ndo tem uso contextual. J& no segundo ‘post’, vemos a representacao escrita da nossa fala, tal
qual como ela ¢ pronunciada. Aqui vemos a redu¢ao da marca de infinitivo, o “R”, que ocorre
na oralidade, onde pronunciamos apenas ‘dotd’, ‘sinhd’, etc. Outra, é o ‘pa tu’, ao invés de
‘para tu’. Essa lei do minimo esfor¢o fonético ocorre apenas na oralidade. Como ja mencionei

acima,

As montagens passaram a lembrar uma espécie de quadrinhos, dando assim
mais espago para as informacgdes textuais. As personagens “Junin”, “Cigo”,
“Bio”, “Dona Maria”, “Raimunda” e “Zefinha” (mainha), tipicas
representagdes nordestinas em apelidos, retratam a maneira simples de um
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povo que possui uma identidade cultural bem definida. Sendo essa traduzida
na fala, nos gestos, costumes e crencas (MAIA et alli, 2013, p. 8).

Assim, como ja havia dito quanto ao género (ou intergénero), hd uma variabilidade na
disposicao dos textos e das imagens. Ora se apresenta como charge, ora como sequéncias
verticais que se assemelham ao quadrinho. As imagens também atribuem significado ao texto, e
cabe ao professor decodifica-las com os alunos, agregando sentido. As analises giram em torno
da linguagem, mas as figuras contribuem para o construto do todo. As figuras também ajudam

a construir os significados dos textos.

Como a pagina retrata situagdes do cotidiano do povo nordestino, “o riso € entdo
explicado pela surpresa, pelo contraste etc.” (BERGSON, 2001, p. 29) quando se apresentam
situacdes que vao contra as virtudes e ao que € politicamente correto, j& que esses
“comportamentos” sdo proprios dos humanos. “Nao ha comicidade fora daquilo que ¢
propriamente humano” (idem, 2001, p. 2). Os gestos retratados nas imagens dos personagens
nos faz, juntamente com as falas, perceber tais atitudes. “As atitudes, os gestos e os
movimentos do corpo humano sdo risiveis na exata medida em que esse corpo nos faz pensar
numa simples mecanica” (ibidem, p. 22). Mecanica essa que simula com exatiddo os nossos
gestos (do nosso povo) cotidianos e nos faz rir de nés mesmos. Assim sendo, “a linguagem so
obtém efeitos risiveis porque ¢ uma obra humana, modelada com a méxima exatidao possivel

pelas formas do espirito humano” (BEGSON, 2001, p. 97).

Finalizando, percebemos que a analise linguistica destas publicacdes torna-se uma
pratica didatica de abordagem muito interessante, porque alia imagem, texto, comicidade,
identidade com nossos costumes e cultura, sem falar que, como ¢ por meio de um dispositivo

movel, se torna algo muito mais atraente e agradavel.
3.2 Sequéncia Didatica®® (Anexos®™)

3.2.1 Relato da experiéncia em si apos a aplicacio

** Contetdo dos slides é de autoria de Janaina Antunes, vide referéncia na ‘Bibliografia’ da sequéncia didatica
(nos ‘Anexos’).

> SD contida na parte dos ‘Anexos’, juntamente com as imagens e atividades usadas na experiéncia. Aqui, nas
analises, serdo indicados apenas o médulo, e o nimero da questdo, a qual se refere as consideragdes.
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Essa nossa proposta vem “como forma de possibilitar mudancas nas praticas
pedagdgicas da escola basica, na dire¢ao de uma formagdo que possibilite uma participacao
mais plena das multiplas praticas sociais que envolvem o uso da linguagem verbal”
(RANGEL e ROJO, 2010, p. 156). Trata-se de uma sequéncia didatica, aplicada numa turma
de 7° ano, que aborda o variacionismo do PB, partindo da abordagem da variante nordestina
presente nos posts da fanpage “O Bode Gaiato”. Assim sendo, a inten¢do foi buscar meios de
se ampliar a competéncia linguistico-comunicativa dos alunos, levando-se em conta a
complexidade constitutiva dessa lingua. Portanto, elaborou-se aqui um procedimento
pedagogico que se afastasse um pouco do esquema de tratar a lingua como o conjunto de
aspectos estruturais que tem existéncia e funcionamento independente de toda a rede social
que a envolve (...). Certamente, a énfase excessiva dada a Gramatica, pelos fatores que ja sdo
conhecidos, estaria longe de uma perspectiva de ensino-aprendizagem de lingua adequada.

E nessa perspectiva que vemos os recursos textuais das publicagdes do Facebook: num
veiculo de multiplicidade de sentidos e formas de linguagem e de representacao de expressoes
sociais em suas varias vertentes. Se a noc¢do de leitura se constitui como uma atividade
complexa e dindmica, o professor pode ““(...) criar atividades de leitura que se aproprie
integralmente de uma teoria que permita a elaboracdo de tarefas que proporcionem ao aluno a
possibilidade de perceber e explicar por que um texto se materializa do modo como o faz”
(TAVARES et alli, 2011, p. 8-9). Textos com essa diversidade linguistica ¢ que devem ser
objeto da atividade diaria das aulas de Lingua Portuguesa, nada mais conveniente do que usar
o género virtual, unindo o util ao agradavel.

Assim, essa sequéncia didatica, em consonancia com uma comunidade linguistica que
frequenta as aulas de Lingua Portuguesa da escola, tem como intengdo abordar questdes
linguistico-variacionais a partir de reflexdes sobre as diversidades linguisticas, destacando o
género digital “post”. Esses textos utilizados nas atividades de andlise foram retirados das

postagens da fanpage do “Bode Gaiato”.

A Sequéncia Didatica: “Uma Sequéncia Didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo”
(SCHNEUWLY &DOLZ, 2004, p. 97). Vai do complexo ao simples, voltando novamente ao
complexo. Porém, nessa nossa empreitada, o foco ¢ a linguagem, e em menos propor¢ao o
género. Nossa meta, portanto, ¢ trabalhar com os niveis de linguagem a partir do dialeto

representado pelo “Bode Gaiato”. E para a concretizagdo dessa experiéncia se partiu dos
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conhecimentos linguisticos que os alunos ja dispunham, passando pelo reconhecimento da
diversidade linguistico-textual para o trabalho didatico de tal conteudo. ‘“Avaliar as
capacidades ja adquiridas e ajustar as atividades e aos exercicios previstos na sequéncia, as
possibilidades e dificuldades reais de uma turma” (SCHNEUWLY &DOLZ, 2004, p. 98), para
mim, foi um grande desafio. Foi uma experiéncia onde os sujeitos (professor e turma) se
envolveram dialeticamente num processo de ensino-aprendizagem por meio do trabalho de
postagens (por parte do professor) de textos do ‘Bode Gaiato’ e da utilizacao da leitura desse

género para analise linguistica dos aspectos variacionais do PB.

Trata-se de uma progressdo que se encaixou nas praticas de reflexdo sobre a Lingua
Portuguesa falada no Brasil. Sua execucdo, em sala de aula, constou das seguintes etapas:
“Apresentacao”, “Produto Inicial”, Mddulos 1, 2, e 3, como também de um “Produto Final”,
que ¢ onde se retoma tudo o que foi abordado, porém, dessa vez, as analises sdo feitas pelos

alunos e apresentadas em forma de seminarios.

Em andlise, a “Apresentacdo” destinou-se a mostrar o que seria abordado nos modulos
seguintes. Houve uma elucidacdo preliminar a respeito do assunto. Tinha-se como intengdo
despertar no aluno a compreensdo para o uso adequado, de acordo com as situagdes de
comunicacdo, das diversas variantes da Lingua, como também valorizar o dialeto falado em
nossa regido. Esclareceu-se a eles que usariamos de aulas expositivas; exibi¢ao de videos que
esclarecem sobre os tipos de variagdes na lingua, e discussodes a respeito, sem falar nas dicas
de aprofundamento do contetido, que ¢ dada na SD escrita, com referéncias para o professor
consultar e que se faz imprescindivel. As atividades elaboradas em detrimento das analises
gramaticais, vao ao encontro das andlises epilinguisticas, uma reflexdo sobre a lingua.
Atividades estas que vdo questionar, explicar as caracteristicas do género e da variante
utilizada. S3o “questdes relativas ao reconhecimento e a valorizagdo das diferengas culturais
nos contextos escolares”. (CANDAU, 2012, p. 237). “Se relacionam com o resgate dos
processos de construgdao das identidades culturais, tanto no nivel pessoal como no coletivo”
(CANDAU, 2012, p. 247). Sao analises da pratica da linguagem da nossa regido, volta-se para
a exploragdo de recursos linguisticos colocados a disposi¢ao dos sujeitos para a construcao de
sentidos. Reflexdao sobre esses recursos, sobre a linguagem orientada para uso em fungao de
uma dada situagdo de comunicagao. Também foi feito, na abordagem em sala, a exposi¢ao das
caracteristicas composicionais e das fungdes comunicativas e sociais deste género. Ainda foi

explorado, também, os contetidos tematicos e a tipologia predominante.
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Ainda sobre este primeiro modulo de ‘introdu¢do’, o da ‘Apresentac¢io’, pode-se dizer
que se teve como objetivo maior mostrar aos alunos como viria a ser o andamento dos
modulos seguintes, com informagdes detalhadas a respeito disso. Teve-se, também, a intengao
de fazer com que eles entendessem a necessidade que nds, usudrios da Lingua, temos de
compreendé-la em sua diversidade. Essa explanacdo, além dos meios basicos (quadro,
exposicao oral do professor, discussdo em sala, etc.), teve como apoio alguns filmes e
documentarios onde se mostra todo o potencial dindmico que se pode perceber no PB em

forma de variacdes linguisticas.

25
I abordou-se,

1° Médulo®: Nas atividades referentes ao ‘Produto Inicia
principalmente, a percepcdo da identidade regional e o reconhecimento do carater
variacionista da linguagem®®. Também, alguns conceitos bases, como os de cultura’ e o de
‘cultura linguistica nordestina’. Exploraram-se, em atividades de exercicio, as diferencas de
registro e marcas regionais*’, como, por exemplo, as que aparecem nas postagens do ‘Bode’
(Oxe!, ‘Nam’, ‘Armaria’, ‘mainha’) que marcam nossa regionalidade linguistica. Em rela¢ao,
também, as caracteristicas do cendrio regional nordestino™. Ja em relagdo a palavras
peculiares ao nosso dialeto, podemos ressaltar as palavras que denominam as partes do
corpo™, a ‘anatomia nordestina’. Essas palavras s6 ganham sentido em contextos de

~ . , . . , .30
produgoes de fala do nosso povo. Ou seja, s6 tem sentido na nossa cultura linguistica™ .

Alguns exemplos sdo as palavras ‘cangote’, ‘venta’, ‘bucho’, ‘quengo’, etc.

Sobre ‘monitoramento’, foi aproveitado o ensejo do texto onde aparecia a figura de uma
conselheira tutelar, na diferenca entre a fala dela e a de D. Zefinha®' (essa ilustragdo que
acabei de usar consta no ‘Modulo 1°). Além disso, e ainda neste primeiro momento, abordou-

se as diferengas linguisticas e as marcas regionais, como no ’post’ da conversa entre um

2 . . - .
Neste ‘Modulo 1°, que fica entre as pags. 09 e 13, trabalhou-se as variagdes de uso do PB, como também
conceitos de ‘Lingua’ e ‘linguagem’, ‘monitoramento’, ‘graus de formalidade’, ‘girias’, ‘regionalismos’, etc.

» Pégina 11, nas atividades da SD (textos das postagens contam em ‘Anexos’).
%% jdem (mesma pag. acima). Assim também como as pags. 12 e 13.
2 Péag. 11 da SD. Questdo 2, letras a, b e c.

% 4% questdo da pagina 12 da SD.

¥ 5% questdo da pag. 12 da SD; Imagem 19, 20 ¢ 24 das pags. 46 ¢ 48.
*® Como nas palavras ‘mutriga’ e ‘cabra da peste’, da 11? questdo (pag. 13).

31 5% questdo, letra ‘A’ (pag. 16).



65

mineiro e um gatcho™, onde aparecem algumas crengas culturais, como a de que o gaticho é
macho. O mineiro duvida disso. Aparecem, também, marcas regionais interjetivas, como o
uso do “Tché” (gaticho) e “bio dimais” (mineirés)’>. Ainda aparecem elementos da nossa
cultura culindria, religiosa, comportamental, literaria, etc., como a castanha assada, o cordel
de feira, o costume de nos referirmos aos nossos pais por ‘mainha’ e ‘painho’. Assim como o0s
costumes de dormir de rede; a famosa ‘budega’; a quadrilha de Sdo Jodo; os brinquedos feitos

em casa; a tapioca; o bolo ‘de caco’; o chapéu de palha; o siri goela, etc.

Ainda nesse “Produto Inicial”, ¢ feito um trabalho diagnostico a fim de identificar
possiveis dificuldades por parte deles (dos alunos) em relacdo ao conteudo abordado. Essa
primeira etapa permite ao professor “avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e os exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma
turma” (SCHNEUWLY&DOLZ, 2004, p. 98). “Os modulos, constituidos por varias
atividades ou exercicios, ddo-lhes os instrumentos necessarios para esse dominio, pois 0s
problemas colocados pelos géneros sdo trabalhados de maneira sistematica e aprofundada”
(SCHNEUWLY&DOLZ, 2004, p. 98). “Isso lhe permitira, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagao” (SCHNEUWLY &DOLZ, 2004,
p- 97).

Figura 9: a Sequéncia Didatica — processo de ensino proposto por Schneuwly & Dolz
(2004).

Apresentacio \ 4 TN {/’ff N[ ]
da PRDDUI;F&D /Mﬂdull:l } ( Wodulo } ( IWadulo | | PRODUCAC
situagio INICIAL \ ! 2 FINAL

NN N

Fonte: SILVA, Zenilda ribeiro. “Os géneros textuais digitais e o ensino da Lingua Portuguesa: o Facebook como
ferramenta pedagogica para o desenvolvimento da escrita”. Dissertagdo de Mestrado, PROFLETRAS/UFCG,
Cajazeiras, 2015.

32 Imagem 2 da pag. 37.

3 Pag. 37.
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Dessa forma, os alunos foram incitados a demonstrar que se identificam com a cultura e a
linguagem local, para que nos mddulos seguintes, através de analises linguistico-semanticas,
que trabalham com o reconhecimento e valorizacao da variante regional nordestina, conhecam
0s processos pelos quais passam essa “transformacdo” linguistica de que fazemos uso na
nossa expressdo. Para, entdo, dai partir para o trabalho contra o preconceito linguistico,
elucidando que por traz disso tudo estao lutas de classes e embates socio-politico-econdmicos.

Portanto, nossa inten¢ao, com essas questoes propostas, ¢ de que

Seja possibilitada ao aluno a reflexdo tanto sobre os conhecimentos
construidos — 0 que se sabe -, quanto sobre os processos pelos quais isso
ocorreu — como conseguiu aprender. Ao identificar o que sabe, o aluno tem a
possibilidade de delimitar o que precisa, ainda, aprender. Ao reconhecer
como conseguiu aprender, o aluno tem a possibilidade de descobrir que
podem existir outros modos de aprender, conhecer e de fazer. A apropriagao
de novos conceitos e procedimentos permite que o aluno possa realizar as

13

atividades propostas com maior eficiéncia e autonomia. Nesse sentido, “a
avaliagdo precisa ser compreendida como reflexiva e autonomizada”
(BRASIL, 1998, p. 93).

Pois nessas atividades eles conheceram epistemologicamente os processos pelos quais a
linguagem passa para resultar nesta variante representada na pagina do ‘Bode’. Para tanto,
buscou-se respaldo tedrico-metodologico nos documentos oficiais de orientacdo ao professor
nas praticas de trabalho pedagogico com as linguagens do nosso PB. O mesmo prega que a
pratica de uso real da lingua deve ser alvo de abordagem, nas aulas de Lingua Portuguesa,
desde o Ensino Fundamental. Utilizou-se, também, para entender melhor esse fenomeno da
variante nordestina, os materiais de Alkmin (2001), Marroquim (1945) e Souza (2014). Nossa
proposta ndo foi a de um estudo dessa comunidade linguistica, mas sim através da
representacao dela, pelos textos das postagens “do Bode”. Ou seja, a inten¢ao foi mostrar aos
alunos que existe uma diversidade na unidade, em se tratando de PB. E para fazer uma
desmistificacdo do preconceito linguistico, e abordar as demais, fez-se um apanhado analitico,
grosso modo, dos aspectos fonéticos, estruturais e semanticos, como também da cultura
regional, do dialeto nordestino do eixo Pernambuco-Paraiba representada por essa pagina

feicebuqueana.

Para fechar esse apanhado expositivo que se faz aqui sobre o “Produto Inicial”, e
adentrando ja no “Modulo 17, pode-se informar que trabalhou-se com “as estratégias de

leitura e outros procedimentos que sdo realizados pelo professor a fim de auxiliar o aluno na
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compreensdo do texto” (DUBEUX, 2012, p. 28). Sobre essas estratégias utilizadas na
experiéncia, podemos mencionar: a realizagdo de inferéncias, o levantamento e a confirmagao
de hipoteses, etc. Vale advertir que o cumprimento destas depende da ativacdo do
conhecimento prévio, linguistico e de mundo por parte do aluno, e isso o professor tem que

incitar e despertar na turma.

Nesse mesmo moédulo (‘Produto Inicial’), como também nos modulos seguintes, fez-se
um construto significativo em condigdes epilinguisticas (de reflexdo sobre essa variante) do
dialeto representado nas postagens do “Bode”, para dai, entdo, partir para o trabalho com
outras variantes do PB, inclusive das normas privilegiadas. Também foi feita a verificagcdo do
monitoramento (ou ndo) da fala. Assim, eles produziram textos orais para as praticas
linguageiras em questdo considerando as especificidades das condi¢des de produgdo, pois
sobre isso foram orientados na compreensdo desses niveis linguisticos. Isso os incitou a
conseguir monitorar seu desempenho durante o processo de producdo, em fun¢do da reacdo
dos interlocutores, que €, no caso, o que expliquei como “adequagdes de uso”. E a partir disto,
o professor tem de fazer as observacdes necessarias para que se fixe cognitivamente no aluno
as nogdes de ‘registro’, ‘estilo’, ‘monitoramento’, ‘formalidade’, ‘adequacdes de uso’, etc.
Assim, tem-se, portanto, o intento de subsidiar as atividades seguintes no que concerne a um
aparato conceitual capaz de abordar adequadamente a estrutura, o funcionamento e os
mecanismos caracteristicos dos géneros e tipos de textos explorados na atividade final.
Lancgou-se, também, nesta experiéncia, a debates dialogados, onde se elucidou a respeito das
marcas linguisticas que se arrastam até hoje na nossa variante, heranga de nossos

. 34
colonizadores™.

Também nesse modulo, abordou-se o suporte ‘post’, ndo com o intuito de trabalhar com
o(s) género(s) (j& que se trata de um intergénero), no concernente a elaboragdo escrita do
mesmo, mas apenas com os mecanismos linguisticos condicionantes desta variante. Todos os
mecanismos linguisticos (fonético-estruturais) e semanticos geradores do nosso dialeto
nordestino sdo perfeitamente explicaveis em sua forma, sendo, algumas palavras, um legado

diacronico, em sua maioria, do portugalego, como diria Marcos Bagno (1999), Fernanda

* MARROQUIM, Marcos. A lingua do Nordeste: Pernambuco e Alagoas. 3* Ed., Macei6: Edufal, 1945.
(Colecao Nordestina) Disponivel
em:<https://books.google.com.br/books?id=ItR gel ujJ8UC&printsec=frontcover>, Acesso em 17/05/2015, as
09:30.
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Mussalin (2001) e Marcos Marroquim (1945), em seus livros. Neles seus autores ja fazem
referéncia a isso>>. Referem-se ao fato de que muito do que temos nas variantes orais faladas
no Nordeste, mais precisamente no eixo Paraiba-Pernambuco, provém do Portugués
provencal falado na Peninsula Ibérica, e isso ja seria constatado em alguns poemas de
Cambdes, que traz palavras daquela época, que as tais sdo pronunciadas igualmente a nossa

fala considerada ‘errada’.

Do 2°(Médulo 1) ao 4° Médulo (‘Médulo 3)*: Entre os “Modulos 17 e “Modulo 37 é
explorado o fato do preconceito linguistico, que rotula de “feia” ou “bonita” a linguagem dos
falantes; também trabalha com o reconhecimento da diversidade variacional do nosso idioma,
como também com a elucidacdo de que a variante padrio ¢ apenas mais uma; faz
compreender que existe ‘a diversidade na unidade’ da lingua, e de que nao existe lingua pura;
foram dadas as defini¢des e conceitos explicados de expressdes e termos como “Cultura”,
“Cultura nordestina”, “preconceito linguistico”; foram feitas discursdes sobre as causas do
movimento do “orgulho nordestino” desencadeado aqui no Brasil, pelas Redes Sociais, na
época das eleicdes presidenciais de 2014; se fez, também, imprescindivel um apoio
audiovisual para exibir a série, em 4 videos, do documentario “Linguas do Brasil”. Com essas
exibigdes foram trabalhadas as nogdes de ‘lingua’ e ‘variedade’, como também as
caracteristicas peculiares ao género e seu uso social e efeitos comunicativos, assim como de

outros géneros que aparecem nos slides como o e-mail, quadrinho, etc.

Ja no Médulo 2%, o terceiro, foram trabalhados o género (intergénero)’® e os

fendmenos linguisticos em niveis fonético-estruturais e semanticos®’, como também o humor

3 MARROQUIM, Marcos. A lingua do Nordeste: Pernambuco e Alagoas. 3* Ed., Macei6: Edufal, 1945.
(Colegao Nordestina) Disponivel
em:<https://books.google.com.br/books?id=ItR ggl ujJ8UC&printsec=frontcover>, Acesso em 17/05/2015, as
09:30.

ALKMIM, Tania Maria. “Sociolinguistica — Parte 1”. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina
(orgs.). Introducéo a Linguistica: dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 22- 44.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico. O que ¢, como se faz. 49% ed., Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1999.

3% Estdo como ‘Mddulos 1,2e3.
7 Pag. 17.
¥ Questdes de 1 a 4 (pags. 19 a 21).

* Pags. 19,20 e 21.
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veiculado pela pagina, através das falas do ‘Bode’. Pode-se usar como exemplo® uma
postagem em que abordamos nela o grau de formalidade e a reescrita de acordo com a norma
padrao. Nela, ‘Bio’ fala ao médico, “Doto, eu s6 penso em bebida” e o médico responde,
“Hum, vou receitar um remédio pa tu. Ai ‘Bio’ responde: “O senhor disse Pita?”*!. Com a
palavra ‘dotd’, percebemos uma reducao do ‘r’, modificando a prosédia num ato de economia
da fala, ou lei do minimo esfor¢o. Ja em “pa tu”, vemos a supressdo de ‘para tu’, com o

apagamento da segunda silaba de ‘para’.

Nesses modulos, as atividades propostas procuraram trabalhar com as seguintes
habilidades e competéncias de uso da lingua: Usos de varias variantes linguisticas do PB;
perceber as mudancgas da fala monitorada e fala espontanea; distinguir marcas que evidenciam
os varios dialetos; o conhecimento das formas coloquiais e formais de uso da lingua e a
identificacao das marcas intencionais de variante linguistica. Teve-se também nestes modulos,
a intencdo de trabalhar com a valoriza¢do da cultura do nosso povo e da oralidade como um
bem particular. Portanto, lendo os posts, o leitor percebe que as partes se articulam na
construgdo do todo, e com a leitura que envolve todos os elementos que trazem sentido para o

texto forma-se um construto de significacao particular. Assim sendo,

A imagem faz parte do conjunto de recursos necessarios para ensinar a ler:
ela pode ajudar a desempenhar o papel de coadjuvante, co-participe na
interpretagdo do texto verbal, ajudando a construir os primeiros sentidos, que
depois serdo tornados mais precisos pela leitura” (KLEIMAN, 2005, p. 50).

No ‘Moddulo 3’ abordou-se a forma e o contetido. Trabalhou-se com aspectos
semanticos dos textos'’, sem deixar de fora as marcas fonético-estruturais® que se pode
explorar. As imagens utilizadas foram de costumes, comportamentos e expressoes que
lembrem o nosso povo. Elas t€ém a fun¢@o de despertar a percepgao da identidade linguistica e

cultural dos alunos. Nos textos analisados, as imagens sdo pegas fundamentais na articulagao

4 Conversa de ‘Bio’ com o ‘médico’ (figuras do 2° Modulo). Atividade nas paginas 19 e 20; 2% questdo, letra
‘B’.

1 Pag. 60, imagem n° 2.
2 0a questdo (letra ‘c’), na pag. 20.

2% questdo, das letras ‘a’ a ‘g’, que se encontram nas pags. 19 e 20.
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sociossimbolica do significado do texto como um todo. Pois, “o sentido de um texto é&,
conforme evidenciamos, construido na interagao texto-sujeitos (ou texto — co-enunciadores) e
ndo algo que preexista a essa interacao” (Koch, 2002, p. 9). Sendo assim, o contexto
identitario do interlocutor destes textos ¢ importante para a completude dos efeitos surtidos na
significacdo. Portanto, este ultimo, o “Modulo 3”, trabalha com os aspectos semanticos e seus
efeitos comunicativos, que algumas palavras dessa variante t€ém dentro de sua comunidade
linguistica (falante). Tém-se como exemplo, “Uma frente quente vinda do Piaui se aproxima
de toda a regido. A previsdo ¢ de quintura o dia todo com pancadas de mormago a tarde”,
onde abordamos os sentidos € o humor no que concerne as palavras ‘quintura’ e ‘pancadas de
»44

mormago’" . Onde ‘quintura’, para nds, € o calor excessivo, que na verdade seria ‘quentura’ (a

palavra ‘correta’).

Depois de todo um resgate refor¢ado da identidade linguistica do aluno, falante da
variante regional nordestina, trabalhado nos modulos anteriores, essa andaimagem certamente
refletiu, na demonstracdo de saberes adquiridos, o que foi precisamente a intengao do modulo
de fechamento, o “Produto Final”. “No momento da produ¢do final, o aluno pdde por em
pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos alcancados”
(DOLZ & SCHENEWLLY, 2004, p. 99). “A producdo Final serve, também, para uma
avaliacdo de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia”
(idem, 2004, p. 99). “Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera comum
a classe e ao professor, e mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o mesmo trabalho

sobre o género” (ibidem, p. 106).

E nesse momento que eles discutem entre pares as repostas encontradas. Na
situacdo de validacdo, os alunos resolvem novas atividades utilizando os
conhecimentos que construiram em dupla ou em grupo. “Por fim, na situagado
de institucionalizac¢do, o professor atua como organizador das informagoes,
sistematizando os conhecimentos e ajudando os alunos a integrarem as
informacgdes disponibilizadas durante toda a sequéncia” (DUBEUX, 2012, p.
123).

Nessas atividades, foi investigado o suporte textual, com todas as informacgdes

pertinentes ao fendmeno dessa pagina do Facebook. As questdes interpelam a respeito da

* Imagem 2 de atividade do Modulo 3 (pag. 62).
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Rede Social, da pagina em questdo, suas caracteristicas textuais e imagéticas de composi¢ao,
como também o uso social cotidiano. Trabalhou-se, também, com os termos peculiares ao

“vocabulario do Bode™.

Nao posso deixar de ressaltar uma atividade, entre as ja citadas, que deu certo: a
sequéncia de episddios (em ‘posts’) que compunha uma narrativa, com todas as caracteristicas
peculiares. Trata-se da sequéncia de seis posts que compuseram uma narrativa com seus
aspectos de causa e efeito que dao decorréncia de tempo e fatos acontecidos a histéria. A
mesma resultou numa trama narrativa que fora trabalhada®’, em seus aspectos, nas questdes de

atividades deste penultimo Mdédulo.

5° Modulo: No ultimo moédulo, o do “Produto Final”, os alunos demonstraram as
capacidades adquiridas de identificacdo e analise, e apresentaram-se para a turma num
compartilhamento de estudos e esfor¢cos conjuntos. Nesta fase de fechamento das nossas
atividades, com os textos expressos em variantes diversas, elegemos um conjunto de agdes
organizadas com a finalidade de obter informagdes sobre o que o aluno aprendeu, de que
forma e em quais condi¢des. Para tanto, foi preciso elaborar um conjunto de procedimentos
investigativos que possibilitaram o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagodgica para
tornar possivel o ensino e a aprendizagem de melhor qualidade (BRASIL, 1998). Essa
experiéncia didatica, portanto, culminou com as apresentacdes orais de conhecimentos

compartilhados sobre as temadticas trabalhadas.

Esta ultima fase do nosso trabalho permitiu que o aluno analisasse e
revisasse os textos em fungdo dos objetivos estabelecidos no inicio, na
intengdo comunicativa dos géneros, ¢ que incorporem os conhecimentos
discutidos e produzidos nas nossas praticas anteriores de analise linguistica.
Fez com que eles operassem com os procedimentos metodoldgicos
empregados na andlise dos fatos da linguagem, bem como utilizar os
conceitos referentes a delimitagdo e identificacio de unidades, a
compreensdo das relagdes estabelecidas entre as unidades e as fungles
discursivas associadas a elas no contexto, empregando uma metalinguagem
quando esta se revelar funcional (BRASIL, 1998, p. 98).

Essas tarefas estipuladas pelo professor favoreceram nos alunos uma atitude reflexiva e

um controle do proprio comportamento em relacdo ao vernaculo. Pois eles tiveram as

* Proposta para a dupla 6, pag. 32 (Atividade do “Produto Final”).
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incumbéncias de providenciar a pesquisa, a disciplina dos companheiros nos estudos, assim
como a producao do material a ser exibido e apresentado para a turma. Como, por exemplo,

para coletar os termos para compor um dicionario de ‘Paraibés’*

, eles abordaram algumas
pessoas ja idosas, da rua onde moram, e tiveram contato com palavras que fazem parte do
vocabulario de outra faixa etéria, e isso ¢ entrar no universo cultural linguistico do outro. E
uma interacdo social muito valida, no sentido de confrontar dois universos culturais e
linguisticos. E isso ¢ muito proveitoso quanto a aprendizagem. O objetivo principal deste
ultimo Médulo foi refletir ainda mais sobre as variedades ditas ‘estigmatizadas’ e, com isso,
trabalhar mais o conhecimento, a elucidacdo e, consequentemente, o mito (no caso, a
desmistificacdo) do preconceito. Foram oferecidas aos alunos possibilidades de trabalhos de
analise linguistica estrutural e semantica com as letras de Adoniram Barbosa; Ultraje a rigor;
Funks cariocas; classicos da nossa musica regional como a obra de Luis Gonzaga; a poesia de
Patativa do Assar¢; fanpages que trabalham com variedades, principalmente com dicas de
ortografia da norma padrdo. Foram indicadas, também, opgdes de trabalho com cronicas
‘sulistas’ de Luis Fernando Verissimo e com o livro “Placas do Brasil” (que em toda
biblioteca publica tem exemplares), observando o reflexo dos condicionantes etario, de baixa-
escolaridade, etc. que se refletem na fala e escrita do sujeito. Esses registros considerados
como ‘erros’ também tiveram espago nas nossas analises de conclusdo dessa experiéncia com

a diversidade do Portugués Brasileiro. Com isso foi possivel demonstrar o valor estilistico de

todas as variedades usadas na expressao do nosso povo.

Portanto, nas atividades relativas ao ‘Produto Final’, trabalhamos com a diversidade do
Portugués brasileiro representado em varios textos e géneros (pags. 29 a 33). Na verdade, a
intencdo aqui ¢ mostrar essa diversidade linguistica do nosso idioma representada em varios
géneros textuais disponiveis, inclusive a variante padrao; discutir sobre os motivos geradores
do preconceito linguistico. Sao semindrios em duplas que fizeram uso de varios géneros
textuais, entre eles musicas, cordéis, letras de funk, outras fanpages que destaca a nossa lingua
e uma dramatizagdo do ‘Bode’, o episodio da separagcdo de Bio e Zéfa. E a producdo de um

dicionario com termos coletados da nossa comunidade linguistica.

Nesses dois ultimos, para variar um pouco, foi pedido que se formassem dois grupos:
um para fazer a dramatizagao dos “episodios” do Bode Gaiato, do “dia em que ‘Zéfa’ colocou

‘Bio’ para fora de casa”, como também a producdo de um diciondrio de “Paraibés”

*® Proposta para ser trabalhada pela dupla 7, pag. 32 (Ultimo médulo, o “Produto Final™).
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confeccionado por eles. Essa iniciativa se deu pela intencdo de se ter algo inusitado, que fosse
pesquisado, produzido e apresentado por eles. Dai, também, a ideia da encenagdo. Isso iria
gerar a criatividade deles e surtir mais efeitos ludico-pedagdgicos nas nossas aulas de

encerramento.

J& em relacdo ao dicionario, entendi que a confeccdo de um “pequeno dicionario de
Paraibés”, despertaria neles o senso e a curiosidade de pesquisadores, de entrevistadores.
Além do interesse pela digitagdo, e ajuda de outros para a diagramacao do mesmo, no que diz

respeito a edi¢ao do texto.

Assim, pode-se dizer que, com essa proposta de trabalho®’, os alunos aprenderam a
dominar alguns géneros orais como o relato e o semindrio; conheceram os mais vastos
géneros que fazem uso da diversidade linguistica para expressar seus contetdos™, como é o
caso da musica, do cordel e do diciondrio (ou Glossario de palavras). Trabalhamos,
respectivamente, nestas condi¢des, com as girias cariocas dos funks, a fala do sertanejo
analfabeto e os termos estilisticos (ou interjetivos) que usamos na variante regional,
representada pelas postagens do ‘Bode’. Nestes textos, aparecem, em forma de linguagem
escrita, todas as formas de expressdo de uma sociedade mista como a nossa; conheceram,
também, as formas de adequar essas variantes de acordo com a situagcdo sociocomunicativa da
interlocugdo. Portanto, essa experiéncia didatica trabalhou uma nova visdo de lingua no

sujeito. Uma visdo sociolinguistica,

Tornando-os mais abertos para as multiplas variedades linguisticas (sociais,
regionais, etarias, profissionais etc.) que qualquer lingua viva apresenta. (...)
Um conhecimento cada vez maior ¢ melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espaco da sala de aula deixe de ser o local para
o estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme
num laboratorio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas
e usos (BAGNO, 2002, p. 8).

47 , A s , ~

A proposta de trabalho a qual me refiro ¢ a Sequéncia Didatica, na integra. Alguns géneros que os alunos
aprenderam a dominar com a execug¢do das propostas das atividades, presentes nos modulos desta Sequéncia
Didatica.

A giria das favelas e dos bailes funks, o regionalismo gauchés do Analista de Bagé, a fala do nordestino
analfabeto presente nos versos de Patativa do Assaré, etc. Atividades das paginas 31 a 33, propostas para
apresentacao em duplas, no médulo do ‘Produto Final’, pag. 29 da Sequéncia Didatica (Anexos).
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E isso foi feito. Entdo, pode-se dizer que as atividades trabalhadas levaram os alunos a
ler de maneira independente, € em conjunto, os textos que, na experiéncia, conheceram, e que
desde o inicio mantiveram com eles uma familiaridade. Por fim, informamos que a avaliagao
foi continua, pois o processo foi dialdgico, numa interacdo de trocas, no sentido em que se

exigia reciprocidade deles e, com isso, iamos construindo mutuamente o conhecimento.

A sala de aula, com essa experiéncia, se transformou num laboratorio vivo de pesquisa

o~

do idioma em sua multiplicidade de formas e usos. Portanto, discutir os preconceitos
certamente mais importante do que fazer analise sintatica. Ao final da aplicagdo chegou-se a
conclusdo que esse tipo de pratica contribuiu muito mais para o engajamento do aluno nas
tarefas como um todo, do que quando essas sdo definidas apenas pelo professor. Diga-se o
envolvimento deles (durante todo o percurso da SD) na preparagao das apresentagdes. Com
efeito, os comentarios (por parte dos alunos) a respeito do que foi visto, foram como um ato
de insercdo social. Foi uma elucidacdo a respeito dos direitos linguisticos que, até entdo, eles
ignoravam. Com isso, agugou-se e fortaleceu-se a capacidade critica deles como sujeitos

sociais.

Acima de tudo, essa nossa empreitada atuou na desmistificagdo do preconceito
linguistico (na tentativa de explicar como decorrem alguns dos fendomenos que sdo vistos
como “erros”), que até entdo era uma incognita para eles. Nao foi uma tentativa de
desconstruir a pratica tradicional de ensino, que contempla apenas a Gramatica, mas sim
como um fomento as praticas de linguagem, e assim abre-se espaco a todas as formas de
expressoes linguisticas utilizadas entre os interlocutores das comunicagdes reais do nosso

povo.

A avaliacao das transformagdes produzidas (atividades exercicio) no decorrer das aulas
ocorreu durante a continuidade das tarefas. Foi de maneira continua, & medida que todos
foram executando as atividades com compromisso e participando das exposigdes orais a
contento. E os recursos didaticos utilizados foram os mais bésicos possiveis: copias xerocadas
dos posts que eu compartilhei nos celulares (dispositivos moveis) para acessarem no

Facebook, retroprojetor, notebook do professor, etc.

ApoOs a execucao das atividades e leituras, chegou-se a compreensao de que os dialetos
do Nordeste sdo muitos, pois cada estado tem suas peculiaridades discursivas. Nossas
atividades procuraram abordar os textos do “Bode Gaiato” que representa a oralidade do eixo

Paraiba-Pernambuco, enaltecendo a nossa lingua como sendo um legado cultural da nossa
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regido. Essas analises realizadas nos mostraram que a nossa linguagem nordestina (nossa fala
“errada”, nossas crengas e lendas etc.) nada mais ¢ do que o legado de um povo, que carrega
em seus séculos de Historia muita cultura, mescla de outras culturas de povos que por aqui
passaram etc. E por assim dizer, ja estd tdo arraigado na nossa sociedade, no sentido de
promover o que se diz ‘melhores’ em detrimento das que sdo desprotegidas economicamente,
que, muitas vezes, o que temos de belo e rico, culturalmente falando, como a fala peculiar ao
nosso povo, cheio de palavras caricaturais de referéncia a nossa cultura, cheias de “oxente!”,
“bichim”, etc, se perdem tornando-se meros alvos de depreciacdo nos meios de comunicagao
de massa. E ao vermos a existéncia de midias que hoje em dia, ao invés de depreciar, fazem ¢
promover a nossa cultura linguistica interessa-nos usa-la como recurso didatico, assim como
investiga-la, também. Entdo, temos mais ¢ que estudarmos esse fendmeno da variante
nordestina e divulga-la a sociedade como um evento louvavel de reconhecimento dos meios

que promovem a Educagdo brasileira.

Enfim, reconhecemos aqui que a nossa preocupagdo maior foi a de mostrar a
diversidade linguistica do nosso PB, e a partir disso trabalhar a valorizacdo da nossa
variedade, e elucidar a respeito do preconceito linguistico, mostrando aos nossos alunos que a
norma padrdo ¢ privilegiada e aceita como a ‘correta’, mas que por traz disso estdo varios
interesses politicos, sociais e econdmicos. O reconhecimento e a elucidacdo a respeito dos
fatos sociais e politicos que estdo por traz dos preconceitos, e das exclusdes manifestas nas

relagdes da nossa sociedade, ¢ um direito a que todos temos.

3.2.2 Resultados

Nossos esforcos empenhados nessa proposta de ensino destinou-se a despertar no aluno a
compreensdo do uso adequado, e de acordo com as situacdes de comunicagdo, das diversas
variantes da Lingua, como também valorizar o dialeto falado em sua regiao.

O que observei no decorrer das atividades, e dos moddulos, ¢ que essa postura
sociolinguistica deve ser adotada sempre nas aulas de Portugués, pois ¢ uma forma de o aluno
entender os fendmenos linguistico de sua propria pratica comunicativa e de sua comunidade
falante (BORTONI, 2004). S6 que dessa vez ndo como ‘erro’, mas como formas diferentes
condicionadas por agentes externos, de cunho politico-social (BAGNO, 1999), de acordo com
0 que prega a ciéncia da investigagdes linguisticas desses fendmenos, a Sociolinguistica
(BAGNO, 2002). Isso tudo, conforme solicita os PCNs (BRASIL, 1998), favoreceu a uma

atitude reflexiva e um controle do proprio comportamento em relagao ao vernaculo.
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Os alunos, em diadlogos interacionais durante as aulas, confessavam que aprender dessa
forma ¢ bem mais interessante, pois os recursos utilizados nesta experiéncia chamaram a
atencao deles para os universos que comportam uma sé lingua: a Lingua Portuguesa. Eles
compreenderam que nosso idioma ¢ uma unidade que se sustenta numa diversidade. E que essa
diversidade ¢, justamente, quem dé4 o carater de lingua viva e dindmica ao nosso vernaculo.
Entenderam que o Portugués ¢ um idioma forte € muito bem representado no mundo inteiro,
pois esta presente em todos os continentes por meio de seus falantes, que subsistiu a lingua de
seus colonizadores. E assim sendo, o que os diferencia sdo apenas marcas estruturais em suas
falas e também no significado. Tiveram a certeza de que condicionamentos externos afetam a
linguagem, e que sao passados de geragdo em geracdo; viram, também, que o tempo, € 0
espacgo, se imprimem na linguagem de modo a mudé-la e condiciond-la de acordo com sua
comunidade linguistica usudria; perceberam que uma criagdo nos meios virtuais disponiveis
hoje, pode virar ‘bandeira’ em prol da valorizagdo de um povo e de uma cultura, como fez o
criador do “Bode Gaiato” — o Bruno Melo, em rala¢do a nossa regido, nossa cultura € nosso
modo de falar, sem perder o humor. Enfim, descobriram os mecanismos de transformagao,
flexdo e condicionamentos da nossa variante falada (por meio dos textos do ‘Bode’) sem rotula-
la mais como ‘erro’, mas sim como entidade viva passivel de intervencdo de fendmenos
externos a ela (os sociais e os sofridos pela influéncia de outras linguas que aqui foram trazidas

pelos colonizadores).

Pdde-se perceber, também, com o processamento das aulas, que além dos mecanismos
linguisticos (fonético-estruturais) e semanticos geradores do nosso dialeto nordestino, o aluno
conheceu os mais vastos géneros que fazem uso da diversidade linguistica para expressar seus
contetidos. Muito além disso, conheceu, também, as formas de adequar essas variantes de
acordo com a situagdo sociocomunicativa. Aprendeu a monitorar sua oralidade e escrita de
acordo com a inten¢ao e o interlocutor como destinatario da mensagem. Aprendeu a dominar
alguns géneros orais como o relato e o semindrio. Na impressdo deles, e segundo suas falas,
essa experiéncias derrubou muitos mitos e ‘certezas’ que ja tinham pregado, até entdo, em suas
mentes. Portanto, tiveram, ao conhecer as explicagdes para tais fenomenos linguisticos, contato
com a lingua real e seus fatores geradores. Fatores esses sempre de cunho social e politico-
econdmico.

Ao meu ver, as leituras compartilhadas foram muito validas para ajudar o aluno a
desenvolver suas estratégias autonomas de leitura. No que diz respeito a analise linguistica

praticada nos Modulos da SD, a mesma foi vista como uma forma muito divertida e
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interessante de se trabalhar com aspectos socioculturais, que sdo facilmente identificadas e
perceptiveis na nossa forma de oralidade, a oralidade do morador e nativo da nossa regido. E
esse personagem, melhor do que ninguém veio para nos mostrar que a nossa riqueza linguistica
e semantica vai além do que as nossas aulas de Lingua Portuguesa priorizam no dia-a-dia.
Desta feita, despertou o interesse para a produgdo de cartazes, que os mesmos fizeram para
apresentar no final. Essa atividade foi a mais interessante de todas, pois tiveram a oportunidade

de se expressar e demonstrar o que aprenderam com suas proprias pesquisas.
3.2.3 Discussao

Foi por meio da andlise dos “posts”, como propdsito principal, que entrei na seara das
variacdes linguisticas perceptiveis e verificdveis na nossa sociedade brasileira. Essa
experiéncia pratica teve em sua organiza¢do e execucdo a elaboragdo de atividades sobre
aspectos discursivos e linguisticos do género ‘post’, assim como de outros géneros que foram
utilizados no decorrer expositivo dos modulos e no ‘Produto Final’ da sequéncia. Ou seja, ¢
uma proposta de intervencao materializada em “uma sequéncia de atividades e exercicios,
organizados de maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente,
apropriar-se das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados” (BRASIL,
1998, p. 89). Tudo em fungdo das necessidades apresentadas pelos alunos. Para isso, foi
necessario entender e se fazer entender que o preconceito linguistico € uma manifestagao
discriminatoria sobre o sujeito falante, e ndo sobre a linguagem usada pelo mesmo. Pois esta,
por sua vez, ndo deixa ‘a desejar’ porque completa (e com eficdcia) a sua fungdo

sociocomunicativa. Assim sendo, sentimos a necessidade de

um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas, para que o espago da sala de aula deixe de ser o local para o
estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se transforme num
laboratdrio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e
usos (BAGNO, 2002, p. 8).

E para tal realizagdo foi preciso discutir e explicar esses fendmenos linguisticos, de
nossa variante regional, por meio de filmes, documentarios, entrevista, atividades de exercicio
e andlises compartilhadas. Foi muito proveitoso utilizar, e comprovar, nas postagens de uma
fanpage popular o potencial textual para se discutir em sala um assunto tdo importante quanto
o que rege o dinamismo da nossa lingua real, um olhar sociolinguistico sobre o Portugués do

Brasil. Pois, a Gramatica “(...) deixou de ser o foco exclusivo das investigagdes cientificas da



78

linguagem, que tém se langado cada vez mais na busca da compreensdo dos fendmenos da
interacao social por meio da linguagem, da relagdo entre lingua e sociedade (...)” (BAGNO,
2002, p. 14). Isso vale para todos os niveis de ensino da Lingua, inclusive da Lingua
Portuguesa ensinada no nivel basico escolar. Dessa forma, essa proposta contribuiu para as
praticas docentes de nds professores, no sentido de abrir novos horizontes ao que preconizam
os PCNs no sentido de trabalhar com a andlise linguistica em sua diversidade, e ndo
privilegiando apenas a variante promovida pelos pressupostos da Gramatica Normativa. Esse
estudo, certamente, abrird horizonte para muitos outros que se pautara no mesmo olhar sobre
os falares regionais que precisam ser valorizados nas nossas discussdes linguisticas do ensino

basico do Portugués.

Sobre as impressdes que ficaram entre a teoria e a pratica, pode-se ressaltar que foi a
autonomia linguistica dada aos alunos de poder trabalhar e ter o reconhecimento de que as
falas regionais de um povo, como “o nordestinés”, ndo ¢ errado, nem certo, ¢ apenas mais
uma variedade da Lingua Portuguesa, tdo importante quanto a norma-padrdo e as variedades
formais privilegiadas. Por fim, esse material didatico produzido serviu na Escola como um
fomento as praticas de linguagem, e assim abre-se espago a todas as formas de expressao
linguisticas utilizadas entre os interlocutores das comunicagdes reais do nosso povo. Abordar
um assunto preconizado pelos PCNs, utilizando uma fanpage do FB que promove a variante e
os registros linguisticos dos nordestinos, ¢ valido no sentido de incluir no hall de relevancia
sociocomunicativa também as variantes desprestigiadas e discriminadas. Abordar essas
nog¢des sociolinguisticas, ja nas séries basicas, “¢ uma forma de dar ao falante de Portugués
ndo-padrao a oportunidade de lutar em pé de igualdade” (BAGNO, 2014, p. 30) com os
usuarios de outras variantes. Ou seja, lutar com as mesmas armas, ao lado dos cidaddos das
classes privilegiadas, para ter acesso aos bens econdmicos, politicos e culturais reservados as
elites dominantes. Pois, “o Portugués nao padrao ¢ transmitido de geracao para geragao, ¢ um
patriménio linguistico que ¢ compartilhado no convivio com a familia e com as pessoas da
mesma classe social” (BAGNO, 2014, P. 37) e ndo “uma forma errada”, como pregam. “A
no¢ao de “erro” nada tem de linguistica — ¢ um (pseudo) conceito estritamente sociocultural,
decorrente dos critérios de avaliagdo (isto é, dos preconceitos) que os cidadaos pertencentes a
minoria privilegiada langam sobre todas as outras classes sociais” (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 8).

Para corroborar com a ‘filosofia libertadora’ e de empoderamento determinou-se que a

avaliacdo (da proposta didatica) iria funcionar apenas como “instrumento que possibilite ao
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professor analisar criticamente sua pratica educativa; e, por outro, como instrumento que
apresente ao aluno a possibilidade de saber sobre seus avangos, dificuldades e possibilidades™
(BRASIL, 1998, p. 93), mas que ndo seria quantitativa, mas qualitativa, apenas. Dessa forma,
“deve ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendizagens, € ndo apenas em momentos

especificos” (ibidem, p. 93).

3.3 Conclusao

Verificou-se, com a nossa experiéncia didatica, que o Facebook e suas fanpages podem
ser uma ferramenta de excelente uso no trabalho com a anélise linguistica de seus textos. Foi o
que se pode comprovar com a utilizagdo, para analise sociolinguistica e linguistico-textual, da
pagina do “Bode Gaiato”, pois esta traz, com muito humor, a representagdo escrita das

peculiaridades fonético-fonologica e prosddica da nossa oralidade regional nordestina.

Constatou-se que esses posts e sua linguagem sao muito uteis nas aulas de Portugués no
Ensino Fundamental, j& que sdo muito populares entre os jovens. Foi possivel elaborar um
material didatico, que servisse de aparato pedagdgico nas aulas de Lingua Materna, para
trabalhar com a variedade regional nordestina, como também com outras, sem deixar de
trabalhar com os aspectos textuais do género e outras curiosidades que a pagina tras. Verificou-
se, ainda, que seja possivel desmistificar o preconceito linguistico desde o ensino fundamental
no que compete ao professor, € uma conscientizagdo no que compete aos alunos. E de que essa
identidade que faz com que ele seja seguidor das peripécias do “Bode” ¢ uma percepg¢do
linguistica e cultural de vivéncias sociais que ja estdo inerentes a eles, principalmente no
concernente a linguagem e outros elementos da nossa cultura local; e que pesquisas como estas,
sobre a Lingua Portuguesa que atualmente se ensina na escola brasileira, e suas possibilidades
de incremento a partir do reconhecimento e adoc¢do das variagdes linguisticas como
componente curricular, especialmente no ambito do Ensino Fundamental II, possam ser mais
visadas pelos nossos estudantes das licenciaturas e professores de Lingua Portuguesa, como
também contribui¢cdes das tecnologias para a melhoria dos métodos de ensino do vernaculo.
Isso consiste em um novo delineamento, a partir dos PCNs, de postura pedagdgica, destacando
as contribuicdse do estudo dos géneros textuais para tal. O entendimento da necessidade de

valorizacdo da cultura e, de modo mais especifico, da linguagem nordestina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar, pode-se afirmar que ndo se vé o ensino basico do vernaculo mais como
mero ensino das formas da norma padrao ditadas pela Gramatica, mas sim como um fomento as
praticas de linguagem em sua diversidade, e assim abre-se espago a todas as formas de
expressao linguisticas utilizadas entre os interlocutores das comunicagdes reais do nosso povo.
Dessa forma, abordar um assunto preconizado pelos PCNs utilizando uma fanpage do
Facebook que promove a variante e os registros linguisticos dos nordestinos foi muito valido no
sentido de também incluir no hall de relevancia sociocomunicativa as variantes
“desprestigiadas” e discriminadas. Pois esse trabalho de conclusdo de curso milita a favor do
reconhecimento do Portugués Brasileiro como uma lingua plena, auténoma, que deve se

orientar por sua propria funcionalidade e ndo apenas por um modelo de lingua idealizada.

A experiéncia tratada aqui atuou na desmistificacdo do preconceito linguistico, numa
tentativa de mostrar aos alunos os fendmenos fonético-estruturais e histéricos que resultam na
variante falada por nds. Esse momento de aprendizagem, proporcionado pela execucao dessa
sequéncia de aulas, mostrou-nos que a nossa linguagem nordestina (nossa fala “errada”,
nossas crencas ¢ lendas etc.) nada mais ¢ do que o legado de um povo, que carrega em seus
séculos de Historia muita cultura, mescla de outras culturas de povos que por aqui passaram
etc. E mais, que devemos ensinar a Lingua a partir de conhecimentos ja existentes, adquiridos
na cultura local, como os conhecimentos prévios, de mundo e de lingua. Pois o conhecimento
linguistico e o repertdrio cultural de um leitor possibilita-lhe o exercicio da previsdo e
formulacao de hipdteses a respeito da cultura letrada escolar, e com isso permite-se ao aluno o
estimulo ao seu desenvolvimento pessoal, social e politico, pela ampliagdo gradativa de suas
potencialidades comunicativas. E justamente isso que venho pretendendo na minha prética
enquanto professor de Lingua Portuguesa.

Assim, com essa experiéncia didatica, percebeu-se que ¢ possivel abordar a linguagem
numa perspectiva sociolinguistica ja a partir do Ensino Fundamental. E utilizando uma pégina

de rede social, da qual eles sdo seguidores, isso se torna uma tarefa ainda melhor.

Foi enriquecedor ‘viajar’ pelas varias faces de um mesmo idioma, elucidando a respeito
dos agentes externos que influenciam a lingua e, ao mesmo tempo, desmistificando o

preconceito linguistico, ja nas séries basicas.
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Considero ter sido um trabalho prazeroso, pois as postagens do Facebook, da fanpage em
questdo, favoreceram-nos muito para isso, € deu para perceber, enquanto professor, que nao se
pode permanecer inerte perante esse fendmeno que € a internet e os novos moldes que esta
oferece para a pratica de leitura e escrita. Também por conta da proposta dos PCNs, que
pregam que o professor de Portugués deve fazer com que os seus alunos conhecam, reflitam e
respeitem todas as variantes de sua lingua materna, pois nao podemos dissociar das praticas de
linguagem as contribui¢des dadas pelas novas correntes linguisticas. A Sociolinguistica, por
exemplo, amplia enormemente nossa visdo a respeito do estudo da linguagem e de suas
investigagdes cientificas na busca da compreensao dos fendmenos sociais de interagdo por meio

da linguagem.

Termino esse trabalho, juntamente com a turma, tendo a certeza de que temos nossas
caracteristicas proprias sem nos desarraigarmos da unidade linguistica do Portugués do Brasil.
E de que a variagdo regional, ou variagdo diatopica, ¢ a expressdo da lingua num suporte que
traz a riqueza cultural e linguistica daquele lugar, manifestada em formas fonéticas, sintéticas,
morfologicas e semanticas, assim como em toda variante de qualquer lingua. Assim sendo, nao
deve sofrer discrimina¢do e nem preconceito, pois como estd no Artigo 26° da Declaragdo
Universal dos Direitos Linguisticos (OLIVEIRA, 2003): "todas as comunidades linguisticas
téem direito a um ensino que permita a todos os seus membros adquirirem o perfeito
conhecimento da sua propria lingua, com as diversas capacidades relativas a todos os dominios
de uso da lingua habitual®. O artigo diz “TODOS os dominios habituais de uso da lingua”!
Portanto, aprender a norma culta ¢ um dever de todos e usar a sua variedade linguistica ¢ um
direito que deve ser assegurado. Pois a linguagem regionalista deixa nossa lingua ainda mais
viva, bonita e dindmica do que ela, por natureza, ja é. Assim, nds, professores, temos de nos
conscientizarmos a respeito da heterogeneidade que ¢ inerente a Lingua Materna e despertar
essas nocdes desmistificadoras nos nossos alunos, para que tenham um uso cada vez mais

dinamico da sua lingua na vida.
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