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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a formagdo do professor de geografia e a inclusdo das
pessoas com deficiéncia visual na sala de aula. A inclusao das referidas pessoas no espaco
escolar depende de ambiente e materiais pedagdgico adaptados, mas principalmente de
profissionais capacitados. Neste sentido, partimos dos seguintes questionamentos, 0s
profissionais da rede regular de ensino estdo preparados para este atendimento? O estado
tem qualificado estes profissionais? E os professores de geografia estdo preparados para
atender estes segmentos? A partir desta problematiza¢ido, tomou-se como objetivo geral
analisar sobre a formacgdo dos professores de Geografia a partir da escola inclusiva Senador
Argemiro de Figueiredo, em Campina Grande-PB, especificamente com o ensino desta
disciplina para pessoas com deficiéncia visual; e como objetivos especificos: entender
como a educacgdo especial foi se consolidando ao longo do tempo; verificar como tém se
posicionado as legislagdes e os poderes publicos quanto a formagdo inicial e continuada
dos professores em relacdo a inclusdo das pessoas com deficiéncias visuais e,
especificamente os docentes de Geografia, e finamente, identificar se os professores de
geografia possuem qualificacdo para trabalhar com os referidos alunos. A metodologia
utilizada foi a qualitativa, utilizando-se da andlise de conteido de documentos oficiais e
legislacdes que tratam da educacdo especial, como também de entrevistas com
funciondrios de Orgdos do Estado responsédveis pela formagdo dos professores, e
profissionais da escola supracitada, tendo como principal mecanismo a técnica de
triangulacdo, conforme Trivifios (2006). A partir da andlise dos resultados, percebe-se que
os setores governamentais estdo tentando disponibilizar cursos de formacdo para atender a
inclusdo, a partir de parcerias com outras institui¢des, mas ainda sdo esforcos insuficientes
para a demanda existente. Em relacdo a formacdo dos professores de geografia para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia visual, identificamos que ainda € inexistente. Além
disso, faltam ainda materiais de auxilio pedagdgico para estes profissionais e o apoio ao
atendimento educacional especializado tem sido minimo, em virtude das exigéncias para
estes profissionais. Por fim, faltam recursos para garantir as condi¢des minimas estruturais,
de formacdo e de acompanhamento necessdrios para uma inclusdo de fato, atendendo
assim os aspectos legais previstos de acesso destes estudantes a uma educacdo de
qualidade.

Palavras-chave: Professor de Geografia, Formagao, Deficiéncia Visual, Inclusio.



ABSTRACT

This work deals with the Geography teacher education and the inclusion of students with
visual impairments in the classroom. The inclusion of those people in school space
depends on an adapted environment and pedagogical material, but mainly on trained
teachers. In this sense, based on the following questions, are teachers of regular network of
education prepared for this special service? Do government properly qualify them? Are
Geography teachers ready to fully meet the requirements of this segment? From this
problematization, the general goal of this work is to assess the education of Geography
teachers of Senador Argemiro de Figueiredo Inclusive School, located at Campina
Grande/PB, specifically the teaching of this subject to visually impaired students; and as
specific goals: to understand how education for people with disabilities has improved over
time; to check how has authorities and legislation positioned in relation to the graduation
of teachers and its features according to the needs of visually impaired students,
specifically at Geography teaching area; and finally, to identify if those teachers are, now,
qualified to work for such students. It was used qualitative methodology, by assessing the
content of official documents and legislation that deals with special education, as well as
the conduction of interviews with employees of government organs responsible for
teachers education, and with professionals from abovementioned school, presenting as the
main mechanism the triangulation technique, according to Trivifios (2006). When
assessing the outcomes, it is noticed that some sectors of the government are trying to turn
available updating courses to meet inclusion requirements, but there are still insufficient
efforts for the existing demand. About the education of Geography teachers aimed to
include visually impaired students, we identified that it is still inexistent. In addition, there
is still a lack of pedagogical features for these professionals and the support for specialized
educational service has been minimal, given the requirements for these professionals.
Lastly, there is a lack of resources to guarantee the minimum structural, training and
follow-up conditions needed to a real inclusion, thus not meeting the legal policy and not
granting these students the access to a qualified education.

Keywords: Geography teacher, Education, Visual Impairment, Inclusion.
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INTRODUCAO

A abertura dos espacos escolares para os alunos com defici€ncias proporcionou
novos horizontes para uma parcela significativa da populacdo que hd muito tempo sofria e
ainda continua sofrendo com a exclusido e o preconceito. A participacdo dessa populacao
nas instituicdes de ensino tem contribuido para o enfrentamento dos desafios que a
sociedade impde diariamente a estes segmentos. Contudo, a inclusdo, ndo remete apenas a
insercdo de pessoas com deficiéncias nos espacos educacionais, pois a ela impde uma
gama maior de fatores que vao muito além disso, exigindo aspectos legais, estruturais,
organizacionais e, principalmente, a qualificacdo dos profissionais que atendem a este
publico. Mas, serd que os professores e, especificamente, aqueles da drea de Geografia

estdo preparados para atender estas pessoas?

Esta é uma indagacdo que tentaremos responder no decorrer da pesquisa. Isto,
porque segundo matéria da Agéncia Brasil (2012), o Pais possui 45,6 milhdes de pessoas
com deficiéncias, tendo ampliado constantemente o nimero destas pessoas na Educacdo
Baésica, principalmente na rede publica de ensino, a partir das politicas de Educacio
Especial adotadas no Brasil. Contudo sera que foi ampliada também a qualificagdo

daqueles que trabalham com estes segmentos?

Dados do censo escolar de 2013, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INPE), destacam que em 2007, 348.470 alunos
com necessidades educacionais especiais estavam matriculados em classes especiais, € as
classes comuns inclusivas possuiam 306.136. No ano seguinte, 2008, este quadro se
inverte, com o ndmero de alunos matriculados nas classes comuns inclusivas passando
para 375.775, ja nas classes especiais eram de 319.924, apresentando uma queda com
relacdo ao ano anterior. J4 em 2013, o niimero de alunos com deficiéncias nas classes
comuns inclusivas chegaram a 648.921 e, em classes especiais, cairam para 194.421.
Podemos notar, entdo, que o nimero de estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados nas escolas publicas inclusivas vém mantendo um crescimento
significativo, reflexo das politicas de educagdo especial implementadas ultimamente e, que

consequentemente geram uma diminui¢ao do ndmero de alunos nas classes especiais.
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Em relag@o a populacdo brasileira com deficiéncia visual, o IBGE (2010) também
destaca que mais de 35 milhdes de pessoas possuem algum tipo desta deficiéncia. Este
nimero € expressivo, demostrando que uma parcela significava da populacdo tem
problemas relacionados a visdao. Consequentemente, o ndmero de alunos com tal
necessidade especial é maior do que as demais deficiéncias presentes na Educacio Bésica,
exigindo profissionais qualificados, materiais diddticos adaptados, metodologias

diferenciadas e espacos estruturados para tais publicos.

Mas sera que o Estado tem qualificado estes profissionais? Como estas formacgdes
estdo sendo encaminhadas nas diversas esferas federativas através de suas secretarias de
educacdo? E as escolas também tém contribuido com esta formac¢ao? Os docentes de

Geografia tém recebido alguma qualificagdo especifica para trabalhar com este publico?

z

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho é: analisar a formacdo dos
professores de geografia, no intuito de incluir os estudantes com deficiéncia visual,
tomando como estudo o caso da escola inclusiva Senador Argemiro de Figueiredo,
Campina Grande-PB, a partir do trabalho com estudantes com deficiéncia visual. Entre os
objetivos especificos também destacamos: entender como a educacdo especial foi se
desenvolvendo ao longo do tempo, principalmente quanto a participacdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade; verificar como tém se posicionado as legislacdes e os poderes
publicos quanto a formagao inicial e continuada dos professores em relacdo a inclusao das
pessoas com deficiéncias visuais e, especificamente dos docentes de Geografia; identificar
se os professores de geografia possuem qualificacdo para trabalhar com os alunos com
deficiéncia visual na escola inclusiva Senador Argemiro de Figueiredo, Campina Grande-

PB.

Tal estudo originou-se de questionamentos advindos durante a participagdo do
autor no projeto de extensao intitulado: Oficinas de Geografia para deficientes visuais no
Instituto dos Cegos de Campina Grande-PB, em 2015, pois foram encontradas
dificuldades, no que diz respeito aos procedimentos metodolégicos de profissionais de
Geografia para o atendimento dos estudantes com defici€éncia visual, trazendo a

necessidade de investigagao maior a este respeito.

A pesquisa baseou-se em uma andlise qualitativa, tendo como principal enfoque a

interpretacdo do fendmeno da formacdo dos professores, a partir dos setores
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governamentais e dos docentes que trabalham em escolas inclusivas, além da andlise de

conteddos referentes a algumas normatizacdes e documentos oficiais a respeito da

educagao especial.

Neste contexto, usamos a técnica de triangulacdo que, segundo Trivifios (1987,

p.138),

Tem por objetivo bdsico [...] abranger a mdxima amplitude na descricdo,
explicagdo e compreensdo do foco de estudo. Parte de principios que sustentam
que é impossivel a existéncia isolada de um fendmeno social, sem raizes
histdricas, sem significados culturais e sem vinculagdo estreitas e essenciais com
a macrorrealidade social.

Desse modo, as andlises das normatizagdes favoreceram a reflexdo sobre esta

macrorrealidade social e o resgate historico sobre a insercao destes segmentos na sociedade

também contribuiu para esta reflexao.

Além disso, Decrop (2004) citado por Azevedo et al (2013, p. 4) reitera que:

A triangulacdo significa olhar para o mesmo fendmeno, ou questdo de pesquisa,
a partir de mais de uma fonte de dados. Informacdes advindas de diferentes
angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema de
pesquisa. Limita os vieses pessoais e metodoldgicos e aumenta a generalizagio
de um estudo.

Sendo assim, o que se pretende a partir dessa técnica € obter uma amplitude maior

na andlise do fendmeno sobre a formagdo de professores para a educacdo especial. A

utilizacdo de entrevistas e observacdo dos documentos oficiais e legislagdes que tratam da

educacdo especial permitiu que o pesquisador adquirisse uma quantidade maior de

informacdes para responder aos anseios de sua pesquisa.

Ainda a respeito da técnica da triangulagdo Trivifos (1987, p.138-139) também

salienta que:

Partimos,

[...] nosso interesse deve estar dirigido, em primeiro lugar, aos processos
centrados no sujeito; em seguida, aos Elementos Produzidos pelo meio do sujeito
e que incumbéncia em seu desempenho na comunidade e, por dltimo, aos
Processos e Produtos originados pela estrutura sécio-econdmica e cultural do
macro-organismo social no qual estd inserido o sujeito.

entdo, dos processos centrados nos professores e setores

governamentais, enquanto sujeitos ativos nos aspectos da inclusao, a partir do espago

escolar (enquanto meio socioespacial em que ocorrem as acdes) e, por fim, fizemos a
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andlise de conteudo referentes aos documentos oficiais e normatizacdes a respeito da
educacgdo especial, como resultantes da estrutura do macro-organismo socioespacial.

O trabalho serd apresentado em trés capitulos. No primeiro fizemos um breve
histérico sobre o surgimento da educacdo especial no mundo e no Brasil, bem como,
resgatamos algumas normatizagdes brasileiras sobre a Educagdo Especial. No segundo,
foram feitas consideracdes a respeito da formacdo dos professores para a educagdo especial
e para a drea de geografia, relacionando ao atendimento aos alunos com necessidades
educacionais visuais. Por fim, no terceiro capitulo foram apresentados os resultados
obtidos na pesquisa. Nas consideragcdes finais tecemos as impressdes a respeito do estudo

realizado.
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CAPITULO1

BREVE RESGATE DA EDUCACAO ESPECIAL

Atualmente, nota-se grande preocupacdo com a educagdo especial, pois
diversos autores, organizagdes e instituicdes de ensino t€m levantado questdes e
discussdes sobre este tema. Tal fato, ndo se remete apenas a contemporaneidade,
porque, ao longo do tempo, foi se consolidando todo um processo que ampliou a
participacdo das pessoas com deficiéncias na sociedade, como também de investigagdes
a respeito dessa participag¢do. Sendo assim, pretendemos aqui regatar, de forma breve, as

questdes da educacio especial na historia.

1.1 As pessoas com deficiéncias na Antiguidade e Idade Média

Na antiguidade, o atendimento as pessoas com deficiéncia era negligenciado.
Como salienta Zavareze (2009, p. 01): “[...] os deficientes eram colocados a margem e
ndo recebiam qualquer tipo de atendimento. Diante do fato de nfo se saber lidar com os
corpos diferentes, a escolha era a eliminagdo destes”. Neste contexto, as pessoas com
deficiéncias eram abandonadas e excluidas, isso provocava a morte de muitos
individuos, que eram tidos como incapazes de se inserirem na vida social.

Na idade Média, houve mudancas e tais pessoas eram tomadas como
representacdo simbdlica da acdo de Deus sobre os homens, em virtude das fortes
influéncias que a religido desempenhava neste periodo. Entre os avangos para estas
pessoas destacamos o surgimento das primeiras institui¢des voltadas para o atendimento
a este publico, como pode ser observado no documento da secretaria de educacdo

especial do MEC (2001, p. 25), quando lembra que:

Na Idade Média, com o apogeu do Cristianismo, elas passam a ser alvo de
protecdo, caridade e compaixdo. Ao mesmo tempo, justifica-se a deficiéncia
pela expiacdo de pecados ou como passaporte indispensdvel ao reino dos
céus. Surgem assim, as primeiras institui¢des asilares com encargo de dar
assisténcia e protecdo as pessoas deficientes.

Neste sentido, é possivel perceber que a deficiéncia era vista claramente como
motivo de pecados, bem como, fator que também levaria os individuos com estas
caracteristica a salvacdo divina. Estes motivos contribuiram para que alguns locais

passassem a disponibilizar espagos para abrigarem as pessoas com defici€ncia.
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Os primeiros locais voltados para o atendimento aquelas pessoas eram de
cunho assistencialista, porque ndo havia preocupacdo no que diz respeito aos processos
educacionais, mas, mesmo ndo tendo este intuito, foi um avango significativo para que
estas pessoas tivessem abrigo e prote¢do e, consequentemente, posteriormente o acesso
a educacao.

Contudo, também houveram muitos pontos negativos, entre eles: o preconceito,
a segregacdo, e um elemento de perseguicdo muito comum: a inquisi¢cao (que munida de
um discurso em que os individuos com deficiéncias eram possuidos por demdnios). Dai
por que realizava-se o sacrificio desses individuos (ZAVAREZE, 2009).

Dessa forma, entre a Antiguidade e a Idade Média houve o predominio da
exclusdo e da segregacdo das pessoas com necessidades especiais. E na idade moderna
embora tenham se ampliado as oportunidades de inser¢do destas pessoas na sociedade,

ainda permaneceram muitas limitagdes.

1.2 O atendimento as pessoas com deficiéncias entre os séculos X VIII e XIX

As pessoas com defici€ncias, a partir do século XVIII, passaram a ganhar mais
atencdo, no sentido da educacgdo, pois neste periodo houve o surgimento das primeiras
institui¢cdes educacionais. Tais locais fugiam dos moldes tradicionais dos abrigos e
asilos do periodo anterior e davam mais condicdo para que aquelas pessoas se
inserissem nos processos educativos, principalmente a partir da Revolucdo Francesa,

como destacam Soares, Carvalho (2012, p. 15-16):

[...] foi com a Revolucdo Francesa que a escolariza¢do dessas pessoas passou
a ser gerida pelo estado, com a criacdo dos primeiros institutos nacionais
especializados em Paris: o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos e o Instituto
para os Cegos de Nascimento.

Os ideais de igualdade implementados neste periodo, mesmo que na Otica
liberal, proporcionaram maior atencdo as questdes sociais, dentre elas, a educagdo das
pessoas com necessidades especiais. A Frangca foi um dos paises precursores da
educagdo especial, porque as primeiras escolas fundadas 14 serviram de base para que o
processo educativo destes segmentos pudessem ser encaminhados, influenciando paises
da Europa e da América (MEC, 2001).

Além disso, ainda que estas instituicdes possuissem, de inicio, um cunho mais

voltado para as questdes médicas, na tentativa de cura e corre¢do das deficiéncias, essas
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iniciativas foram essenciais para que aqueles individuos pudessem ampliar suas
possibilidades educacionais.

Neste contexto, cabe ressaltar, em especial, o apoio dado as pessoas com
deficiéncia visual (DV), pois houve a criagao da primeira institui¢ao para inclusao delas

em espacos escolares. Segundo Mazotta (2011, p. 19),

No atendimento aos deficientes da visdo, deve ser destacado o papel de
Valentin Hatiy, que fundou, em Paris, o Institute Nationale Avengles
(Instituto Nacional dos Jovens Cegos), no ano de 1784. Naquela época Haily
ja utilizava letras em relevos para o ensino de cegos, tendo merecido a
aprovacdo da academia de Ciéncias de Paris. Por ndo se caracterizar
simplesmente como asilo, mas incluindo a preocupag¢do com o ensino dos
cegos (principalmente a leitura), o Instituto despertou reagdes bastante
positivas e marcou seu inicio com grande sucesso.

A fundacgdo desta institui¢do, por Haiiy, trouxe novas possibilidades para o
atendimento as pessoas com DV, tornando-se um modelo para criagdo de outras
instituicdes deste tipo pelo mundo. Neste mesmo instituto, a partir 1819, foi introduzida
uma técnica de escrita em alto relevo desenvolvida primeiramente por Charles Barbier,
que tinha a principio uso militar, e que foi aperfeicoada, em 1829, por Louis Braille,
tornando-se escrita universal para os cegos (MAZZOTA, op. cit.)

O século XIX também foi marcado por diversos estudos médicos direcionados
as pessoas com deficiéncias, muito em virtude dos avancos cientificos nas dreas da
Medicina, da Biologia e da saide em geral. Entretanto, o que se buscava, neste periodo,
eram procedimentos que tornassem os deficientes “normais”, para os padrdes sociais
vigentes daquela época.

Ainda no século XIX os debates publicos e politicos em relagdo a educagdo
especial ganharam mais forga, pois, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas
como capazes de contribuir de forma produtiva dentro da sociedade, passando a haver
uma preocupacao com um maior preparo delas para o trabalho, conforme os interesses
do sistema capitalista. Desse modo, foram surgindo, as primeiras instituicdes de ensino

especializadas, como afirma Sampaio (2015, p. 73):

Historicamente pode-se afirmar que a Escola Especial quando foi concebida
era um avango em relacdo a estrutura da época, por volta do inicio do século
XIX, pois até entdo as pessoas que ndo eram consideradas normais tinham o
direito apenas a seguranca do asilo.

Sendo assim, a escola especial foi avancando no atendimento as pessoas com

deficiéncias, mas ainda nos moldes da integracao. Conforme o MEC (2007, s. p.) relata:

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
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diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo
de institui¢des especializadas, escolas especiais e classes especiais.

Nestas instituicdes o ensino se desenvolvia de acordo com as caracteristicas
especificas dos estudantes, porque as escolas especiais possuiam espagos adaptados as
necessidades de cada individuo, bem como, profissionais capacitados para o
atendimento daqueles alunos, a partir da organizagdo de procedimentos educacionais de
acordo com a realidade de cada um (SAMPAIO, op. cit.). Apesar das contribui¢cdes
positivas que este estilo educacional proporcionou, alguns aspectos negativos se
sobressairam, como, por exemplo, o aumento da segregagdo social destes estudantes.

Tal modelo de ensino passou por vdrias criticas como salientam Capellini e
Mendes (2006, p. 9), quando ressaltaram que “tais servigcos especializados na maioria
das vezes, provocam uma permanéncia prolongada de alunos, quase sempre sem
perspectiva de retorno ao ensino comum”. As criticas a este modelo educacional
contribuiram para o seu declinio, porque ndo apresentavam avancos educacionais

significativos naqueles espacos.

1.3 O atendimento as pessoas com deficiéncias no século XX e no novo milénio

No século XX, passou-se a criticar os termos utilizados para classificar as
pessoas com defici€ncias, com isso, pode-se propiciar novas reflexdes a respeito destas

pessoas como sujeitos de direitos. Sobre este aspecto Zavareze (2009, p. 4) afirma que,

A partir da década de 60 até os anos 80 vdrios termos foram utilizados para
se tentar evidenciar a diversidade, sdo eles: individuos “defeituosos”,
“deficientes” ou “excepcionais”. Nessa época a sociedade passou a ndo
focalizar o que as pessoas conseguiam fazer. No final da década de 80 e
inicio da década de 90, o termo utilizado foi “pessoas portadoras de
deficiéncias”, o que passou a se constituir como um valor agregado a pessoa.
Diante desta realidade, substitui-se o termo deficiéncia por “necessidade”,
mas também foi eliminado. Hoje o termo o termo utilizado ¢ “pessoa com
deficiéncia” o que contribuiu para aumento da sua autonomia na tomada de
decis@o e aumento das responsabilidades no sentido de favorecer a inclusao.

Tais nomenclaturas, como € possivel perceber, também refletiam aspectos
ligados as estruturas sociais vigentes em cada periodo histérico, e a modificacdo das
suas expressdes vao favorecendo o aumento da respeitabilidade para estes segmentos
sociais.

Entre os aspectos de grande importincia para estas pessoas no século XX e
inicio do século XXI podem ser destacadas as normatizacdes que passaram a ser

construidas tanto a nivel internacional quanto nos espagos nacionais.
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Entre alguns dos documentos internacionais que podem ser enfatizados
enfocamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948 (UNESCO,1998), a
qual trouxe a exigéncia para que todos os paises se comprometessem em garantir o
acesso de todos a educagdo. Além dessa declaracao, destaca-se a Declaracio Mundial de
Educagdo para Todos, realizada na Tailandia, em 1990 (UNICEF, 2017), que destacava
sobre o direito que cada individuo tinha a educacio e ao atendimento as necessidades
basicas de aprendizagem. Destaca-se, também, a Declaracdo de Salamanca, de 1994
(MEC, 2017), a qual trouxe orientagdes sobre os aspectos educacionais inclusivos para
0s paises participantes.

No inicio do século XXI enfatiza-se também a Convenc¢do sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, realizada em Nova York, no ano de 2007, que direcionou
varios encaminhamentos para os paises participantes. O Brasil também foi signatdrio
desta convencdo, trazendo encaminhamentos para suas politicas posteriores, consonante

aessa Lei,

[...] o Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto Legislativo no 186,
de 9 de julho de 2008, conforme o procedimento do § 3o do Art. 5o da
Constituicdo, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007
(BRASIL, 2009)

Os direcionamentos realizados a partir desta convencdo buscavam a autonomia
das pessoas com deficiéncias diante da sociedade, pois o artigo 1° do decreto n® 6.949,
de 25 de agosto de 2009, destaca que seu objetivo seria “promover, proteger e assegurar
o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com defici€éncia e promover o respeito pela sua dignidade

inerente”.

Sendo assim, a referida normatizacdo internacional ampliou ainda mais os
direitos das pessoas com deficiéncias, possibilitando novas oportunidades em relacao as
propostas de inser¢do na sadde, empregabilidade, educacdo etc. em todo mundo. Nesta
perspectiva, o Brasil também foi adaptando as suas normatizacdes para atender ao que

esta lei estabelece.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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1.4 O atendimento as pessoas com deficiéncias no Brasil

As primeiras acdes de maior expressividade promovidas pelo Estado, para as
pessoas com deficiéncias, ocorreram no periodo imperial. No documento do MEC
(2007, s.p.) é relatado que,

No Brasil, o atendimento as pessoas com defici€ncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagdo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro.

Estas institui¢des foram o primeiro passo para a construcao da educagdo especial
no pais, mesmo possuindo, de inicio, um carater assistencialista, com a disponibilizacdo
de abrigo e protecdo e, posteriormente, outras foram surgindo, ampliando as questdes
educacionais com novos direcionamentos para o atendimento as pessoas com
deficiéncia.

Em relacdo as pessoas com DV, vérias entidades passaram a dar atendimento a

elas em diferentes locais do territorio nacional, podendo se destacar,

[...] no Rio de Janeiro (RJ), a escola Rodrigues Alves, estadual regular para
deficientes fisicos e visuais, criada em 1905, [...] em Minas Gerais, na capital
Belo Horizonte, a Escola Estadual Sdo Rafael, especializada no ensino de
cegos, criada em 1925, [...] na Bahia, criado em Salvador em 1936, o
Instituto de Cegos da Bahia, especializado particular; em Pernambuco, o
Instituto de Cegos criado em 1935, especializado particular [...] no Rio
Grande do Sul [...] o Instituto Santa Luzia, particular especializado em
deficientes visuais, criado em 1941, no Parand, em Curitiba, o Instituto
Paraense de Cegos, estadual, especializado, criado em 1944; em Sdo Paulo,
na cidade de Taubaté, o Instituto Sao Rafael, particular especializado em
deficiéncia visual, criado em 1940, a Associacdo Linense para Cegos,
particular especializado, criada em 1948, [...] a Fundacdo para o Livro do
Cegos no Brasil, especializada particular criada em 1946, [...].
(MAZZOTTA, 2011, p. 32-33)

Nota-se que, em curto espaco de tempo, foram ampliadas as politicas
especificas pelos governos estaduais e também na iniciativa privada que passaram a
oferecer institutos com atendimentos as pessoas com DV. Estes estabelecimentos foram
se tornando referéncias no atendimento especializado para elas, na tentativa de
proporcionar o acesso a educacdo, ampliando sua inser¢do na sociedade, com
possibilidade de empregabilidade e de melhoria nas suas autonomias.

Na Paraiba também houve a iniciativa do atendimento a estes segmentos no
municipio de Campina Grande-PB, através da fundacdo do Instituto dos Cegos. Este
espaco,

Foi criado em 1952, mas sé passou a existir legalmente a partir de 1962.
Surgiu por iniciativa do falecido professor José da Mata Bonfim, que foi
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aluno do instituto dos Cegos da Paraiba, que se localiza em Jodo Pessoa-PB.
Por ser pedagogo e advogado, o referido professor preocupou-se em trazer
para o interior a oportunidade para os deficientes visuais estudarem e, mais,
queria também incluir musica, arte e desporto, haja vista que, na capital, a

énfase era apenas a prética da leitura e da escrita. (SILVA, 2014, p. 31)

O instituto tornou-se referéncia no atendimento as pessoas com DV no interior
do estado da Paraiba, disponibilizando o atendimento e o desenvolvimento de diversas
atividades socioculturais e educacionais para dezenas de pessoas de Campina Grande e
de outros municipios, buscando contribuir para a ampliagdo de suas autonomias,
preparando-os para os desafios que a sociedade impde.

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial também se constitui
como um marco para a inclusdo das pessoas com deficiéncias no meio educacional
brasileiro, porque, segundo o MEC (2007, s. p.), favoreceu, em 1994, “o processo de
“integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que [...] possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum”.

A referida politica que naquele periodo propunha a integracdo das pessoas com
defici€ncias nos espagos escolares, através das turmas de educacdo especial, separando-
as em salas especificas, foi avancando e, em 2007, ja trazia outras perspectivas para
elas, através da educacdo inclusiva.

Sendo assim, segundo o MEC (2007),

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais,
garantindo: transversalidade da educagdo especial desde a educacdo infantil
att a educacdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizacio nos niveis mais elevados do ensino; formacao
de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgdo para a inclusdo escolar; participacdo da familia e
da comunidade; acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

Como € possivel perceber, esta politica buscava integrar uma série de fatores
para a promocao da inclusdo das pessoas com defici€ncias, entre eles: a formacao dos
professores para o atendimento daquelas pessoas, bem como, a articulac@o intersetorial
para a implementacao das politicas.

Além disso, outras normatizacdes brasileiras foram, em tese, aumentando os

direitos daqueles segmentos, entre elas destacamos: a Constituicdo Brasileira (1988),



23

que determina que todos t€m direito a educacdo; a LDB (1996), que apresenta aspectos
legais quanto a inclusdo e ao atendimento destas pessoas, o estatuto da pessoa com
deficiéncia (2015), que elenca uma série de direitos para elas; e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Baésica, as quais preveem o atendimento
especializado e qualificado para este publico. A seguir enfatizaremos algumas destas

normatizagoes.

1.5 Legislacoes e documentos oficiais que tratam da Educacao Especial no Brasil

Algumas normatizagdes trouxeram as pessoas com deficiéncias oportunidades
que antes lhes eram negadas. Contudo, somente a legislacdo ndo € suficiente para dar
conta das politicas, para isso sdo necessarios garantir aportes financeiros para que estas
politicas sejam concretizadas. A seguir trataremos destas questdes que também afetam

as politicas inclusivas.

1.5.1 Constituicao brasileira de 1988, Fundos de investimentos na educacao e Plano

Nacional de Educaciao (PNE)

A Constitui¢do brasileira de 1988 constituiu-se como a base fundamental para
a construcao dos demais elementos da legislacdo para a educacao especial, pois em seu

artigo 205, no capitulo III, sobre a educagdo, determina que,

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Neste artigo € colocado que todos tém direito a educagdo e a qualificagcdo
profissional, sem excec¢do, tendo o Estado e a familia o papel de garantir, de fato, que
isso ocorra. Além disso, deveria ser criadas as condi¢des necessdrias para a
disponibiliza¢do e direcionamento dos recursos financeiros, tecnolégicos e humanos,
para a garantia destes direitos.

Ademais, o artigo 208 também da Constitui¢do Brasileira apresenta o dever do
Estado para com a educagdo especial, tendo como principio a garantia do atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncias, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988). Sendo assim, os sistemas de ensino regular

deveriam disponibilizar a este publico o acompanhamento especializado para que o seu
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desenvolvimento educacional fosse garantido da melhor forma possivel. No entanto,
para este tipo de trabalho s@o necessarios investimentos financeiros para a organizacao
dos espacos escolares adaptados e para a formagao dos profissionais que trabalham com

estes segmentos.

Desta forma, os fundos criados pelo governo federal, entre eles o FUNDEF
(1998), o qual destinava recursos exclusivamente para a manutencdo e o
desenvolvimento do Ensino Fundamental; e o FUNDEB (2008), que previa a
disponibilizacdo de recursos financeiros para a manutencdo da Educacdo Bésica,
contribuiram para se aferir um custo médio aluno nacional (despesas geradas para a
manutencao do estudante no sistema de ensino publico), e assim, houve a amplia¢do das
classes populares nas escolas publicas. Entretanto, sabe-se que o estudante com
deficiéncia demanda um custo maior, por exigir questdes especificas para eles e, neste
caso, nao houve uma diferenciacdo para o custo aluno/qualidade (elementos que
garantem o acesso do aluno a uma educacdo de qualidade, dentre eles, profissionais

qualificados, aspectos estruturais, equipamentos, etc.).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelecia, nas suas metas e estratégias
para serem atingidas no periodo de 2014-2024, a previsdo da disponibilizacdo de

recursos para a educagdo,

Meta 20: ampliar o investimento piblico em educagdo puiblica de forma a
atingir, no minimo, o patamar de sete por cento do Produto Interno Bruto
(PIB) do pais no quinto ano de vigéncia desta lei e, no minimo, o equivalente
a dez por cento do PIB ao final do decénio.

Estratégias:

20.1. garantir fontes de financiamento permanentes e sustentaveis para todos
os niveis, etapas e modalidades da educag@o bdsica, observando-se as
politicas de colaborag@o entre os entes federados, em especial as decorrentes
do art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias e do § 1° do
art. 75 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que tratam da capacidade
de atendimento e do esfor¢o fiscal de cada ente federado, com vistas a
atender suas demandas educacionais a luz do padrao de qualidade nacional.

Verifica-se, entdo, que o PNE deu um salto qualitativo nos investimentos da
educagdo, pois estes valores seriam quase que dobrados no decorrer de poucos anos. No
entanto, a Proposta de Emenda constitucional (PEC 55), encaminhada pelo governo
atual, reduziu os recursos da educacdo e satide publicas pelos proximos vinte anos,
criando um teto para o uso com os investimentos em educacao, que inviabiliza todas as

conquistas anteriores.
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Desse modo, o atendimento especializado continua dependendo muito mais das
iniciativas pontuais de alguns espacos escolares, do que com a politica macro, porque os
referidos fundos descentralizaram as responsabilidades para os estados e municipios,
mas nao responsabilizaram o Governo Federal com a ampliagdo destes recursos, além
de, atualmente, reduzir e congelar pelos préximos anos o que j4 era insuficiente.

A seguir, continuaremos tratando de outras legislacdes nacionais que também se
ativeram a questdo da Educacdo Especial, entre elas podemos destacar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/1996, porém reconhecendo que elas
foram avancgos, mas nio sdo garantia de qualidade, pois para isto sd@0o necessarios

recursos financeiros adequados.

1.5.2 Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional N° 9.394/1996

Em consonancia com a Constitui¢do Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN), N° 9.394/1996, no seu artigo 2°, reafirma o seguinte

posicionamento:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificac@o para o trabalho (BRASIL, 1996).

Dessa forma, o Estado teria o dever de garantir educacdo para todos, incluindo
as pessoas com deficiéncias. Isso deixa claro que elas deveriam ter o direito a igualdade
de condicdes perante a sociedade, ndo havendo a sua exclusdo e possibilitando o seu
pleno desenvolvimento educacional e profissional.

Esta mesma lei, no seu artigo 4°, no inciso III, também diz ser dever do Estado
garantir o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacado, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na
rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

Como visto, fica evidente neste contexto, sobre a necessidade de profissionais
para auxiliar os estudantes com deficiéncias nos processos de ensino e aprendizagem.
Além disso, coloca-se a rede regular de ensino, incluindo assim todas as suas

instituicdes e etapas, desde o inicio até o término da Educagdo Bésica, com a
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responsabilidade de atender este publico. Isto ndo isenta o setor privado desta
exigeéncia, mas coloca no setor publico a maior responsabilizacao.
Ademais, retomando alguns aspectos constitucionais, no capitulo V da LDB, em

seu artigo 59 € colocado que,

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Sendo assim, os sistemas de ensino deveriam estar adaptados para a inclusao
destas pessoas, possuindo todo um aparato que desse condi¢cdes para os estudantes
serem realmente incluidos nos processos educacionais, participando de todas as
atividades desenvolvidas pela comunidade escolar. Nesta perspectiva, deveriam ocorrer
mudancas curriculares, metodoldgicas, técnicas, com uso de recursos educativos
adaptados etc.

Ainda no artigo 59 da LDB, no inciso III, destaca-se que os docentes devem
possuir especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996). Contudo, serd que esta
exigencia legal estd sendo respeitada?

Acreditamos que a resposta € ndo, porque na maioria das escolas que recebe tais
segmentos ainda precisa-se investir na qualificacdo destes profissionais. E, além das
legislacdes ja citadas, outras mais especificas sobre esta temdtica também vém
reforcando a necessidade da melhoria do atendimento a estes sujeitos, como

ressaltaremos a seguir.

1.5.3 Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia N° 13.146/2015

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N° 13.146/2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), ao dispor sobre os direitos fundamentais da

pessoa com deficiéncia, em seu capitulo IV, ressalta que:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o mdximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao

(BRASIL, 2015).
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Desse modo, a educacio tem sido reforcada em varios documentos oficiais como
um direito dos individuos com defici€ncias, e que deve ser garantida e assegurada por
todos os sistemas de ensino. Infelizmente esta realidade ainda estd muito distante de ser
alcancada, isso porque nao hé priorizacdo do aumento de investimentos do Estado para
a educagdo bdsica até mesmo para o atendimento dos alunos considerados “normais”,
em que prevalecem vdrias dificuldades que vdo desde a auséncia de material didatico
até a falta de infraestruturas dos espagos educacionais, além da desvalorizagdao dos
profissionais da educacdo, acabando por dificultar ainda mais a inclusdo dos alunos
especiais nas escolas publicas.

O estatuto das pessoas com deficiéncias também reitera que,

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena (BRASIL, 2015).

Como foi destacado nestes incisos hd a obrigacdo do poder publico com o
aperfeicoamento dos sistemas de ensino para o atendimento aos alunos com
deficiéncias, durante a sua trajetria nos espacos educacionais, mas isto nao acontece
somente através da legislacdo, pois sdo necessdrias agdes e recursos para que isto se
efetive.

Além disso, o mesmo artigo do referido estatuto, no inciso X, prevé ao poder
publico, ado¢do de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2015). Contudo, serd que a universidade e as
escolas publicas possuem condi¢des apropriadas para garantir esta formagao? Estas sdao

questdes também tratadas nas diretrizes curriculares gerais para a educagao.

1.5.4 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacio Basica

As Diretrizes curriculares nacionais gerais para a educacgdo bdsica, no capitulo II
que trata das modalidades da Educagdo Basica, especificamente no artigo 29, determina
que as escolas incluam em seus projetos politicos pedagdgicos a educacdo especial,

também salientando que:
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§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac@o nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), complementar ou suplementar a escolarizagdo, ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica
ou de instituigdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2013).

Neste contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deveria
trabalhar em consonancia com a institui¢cao de ensino. Ele ndo precisaria substituir os
processos educacionais desenvolvidos no ensino regular, mas sim contribuir para uma
melhoria na qualidade da educagdo para as pessoas com necessidades educacionais
especiais. Contudo, serd que estes profissionais estdo conseguindo dar esta contribui¢do
a todas as areas de ensino na escola? A seguir daremos enfoque a formacdo destes

profissionais.
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CAPITULO II

A FORMACAO DOCENTE PARA A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL E O DIREITO AOS CONHECIMENTOS
GEOGRAFICOS

As conquistas legais e a abertura das institui¢des ao ensino das pessoas com
deficiéncias tém contribuido para o aumento, cada vez maior, da presenca destes
estudantes nas salas de aula do Ensino Bdasico e também do Ensino Superior. A este

respeito Sampaio (2015, p. 84) destaca que:

Durante muito tempo os professores de 5% 4 8% séries do ensino fundamental,
do Médio e do ensino superior ndo se preocupavam com educagdo especial,
pois estas eram tarefas dos professores das séries iniciais, nivel em que
suponha ser o limite para quem tivesse alguma “deficiéncia”.

Os referidos estudantes tém superado todas as etapas do ensino bdsico,
contrariando a légica da incapacidade que € imposta a eles. Mesmo com muitos
obstaculos, eles tém demostrado que com estruturas adequadas, profissionais
qualificados e atendimento de qualidade poderdo transformar totalmente o pensamento
preconceituoso que gira em torno das suas potencialidade e possibilidades de

aprendizagem.

Além disso, ndo podemos deixar de considerar algumas mudancas nas estrutura
curriculares e na adaptacdo de prédios, em todo pais, que vém favorecendo esta
insercdo. Entre elas, podemos destacar a implantacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) nos cursos de licenciaturas e algumas atividades de extensdo que trabalham
com estes segmentos, mas isto ainda € muito pouco em relacdo as demandas efetivas
desses segmentos, pois a amplitude dos tipos de deficiéncias é imensa e, por exemplo,
os estudantes cegos também precisam de maquinas em braile nas escolas que estudam,
instrumentagdo pedagdgica, além de profissionais qualificados para trabalhar com eles,

por isso, é necessario que os poderes publicos para garantirem estas condigdes.

2.1 Formacao docente para o trabalho inclusivo

As discussoes a respeito da formagdo dos professores ndo rementem apenas aos

dias atuais, porque as preocupacgdes neste sentido ja se expressavam no passado. No
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Brasil apenas no final do século XIX que, oficialmente, o império se manifesta a esse

respeito. De acordo com SAVIANI (2009, p. 144),

Durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas
aulas régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores
criados a partir da vinda de D. Jodo VI em 1808, ndo se manifesta
preocupagio explicita com a questio da formacdo de professores. E na Lei
das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827, que
essa preocupagdo apareceu pela primeira vez.

O estabelecimento desta lei foi o primeiro passo no sentido de se buscar novos
caminhos para a formacdo dos professores, a qual, de certa forma, contribuiu para que
fosse implementada mais atencdo ao trabalho dos profissionais em educacdo. Ainda

segundo Saviani (op. cit. p. 148),

[...] a partir do século XIX, a necessidade de universalizar a instru¢do
elementar conduziu a organizacdo dos sistemas nacionais de ensino. Estes,
concebidos como um conjunto amplo constituido por grande nimero de
escolas organizadas segundo um mesmo padréo, viram-se diante do problema
de formar professores — também em grande escala — para atuar nas escolas. E
o caminho encontrado para equacionar essa questdo foi a criacdo de Escolas
Normais, de nivel médio, para formar professores primdrios atribuindo-se ao
nivel superior a tarefa de formar os professores secundarios.

Como pode ser percebido, no século XIX, as discussdes e a atencdo para a
formacdo inicial dos professores comeca a aparecer mais explicitamente, com a
necessidade de formar docentes, proporcionando o desenvolvimento de novos
mecanismos para tal qualificacdo. A consolidacdo destas preocupagdes se da no século

seguinte, como destaca Gatti (2010, p. 1356),

E no inicio do século XX que se di o aparecimento manifesto da
preocupagdo com a formagdo de professores para o “secundario”
(correspondendo aos atuais anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio), em cursos regulares e especificos. Até entdo, esse trabalho era
exercido por profissionais liberais ou autodidatas, mas hd que considerar que
o nimero de escolas secunddrias era bem pequeno, bem como o nimero de
alunos. No final dos anos de 1930, a partir da formacdo de bacharéis nas
poucas universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas
da 4rea de educacdo para a obten¢@o da licenciatura, esta dirigida a formacgao
de docentes para o “ensino secundério” (forma¢ao que veio a denominar-se
popularmente “3 + 17).

Este tipo de sistema formativo permitia que estes profissionais tivessem a
qualificacdo especifica em uma 4rea, seguida de uma pequena carga de elementos
didéticos e pedagdgicos. Tais encaminhamentos penduraram por muito tempo e ainda
possuem fortes reflexos nos dias atuais, e sendo presente na grade curricular de muitos
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cursos de licenciatura, mesmo nao aparecendo de forma explicita. Como ainda salienta
Gatti (op. cit. p. 1357),

Adentramos o século XXI em uma condicdo de formagdo de professores nas
dreas disciplinares em que, mesmo com as orientacdes mais integradoras
quanto a relacdo “formacao disciplinar/formacao para a docéncia”, na pratica
ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX
para essas licenciaturas [...].

Mesmo os cursos superiores apresentando tentativas de se modificar, tal
panorama, a partir das resolu¢cdes do Conselho Nacional de Educacdo, no século XXI,
ainda se nota a prevaléncia forte da influéncia do antigo tipo de formacdo. Outro
aspecto de grande importancia, objeto de estudo de trabalho, diz respeito a educagdo
inclusiva. Martins (2012, p. 29-30) salienta que,

[...] na formacao inicial, durante a graduagdo, todos os futuros professores da
Educagdo Basica devem desenvolver competéncias para atuar também com

alunos que apresentem necessidades especiais, em qualquer etapa ou
modalidade de ensino, na perspectiva de se efetivar a educacio inclusiva.

Este tipo de educacdo necessita de um aprofundamento dos conhecimentos sobre
questdes tedricas, envolvendo as praticas pedagdgicas, as quais devem ser discutidas
desde a formacao inicial. Mas, serd que os cursos de licenciatura estdo encaminhando

estes pressupostos?

Nos ultimos anos, a inclusio das pessoas com deficiéncia nas salas de aulas do
ensino regular despertou um olhar sobre a formagao dos professores, que antes passava
despercebida diante do preconceito existente e do discurso de incapacidade que reinava

em relacdo aos aprendizes com deficiéncia, por isso, Zavareze (2009, p. 2) relata que,

O fracasso dos professores em relagdo as pessoas com deficiéncia, a ma
estrutura arquitetonica que nao colabora com a insercdo, a falta de empenho
e/ou desconhecimento do que se € possivel fazer com aquele que é diferente
representa alguns aspectos que precisam ser mudados.

Nessa perspectiva, as mudancas sdo necessdrias e urgentes, porque as
dificuldades dos professores acabam refletindo no desempenho dos alunos com
deficiéncias que, em muitos casos, sdo deixados de lado, prejudicando o seu

desenvolvimento educacional. Sampaio (2015, p. 85) também acentua que,

[...] pessoas envolvidas com a causa da Inclusdo sabem que se o aluno nao
estd aprendendo, o problema nao esta nele. O problema estd na metodologia
de ensino, na formacao [...] do professor, na estrutura da escola que ndo estd
adaptada para receber este aluno especial; estd na familia, que também, por
falta de informacdo, trouxe seu filho tardiamente para a escola; e claro; o
problema estd principalmente no Governo que ndo investe o suficiente na
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educagdo, gasta muito dinheiro publico com marketing, e culpa o professor
pelo fracasso do aluno.

Como podemos perceber o professor ndo € culpado pelo fracasso da inclusdo das
pessoas com deficiéncias, mas sim um conjunto de elementos e, principalmente, pela
auséncia do Estado neste sentido, que deveria investir mais na formagao deles e oferecer
condic¢des de trabalho adequadas com diminui¢do de alunos por sala, trabalho exclusivo
em uma Unica escola, diminui¢io de turmas etc, para que o tempo pedagdgico pudesse
ser mais utilizado em planejamento, preparacdo de materiais, avaliacdo continua dos
estudantes, reunido com as outras dreas de ensino e condigdes para dar apoio
individualizado aqueles que mais precisam. Neste sentido, também podemos destacar

que, segundo Martins (2012, p.30),

[...] muitas instituicdes de ensino superior ndo se estruturaram no
sentido de oferecer disciplinas e /ou conteddos relativos ao tema nos
seus cursos de licenciatura, enquanto que outras o fazem de maneira
precdria, através da oferta de disciplina eletiva, ou com carga horaria
reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que ndo favorece a
aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas,
habilidades e atitudes relativas ao processo de atendimento a
diversidade dos educandos.

As estruturas curriculares dos cursos de licenciatura muitas vezes ndo
apresentam uma atencdo no que diz respeito a educacdo especial, mesmo sendo esta
uma 4drea que precisa de olhares especificos para o desenvolvimentos das préticas
pedagdgicas docentes, e estas qualificacOes muitas vezes sdo deixadas de lado.

Entdo, ndo adianta apenas passar a responsabilidade para o AEE, pois estes
profissionais ndo ddo conta de todas as dreas de ensino e, mesmo que ja tenha sido um
avango, a instituicdo possuir o atendimento especializado, isto ndo € suficiente.

O decreto n° 7.611, de 17 de Novembro de 2011, no artigo 5°, destaca sobre as
salas de apoio especializados, bem como, outros aspectos estruturais, enfatizando que o
Ministério da Educacdo prestaria apoio técnico e financeiro as seguintes acdes voltadas
a oferta do atendimento educacional especializado:

§ 1° As instituicdes comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos de que trata o caput devem ter atuacido na educacdo especial e
serem conveniadas com o Poder Executivo do ente federativo competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplard as
seguintes acoes:

I - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

II - implantag@o de salas de recursos multifuncionais;

I - formacdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educaciio bilingue para estudantes surdos ou com
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deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com
baixa visao (GRIFO NOSSO);

IV - formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a
educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participagdo e na criacdo de vinculos interpessoais;

V - adequagdo arquitetonica de prédios escolares para acessibilidade; VI -
elaboracdo, producdo e distribuicio de recursos educacionais para a
acessibilidade; e

VII - estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de
educacdo superior.

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de
equipamentos, mobilidrios e materiais diditicos e pedagdgicos para a oferta
do atendimento educacional especializado.

§ 4° A producdo e a distribuicio de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em
Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz, softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas
técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

Como ficou claro, o decreto estabelece que devem ser garantidos recursos
econOmicos para auxiliar na implantacdo das salas de apoio, formacao de professores e
profissionais e, recursos diddticos para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia, mas como j4 foi enfatizado neste texto, estes recursos t€ém
sido cada vez mais negados, € no contexto das politicas neoliberais a responsabilizagdo
tem recaidos sobre os docentes.

Além disso, O PNE, também apontava sobre as perspectivas para a

qualificacdo dos professores,

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo bdsica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo bdsica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacoes dos sistemas de ensino (GRIFO NOSSO).

Neste sentido, o PNE reitera a importancia de formagdo para os professores,
ressaltando inclusive a exigéncia de pds-graduagdo para estes profissionais conforme as
suas diversas atuagdes. Mas, a formacdo inicial e continuada também deveria ser
ampliada e melhorada.

A falta de uma formagdo adequada acaba prejudicado principalmente as
pessoas com deficiéncia, impossibilitando-as de terem acesso a uma educacido de
qualidade, de acordo com suas necessidades e seus direitos, diante da suposta
“inclusdo”, em que ndo hd um atendimento adequado, pois os professores nao possuem
preparo tedrico e metodoldgico para trabalhar com os referidos alunos.

Segundo Tardif e Lessard (2005) apud Salvino e Lisboa (2017, p. 45), “o

professor [...] deve estar preparado para a sua realidade, devendo ter conhecimento do
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que serd apresentado em sala de aula, possuir conhecimentos das ciéncias, pedagogia,
além de estar apto a saberes oriundos do ambiente do cotidiano do aluno”. Este aspectos
se acentuam ainda mais quando se leva em conta a inclusao dos alunos com deficiéncia,
pois os professores precisam estar prontos para o atendimento a este publico.

Neste contexto, deve haver valorizagdo docente e esta passa também “por sua
formagdo e pela consciéncia de seu papel na escola. E desejavel que se tenha uma
postura aberta, disposta a incorporar as novas mudancgas da sociedade que influenciam a
escola” (CASTELLAR, 2013, p. 256). Mas, para isso, sdo necessdrias condi¢des de
trabalho, saldrio digno, dedicagdo exclusiva e, como ja foi mencionado, formacao
continuada para todos estes profissionais. Isto, porque, como bem destaca Martins

(2012, p. 32),

A formacao dos profissionais de ensino [...] ndo se esgota na fase inicial, por
melhor que essa tenha se processado. Para aprimorar a qualidade do ensino
ministrado pelos profissionais de ensino em geral, nas escolas regulares,
atencdo especial deve ser atribuida também a sua formacdo continuada, de
acordo com os principios de atencdo a diversidade.

O trabalho com as pessoas com deficiéncias faz parte desta diversidade, e
necessita dos professores uma atencio especial para o ensino e aprendizagem desses
estudantes. Sendo assim, a formagdo dos professores deve abarcar também estes
conhecimentos, para que tais profissionais possam desenvolver suas préticas
pedagdgicas com qualidade, envolvendo todos os educandos, independente da suas
deficiéncias, sejam elas visuais, intelectuais, motoras, etc. Todos devem estar incluidos

em todas as atividades desenvolvidas em qualquer uma das disciplinas escolares.

Cabe, assim, fazer uma leitura a respeito da formacdo dos professores de
Geografia, sendo esta uma disciplina de fundamental importancia para entendermos o
mundo em que vivemos, € a inclusdo das pessoas com deficiéncia visual passa também

pela apropriacdo dos conhecimentos geograficos.

2.2 A formacao docente em Geografia

A autora Helena Copetti Callai (2013) ao discorrer sobre a formagao docente
em Geografia, diz que esta possui dois momentos de grande importancia e que viabiliza

as condi¢des para o trabalho docente, destacando:

A primeira € basica, é condi¢do para a atuagdo do profissional, e como tal
deve ser considerada e ser objeto de constantes criticas e avaliacdes, além do
que deve dar conta plena da formacgdo e habilitacdo. A segunda, no entanto,
passa a ser também fundamental, pois a atualizacdo é condicdo necessdria
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para o exercicio de qualquer profissdo e, no caso do professor, é muito
importante refletir a prépria pratica, pois formar cidaddao requer como
condi¢d@o que seja exercida a prépria cidadania (CALLALI, op. cit., p. 115).

Os dois momentos aportados sdo condicdo fundamental para a atuagdo
profissional, ou seja, a formagdo inicial na academia e a formagdo continuada nos locais
de trabalho ou oferecidas pelos 6rgdos competentes.

Nesta perspectiva, retornamos a discussdo sobre a formacao inicial nos cursos

de licenciatura, destacada por Vesentini (2009, p. 239),

[...] a orientacdo para um curso de Geografia que pretende formar bons
profissionais (docentes ou ndo, tanto faz) € ter um adequado curso bdésico;
que seja pluralista e contemple as diversas dreas e tendéncias da ciéncia
geografica; que esteja voltado ndo para produzir especialistas e sim para
desenvolver nos alunos a capacidade de “aprender a aprender”, de
pesquisador, de observar, ler e refletir, de desconfiar de clichés ou
esteredtipos, de ter iniciativas proprias.

Sendo assim, a formacdo envolve aspectos bem mais amplos dos saberes
tedricos e metodoldgicos entorno das suas futuras préticas docentes. Castellar (2010, p.

41) também ressalta que,

O trabalho docente ndo acontecera se nao houver uma formagdo docente com
solidas bases tedrico-metodoldgicas e culturais. Uma formacgdo precéria
prejudicard a acdo docente na escola e faltard aos professores a capacidade
para argumentar e interpretar; explicar o mundo e a realidade e as
consequéncias que resultam dela, comprometerd os processos de ensino e
aprendizagem.

As palavras da autora se aplicam a qualquer tipo de formagdo docente, nao
somente da Geografia, porque quando nao hd uma boa qualificacdo profissional o
professor certamente encontrard dificuldades durante o desenvolvimento de suas
atividades. Desta forma, a formacdo do professor vai muito além da simples apreensdo
dos conteddos relacionados a uma ci€ncia, ndo que estes ndo sejam importantes, mas
englobam outros elementos essenciais para o desenvolvimento das atividades

profissionais, como salienta Callai (2013, p. 117),

E inegivel que o professor precisa de uma carga de informacdes, de
conteido, para ter condi¢des de realizar o seu trabalho, mas é também
imprescindivel compreender como fazer o trato desses conteidos em sala de
aula do Ensino Fundamental e Médio. Para tanto s3o necessédrios
conhecimentos que vdo além do contetido de Geografia e que tenham a ver
com o processo de construcdo do conhecimento, com os aspectos

pedagdgicos e a psicoldgicos de aprendizagem.

Tais aspectos possuem ainda mais relevancia ao se tratar dos alunos com

deficiéncia visual que, mesmo ndo tendo dificuldades para o desenvolvimento da
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aprendizagem, necessitam de processos pedagdgicos que precisam estar adaptados a sua
realidade e que devem ser entendidos pelo professor.

Por isso, Castellar (2010, p. 42) também ressalta que “[...] os processos de
formacgdo inicial dos professores deveriam integrar as bases tedricas com a pratica
cotidiana e, dessa maneira, os estudantes — futuros professores — teriam uma dimensao
maior do significado dos saberes especificos e das praticas sociais”. Dessa forma, os
cursos de licenciatura deveriam proporcionar maior relacdo entre teoria e pratica, € o
momento do estdgio supervisionado € fundamental neste contexto.

Ainda sobre os cursos de licenciaturas, Callai (op. cit. p. 118) ressalta,

Os novos cursos da universidade devem informar, permitir que o aluno
adquira um grande repertorio de conteidos e saiba discuti-los teoricamente;
ou deve formar um bom professor que saiba discutir e ensinar o processo de
aprender e daf transite entre os contetidos e os aspectos pedagdgicos de forma
a realizar um ensino consequente com aquilo que se espera da escola no
mundo atual.

Contudo, isto ndo € tdo féacil quanto se pensa, pois preparar através dos
aspectos pedagdgicos também envolvem concepcdes de mundo, de sociedade, de ensino
etc. Além disso, a propria realidade escolar, através das condicdes de trabalho também
inviabilizam determinadas praticas pedagdgicas.

No que se refere as escolas inclusivas, estas demandam especificacdes
conforme o publico que atende, a exemplo dos destinados as pessoas com deficiéncia

visual. Nesta perspectiva Sampaio (2015, p. 91) destaca que:

Lecionar Geografia para alunos cegos ou com baixa visdo ndo dependerd de
outra lingua, o que j4 facilita muito o trabalho docente e do préprio aprendiz.
No entanto, para que a aula e as explicagcdes conceituais ndo fiquem
completamente distantes do entendimento dos alunos cegos e com baixa
visdo, o professor deverd preparar algumas demonstragdes utilizando material
em alto relevo e que promovam experiéncias titeis para os alunos.

A preparagdo destes materiais podem contribuir com novas oportunidades de
aprendizagens para os estudantes com DV. Por isso, um ramo da Geografia de grande
importancia para tais pessoas ¢ a Cartografia Tatil. Esta apresenta estudos referentes a
adaptacdo de elementos geogréficos em alto relevo, como por exemplo: graficos, mapas,

tabelas, maquetes etc., que facilitam a compreensdo dos conteudos trabalhados na

disciplina escolar. A este respeito Lima, Santana (2012, p. 19) salientam que:

A cartografia Tétil possibilita a inclusdo dos estudantes com necessidades
especiais visuais, no estudo e localizacdo, dos elementos geogréficos, surge
como um veiculo que garante o entendimento do real a partir de construgdes
representativas utilizando-se de varidveis tdteis, para os estudantes com
deficiéncia visual total ou parcial.
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Desse modo, o ensino de geografia é essencial para a compreensdo do mundo
em que vivemos, € a apropriacdo dos espacgos cotidianos pelos estudantes com DV,
através dos recursos cartograficos titeis podem contribuir para uma maior autonomia
em suas vidas.

Por isso, o professor de Geografia necessita de uma formagdo que o prepare
para dominar os conteidos e fundamentos tedricos-metodoldgicos para auxiliar a

aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual.
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CAPITULO III

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados apresentados trazem as andlises das falas dos sujeitos que atuam
com as pessoas com defici€ncia visual, no espaco educacional da escola Senador
Argemiro de Figueiredo, os quais possuem fun¢des diferenciadas, além de segmentos da
gestao educacional.

O primeiro sujeito entrevistado foi o responsdvel pelo atendimento educacional
especializado, da 3° Geréncia Regional de Educagdo e Cultura, localizado na Rua Jodo
da Mata, Centro de Campina Grande-PB, o qual iremos chamar de G1 (Gestor 1), tendo

conforme o profissional a funcio de,

G1: Promover assisténcia a esta modalidade de ensino (Atendimento
educacional especializado), no que concerne principalmente ao cumprimento

N N

das diretrizes relacionadas a inclusdo e a educacdo especial. A funcdo
também se estende a proporcionar que os direitos das pessoas com
necessidades especiais funcionem efetivamente.

Sendo assim, tal sujeito é o responsdvel por cobrar dos espacos educacionais,
através dos aspectos legais existentes, a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas

institui¢des de ensino. A respeito de suas atribui¢cdes colocam que atuam:

Observando o que delega a lei acerca desta modalidade de ensino, buscando
promover capacitacio aos facilitadores e também fiscalizando se o direito do
aprendente ndo estd sendo defraudado e, sobretudo, buscando junto a
organizagdes como a [Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia] FUNAD, Instituto dos cegos e outras formas de promover a
intervengdo e suporte necessarios as pessoas com necessidades especiais.

Dessa forma, estes gestores tentam trabalhar articulando-se com outras
institui¢des. Tal sujeito coloca-se como responsavel por disponibilizar a formacao dos
professores. A respeito da inclusdo G1 diz que: “Acima de tudo € um direito do cidaddo,
nao s6 na esfera educacional, como também dos demais segmentos. Esse direito é
regulamentado por lei e precisa ser exercido [...]. Como pode ser notado, é de seu
conhecimento que a inclusdo € um direito estabelecido pelas normatizacdes brasileiras.

Na continuidade o GI reitera que “O sistema AEE, tem buscado formas de
legitimar este direito, oferecendo assisténcia devida (grifo nosso) as pessoas com
deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem e desenvolvimento de suas

potencialidades”, reafirmando buscar melhores condi¢cdes para o processo de ensino e
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aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Mas, verificamos, no decorrer da pesquisa,
que AEE ndo tem tido condi¢do de efetivar esta garantia.
Quando questionado se tem havido formacgdo para os professores que atendem

0s segmentos especiais respondeu que,

Sim, as diretrizes relacionadas a educacdo especial t&ém exigido a formagao
superior e especifica ao atendimento desta modalidade de ensino. Sendo
assim, é feito o acompanhamento das atividades desenvolvidas nessas salas
de recursos multifuncionais que funcionam no contra turno nas escolas, como
também alguns professores tém participado de cursos de especializagdes em
inclusdo, como os oferecidos pela FUNAD, a exemplo, o “Buscando
Competéncia”, que oferece aperfeicoamento, com a realizagdo de oficinas
para a troca de experiéncias, cursos de Libras e alfabetizagdo em Braille.

z

A participacdo dos professores nestas formacdes € muito necessdria para o
trabalho com estudantes com deficiéncia. Podemos notar que, segundo G1, t€ém sido
disponibilizadas as referidas qualificacdes através de programas especificos. A esse

respeito, Salvino e Lisboa (2017, p. 53) destacam que,

A formacdo do professor para essa realidade é de suma importincia,
principalmente uma formagao para atuar na sala de recursos, espago em que o
aluno com deficiéncia visual seja recebido para obter estimulos especificos,
além de facilitar o seu cotidiano escolar. As oficinas e minicursos sdo
excelentes meios de se trocar experiéncias e de capacitar os professores e
outros profissionais em curto tempo. Tdo importante quanto a teoria, tais
atividades devem explorar a pratica, ponderando as experi€ncias anteriores, a
criatividade e a necessidade especifica de cada aluno.

Contudo, mesmo sendo significativas, a formacdo continuada ndao deve
substituir a inicial, a qual também deve proporcionar tais discussdes na academia.
Quando interrogado se os setores governamentais t€m disponibilizado condi¢des para

realizacdo destas premissas, o gestor diz:

Sim, hoje ja se consolida toda uma aten¢@o para a educacdo especial, muito
embora, ja poderiamos ter dado passos mais largos e ampliado a garantia
destes direitos acerca da inclusdo para cidadao com necessidades especiais de
alguma forma obrigando o seu direito defraudado.

A partir deste discurso, vemos que as politicas nacionais para a educagao
especial tém tido reflexos, no que diz respeito a atencao a este publico, mas ainda deixa
a desejar no real cumprimento das funcdes nos meios de ensino, pois, ainda falta uma
série de elementos (formagao, recursos didaticos, estruturas adequadas, etc.) para que de
fato seja concretizada. Como propostas para melhoramentos dos aspectos relacionados a

inclusdo G1 destaca que,

Com certeza, a formacdo das pessoas, profissionais que tratem desta drea,
como também, mais recursos relacionados a educacdo deste alunos [sdo
necessdrios]. A compra de equipamentos adequados e suficientes, como
também, investimento para facilitagio do acompanhamento destes cidaddos,

com o acesso a neurologistas e psic6logos. A criacdo de programas e
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politicas publicas, que ndo s6 viabilizassem o acesso as institui¢des
educacionais, mas que os encaminhassem ao mercado de trabalho, que é um
direito das pessoas com necessidades especiais.

Neste sentido, o gestor resgata a necessidade de recursos para a ampliacdo da
formacdo e de estruturas adequadas, demostrando assim, que os fundos de manutencao
da educacdo publica estdo sendo insuficientes. Outro ponto interessante € que merece
destaque diz respeito ao mercado de trabalho, quando cita a preocupacao sobre de que
forma estes segmentos estdo se inserindo no referido mercado. Sdo questionamentos
que surgem e que poderdo ser respondidos em trabalhos posteriores, relacionando-os ao

processo educativo.

O segundo local onde foi concedida entrevista foi o Centro de Formacao de
Educadores de Campina Grande-PB, localizado proximo a Avenida Francisco Lopes de
Almeida, no Bairro das Malvinas. O espaco € utilizado para a realizacdo de diversos
eventos, especializagdes e cursos para a formacdo de profissionais da drea de educacdo.

O entrevistado € chefe do centro de formacao e serd tratado como G2 (Gestor 2).

G2 relatou que o apoio a educacdo inclusiva tem ocorrido “cedendo o espaco
fisico para as formacdes”. A respeito de seu posicionamento sobre a insercdo das

pessoas com deficiéncias nos espagos educacionais diz:

Acho de fundamental importancia, porque quem € educador t€m que estar
com a mente aberta, sabendo que podemos encontrar alunos com qualquer
deficiéncia, e pra gente ter um tratamento na questdo da inclusdo é preciso
saber como lidar com esta deficiéncia.

Notamos, a partir do discurso de G 2, que o mesmo se posiciona de forma
positiva em relacdo a inclusdo e quem tem conhecimento sobre a necessidade de
formacdo profissional para tal atendimento. Em relacdo a atuacido de sua institui¢do no
processo inclusivo, foi respondido que havia “disponibilizando formacdo continuada
[...] através de cursos da [Empresa de Selecdao Publica e Privada] ESPP, que oferece
cursos de formacdo para os profissionais do servi¢co publico do estado da Paraiba”,
destacando as parcerias para qualificacdo dos profissionais do servigo publico, inclusive
com o setor privado.

Com relacdo a formacdo dos profissionais que trabalham com pessoas com
deficiéncia visual o Gestor 2 destacou que a ESPP ainda ndo havia disponibilizado
formacdo para estes docentes, e que a partir deste trabalho iria encaminhar uma proposta

para a realizacdo de um curso neste sentido, pois segundo ela, hd certo nimero de
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alunos. Dessa forma, verificamos que os cursos de formagdo dos profissionais que

trabalham com aqueles segmentos ainda ndo t€m sido ofertados.

A respeito da disponibilidade de estruturas e condi¢des formativas por parte
dos setores governamentais para o atendimento aos segmentos especiais, G2 respondeu
que existem “porque tém o PNE [e] esta lei deve ser operacionalizada. E através dele
que todas as institui¢des de ensino tém a obrigacdo de executd-la, mesmo sabendo que
nds ndo temos muitas vezes profissionais preparados para esta demanda”.

A fala da entrevistada traz dois elementos importantes, o primeiro se refere ao
Plano Nacional da Educacdo que determina que seja disponibilizada formacao
continuada para os professores, de acordo com as necessidades da sua drea de atuagdo e,
o segundo, diz respeito ao reconhecimento de que os atuais profissionais ndo possuem
qualificacdo para o atendimento aos segmentos especiais. A respeito das propostas para

melhoramento dos processos de inclusdo, o Gestor 2 cita a necessidade:

Da formagdo dos profissionais que estdo neste processo, [...] selecdo de
pessoas para trabalhar com esta temdtica, pois sabemos que nem todos t€m
como lidar com essas diferencas. Outra questdo, também, € a sensibilizacido
da familia [...] porque geralmente a prépria familia t€m vergonha daquele
filho ou irmdo que possui alguma deficiéncia, e a principal delas é o
engajamento das politicas publicas disponibilizando recursos para que
possam ser operacionalizadas as leis ou resolucdes dos PNE.

O G2 destaca também sobre a necessidade de mais recursos, que aliados as
politicas publicas e as normatizacdes, poderiam trazer mudancas qualitativas para este
publico. Neste sentido, o Estado deveria assumir os compromissos afirmados com o
PNE. No entanto, sabemos que a partir da diminui¢do de recursos através da PEC 55 o

PNE est4 inviabilizado.

No decorrer da investigacdo fizemos entrevistas com os profissionais da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo, localizada
na avenida Elpidio de Almeida, no bairro do Catolé (Figura 1). Esta escola possuia, em

2016, 18 alunos com deficiéncia visual.

Antes de iniciarmos a descricdo das entrevistas neste local, cabe relatar as
dificuldades encontradas nesta realizacdo, pois infelizmente o local passa por uma
reforma desde o inicio do ano e o ano letivo, na presente data (15/03/2017), ainda nao
foi iniciado. Além disso, houve troca de professores na escola, gerando uma incerteza
quanto aqueles que deveriam ser entrevistados e como contactd-los, principalmente em

relacdo aos professores de Geografia e funciondrios do Atendimento Educacional
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Especializado daquela institui¢do. Por isso, houve atrasos no que haviamos estabelecido
para o cronograma de realizagdo deste trabalho. Sendo assim, foi necessdrio realizar

muitas entrevistas fora do espaco fisico da escola, principalmente dos docentes.
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Figura 1 Mapa de localizacio da E.E.E.F.M. Senador Argemiro de Figueiredo em Campina Grande-PB
Fonte: Silva, 2017.

Quanto ao profissional vinculado a gestdo da escolar, conseguimos entrevista-
lo na escola, o qual chamaremos de Gestor3 (G 3). Ele destacou que sua fungdo teria o
papel de “planejar, organizar, ¢ também monitorar e liderar a administragdo da escola,
como também os professores e funcionarios”, colocando-se como a pessoa responsdvel
por coordenar as acOes dos profissionais daquela instituicdo, inclusive acompanhando o

processo de inclusio.

Em relacdo ao posicionamento de G3 a respeito da inclusdo das pessoas com
deficiéncia relatou ser “necessaria, uma vez que o aluno estd em campo real
participando e superando as barreiras”. Quando questionado se havia ocorrido formacao
para os docentes que trabalhavam com aqueles estudantes, o entrevistado disse que:
“Sim, encontros pela FUNAD e outros segmentos educacionais da SEC”. Contudo, em

conversa informal havia enfatizado a falta de oportunidade neste sentido.

Com relagdo a disponibilidades de recursos financeiros dos setores
governamentais para a garantia de estrutura fisica e formativa para o atendimento as
demandas especiais, foi respondido que, “Em grande parte sim, com ferramentas,

9 9

tecnologias e treinamento, além do espaco fisico e de professores capacitados”, mas nas
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propostas para mudangas destacou a necessidade de “mais cursos, ferramentas € um
melhor acompanhamento permanente nos dois turnos para os alunos especiais”,
demostrando assim a preocupacdo com a disponibilidade de mais formagao e atencdo a

estes estudantes.

Por isso, a institui¢io escolar e toda a sociedade devem cobrar do poder publico
as condi¢des necessdrias para o atendimento aos estudantes com deficiéncia, tendo por

base o que esté previsto na legislacdo brasileira, pois € um direito destes segmentos.

No decorrer da investigacdo fizemos entrevistas com os professores de
Geografia da escola, os quais chamaremos aqui de professor 1, 2 e 3. Faremos, assim
uma andlise conjunta das falas destes profissionais. Em relacdo ao trabalho

desenvolvido com os estudantes com deficiéncia visual, responderam que,

Professor 1: A forma de trabalhar buscava com que eles [tivessem] o mesmo
acesso das informagdes e o mesmo grau de dificuldades das atividades que os
alunos que enxergam, para facilitar isso a gente sabe que muito do contetido
de geografia € muito visual, principalmente com a questdo de localizagdo, de
orientacdo, uso de mapas, andlise de paisagem e do espaco geografico, sao
questdes que exigem muito do canal visual. Para facilitar isso a gente
trabalha utilizando maquetes, usando materiais titeis, sejam mapas ou
graficos. A gente tenta passar para eles tudo que o aluno que enxerga estd
tendo de recurso, o aluno com deficiéncia vai ter de maneira semelhante,
sendo que produzido de forma tétil, com uso da cartografia tatil, com o uso
[de] tecnologias assistidas, com textos em braille ou em forma de dudio para
ele escutar, as avaliagcdes sdo semelhantes, diferenciando-se apenas na forma
de aplicacdo que pode ser oral ou em braille.

Professor 2: Quando ficou definido que receberiamos alunos com deficiéncia
visual em nossa escola, o Instituto dos Cegos, local de origem desses alunos,
se aproximou da escola e nos ofereceu informagdes e orientagdes de cunho
geral. Nesse sentido, usamos muito mais a intuicdo do que um método
especifico de abordagem, embora as orientacdes e informacgdes da instituicao
de origem dos alunos tenham sido muito importantes.

Professor 3: Esta é uma pergunta das mais dificeis, porque a gente aprendeu a
trabalhar com estes estudantes trabalhando. A principio foi um desafio muito
grande para mim, porque eu ndo sabia como avaliar, a parte ilustrativa eu
sentia dificuldade, porque eles ndo viam, os de baixa visdo nem tanto, mas 0s
sem visdo era dificil demais trabalhar os contetidos que apresentavam mapas
e gréficos.

A partir da anélise das falas dos professores percebemos muitas diferencas. O
professor 1 demonstra indicios de um certo dominio a respeito dos procedimentos de
ensino e aprendizagem para os estudantes com defici€ncia visual, isto porque faz
mestrado nesta area. Contudo, identificamos que ela trabalhou com os alunos no ano
anterior, no entanto estaria sendo removida da escola. O professor 2 destacou as

contribuicdes do Instituto dos Cegos, mas seria necessario um maior aprofundamento a
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respeito de como desenvolver o trabalho com aqueles estudantes. J4 o professor 3,
expOs as dificuldades enfrentadas, demostrando desconhecimento a respeito dos

matérias titeis e seu uso para o ensino e aprendizagem do estudantes DV.

No que se diz respeito a terem recebido formagdo para trabalhar com os
estudantes com deficiéncia visual, eles reiteraram que,
Professor 1: Uma formagao especifica ndo, mas a gente procura se qualificar,
ja que esta ndo precisa ser oficial, na medida que eu pego material para ler, na
medida que vou pesquisando na internet ou em livros, autores que falem
daquele tema, eu estou investido na minha formacdo. Entdo, ¢ a formacdo
que eu estou tendo agora, a minha formacao inicial ou a graduac¢do ndo tive,
ndo tive nenhuma cadeira especifica sobre inclusdo. Minha especializacdo
também ndo foi na 4rea de inclusdo e também ndo conheco nenhuma
especializacdo neste sentido. Estou investido na minha formagdo a partir do

mestrado, trabalhando com autores que tratam sobre a inclusdo, mas desta
forma nao oficial.

Professor 2: Nido tenho.
Professor 3: Infelizmente ndo, nenhum tipo de formacao.

Como pode ser notado nenhum dos professores recebeu formagdo para
inclusdo, seja inicial ou continuada em servico. E apenas uma das professoras, por
iniciativa propria estava investigando no mestrado sobre a inclusdo. Sendo assim, as
falas dos gestores contradizem a dos professores, que alegam nao possuir formagdao

encaminhada pelo poder ptiblico para trabalhar com estes estudantes.

Tal fato demonstra a necessidade da formagdo dos professores de Geografia

para inclusdo. Ribeiro e Machado (2016, p. 166) salientam que,

[...] Os gedgrafos formados ou em formagao devem levar em conta a questao
da inclusdo. E preciso discuti-la no 4mbito escolar, pensando nio apenas nos
educandos com necessidades especiais na sala de aula, mas a inclusdo dos
demais educandos em um mundo inclusivo.

Dessa forma, é de fundamental importancia que os professores de Geografia
possuam uma formagdo que lhes prepare para entender a inclusdo como um todo,

levando-se em consideracdo toda a sua abrangéncia em relacdo a diversidade.

Quando indagados sobre a disponibilidade de materiais para o auxilio

pedagdgico para trabalhar com aqueles segmentos, eles disseram que,

Professor 1: Na escola a gente ndo dispunha, por exemplo, de uma
impressora em braile, por que é carissima. J4 foi solicitado pela escola
Polivalente, mas ndo foi fornecida pelo governo e ja que a escola recebe um
nimero grande de alunos com deficiéncia visual, dezoito ao todo, deveria ter
no minimo uma impressora em braile, mas a gente tem computadores com

alguns sistemas de leitura de texto em 4dudio para eles poderem ouvir e
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materiais de cartografia tatil que € fornecido pela UFCG, através do LAEG,
que nos fornece o material de mapas tatil e graficos téteis para trabalhar com
os alunos.

Professor 2: Até o final de 2016 niao tinhamos nada dessa natureza. Para o
corrente ano, diante da escolha do livro didético, fizemos o pedido do dudio
book para os alunos do Ensino Fundamental.

Professor 3: Ndo tem nenhum material, a gente trabalha sem recursos,
criando e reinventado nas aulas para que atinjam melhor os objetivos que a
gente quer alcancar e uma melhor absor¢do dos contetidos e das aulas
passadas para eles. E muito dificil, porque a gente ndo tem nada e nenhuma
orientag@o para trabalhar com eles, e 14 na escola ninguém tem um curso de
braille para atender este publico. As avaliagcdes a principio eram orais, fazia
atividades [para] que os demais alunos se envolvessem com estes estudantes.

As declaragdes dos professores deixam claro a falta de materiais e de
equipamentos para o atendimento aos alunos com DV. Apenas uma professora alegou o
apoio da UFCG, mas o projeto de extensao realizado por aquela entidade nao conseguia
chegar a todas as turmas. Por isso, 0s outros professores alegaram nao ter os materiais

necessdrios para trabalhar com aquele publico.

O uso de materiais de apoio pedagdgico na disciplina geogrifica é muito
necessario. Andrade e Nogueira (2016, p.103) afirmam que, “No ensino de Geografia, ¢
imprescindivel que o professor utilize os recursos tateis para os alunos deficientes
visuais, ja que, comprovadamente, facilitam o aprendizado dos mesmos, pois sio
recursos concretos.” Além disso, possibilitam as ampliacdes de suas analises sobre o

mundo.

Ao ser questionado sobre se o Atendimento Educacional Especializado dava o

apoio necessdrio para o ensino de geografia, os docentes disseram que,

Professor 1: A gente ndo tem um monitor do AEE que nos dé um apoio
dentro de sala de aula, tanto é que tinha apenas duas pessoas para cuidar dos
dezoito alunos com deficiéncia visual e cada um em uma turma diferente e
em vdrias disciplinas. O apoio que a gente recebe do AEE € se for fazer uma
prova oral com o aluno enquanto os outros alunos estdo fazendo a prova
escrita, ou quando tem algum hordrio vago auxiliam nas atividades de casa.
Com o trabalho da Geografia, em sala de aula, a gente ndo tem esse apoio.

Professor 2: “O AEE se apresenta como mais um meio que vai auxiliar a
superar os desafios a serem vencidos e superados, acredito que € mais uma
oportunidade que temos de tentar superar as dificuldades.

Professor 3: O apoio era minimo e deixa muito a desejar. Alguns eram
profissionais que ndo tiveram cursos e treinamento para lidar com estes
estudantes.
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Desta forma, segundo os professores, o Atendimento Educacional
Especializado funcionava apenas como um suporte extra sala de aula, mas que ndo
contribuia efetivamente na aprendizagem de Geografia. Além disso, os estudantes
deveriam ter o apoio do AEE no contra turno, mas nesse horario eles estao no Instituto
dos Cegos, entdo ndo ¢ feito este trabalho por estes profissionais na escola. A esse

respeito, Sampaio (2015, p. 81) diz que,

O atendimento especializado como apoio pedagégico a sala de aula regular
permite um acompanhamento diferenciado em hordrio distinto das aulas
comuns, possibilitando atender a especificidade. Ele € um espaco sem carater

clinico, mas de apoio e estimulo ao educando e ao professor regente.

Neste caso, o atendimento especializado ocorrendo no mesmo turno do ensino
regular ndo contribui com as necessidades educativas especiais dos estudantes, pois

deveria ocorrer como apoio complementar.

Com relacdo as principais dificuldades para o trabalho com as pessoas com

deficiéncias visuais, foi respondido que,

Professor 1: A principio era a falta de informacdo, que eu tive que buscar as
ideias e até a cartografia tétil, e os materiais mesmos que na escola a gente
ndo encontra. Nao tem uma impressora em braille para imprimir uma prova,
nido tem informagcdo que me ajude a encontrar meios. A gente tem que
procurar e se esforcar para encontrd-los. Mas, assim as dificuldades dentro da
escola dizem respeito a adaptacdo de alguns espagos, como por exemplo,
uma coisa bem simples, uma sala com trés alunos com deficiéncia visual, ela
deveria ter menos alunos para que eu pudesse dar uma atencdo especial, e
outra coisa deveria ter um monitor em sala para me ajudar enquanto eu estou
atendo os “videntes”. Aquela pessoa estaria me ajudando com o exercicio do
outro.

Professor 2: Inexperiéncia com esse tipo de clientela e a falta de formacdo
especifica, Falta de materiais didaticos e equipamentos adaptados para os
alunos.

Professor 3: As principais dificuldades, eu diria a vocé dizem respeito a falta
de informacao a respeito do trabalho com estes estudantes.

Os profissionais atentam para alguns dificuldades relacionadas a disponibilidade
de materiais didéticos, alguns aspectos estruturais e, um fato importante, o nimero de
alunos nas salas, gerando dificuldades para o processo de aprendizagem. Neste

contexto, Sampaio (op. cit., p. 81) também afirma que,

As salas de aula comuns, na maioria das escolas publicas que todos
conhecem estdo lotadas com 30 e 40 alunos, sem material diddtico adequado
e contando apenas com quadro e giz. Essas salas ndo incluem ninguém, nem

mesmo os aparentemente “normais”.
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Desse modo, o nimero excessivo de estudantes por sala deveria ser repensado
pelas politicas educacionais, pois dificulta o trabalho dos professores, especialmente no
atendimento aos alunos com deficiéncia, porque necessitam de um acompanhamento

mais especifico.

Entre as propostas para melhoria da qualidade da educacdo e superacdo das

dificuldades retratadas, foram destacadas,

Professor 1: A sugestdo que eu tenho € que existisse na escola, antes da gente
receber os alunos com deficiéncia de qualquer tipo, ndo s6 o visual, que a
gente recebesse uma oficina, um trabalho, um apoio neste sentido de
direcionar e nos dar informagdes sobre aquele tipo de deficiéncia, pois a
escola é muiltipla e recebe os mais variados tipos de graus e niveis de
dificuldades dos alunos. Entdo, a gente recebe uma preparagdo e nio é pego
de surpresa. Ideal seria que tivesse um monitor em cada sala para auxiliar o
professor nesta questdo, isso daria um suporte enorme, e sem falar nos
materiais simples como o papel para a escrita em braile. As vezes ndo tem
reglete para todo mundo e que é um material que eles usam para escrever. No
caso do aluno com baixa visdo uma simples prova ampliada ou colorida
[seria necessdrio, pois] a gente encontra dificuldade, e isso seria facil de
resolver se a gente tivesse uma verba especifica para a promocao da inclusao.

Professor 2: Em principio o 6bvio: a formagdo permanente dos profissionais
que trabalham com essa clientela e a adaptacdo de materiais e equipamentos
para os mesmos. Porém, como sabemos que essas coisas ndo caminham no
mesmo ritmo da necessidade delas, temos que buscar alternativas como a
busca de informagdes sobre este publico e a criacdo de alternativas caseiras
como a produgdo de materiais didaticos para o publico em tela (mapas em
alto relevo), o contato permanente com a familia, usar alguns recursos
disponibilizados pelo Instituto dos Cegos, entre outros.

Professor 3: Mais minicursos, mais treinamento, uma diminuicdo do nimero
de alunos por sala, porque um nimero elevado de alunos dificulta ainda mais
um atendimento mais especial a estes estudantes. Se o0s setores
governamentais exigem a inclusdo, deveriam também preparar os professores
neste sentido.

Os depoimentos destacam pontos interessantes e, principalmente, salientam a
importancia de uma preparagdo ou formagdo para o atendimento a este publico e a

auséncia de mais verbas para o atendimento a inclusdo.

Por fim, também entrevistamos o responsdvel pelo Atendimento Educacional
Especializado, entendendo que tais profissionais podem dar significativa contribui¢io
aos professores das diversas dreas para o acompanhamento aos estudantes com

deficiéncia, mas que eles também precisam ter qualificagdes especificas para este fim.

A respeito do trabalho com os alunos com deficiéncia visual, o profissional do

AEE relatou que,
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Na realidade, pra mim, foi um impacto grande porque, [...] eu tinha pouca
experiéncia com os alunos com deficiéncia visual, mas aos poucos eu
comecei a buscar me capacitar, fazer formacdes e procurar aprender mais, e
mesmo tendo [alguma] experiéncia [ainda] encontro dificuldades. E imagine
os profissionais que estdo recebendo estes alunos [e] ndo estdo capacitados.

No relato fica claro que aquele profissional necessitou buscar qualificacdo,
porque, inicialmente, ndo havia tido formacdo para o trabalho com aquele tipo de
deficiéncia. Esta € uma incoeréncia e irresponsabilidade dos poderes publicos. Neste

sentido, Soares e Carvalho (2012, p. 62) salientam que,

[...] ndo basta ao professor especializado ter o dominio dos procedimentos
especificos como o Braille, a lingua de sinais ou a comunicagdo alternativa,
mas, também, formacdo pedagdgica suficiente para que esses procedimentos
possam ser utilizados em prol da melhoria de rendimento dos alunos sob sua
responsabilidade como especialista.

Isto € necessdrio, porque sdo necessdrias condi¢des especificas pedagdgicas no
campo tedrico-metodolégico para que, de fato, estes profissionais auxiliem os processos

de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncias.

A respeito de ter participado de alguma formagdo para o trabalho com os
estudantes com deficiéncia visual, o mesmo falou que, “Sim, [...] sempre estou
buscando, atualmente estou tendo uma formacao, sendo esta paga com dinheiro do meu
proprio saldrio e ocorre aos finais de semana, porque o trabalho nao libera para a gente
se capacitar”. Nota-se que a formacdo nao € realizada gratuitamente e também ndo é
disponibilizado um horério para esta formacao, prejudicando e dificultando ainda mais a

busca por uma qualificac¢do profissional.

Os materiais de auxilio pedagdgico também devem ser disponibilizados ao
atendimento especializado aos estudantes com DV. Neste sentido, Soares e Carvalho
(2012, p. 60) destacam que, “[...] o AEE voltado para os deficientes visuais se pretende
a utilizacao de recursos opticos, ao Braille e ao Soroban e aos software com sintese de

voz [...]. Mas, com relagdo a estes elementos na escola o profissional do AEE relata que,

Existe sim, mas no momento estd desativado. Faz um ano que o laboratério
com os computadores e com programas adaptados para os deficientes visuais
ndo estd funcionando. A sala tem materiais adaptados, apesar que os livros,
que sdo de grande importincia, ndo sdo em braille.

Sendo assim, demostra que alguns destes recursos ndo estdo disponiveis, € no
caso do livro didatico (o mais utilizado pelos professores), ndo sdo acessiveis em
Braille, mas mesmo assim, caso existisse em Braille, necessitaria da qualificagdo dos

professores para utiliz4-los.
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No que se diz respeito a demanda dos professores de Geografia polo apoio do
AEE, foi dito que, “Na realidade o pouco contato que eu tive com os professores, por
que o atendimento dd apoio a séries diferencadas, via-se que eles tinham muitas
dificuldades para a inclusao”. Isto ocorre porque o AEE da apoio a todas as séries,

consequentemente, também a vdrias dreas, ficando, de certa forma, sobrecarregado.

A respeito das dificuldades para a inclusao das pessoas com deficiéncia visual, o
profissional do AEE disse que, “Uma das dificuldade diz respeito a falta de materiais
adaptados, e a inclusdo como um todo ndo sé da deficiéncia visual”. Sua declaracdo
remete a complexidade que gira entorno da inclusdo e todos os aspectos a ela
relacionados. Como proposta para a superacdo destes problemas, foi sugerido que,
“primeiro [existissem] livros adaptados, respeito, professores com formagdes... Isso € o
que mais se necessita, nao sé na drea de geografia, como também nas demais areas, por
que hoje na realidade ocorre a inclusdo, mas ndo hd pessoas preparadas para trabalhar
com estes alunos”. Neste sentido, ¢ colocada como prioridade a necessidade de

formacdo dos docentes para se trabalhar com tais segmentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos neste trabalho podemos fazer algumas
consideragdes. De antemdo salientamos que a inclusdo das pessoas com deficiéncia
possui um importancia impar, e que esta precisa ser cumprida, pois estd prevista nas

normatizacdes brasileiras.

Os setores governamentais, apesar dos avancos conquistados pelos segmentos
especiais, ao longo da histéria de lutas por seus direitos, ainda tem negligenciado os
referidos direitos, e a inclusdo ainda caminha a passos lentos nos meios de ensino.
Faltam para estes segmentos condi¢des minimas para que possam ter acesso a uma
educagdo de qualidade, tais como recursos pedagdgicos, financeiros e estruturas fisica

adaptadas.

A formacio dos professores constitui-se como um dos elementos centrais para
melhoramento da qualidade da educacgdo, pois, sem ela, estes profissionais ndo tém
como desenvolver préticas pedagdgicas que atendam as expectativas das demandas
sociais. Levando-se em consideracdo a formacao para a inclusdo, podemos perceber, a
partir dos estudos aqui realizados, que os diversos profissionais da educacao ainda estio

despreparados para o atendimento destes segmentos, inclusive aqueles de Geografia.

Isto, porque, em muitas licenciaturas da referida area ndo existe uma estrutura
curricular que proporcione a aquisi¢do dos conhecimentos tedricos € metodoldgicos que
atentem para inclusdo. Como também, em muitos casos, ndo possui profissionais

habilitados para efetuar tais discussoes.

Além disso, os conhecimentos geograficos também sdo fundamentais para
qualquer cidadao, permitindo a compreensao das inter-relacdes entre a natureza e a
sociedade, e as pessoas com deficiéncia visual também precisam se apropriar destes

conhecimentos.

Sendo assim, enfatizamos que apenas incluir o aluno no espago educacional
nio adianta, é preciso garantir que estes alunos desenvolvam todas as suas
potencialidades. Dessa forma, € necessdrio criar condi¢des de acesso a uma educacao de
qualidade, de acordo as normatizagdes vigentes, pois ndo podemos viver esta falsa

inclusdo, que sé ocorre no papel e que ndo resulta na construcao da autonomia daquelas
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pessoas. Por isso, é urgente que se ampliem os investimentos na educagdo e que ocorra

valorizagdo e formacgao dos professores.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UAG - CH
CURSO DE GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ESTA ENTREVISTA FAZ PARTE DE PESQUISA PARA O TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO DE GEOGRAFIA DA UFCG SOBRE: A FORMACAO
DOCENTE E A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL.

Nome (ficticio):

1. Qual a fungdo do (a) senhora na institui¢do em que trabalha?

2. De que forma a sua funcdo acompanha a educacao inclusiva nesta instituicao?

3. O que o(a) senhor(a) acha da inclusao?

4. De que forma a instituicdo em que o(a) senhor(a) trabalha tem contribuido com
o processo inclusivo?

5. Tem ocorrido formagdo continuada para o(a)s professore(a)s que trabalham com

as pessoas com deficiéncias? De que forma?

6. Os setores governamentais t€m garantido condi¢des estruturais e formativas
para que a instituicdo em que o(a) senhor(a) trabalha atenda as demandas dos
segmentos especiais?

7. O(a) senhor(a) teria propostas para a melhoria do trabalho com a inclusdo
educacional?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UAG - CH
CURSO DE GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ESTA ENTREVISTA FAZ PARTE DE PESQUISA PARA O TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO DE GEOGRAFIA DA UFCG SOBRE: A FORMACAO
DOCENTE E A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL.

Nome (ficticio):

1. Como o (a) senhor (a) tem trabalhado com os estudantes com deficiéncia visual
na escola?

2. O(a) senhor(a) ja teve algum tipo de formagdo para trabalhar com estes
estudantes?

3. Existem materiais adaptados ou equipamentos para estas pessoas na escola?

4. Como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem contribuido com o
ensino de Geografia?

5. Como professor(a), quais as principais dificuldades que vocé encontra para a
inclusdo dos alunos com deficiéncias visuais?

6. O(a) senhor(a) teria propostas para a superacdo dessas dificuldades? Quais os
setores que poderiam contribuir para supera-las?
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APENDICE C

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE - UFCG
UNIDADE ACADEMICA DE GEOGRAFIA - UAG - CH
CURSO DE GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ESTA ENTREVISTA FAZ PARTE DE PESQUISA PARA O TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO DE GEOGRAFIA DA UFCG SOBRE: A FORMACAO
DOCENTE E A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL.

Nome (ficticio):

l.

(e

Como o(a) senhor(a) tem trabalhado com os estudantes com deficiéncia visual?

O(a) senhor(a) ja teve algum tipo de formagdo para trabalhar com estes
estudantes?

Existem materiais adaptados ou equipamentos para estes estudantes na escola?

O(a)s professore(a)s de Geografia demandam o atendimento do AEE para os
estudantes com deficiéncias visuais? De que forma?

Como professor(a), quais as principais dificuldades que o(a) senhor(a) encontra
na inclusdo do(a)s aluno(a)s com deficiéncias visuais?

O(a) senhor(a) teria propostas para a superacdo dessas dificuldades? Quais os

setores que poderiam contribuir para supera-las?



