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RESUMO

O espago diz sobre a sociedade, uma vez que ndo existe espaco sem individuo, nem
individuo sem espaco. Portanto, o espago escolar é também uma instancia da sociedade
que diferencia e normatiza os sujeitos que a compde através dos vérios agentes que nela
atuam: professores, gestores, funciondrios, etc. O curriculo também € usado para manter
ou modificar tal realidade, conforme aqueles que o construirem. Ou seja, o espaco escolar
vai reproduzir as construgdes sociais e uniformizar todos e todas a partir destas. Em se
tratando de orientacdo sexual, uniformizard em torno da construida esfera hegemonica, a
heteronormativa. Por consequéncia da padronizagdo, faz com que todos os sujeitos que
ndo se encaixem nessa norma, sofram discriminacao, violéncia e/ou exclusao. Por isso,
o objetivo do presente trabalho € analisar os fatores que contribuem para o processo de
exclusdo das mulheres 1ésbicas do espaco escolar e entender as questdes de gé€nero
situadas neste espaco. Além disso, verificar se a discriminagado sofrida por essas mulheres
influenciaram no seu nivel de escolariza¢do, como também identificar aspectos referentes
ao percurso escolar dessas mulheres que sofreram discriminacdo ou afastamento da
escola. Como caminho metodolégico, utilizamos a pesquisa qualitativa. Nesta
perspectiva, realizamos entrevistas semiestruturadas com mulheres 1ésbicas que ainda
frequentam a escola e outras que ja se afastaram dela, como também utilizamos analise
de conteido para a andlise estrutural da entrevista. Como resultado, foi identificado,
através das entrevista, que a violéncia domiciliar se apresentou como fator determinante
para o processo de exclusdo educacional das mulheres 1ésbicas.

Palavras-chave: Género; Sexualidade; Violéncia; Discriminagdo; Exclusao.



ABSTRACT

Space says about society, since there is no space without an individual, or an individual
without space. Therefore, the school space is also an instance of society that differentiates
and normalizes the subjects that compose it through the various agents that work in it:
teachers, managers, employees, etc. The curriculum is also used to maintain or modify
such a reality, as those who build it. That is, the school space will reproduce the social
constructions and standardize all and all from these. When it comes to sexual orientation,
it will standardize around the constructed as hegemonic, the heteronormative. As a result
of standardization, it causes all subjects who do not fit this norm to suffer discrimination,
violence and / or exclusion. Therefore, the objective of the present study is to analyze the
factors that contribute to the process of exclusion of lesbian women from the school space
and to understand the gender issues located in the school space. In addition, to verify if
the discrimination suffered by these women influenced their level of schooling, as well
as to identify aspects related to the schooling of those women who suffered discrimination
or withdrawal from school. As a methodological path, we use qualitative research. In this
perspective, we conduct semi-structured interviews with lesbian women who still attend
school and others who have already moved away from it, as well as using content analysis
for the structural analysis of the interview. As a result, it was identified, through
interviews, that domestic violence was a determining factor for the process of educational
exclusion of lesbian women.

Keywords: Gender; Sexuality; Violence; Discrimination; Exclusion.
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INTRODUCAO

O Brasil é o pais que mais mata pessoas LGBT (Lésbicas, Gays, Travestis,
transexuais, transgénero) no mundo como cita o site Catraca Livre (17/05/2017). E
também um pais em que o falso moralismo esta fortemente presente, fazendo com que as
pessoas LGBT enfrentem discriminagdo e exclusdo em todos os ambitos e ambientes. A
estas formas de discriminag@o estdo inclusas as distincdes com base em fatores como

género, raca, etnia, classe, entre outros.

A escola € um dos principais espagos de socializagdo para a juventude e
constru¢do da cidadania. No entanto, estd nem sempre € capaz de lidar com as diferencas
existentes, em particular com as questoes ligadas as identidade de género e sexualidade
dos sujeitos. Por conseguinte, tal dificuldade tem acarretado sérias consequéncias as
pessoas LGBT. E isso ocorre, porque em uma sociedade machista e capitalista, na qual o
unico modelo aceitdvel de identidade € a hetenormativa, com predominancia do homem
branco, qualquer pessoa que fuja desse conceito normativo estd sujeito a sofrer

discriminacdo e exclusdo, nos diversos contextos socioespaciais.

Atualmente, o Brasil passa por um momento bastante delicado, com o aumento de
uma onda conservadora, com a reproducao de ideias de cunho reaciondrias, legitimadas
pelo pensamento religioso fundamentalista, que desrespeita mulheres e LGBT's. Tais
ideias vém ganhando forca e sdo estruturalmente apoiadas pela Bancada Crista, por parte
da “Elite”, que € predominante composta por homens brancos, heterossexuais, que
reproduzem discursos preconceituosos que adentram as escolas e os demais espagos.

Esse discurso conservador faz com que muitas pessoas acreditem que a escola nao
¢ local para discutir assuntos como género e sexualidade, sob julgamento de que tais
discussodes estariam influenciando criangas e adolescentes a fazerem sexo precocemente,
ou até a se tornarem homossexuais caso sexualidade fosse debatida dentro da escola. Mas,
a necessidade de discutir estd temdtica na escola € ampliar o debate sobre machismo,
sexismo entre outros temas, € combater qualquer tipo de discriminacao e de violéncia que
possa trazer a exclusio.

Por isso, o objetivo do presente trabalho € analisar os fatores que contribuem para
o processo de exclusdo das mulheres 1ésbicas do espaco escolar. E como objetivos
especificos destacamos: entender as questdes de género, enfatizando o espaco escolar;

verificar se a discriminacdo sofrida por essas mulheres influenciou no seu nivel de
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escolarizagao; identificar aspectos referentes ao percurso escolar dessas mulheres que

trazem discriminacdes ou afastamento da escola.

Nossa hip6tese inicial era de que as mulheres 1€sbicas sofrem discriminagdes que
provocam suas exclusdes do espaco escolar, entretanto, com base nas entrevistas
identificamos que a violéncia domiciliar apresentou-se como fator determinante desse

processo de exclusao e afastamento do espago escolar.

Neste contexto, o trabalho foi dividido em trés momentos. No primeiro capitulo,
denominado “Género, Sexualidade ¢ a convivéncia com as diferengas na sociedade”
buscamos diferenciar tais conceitos e discutir como os processos de resisténcias e
organizacdes dos movimentos feminista e das mulheres lésbicas se deram, ao longo do

tempo, como também conceituar: preconceito, discriminagdo, violéncia e exclusao.

No segundo capitulo “espago escolar, relacdes de género e curriculo”
verificamos que o espago diz sobre a sociedade, uma vez que ndo existe espaco sem
individuos e nem individuos sem espaco. Portanto, o espaco escolar também ¢ uma
instancia da sociedade. Logo, a escola também diferencia os sujeitos e normatiza os
individuos que a compde, seja reproduzindo as construgdes sociais € culturais de
masculino e feminino, ou uniformizando todos e todas na mesma orientacdo sexual
considerada hegemonica, a heteronormativa. A escola vai fazer isso através dos varios
agentes que nela atuam, seja pela figura do professor e demais integrantes dela ou pelo
curriculo que apresenta.

Por fim, no terceiro capitulo intitulado “a exclusdo domiciliar e escolar das
mulheres 1ésbicas” aponta os resultados obtidos, descrevendo as discriminagdes sofridas
por estas pessoas na escola, perpassada pela violéncia domiciliar, que foi determinante
para que elas fossem excluidas, como também a prépria violéncia escolar que trouxe

afastamento no seu nivel do percurso escolar.

Sendo assim, nossa pesquisa traz a importancia de se ampliar as discussdes acerca
das tematicas de género e sexualidade, tanto na sociedade quanto no espaco escolar. O
debate precisa ser feito para diminuir e qui¢d, um dia acabar com os preconceitos, as
discriminacdes e a violéncia. Além disso acredito que a Geografia, enquanto disciplina
escolar pode contribuir com o desenvolvimento do senso critico dos alunos, sendo uma
forte aliada no processo de superacdo de praticas e discriminatdrias dentro e até mesmo

fora da escola.
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Nesta investigacdo usamos alguns caminhos metodoldgicos, os quais

destacaremos a seguir.

METODOLOGIA

O espaco escolar € um campo vasto a pesquisa para nds gedgrafos, podendo
mostrar muitas possibilidades de incompletude e busca de renovagao. Isto, porque ele
também ¢ influenciado pelos fendmenos perversos da sociedade capitalista, replicando a
desigualdade de género, discriminacdo, preconceito, violéncia etc. Por isso, ha

necessidade de investigacdo que pense esse espago nas suas contradigdes.

Dessa forma, como caminho metodolégico utilizamos a pesquisa qualitativa a
qual destaca que “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que
ocorre e do qual € parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. [...] Varios
tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do fenomeno”

(GODQY, 1995, p. 21).

Nesta perspectiva, realizamos entrevistas semiestruturadas com mulheres 1ésbicas
que ainda frequentam a escola e outras que ja se afastaram dela, pois “a entrevista € [...]
uma forma de interacdo social. Mais especificamente, é uma forma de didlogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte
de informagao” (GIL, 2008, p. 105), contribuindo para o entendimento do fenomeno
estudado de forma mais significativa.

Ademais, também utilizamos a anélise de contetido que auxiliou com os dados
que foram surgindo das entrevistas, pois € "uma técnica de investigacdo que, através de
uma descricdo objetiva, sistemdtica e quantitativa do conteido manifesto das
comunicacdes, tem por finalidade a interpretacio destas mesmas comunicacdes"”
(BERELSON, citado por GIL, op. cit p. 13). Sendo assim, as falas das entrevistadas foram
fundamentais para a andlise do fendmeno investigado, contribuindo para aprofundar
nossa pesquisa e atingirmos os objetivos propostos.

As entrevistas foram feitas no més de julho de 2018, entre estas 06 ocorreram no
municipio de Campina Grande, mais precisamente 04 foram feitas na casa das
entrevistadas e 02 no Colégio Estadual da Prata. A outra entrevista aconteceu no
municipio de Queimadas, na residéncia da entrevistada.

A partir disso, fizemos a andlise estrutural das entrevistas que se ateve “aos

principios diretores, as regras de encadeamento, de associacdo, de exclusdo, de
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equivaléncia aos agregados de palavras ou de elementos de significagdo...” (BARDIM,
1997, p. 205) a partir das falas das entrevistadas.

Mas, no processo inicial da pesquisa foi necessario ressaltarmos algumas questoes
conceituais a respeito da temdtica. Sendo assim, a seguir iniciaremos uma breve discussao

sobre os principais conceitos da nossa investigagdo, entre eles: género e sexualidade.
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CAPITULO 1

GENERO, SEXUALIDADE E A CONVIVENCIA COM AS DIFERENCAS NA
SOCIEDADE

O conceito de género surgiu a partir do questionamento a respeito do papel da
mulher na sociedade, ampliando-se para a producgdo artistica, das ciéncias e da educagao.
Nesse sentido, ele se contrapde aos argumentos das perspectivas de naturalizacdo, em que
se “justificam as desigualdades sociais entre homens e mulheres, remetendo-as
geralmente, as caracteristicas bioldgicas’’ Louro (2010, p. 20) coloca, que a distingdo
sexual se sustentava nas diferencas entre homens e mulheres a partir das caracteristicas
dos corpos, reforcando que a natureza feminina € frigil e a masculina é forte. Para
Campos (2009, p. 26):

Género € um conceito distinto do conceito biolgico do sexo. Nas ciéncias
sociais a questdo de género ¢ considerada de maneira complexa, ndo podendo
ser compreendida fora das estruturas sociais e histdricas. O género produz e é
produzido nas diversas dreas da vida social, de forma simbdlica, através da
cultura, da ideologia, das praticas politicas e discursivas, ou seja, na divisdo
social do trabalho assalariado, na organizacdo burocritica do estado, na
manifestacdo da sexualidade e na estrutura da violéncia, principalmente a
simbdlica, que sempre afetou as mulheres.

Dessa maneira, € necessdrio compreender que as relagdes entre homens e
mulheres, numa dada sociedade, ndo se dao s6 pela distin¢do sexual, mas também por
uma construgao social pautada no machismo, misoginia, sexismo, entre outros fatores que
fazem parte de um “dispositivo histdrico” que instituiu os papéis sociais normativos do
feminino e masculino.

Louro (op. cit. p. 23) ressalta “que as concepgoes de género diferem nao apenas
entre as sociedades ou momentos historicos, mas no interior de uma dada sociedade, ao
se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem”.
Assim, para compreendermos as relacdes e as desigualdades de gé€nero é importante
perceber que a classe social ocupada pelo sujeito, as caracteristicas religiosas, entre outros

aspectos, vao definir os papéis dos sujeitos em cada contexto socioespacial.

Uma mulher, 1ésbica e negra, que mora numa periferia certamente sofrerd mais
discriminacio do que uma mulher 1ésbica branca da classe média, tendo ambas o mesmo

género e a mesma orientacdo sexual. Isto, porque as questdes de classe, raga e localizacao
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geogréfica, vao dimensionar e ampliar as discrimina¢des sofridas. Essas diferencas s@o
evidenciadas por Woodward (2000, p. 11), uma vez que para ela, embora, “a identidade
seja marcada pela diferenca, [...] algumas diferencas [...], sdo vistas como mais
importantes que outras, especialmente em lugares particulares e momentos particulares”.

Louro (op. cit. p. 24) também coloca que € necessario “entender o género como
uma continuidade da identidade do sujeito”. Sendo assim, o género ¢ apenas uma das
caracteristicas que constituem a identidade da pessoa, equivalente a sexualidade que
também constitui tal identidade.

Campos (op. cit. p. 27) considera o género como “o carater relacional [entre]
masculino e feminino”, ou seja as inter-relacdes que se estabelecem na sociedade vao
influenciar nesta determinacio. Meyer (2007, p. 16) coloca que “a sexualidade tem a ver
com as formas pelas quais os diferentes sujeitos, homens e mulheres, vivem seus desejos
e prazerem corporais, no sentindo amplo”, ou seja, através das formas como vivenciam a

identidade sexual, com sujeitos do mesmo sexo, do sexo oposto ou de ambos 0s sexos.

A sexualidade tem estado no centro da vida compondo as esferas do psicélogo,
do politico, do sociocultural, e do econémico, do filoséfico e do religioso. A
representacdo da sexualidade nas diversas esferas aparece em sentidos opostos,
produzindo simbolismo, os quais tomam o corpo com lécus de sua produgdo.
Assim a sexualidade inscreve-se no principal regulador dos sujeitos,
diferenciando-se de acordo com as sociedades e deis contextos historicos

(CAMPOS, op. cit. p. 27).

A sexualidade transcende a biologia. No entanto, faz parte dos sujeitos e do modo
como esses vivem seus desejos, destacando-se que as identidades “estdo profundamente

inter-relacionadas”. Neste contexto,

[...] Identidades sexuais se constituiram, pois, através das formas como vivem
sua sexualidade, com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos
0s sexos ou sem parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se
identificam, social e historicamente como masculinos ou femininos e assim
constroem suas identidades de género. (LOURO, ibidem, p. 26).

Desse modo, as identidades podem ser multiplas € a0 mesmo tempo estarem
profundamente relacionadas. Entre elas podemos destacar: masculino e feminino; gays
ou lésbicas (individuos que sentem atracao fisica e desejo, apenas por pessoas do mesmo
sexo, ou seja de homem por outro homem, ou, no caso das mulheres, por outra mulher);
bissexuais (sentirem atragdo fisica e desejo pelo mesmo sexo e pelo sexo oposto). Como
também, podem ser transexuais (possuindo uma identidade de género diferente do género
do nascimento), dentre tantas outras identidades sexuais e de género existentes. Nessa

perspectiva, identidade de género € diferente de identidade sexual.
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Como podemos perceber, os diversos segmentos apresentam suas identidades de
género e sexualidades de diferentes formas, mas na nossa sociedade patriarcal, capitalista,
homof6bica, na qual o tinico modelo aceitdvel de identidade € a heterossexualidade, com
predominancia do homem, branco dominando os outros, inclusive o corpo feminino,
qualquer pessoa que fuja desse conceito normativo estd sujeito a sofrer preconceito. Por
sua vez, esta ¢ considerada “como rejei¢do, aversdo, medo ou 6dio irracional aos
homossexuais e, por extensao, a todos os que manifestem orientacao sexual ou identidade
de género diferente dos padrdes heterossexuais ainda aceitos como normativos na nossa
sociedade” (KOEHLER, 2013. p. 134).

Os atos homofébicos sdo comuns e podem variar desde a violéncia fisica/agressao,
violéncia simbdlica como atos de insultos, ridicularizacdo, nomeacgdes pejorativas, ou até
mesmo violéncia psicoldgica ou fatal, como foi o caso da travesti Dandara, em que foi
espancada, torturada e em seguida foi assassinada, por cinco homens na cidade de
Fortaleza (CE), citado no Jornal O Povo (07/03/2017).

O episddio da violéncia sofrida por ela €, na verdade, um ato transfébico e ainda
assim, apenas mais uma entre tantas outras violéncias que ocorrem aos homossexuais. O
caso de Dandara teve grande repercussdo, ndo por ter sido um ato de crueldade, mas por
ter sido amplamente disseminado pela internet.

Dessa forma, sdo provocadas violéncias produzidas pelos preconceitos, além de
outros tipos de exclusdo destes segmentos da convivéncia social, dos direitos
educacionais e de saude publica, da vivéncia profissional, entre outros.

Neste contexto, também ocorreram resisténcias e organizacdes dos varios
segmentos discriminados na sociedade, surgindo diversos movimentos: feministas, contra
o racismo, sindicais, LGBTs, etc. Nesse trabalho, nos debrucaremos mais sobre aqueles

vinculados aos das pessoas LGBTs e, especificamente das mulheres 1ésbicas no Brasil.

1.1 As lutas pela autonomia no uso do corpo

1.1.1 O movimento feminista
O movimento feminista teve importancia fundamental na luta pela redefini¢do dos
papéis impostos pela sociedade as mulheres, questionando suas participacdes nas esferas

politicas, econdmicas, subjetivas etc.

O feminismo aparece como um movimento libertdrio, que ndo quer s6 espago
para a mulher — no trabalho, na vida ptblica, na educacido —, mas que luta, sim,
por uma nova forma de relacionamento entre homens e mulheres, em que esta
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ultima tenha liberdade e autonomia para decidir sobre sua vida e seu corpo.
(PINTO, 2010. p. 15)

Com isso, 0 movimento feminista surge com o intuito de questionar o papel das
mulheres em vérias esferas da sociedade, como também lutar pela liberdade e autonomia
sobre seus corpos. O movimento sufragista foi considerado a “primeira onda” do
movimento feminista, na luta pelo direito ao voto das mulheres e foram as primeiras
manifestacdes de visibilidade que o movimento teve, ampliando vérias pautas de
reivindicagdes.

O sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente, como a "primeira
onda" do feminismo. Seus objetivos mais imediatos (eventualmente acrescidos
de reivindicagdes ligadas a organizacio da familia, oportunidade de estudo ou

acesso a determinadas profissdes) estavam, sem divida, ligados ao interesse
das mulheres brancas de classe média (LOURO, op. cit. p. 15).

O referido movimento estava ligado ao direito ao voto e ao interesse das mulheres
brancas de classe média de terem acesso aos estudos e determinadas profissdes, pois
lembramos que as mulheres negras ja trabalhavam: seja como escravas, em atividades de
servicos, e posteriormente trabalhando nas fébricas. Mas ndo podemos desconsiderar a

importancia dessas lutas, que no Brasil também teve suas representantes.

As sufragetes brasileiras foram lideradas por Bertha Lutz, bidloga, cientista de
importancia, que estudou no exterior e voltou para o Brasil na década de 1910,
iniciando a luta pelo voto. Foi uma das fundadoras da Federag¢do Brasileira
pelo Progresso Feminino, organizagdo que fez campanha publica pelo voto,
tendo inclusive levado, em 1927, um abaixo-assinado ao Senado, pedindo a
aprovagdo do Projeto de Lei, de autoria do Senador Juvenal Larmartine, que
dava o direito de voto as mulheres (PINTO, op. cit. p. 16).

O direito ao voto foi conquistado em 1932, quando foi promulgado o Novo Cédigo
Eleitoral brasileiro, contudo outras lutas mais amplas pela emancipagdo feminina
perderam forca nos anos seguintes, por causa dos periodos ditatoriais e s apareceram

novamente na década de 1960.

Neste periodo, ocorre um movimento diferenciado do anterior, que vai para além
do direito ao voto, questionando o papel da mulher em todas as estruturas, na familia, no

trabalho e na sociedade, na qual, Costa e Sardenberg descrevem:

[...] Trata-se [...] de um movimento que questiona o papel da mulher na familia,
no trabalho e na sociedade, luta por uma transformacgao nas relagdes humanas
e pela extincdo das relacdes baseadas na discriminag@o social. Nestes termos,
consiste em um movimento que, a partir do questionamento tanto das relagdes
sociais da producdo material, quanto das relacdes efetivas e sexuais entre os
seres humanos, propde-se a lutar por mudancas histéricas (COSTA E
SARDENBERG, op. cit. p. 29).
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Portanto, o movimento vai buscar uma mudan¢a mais profunda na sociedade,
iniciando uma luta ideoldgica contra os valores patriarcais, machistas, reproduzidos
diretamente pelos pais, pelos maridos, irmdos, amigos, colegas de trabalho etc.,
significando também um processo de reeducagdo, ruptura com uma histéria de submissao
e descobrimento das préprias potencialidades, trazendo autonomia para decidir sobre a

vida e o corpo das mulheres.

Contudo, na década de 1960, o Brasil teve um movimento diferente em relacao ao
resto do mundo, pois o pais passou por um novo periodo ditatorial, porque sofreu em
1964 o golpe militar, trazendo um movimento de repressao e retrocessos na conjuntura

de democratizacao.

O Brasil volta a ter as primeiras manifestacdes do movimento feminista, na década

de 1970 no processo de luta pela redemocratizaciao do paifs,

Em 1975, em comemoracdo ao Ano Internacional da Mulher, promovido pela
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), é realizado no Rio de Janeiro um
grande semindrio, reunindo mulheres interessadas em discutir a condi¢io
feminina em nossa sociedade, a luz das propostas do “novo” movimento
feminista que entdo se desenvolvia na Europa e nos Estados Unidos. Esse
“feminismo moderno”, articulado em torno da afirmativa de que o “pessoal é
politico”, traz como novidade o questionamento da divisdo sexual do trabalho

e, consequentemente, do papel tradicional da mulher na familia e na sociedade.
(COSTA E SARDENBERG, op. cit. p. 42).

Neste contexto, questionava-se o papel tradicional da mulher, sua participacao
politica, entre outras lutas no campo da emancipagdo feminina. Mas, € na década de 1980,
com a redemocratizacdo consolidada que as organizagdes de esquerda ampliam estes

debates com significativa participag¢do feminina.

O feminismo no Brasil entra em uma fase de grande efervescéncia na luta pelos
direitos das mulheres: hd intimeros grupos e coletivos em todas as regides
tratando de uma gama muito ampla de temas — violéncia, sexualidade, direito
ao trabalho, igualdade no casamento, direito a terra, direito a saide materno-
infantil, luta contra o racismo, opcdes sexuais. (PINTO, op. cit. p. 17).

Os grupos e coletivos eram muito préximos dos movimentos populares de
mulheres, que estavam nos bairros pobres e favelas, lutando também por educagio,
saneamento, habitacdo e saide. Depois disso o Brasil passou a ter avancos significativos
no movimento feminista, como criagdo do Conselho Nacional da Condi¢do da Mulher

(CNDM), em 1984.

Como também, no primeiro governo de Luiz Indcio Lula da Silva, foi criada a

Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, e em consequéncia sao fundadas as
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Delegacias Especiais da Mulher. Ademais, foi promulgada a Lei Maria da Penha (Lei n.
11 340, de 7 de agosto de 2006), que criou mecanismos para coibir a violéncia doméstica

e familiar contra a mulher (PINTO, op. cit.).

Dessa maneira, o feminismo no Brasil vem assumindo diversas bandeiras, lutando
pela igualdade de saldrios e condi¢des dignas de trabalho, pelo direito de que as mulheres
tenham a autonomia sobre o préprio corpo e a liberdade de viver sua sexualidade, enfim,
pela construcdo de uma sociedade mais justa e igualitiria, em que a mulher possa
conseguir seus direitos, diminuindo com as praticas machistas e destruindo a estrutura
capitalista que sempre oprimiu as mulheres e outros grupos marginalizados na sociedade,

entre eles 0os homossexuais.

1.1.2 As lutas dos homossexuais e das mulheres lésbicas

Rodrigues et al (2018) traz que os primeiro movimentos de resisténcia em torno
da sexualidade, envolvendo os homossexuais, surgiram na Europa, América Latina e nos

Estados Unidos nos anos de 1960.

No Brasil, “a organizagdo politica acerca dos homossexuais surge por volta de
1970, tendo como marco a criagdo do grupo Somos: Grupo de Afirmagdo Homossexual,
em (1978) em Sao Paulo, e o jornal Lampido da Esquina” (RODRIGUES et al., op. cit.,
p. 145). Em uma das edi¢Oes do referido jornal é publicada a matéria “Nos também

estamos ai” que trouxe uma maior visibilidade as 1ésbicas.

As articulagdes do movimentos sociais feministas € dos homossexuais, em 1980,
criaram o primeiro grupo sé de 1ésbicas (Grupo Lésbico-Feminista-LP). Tal grupo surgiu
para “denunciar a estrutura patriarcal e machista no movimento homossexual e da
esquerda brasileira, como também a invisibilidade das demandas das mulheres 1ésbicas
no movimento feminista (RODRIGUES et al., op. cit., p. 145)”. Sendo assim, os
movimentos de resisténcia das mulheres 1€sbicas esteve, historicamente, associado ao
movimento LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais) e dos movimentos

feministas, articulando-se nas diferentes frentes contra a opressao.

A partir de divergéncias dentro grupo LP, o mesmo foi desfeito, dando lugar a

criacdo de outro grupo (Grupo Acdo Lésbica e Feminista- Galf), que também foi
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composta por mulheres lésbicas e feministas, o qual criou o boletim “Chana com Chana”

entre (1981-1987) (RODRIGUES et al., 2018).

Na década de 1990 as organizagdes de mulheres 1ésbicas foram crescendo, mas sé
em 1996 organizou-se um evento de destaque, o 1° Semindrio Nacional de Lésbicas
(Senale), que ocorreu no Rio de Janeiro, [sendo] um marco importante para oS
movimentos: além de mobilizar as mulheres 1€sbicas e bissexuais em esfera nacional,
instituindo o dia 29 de agosto como “Dia Nacional da Visibilidade Lésbica”, abordando
questdes referentes ao combate do padrdo heteronormativo, considerado até hoje como o

padrao hegemonico para a sociedade (RODRIGUES et al., 2018).

Outro debate importante ocorreu na Oficina de Visibilidade Lésbica, vivenciado
no espaco do III Férum Social Mundial, em Porto Alegre, realizada no Planeta Arco-Iris,
um espacgo da diversidade organizado pelos movimentos LGBT, que formaram a Liga

Brasileira de Lésbicas (LBL).

O discurso fundador da Liga, através da Carta Aberta ao III Férum Social
Mundial, datada de 27 de janeiro de 2003, (SALEM, 2007), coloca a pretensao de tecer
uma rede “Latino-americana e/ou quicd intercontinental, contando com o apoio
partiddrias de toda Latino-América e Alemanha”. Com isso, a LBL teria sido criada
segundo a Carta Aberta para apontar “questdes e reinvindicagdes como visibilidade
Iésbica, saude, direitos humanos, direitos economicos, diversidade, e varios outros”
(SALEM, 2007. p. 102). O principal objetivo da LBL pautou-se em discutir sobre a
lesbianidade e bissexualidade enquanto uma forma de orientacio sexual e de identidade

politica e sexual, enquanto um direito humano.

De acordo com Mesquita apud Rodrigues (2009, s/p),

Atualmente, a LBL estd organizada em trés regides do Brasil: Nordeste. Sul,
Sudeste e congrega cerca de 25 organizagdes, entre as formadas s por
mulheres e as mistas, com nucleos de lésbicas, além de um numero
significativo de ativista independentes. No periodo de 5 a 7 de novembro de
2004 realizamos o ‘I Encontro Nacional da Liga Brasileira de Lésbicas:
Coletivizado ideias e horizontalizando agdes’ (...). O encontro possibilitou
discussdes enriquecedoras para o processo de amadurecimento politico do
movimento (...). Nesse sentido a LBL enquanto instdncia autdonoma de
articulac@o politica e temdtica das mulheres lésbicas e bissexuais pretende
contribuir com o fortalecimento do movimento pela luta pelos direitos das
mulheres 1ésbias e bissexuais, em niveis locais, regional, nacional e
internacional. Entre os principios construidos coletivamente, vale destacar: a
autonomia, a autodeterminagdo e a liberdade como principio fundamentais
para o exercicio permanentemente e cotidiano. A horizontalidade no sentido
de evitar hierarquias de poder. A defesa da laicidade do estado. A solidariedade
com o conjunto dos movimentos sociais. A defesa do feminismo e de conjunto
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de bandeiras. A luta contra o patriarcado e de todas as formas de
fundamentalismo e uma posi¢a@o anticapitalista.

E perceptivo, que através do processo de organizacio das mulheres lésbicas, faz-
se a critica a constru¢do social do que € ser mulher, na reproducdo da l6gica patriarcal/
heteronormativa. Dessa forma, a resisténcia das mulheres, sejam elas lésbicas ou ndo, tem
sido um processo continuo que acontece até os dias de hoje, contudo mesmo com as lutas
e avan¢os dos movimentos organizados ainda persistem os preconceitos, discriminacdes

e violéncias.
1.1.3 Preconceito, discriminacio, violéncia e exclusao

Nao ¢ nenhuma novidade que ainda no século XXI as mulheres, sejam elas
Iésbicas ou nado, ainda travam batalhas contra o preconceito ¢ a discriminagdo e ainda
sofrem muita violéncia, seja ela fisica ou psicologica. Para melhor discutir essas questdes

pontuaremos alguns desses conceitos, de forma sucinta.
a) Preconceito

O preconceito ¢ tratado por Sant’ana (2008, p. 62) como:

[...] Uma opinido preestabelecida, que € imposta pelo meio, época e educacao.
[o preconceito] regula as relacdes de uma pessoa com a sociedade. Ao regular,
ele permeia toda a sociedade, tornando-se uma espécie de mediador de todas
as relacdes humanas. Ele pode ser definido, também, como uma indisposicao,
um julgamento prévio, negativo, que se faz de pessoas estigmatizadas por
esteredtipos.

Desse modo, esse julgamento prévio que as pessoas fazem, antes de conhecer as
outras € uma interpretacdo precipitada dos sujeitos (no caso de nosso trabalho, refere-se
as mulheres), como por exemplo utilizando-se de jargdes difundidos pela sociedade, entre
eles: “toda mulher ¢é fragil”, “toda mulher tem que ser magra”, “mulher bonita ¢ burra”,
ou seja, utilizando-se de tais esteredtipos, as pessoas julgam as outras.

O preconceito é, entdo, uma acdo em que o individuo tem uma opinido
preestabelecida sobre um determinado sujeito, gerando o esteredtipo e a discriminacao,
transformando-se em posi¢oes diante da vida que carregam consigo outros ‘subprodutos’
do modelo social vigente nas diferentes sociedades, entre eles o sexismo (SANT’ANA,
2008).

Posto isso, o preconceito estd ligado ao esteredtipo. Portanto, consiste em

um caracteristica apontada a determinados grupos ou pessoas, que tem como objetivo

carimbar ou rotular vérios individuos, retratando um pré-julgamento. Sant’Ana descreve:
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O estere6tipo é a pratica do preconceito ou [nem sempre]. E a sua manifestacio
comportamental. O esteredtipo objetiva (1) justificar uma suposta
inferioridade; (2) justificar a manutengdo do status quo; e (3) legitimar, aceitar
e justificar: a dependéncia, a subordinacdo e a desigualdade. (SANT’ANA, op
cit., p. 65)

Dessa forma, o preconceito ¢ um fendmeno psicolégico, porque reside apenas na
esfera da consciéncia e/ou afetividade dos sujeitos e por si s6 ndo fere direitos. Porque
em tese ninguém ¢ “obrigado a gostar de alguém, mas ¢ obrigado a respeitar os seus
direitos” (CONSELHO ESTADUAL DA CONDICAO FEMININA, 1994, citado por
SANT’ANA, op. cit., p. 62).

Logo, os preconceitos sdo criados e difundidos socialmente nos mais diversos
espacos (domiciliar, escolar, religioso etc.) e comeg¢am a fazer parte da cultura de um
povo através da construcao dos esteredtipos. Silva (2010) coloca que essas agdes estao
tao enraizados no nosso cotidiano e na vida social, que passam desapercebidas nas formas
mais sutis dos discursos, de maneira velada ou explicita, muitas vezes legitimadas e
aceitas. Estas agdes vao gerar discriminacdo e, muitas vezes, diversas formas de
violéncias.

b) Discriminagdo

A discriminacdo € uma acdo que ocorre a partir da utilizacdo dos esteredtipos e

dos preconceitos, isto €, € a materializacdo das ideias estereotipadas ou preconceituosas.

Segundo Sant’ana (...) ¢ 0 nome que se da:

Para a conduta (a¢do ou omissao) que viola direitos das pessoas com base em
critérios injustificados e injustos, tais como a raga, [gé€nero], a idade, a opcao
religiosa e outros. A discriminagdo € algo assim como a tradugdo prética, a
exteriorizacdo, a manifestacdo, a materializa¢do do racismo, do preconceito e
do esteredtipo. Como o préprio nome diz, é uma acdo (no sentido de fazer
deixar fazer algo) que resulta em violagdo do direito (Programa Nacional de
Direitos Humanos, 1998, p. 15 apud Sant’Ana, op. cit., p. 63).

Discriminar é, portanto, o ato, desqualificar ou prejudicar uma pessoa ou grupo,
na qual, comportamento pode muitas vezes resultar em uma violéncia, seja ela psicoldgica

ou fisica.

¢) Violéncia
A Organiza¢do Mundial da Saide descreve violéncia como:

Uso intencional da forca fisica ou do poder real ou em ameaca, contra si
proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que
resulte ou tenha qualquer possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo (KRUG et al., 2002,

p. 5).
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A violéncia, nesse caso pode afetar homens e mulheres, grupos etc, seja ela fisica
ou psicoldgica, mas nesse trabalho discutiremos especificamente sobre a violéncia com
as mulheres, que pode ser mascarada pelo ciime, controle, humilhac¢do, ironia e ofensa,
e € dificil de ser identificada. A Lei Maria da Penha em seu artigo 7°, Inciso II assim a

descreve:

A violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que lhe cause
dano emocional e diminui¢do da autoestima ou que lhe prejudique e perturbe
o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas agdes,
comportamentos, crengas e decisdes, mediante ameaga, constrangimento,
humilhacido, manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicdo
contumaz, insulto, chantagem, ridicularizag¢do, exploracdo e limitagdo do
direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a satde
psicolégica e a autodeterminagio.

Sendo assim, a violéncia psicoldgica pode ser explicita ou acontecer de forma
disfarcada. Bourdieu (2016) enfatiza esse tipo de violéncia como simbdlica, a qual ocorre
pelas vias puramente simbolicas da comunicacao e do conhecimento ou reconhecimento.
Essa violéncia também acontece através da dominagao masculina, em que “os dominados
aplicam categorias construidas do ponto de vista dos dominantes as relacdes de
denominacdo, fazendo-as assim serem vista como naturais” (BOURDIEU, op. cit., p. 56).

O autor citado parte da ideia de que o homem aprende a 16gica da dominagao
masculina e a mulher absorve essa relacdo inconscientemente, logo essa violéncia
também é cultural. Assim, muitas vezes, nds repetimos sem perceber a propria
dominacdo. Nesse sentido, a sociedade naturaliza comportamentos e legitima essa
concepcao através das repeti¢des, como por exemplo quando o homem € colocado como
o sujeito forte, que possui a virilidade, enquanto a mulher é um sujeito fragil, que

necessita sempre da ajuda do homem.

Portanto, a dominacdo psicoldgica € tdo ofensiva e perigosa quanto a violéncia
fisica, pois ndo necessita de justificagdo, porque se encontra inserida como uma tendéncia
natural do individuo e por isso € mais sttil, dificil de ser caracterizada. Ela faz parte das
estruturaras e se apresenta de diversas formas em diferentes institui¢cdes sociais, entre
elas: o Estado, a igreja e a escola, a familia; nas quais tais institui¢cdes sdo responsaveis

pela construgao dos papéis desempenhados pelos géneros (BOURDIEU, op. cit.).

Em relacdo as mulheres 1ésbicas essas violéncias ndo sdo tdo disfarcadas, mas
podem produzir a invisibilidade 1ésbica. Além disso, amplia-se a misoginia para essas
pessoas, ocorrendo violéncias fisicas ou outras por conta da identidade de género ou da

sua identidade sexual. Por isso, que a bandeira de luta do movimento das mulheres
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lésbicas vem ressaltando a resisténcia contra qualquer tipo opressao reproduzida pelo
sistema capitalista-patriarcal-heterossexista. Dessa forma, o movimento também tenta
combater a Lesbofobia, que € a reproducdo através da violéncia ou repulsa contra as

mulheres ndo heterossexuais, pois de acordo com Sant’ana:

(...) A Lesbofobia compde o rol da discriminacdo caracterizando por
‘preconceito de género’, expressdes da legitimagdo do patriarcado. Nesse caso,
os comportamentos machista, sexista, homofdbico entre outros. Portando, a
Lesbofobia configura-se como um instrumento de legitimidade de uma
hierarquia em torno da sexualidade e da identidade de género, sendo, portanto
um mecanismo responsdvel pela manutengdo da ordem social patriarcal.
(SANTANA. 2014. p. 158)

Assim sendo, € reproduzida através de varias maneiras, seja através de violéncias
fisicas ou psicoldgicas ou por meio da estereotipagdo, através de rétulos, porque a mulher
1ésbica nao estd dentro do padrdo fisico e comportamental de uma mulher heterossexual,
sem falar nos estupros corretivos, constituindo-se em violéncia brutal, na qual o0 homem
acredita que poderd mudar a orientacdo sexual da Iésbica através da violéncia sexual.

Dessa forma, essas diferentes identidades também estdo presentes no espaco
escolar, refletindo os esteredtipos que a sociedade possui. Nesse espaco também se
oprime, mas também pode libertar, caso cumpra o papel de emancipadora quando ensinar

aos seus uma consciéncia critica na transformacao de sua realidade (FREIRE, 1979).
d) Exclusiao

Mazza (2005, p. 183) coloca que a exclusio social “E um processo dinimico,
multidimensional, por meio do qual se nega aos individuos, por motivos de raca, etnia,
género e outras caracteristicas que os definem, o acesso a oportunidades e servigos de
qualidade”, sendo assim a exclusdo social assume diferentes aspectos e atinge diversas
formas na sociedade, seja no campo politico, econdmico ou socioespacial.

Estivill,( 2003) também descreve que a exclusido ndo € um processo linear, sendo
necessdrio analisar as causas e as origens do fendmeno, isto €, deve-se conhecer a histéria
dos individuos, para explicar a exclusdo a que o individuo, familia, grupo ou territério,
foram submetidos, pois a exclusdo social das mulheres € antiga, tendo sua base fundada
na bipolariza¢do do sexo masculino e feminino, e no sistema de dominagdo/exploragao
(o patriarcado), que fez com que as mulheres passassem e ainda passem por varios

processos de exclusdo entre elas a educacional.
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Armstrong et al. (2000) citado por Lira e Alencar (2017, p. 80) “adverte que a
exclusdo na escola decorre de todos os processos, praticas, atitudes e omissdes que
excluem ou restringem quaisquer alunos de participar, plena e igualitariamente, do
processo educativo”. Dessa forma, os desafios a serem enfrentados para diminuir a
exclusdo educacional das pessoas no Brasil, inclusive a dos LGBT sao enormes,

principalmente porque muitas vezes ndo se percebe a exclusdo desses sujeitos.

Segundo Lira e Alencar (op. cit., p. 83) a dialética inclusdo/exclusdo dos sujeitos
nas escolas “se torna ainda mais dramatico num momento historico para o pais em que a
proposta de emenda constitucional (PEC 55) [atual Emenda Constitucional 95) reduz os
recursos para a educacdo e a sadde pelos proximos 20 anos”. Destarte, a dialética
inclusdo/exclusdo encontra-se permanentemente presente no cendrio brasileiro, pois
enquanto alguns avancos foram conquistados nos ultimos anos nas questdes
socioespaciais e educacionais, outros retrocessos estdo por vir a partir dos cortes de
financiamentos para essas dreas e das acdes conservadores que negam os debates a este
respeito.

Com isso, nesse trabalho iremos abordar sobre a exclusdo educacional,

enfatizando as mulheres l1ésbicas nesse processo.
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CAPITULO II
ESPACO ESCOLAR, RELACOES DE GENERO E CURRICULO

A escola ndo é uma instituicdo neutra, pois estd inserida num contexto espago-
temporal, sendo uma entidade histérica. Portanto, € necessario entender como este espagco
€ o locus privilegiado da reproducdo das relacdes capitalistas, conhecendo os sujeitos e
0s processos que nele atuam.

O espaco j4 foi conceituado de varias formas pelas diferentes corrente geograficas,
mas para efeito de nossa andlise, utilizaremos aportes da Geografia Critica,

principalmente a partir de Milton Santos, o qual afirma que:

[...] o espaco deve ser considerado com um conjunto indissocidvel de que
participam de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e
objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e os anima, seja a sociedade
em movimento. O contetddo (da sociedade) ndo € independente, da forma (os
objetos geogrificos), e cada forma encerra uma fracdo do conteddo. O espaco,
por conseguinte, € isto: um conjunto de formas contendo cada qual fra¢cdes da
sociedade em movimento que as forma, pois t€ém um papel na realizacao social
(SANTOS, 1988, p.10).

O espaco diz sobre a sociedade, uma vez que ndo existe espago sem individuos e
nem individuos sem espago, como também retrata as acdes dos agentes que nele atuam.
Portanto, o espaco escolar também € uma instincia da sociedade, com agentes diferentes,

mas que tentam homogeneizar tais diferencas, sem modificar as estruturas sociais.

A escola foi e € ainda um espaco desigual porque em contextos histéricos que se
sucederam: mulheres, negros e negras, pobres, entre outros, ndo tinham acesso a ela.
Sendo assim, continua refletindo tais desigualdades de acesso e permanéncia. Como
também, os espacos educacionais no Brasil e em outras partes do mundo foram divididos

entre pobres e ricos (escolas privadas e publicas).

Além disso, foram também se construindo separagdes de classe, religiosas, étnico
-raciais, de género, oprimindo qualquer tipo de orientacdo sexual que ndo fosse a
heterossexualidade, como explica Louro (2010, p. 57) quando cita que “a escola que nos
foi legada pela sociedade ocidental moderna comegou por separar adultos de criangas,
catdlicos, protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela

imediatamente separou 0os meninos e as meninas”.
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Por ser um espago de multirrelagdes tal institui¢do vai, segundo Bezerra (2007, p.

15),

Diferenciar e hierarquizar e, a0 mesmo tempo objetiva a uniformiza¢do dos
individuos que a compde. Portanto, longe de ser um alugar harmdnico e
homogéneo a escola ocupa um lugar de disputas e enfretamento, de rivalidade
e associagdes entre diferentes grupos e pessoas. E boa parte de tais
enfretamento e disputa sdo vividos através do curriculo escolar.

Logo, a escola que diferencia os sujeitos também normatiza os individuos que a
compde, ou seja, vai reproduzindo as constru¢des sociais e culturais de masculino e
feminino, separando os territérios de atuacdo, além de uniformizar todos e todas na

mesma orientacdo sexual considerada hegemonica, a heteronormativa.

A escola vai fazer isso através dos varios agentes que nela atuam: professores,
gestores, funciondrios, entre outros. Por isso, neste espaco continuam ocorrendo disputas,
em que as relacOes de poder atuam de formas diferenciadas, provocando exclusdo, mas,
em outros momentos tentando diminuir as tensdes, de acordo com as concepcdes dos
agentes ali envolvidos. Nesta perspectiva, o curriculo também € usado para manter ou

modificar tal realidade, conforme aqueles que o construirem.

2.1.1 Curriculo enquanto instrumento de manutencio do status quo

O curriculo escolar estd impregnado destas construgdes culturais, contribuindo
para a manutencdo do status quo. Conforme aponta, Sacristdn (2013) o conceito de
curriculo passou por varias mudangas ao longo da histéria. Entre estas pode ser destacada
aquela que trata o curriculo como um modo de organizar os componentes que vao compor
o caminho do estudante, agregando e organizando os contetidos que ele devera aprender.

Assim, na educacao brasileira, a escola apresenta o curriculo como um ferramenta
reguladora responsédvel por ordenar os contetidos e as préticas que permeiam O processo
de ensino e aprendizagem do aluno, ditando, normas, praticas e regras, que sao decisivas
na vida e no desenvolvimento do estudante, visto que € através do curriculo que a escola
vai dialogar com a sociedade.

Para Silva, (2015 apud PRADO, 2017, p. 5), o curriculo se apresenta com varios
significados que vao além daqueles limitados pelas teorias tradicionais; assim, o curriculo
¢ apresentado como lugar e espago de discernimento, que permite uma viagem e uma

trajetoria capaz de forjar a identidade do aluno ao estabelecer uma relagao de poder.
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As relagdes de poder que envolvem a constru¢cdo do curriculo muitas vezes sao
utilizadas para moldar a cultura da sociedade a sua maneira. Santos (2011. p. 33)
“Compreende o curriculo como expressdo da ideologia na institui¢do escolar [sendo]
fundamental para legitimar o idedrio que permeia as relacdes na escola.” Sendo assim, no
curriculo vao estar embutidos dos interesses daqueles que se encontrarem no poder
naquele contexto histérico, mas reforcados pelos interesses majoritdrios da sociedade que
os colocou nos cargos publicos.

Além disso, embora os conceitos de solidariedade, igualdade e respeito as
diferencas fagcam parte dos discursos da escola, por ser um espaco voltado para a formagao
das criangas e dos adolescentes, na prética o que podemos observar € que, nesse espago,
as ideias de discriminacdo e os preconceitos nio estdao fora, (FACCO, 2011) justamente
por ser um espaco que reflete os ideais presentes na sociedade.

Como explica Candau, (2003, p. 24) essas discriminagdes podem se dar de vérias
maneiras, ou vir de varias formas “Os veiculos da discrimina¢do vao desde o curriculo
formal, que exclui mdltiplas e vdrias maneiras de expressdo cultural, passado pela
linguagem nao-verbal, até chegarem, frequentemente, ao nivel dos comportamentos e das
préticas explicitas”. Sendo assim, pode ser identificada através do bullying, ou mesmo na
omissao de se discutir sobre certos assuntos, como no caso da omissdo do debate sobre
género/sexualidade.

A sexualidade dos sujeitos ou a sua orientacdo sexual ainda é tida como um
assunto delicado dentro do espago escolar, assim Louro (op. cit.) coloca que “ao ndo se
falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda “eliminé-los/as”, ou pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas “normais” os/as conhecam e possam deseja-
los/as.” justamente por acreditar-se que a sexualidade pode ser influenciada ou despertada
ao se falar sobre o assunto, acredita-se que a escola deixa de discutir esse assunto.

Portanto, a sexualidade nao pode ser influenciada ou passada de um sujeito para
o outro. Ela faz parte dos individuos e neste sentido o autor aponta para importancia de
se discutir sexualidade no espago escolar, “porque ela se faz parte dos sujeitos, ela ndo é
algo que possa ser desligada ou algo do qual alguém possa se “despir” (Louro, op. cit. p.
81).

Diante disso, apresenta-se enquanto importante estratégia pedagogica de luta pela
inclusdo a realizacdo de debates sobre sexualidade, porque é um processo natural(izado)
do individuo. Neste contexto, “a negagdo dos/as homossexuais no espaco legitimado da

sala de aula por confini-los as “gozacdes” e aos “insultos” dos recreios e dos jogos,
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fazendo com que, deste modo, jovens gays e 1ésbicas s6 possam se reconhecer como
desviantes, indesejados ou ridiculos. (LOURO. op. cit. p. 82) é algo inconcebivel. Isso,
porque na auséncia desses as violéncias sdo ampliadas para tais segmentos, contribuindo
para a exclusao deles do processo educacional.

No Brasil, alguns instrumentos curriculares ressaltaram sobre as questdes de
género e sexualidade, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). No PCNs a temética de género e sexualidade é
abordada nos Temas transversais, na parte que corresponde a Orientagdo Sexual. Ao se
tratar do tema referente a sexualidade inclui-se a discussdo de prevencao das doencas
sexualmente transmissiveis como a Aids e também sobre a gravidez indesejada na
adolescéncia, buscando esclarecer dividas em relacdo a esses assuntos, utilizando o
didlogo e o debate como estratégias para a superacdo de tabus e preconceitos ainda
enraizados na sociedade brasileira.

O tema Orientacao Sexual se divide em duas partes. A primeira traz a importancia
da discussao da tematica da sexualidade no curriculo das escolas, em decorréncia da
preocupacido dos educadores com o grande crescimento da incidéncia de gravidez
indesejada entre as adolescentes e ao risco da infeccao pelo HIV (virus da Aids) entre os
jovens.

A segunda estd organizada em trés “blocos de conteudos”, entre eles: Corpo:
matriz da sexualidade; Relagdes de Género; e Prevengdo de Doengas Sexualmente
Transmissiveis/Aids. Nesta parte também € abordado como esses contetidos podem ser
discutidos nas salas de aulas e em cada disciplina.

Sendo assim, o PCNs vao apontar a responsabilidade da escola em trabalhar tal
temdtica e as metodologias para fazé-la, abordando sobre as primeiras manifestacoes da
sexualidade e o seu desenvolvimento na puberdade e como os alunos vivem as
consequéncias dessa fase dentro do ambiente escolar. Enfatiza-se também o papel dos
docentes de identificar estes aspectos e tentar orienta-los.

A BNCC diferente dos PCNs, abrange de forma superficial o tema referente as
questdes acerca de género e sexualidade. Tais temdticas passaram por mudangas na nova
proposta curricular pds-golpe. Isto, porque na versdo anterior a sexualidade estava
presente nos chamados temas integradores, nos quais o tema fazia parte da estrutura, na
nova versao passa a ser enfatizada dentro dos componentes curriculares. Da mesma
forma, aconteceu com género, fazendo parte das competéncias gerais incluidas dentro das

disciplinas.
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Marques (2018) coloca:

Na versdo anterior género fazia parte dos “Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: politicos”, ja na versdo final ele passa a fazer parte das
chamadas “competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular”, e
embora em ambas as versdes coloquem como objetivo promover o respeito e
valorizar as diferengas, percebe-se que a discussdo fica pulverizada e ndo se
garante o aprofundamento necessario. (MARQUES, 2018, p. 28).

Em Geografia a discussdo de género estd presente em dois momentos,
primeiramente nas “Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental”
e depois é recomendado nos contetido do 7° ano do Ensino Fundamental, discutido nas
“habilidades” a fim de ‘“analisar a distribui¢dao territorial da populacdo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim
como aspectos de renda, género e idade nas regides brasileiras” (MARQUES, 2018).

Claramente, a proposta de debate em relacdo as questdes de género nas aulas de
Geografia ¢ tratada pelo meio das “caracteristicas das pessoas” que devem ser respeitadas,
e ndo por um debate que fala sobre as relagdes sociais desiguais entre homens e mulheres.
Verificamos, entdo, que a BNCC sofre um retrocesso pds golpe passando a ter uma versao
bem mais conservadora em relacdo a estas tematicas, demonstrando o autoritarismo do

atual governo ilegitimo.

2.1.2 Retrocessos e imposicoes dos setores conservadores ao sistema educacional

quanto a questao de género

Em 2004, o projeto escola sem partido surge como resultado do Movimento
Escola sem Partido (MESP), coordenado pelo advogado Miguel Francisco Urbano Nagib,
o qual se apresenta como um “movimento” e como “uma iniciativa conjunta de estudantes
e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-ideolégica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do Ensino Bésico e Superior.

MATTOS et al. (2017) coloca que o lider desse grupo alega:

Esse movimento parte da premissa de que professores e professoras nao devem
ser educadores, devendo limitar-se a transmitir a matéria, sem tratar de
assuntos atuais ou discutir valores. Qualquer coisa que ultrapassasse a mera
transmissdo de conhecimento poderia ser considerada ‘“doutrinagdo
ideologica” e, por isso, passivel de “estar em conflito com as convicg¢des
morais dos estudantes e de seus pais” (Art. 2°, PL n° 867/2015).

Desta forma, a professora, o professor e a escola teriam tem de ser “neutros”,

porque a educacao seria responsabilidade da familia, nos seus valores morais, religiosos
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e sexuais. Mas, seria possivel alguém ser “neutro” politicamente? Ou, mesmo, a postura
do grupo MESP ndo tem um cardter politico conservador?

O Movimento comeca a ganhar destaque, em 2014, quando projetos de lei
inspirados no movimento comegaram a ser apresentados e debatidos em indmeras
camaras municipais e assembleias legislativas pelo pais, bem como no Congresso
Nacional.

Atualmente, tramita na camara federal o PL n°® 7180/14, apresentado pelo
deputado Erivelton Lima Santana, do PSC/BA, colocando como obrigatdria a afixa¢do
em todas as salas de aula do Ensino Fundamental e Médio de um cartaz com alguns

deveres aos professores, como mostra o Art. 3° do PL:

I - O professor ndo se aproveitard da audiéncia cativa dos alunos, com o
objetivo de cooptd-los para nenhuma corrente politica, ideoldgica ou
partidéria;

II - O professor nao favorecerd nem prejudicard os alunos em razdo de suas
convicgdes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas;

IIT - O professor ndo fard propaganda politico-partiddria em sala de aula nem
incitard seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas.

E notério que esse projeto quer acabar com qualquer possibilidade de debate e de
constru¢do de um pensamento critico dentro do espaco escolar, como também desfazer
todas as conquistas democraticas dos ultimos anos.

MATTOS et al. (2017) coloca que o viés conservador dos projetos de lei
relacionados a Escola sem Partido tem como principal o debate sobre género e
sexualidade nas escolas, mas amplia-se para outros aspectos antidemocraticos. Além
disso, o movimento coloca-se como o grande inimigo das familias nas escolas no combate
ao que considera imoral.

Na priética, o projeto pretende criminalizar todos os projetos educativos propostos
por professoras e professores que abordavam temas como desigualdade de género,
diversidade sexual, e traziam o combate ao preconceito, ao sexismo e a LGBTfobia,
dentro e fora da escola.

Além do mais, os materiais didéticos e paradidaticos com um enfoque critico e
reflexivo sobre esses temas t€m sido alvos de ataques pelos partidarios do movimento,
afirmando que esse tipo de material “doutrina” os alunos, forcando-os a aceitar a
“ideologia de género”, como € o caso da PL n° 582/ 2017 que foi aprovado na cidade de
Campina Grande, tornando-se Lei Municipal, de autoria do vereador Antdonio Alves

Pimentel Filho, proibindo a chamada “ideologia de género” e distribui¢ao de material
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didatico com conteido impréprio para criancas e adolescentes em ambito municipal.

Como mostram os artigos 2° e.3° da referida lei:

Art.2°. Ficam vedadas as praticas de ensino de g€nero, bem como suas
exposi¢des publicas de cardter didatico/pedagdgicos, e também a publicidade
e a distribuicdo de material que contenham contetido impréprio ou ilaqueado a
criangas e adolescentes na rede municipal de ensino.

Art.3°. Os Materiais didaticos, paradidaticos, cartilhas ou qualquer outro tipo
de material escolar, destinado ao publico infanto-juvenil ndo poderdo conter
ilustragdes, fotografias, legendas, cronicas ou antincios de bebidas alcodlicas
ou tabaco, e deverdo respeitar valores éticos e sociais da pessoa e da familia,
conforme o Art. 79 do Estatuado da crianca e do Adolescente (Lei Federal n°
8.069/1990).

Discutir tais temas € questdo de responsabilidade social, pois trata-se de
necessidade de satide publica, na qual muitas vezes os jovens ndo t€ém acesso a uma
educacgdo sexual domiciliar e isto pode ser suprido no campo educacional, aumentando as
chances desses jovens viverem sua sexualidade de forma segura e saudavel, com respeito

a si proprios e ao proximo.

Os problemas referentes a gravidez na adolescéncia, DST e a Aids, podem ser
prevenidos a partir do conhecimento e prevencao, que poderiam ser disseminados nos
espacos escolares. Além disso, tais discussdes sdo fundamentais para combater
discriminacdes, violéncias dentro e fora da escola, melhorando as inter-relagdes entre os

diversos segmentos.

Esse projeto de lei nos mostra como Campina Grande tem uma postura
conservadora e ainda imp0e seus valores autoritrios na escola, tanto no que se refere a
imposicao de comportamentos, quanto na imposi¢ao de praticas curriculares, favorecendo
o impedimento da tentativa de superacdo dos preconceitos, discriminacdes e

desigualdades.
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CAPITULO 111

A EXCLUSAO DOMICILIAR E ESCOLAR DAS MULHERES LESBICAS

Nesse capitulo resgatamos as mulheres 1ésbicas como sujeitos de suas historias,
pois elas ganham voz, trazendo reflexdo ao contetido de suas falas. Nesse sentido,
reiteramos Paulo Freire (1987, p. 31) quando cita “quem melhor que os oprimidos, se
encontrard preparado para entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?

Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressao”.

Quem melhor que os oprimidos para falar da opressdo, da discriminagdo e da
violéncia que nés mulheres 1€sbicas sofremos? Por essa razdo, este trabalho utilizou a
entrevista semiestruturada, na qual os critérios que definimos para realizacdes das
entrevistas e assim responder nossas perguntas dizem respeito ao seguinte perfil de
sujeito: que fosse mulher Iésbica que estivesse na escola, ou que passou por percurso

escolar, mas que se evadiu da escola.

A maior parte das entrevistadas encontra-se na faixa etaria entre 16 e 20 anos,
entre as quais uma cursa o 1° ano do Ensino médio, duas fazem o 2° ano e as outras duas
fazem o 3° ano da mesma modalidade de ensino. Quatro delas residem no municipio de
Campina Grande e uma no municipio de Queimadas, todas estudando em escolas
publicas. As outras entrevistadas tiveram que se afastar da escola, tendo uma 42 anos, a
qual estudou numa escola particular e parou no 1° ano do Ensino Médio e outra 21 anos,
estudante de escola publica, que deixou de estudar no 2° ano do Ensino Médio, ambas

residentes em Campina Grande.

Realizadas durante o més de Julho de 2018, as entrevistas foram transcritas
manualmente e depois digitadas para posteriormente serem feitas as andlises de contetido
das falas. Optamos por preservar suas identidades, passando a usar nomes ficticios para
elas.

A nossa hipétese inicial era de que as mulheres 1ésbicas sofriam discriminagdes
dentro da escola, que por consequéncia provocariam sua exclusao do espaco escolar. No
entanto, a partir das entrevistas, foi identificado que a violéncia domiciliar se apresentou

como fator determinante para o processo de exclusao educacional.
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As duas mulheres Iésbicas que se evadiram da escola relataram que cursavam o
Ensino Médio, mas por causa da constante violéncia fisica e psicoldgica sofrida pelos
familiares, por assumirem sua orientacdo sexual, foram condicionadas a abandonar os
estudos.

Vitoria (21 anos) relatou:

Minha mae cortou meu cabelo de faca [...] Meu pai me ameagou de
morte [...] Minha irma disse que era pra nem chegar perto da filha dela.
Ah, sofri tanta coisa ja, que s6 Deus [...] Em casa meu pai me batia
muito e tinha as agressdes verbais cotidianamente: ‘mulher que gosta
de mulher tem que morrer!” Essas coisa sabe? [...] Me afastei da escola
[...], porque ndo tava aguentando mais viver dentro de casa. Todo dia
era a mesma coisa [...] Fui trabalhar vendendo algumas coisas pra poder
me sustentar, entende? [...] Parei de estudar no 2° ano do Ensino Médio.
Estudei no Estadual de Bodocongoé.

Vitéria passou por muitas violéncias que, segundo € reiterado pela Organizagdo
Mundial da Satide (OMS) trata-se do “uso intencional da forga fisica ou do poder real ou
em ameaga, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenha qualquer possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano
psicologico”. A violéncia sofrida trouxe muitos danos psicoldgicos que fizeram com que
Vitéria fosse expulsa do espaco escolar.

Corrinha (42 anos) também relatou que foi a violéncia no espagco domiciliar que a
afastou da escola.

Eu estava cursando o primeiro ano do Ensino Médio na época e eu tive
que sair da escola porque meu pai comegou a me bater e dizer que nao
me queria mais em casa, dizia que era melhor ter uma filha morta do
que ter uma filha que gostava de mulher. Af eu tive que ir morar com
minha avé. Ela ndo tinha dinheiro para pagar a escola, pouco tempo
depois ela teve varios problemas de satde e eu tive que ficar cuidando
dela e da casa [...] E depois eu tive que trabalhar pra poder me sustentar.
[...] Parei de estudar no 1° ano do Ensino Médio. Estudava no Alfredo
Dantas.

Essa violéncia doméstica e simbdlica, caracterizada como rejei¢cao ou 6dio, é o
reflexo de uma sociedade que padroniza a heterossexualidade como unica orientacao
sexual, na qual todos os que manifestem uma orientacdo diferente dos padrdes
heterossexuais vao sofrer ameacas e atos de violéncia, como foi discutido no primeiro
capitulo desse trabalho.

Bourdieau descreve em sua obra “A dominagdo masculina”, que estes tipos de

violéncias se caracterizam como uma violéncia estrutural, reproduzidas por vdrias
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institui¢des, incluindo aqui a familia, e que afetam cotidianamente quem se coloca
diferentemente dos padrdes normativos da sociedade vigente.

Mas esses atos ndo se encerram quando a mulher 1ésbica sai de casa, porque em
outros espagos a violéncia psicolégica se mantém, pois os familiares ndo aceitam a
independéncia feminina e a sua orientag@o sexual. Nesse caso, o pai de Vitdria a segue e
também sua companheira, por ndo respeitar a orientacao sexual da filha e ndo aceitar sua
relacdo lesbiana com outra mulher. Por isso, ela relata: “Depois que eu sai de casa e vim
morar com Corrinha, meu pai me perseguia e perseguia ela, ameacava matar nds duas.

Vinha até a porta da nossa [casa], ficava gritando coisas.

Tal violéncia € fruto da dominac¢do masculina, mas também de toda uma cultura
heteronormativa e miségina, reproduzida culturalmente na sociedade, na qual o pai de
Vitéria acredita que mesmo ela saindo de casa ainda possui poder sobre a vida sexual

dela.

Bourdieu (op.cit) ressalta que € a manutencdo de um poder que é mascarado nas
relagdes, que se infiltra no nosso pensamento e na concep¢do de mundo de cada pessoa,
contribuindo para que a dominac¢do masculina se transforme em violéncia, pois € tao forte
que ndo necessita de justificacdo, encontrando-se inserida como uma predisposi¢ao

natural do individuo.

Também identificamos acdes de violéncia dentro do espaco escolar, seja
violéncia fisica, psicoldgica ou verbal, através de empurrdes, xingamentos, piadinhas etc.

Tais violéncias também provoca o afastamento do espaco escolar.

Nicolly (16 anos) falou:

Ja sofri empurrdes em algumas filas da merenda, j4 fui cuspida uma vez
enquanto conversava com uma amiga, também. Eu sempre era alvo
daquelas bolinhas de papel durante as aulas e isso aconteceu em
basicamente todos os anos escolares que passei. As agressoes
diminuiram um pouco esse ano, acho que foi porque tenho um grupo
diferente de gente mais préxima.

Nicolly descreve tipos de violéncias que muitas vezes sdo levadas na brincadeira,
mas pra quem as sofre afeta sua condi¢c@o psicoldgica e deixa marcas. Na entrevista, ela
também descreve a importancia de se ter pessoas que aceitem sua orientacdo sexual,

demonstrando quanto isso € importante para ela.
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Thalia (20 anos) citou que levou alguns empurrdes dentro do banheiro. Mas, ficou
em duvida se isso era violéncia, pois disse: “ndo sei se ¢ violéncia, mas a galera ficava

dizendo que por eu ser gorda eu nunca ia pegar ninguém.

As vezes, os atos de violéncia contra as mulheres s3o tdo enraizados na sociedade,
parecendo corretos de serem realizados, sendo justificados das mais diversas formas: “ela
anda quase nua”; “ela merece apanhar” ou “ela ¢ gorda e sapatdo”, nao atendendo os
padrdes normativos da sociedade, como podemos perceber na fala de Thalia.

No depoimento de Luana, a seguir, fica demonstrado o machismo em forma de
insultos, quando os meninos tentam desqualificar as meninas enquanto mulheres. A
discriminacdo e a violéncia que acontece contra o género feminino associa-se as
representacdes distorcidas sobre o “papel sadio da mulher na sociedade”.

Luana (17 anos) relatou: “Estivamos no estacionamento eu ¢ minha namorada,
alguns meninos chegaram nos empurrando, falaram vérias coisas pra gente. Nos

chamavam de rapariga, puta, sapatdo, entre outras coisas. Foi terrivel!”

Tais violéncias ocorrem a partir dos esteredtipos construidos em relacdo a mulher
como: puta e rapariga; transformando-se nas agressdes e violéncias, como € trazido na
fala de Luana, as quais provocam sofrimentos aquelas pessoas. Contudo, para os agentes
que as provocam estdo castigando os desvios danosos a sociedade, portanto estio corretas.

As brincadeiras também sdo formas de violéncias que agridem e maltratam, como
pode ser exemplificado através das falas das meninas.

Tinha um pessoal do colégio que fazia piadas por eu ser um pouco
masculina, um dia me chamaram de mulher macho, e de chupa charque,
na época eu nem sabia o que era chupa charque. (Corrinha)

Durante a maior parte da minha vida escolar eu tentei passar sem ser
notada, porque eu nio sabia definir o que eu sentia pelas pessoas e
também porque eu achava errado sentir aquele tipo de atracdo por gente
do mesmo sexo. E isso fez com que eu ficasse tentando parecer ser uma
pessoa que eu nao era, fazia questdo de reafirmar minha feminidade,
mas que ndo serviu de muita coisa ndo, sabe? J4 que meu jeito era
percebido pelos os outros e por isso faziam piadas. Também fui
chamada de sapatdo gordinha e mulher macho, e isso me fez odiar certas
pessoas. Cheguei até a desejar que elas nunca mais fizessem parte da
minha vida. (Nicolly)

Neste caso, resgatamos Sant’ana (2008) quando relata que a discriminacdo é
tratada como a exteriorizagdo, a manifestacdo, a materializacdo do racismo, do
preconceito e do esteredtipo. Nas falas de Corrinha e de Nicolly, aparecem traducdes

praticas do esteredtipo de que é considerado masculino ou feminino, rotulando como
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sapatdo, que se transforma em discriminacdo. Com isso, vem a negacdo e a vontade de
nao ser notada como relata Nicolly. O medo de ndo ser aceito pelos colegas de classe fez
com que ela tivesse vergonha de assumir sua orientagdo sexual, por medo de sofrer

qualquer discriminagao.

Manu e Thalia contam que a discriminacdo também vinha pelo olhar e pelas
piadas, que é “E uma ‘tatica’ silenciosa [...] poderosa que faz com que esses processos
parecam naturais [mas nao sao]” (FACCO, 2011, p. 20).

Quando eu comecei a me assumir tinha alguns olhares da galera e logo
depois as piadinhas sobre sapatdo. (Manu, 16 anos).

Algumas pessoas olhavam torto, outras se afastavam cada vez mais de
mim. (Thalia, 20 anos).

Era constantemente taxada como sapatao por colegas de turma. (Luana,
17 anos).

Essas discriminagdes relatadas, junto com as reprodugdes dos esteredtipos € a
violéncias sofridas por essas mulheres no espaco da escola, trouxeram consequéncias na
vida escolar delas, na qual duas se afastaram das institui¢des educacionais por nao
aguentarem tantas acoes violentas.

Desta forma, as discriminacdes no espago escolar se manifestam através de
xingamentos, no intuito de intimidar ou desqualificar a orientagdo sexual daquelas
pessoas. Por exemplo, em quase todos os relatos o termo ‘“‘sapatdo” aparece, sendo
colocado de forma pejorativa, na tentativa de humilhar ou rebaixar essas mulheres por
sua orientacdo sexual, que ndo seja a heterossexualidade, provocando o afastamento

escolar, como é relatado a seguir:

Eu reprovei um ano da escola por me afastar mais [dela] pra ficar na
internet, online, mexendo nas minhas redes sociais. A internet me da a
liberdade de 14 ser verdadeiramente eu... sem tantas preocupagoes.
Entdo, eu preferia ficar em casa do que ir para escola e ouvir aquelas
piadas todos os dias, por isso acabei perdendo o ano. (Nicolly).

Noutro depoimento, a entrevistada cita:

Reprovei um ano da escola porque ndo aguentava as piadas sobre meu
peso, me chamavam de baleia, sapatio obesa, entre outras piadas, ai eu
preferia ficar na rua ou em casa, qualquer lugar que néo fosse a escola
né. [...] Como eu faltava muito ndo conseguir acompanhar o 2° ano,
entdo reprovei. (Thalia).
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Diante dos relatos dessas mulheres Iésbicas, podemos perceber que as
discriminacdes vivenciadas no espacgo escolar também contribuiram para prejudica-las na
vida educacional. Percebemos também como a escola € omissa em relacdo a discutir essas
questdes, tanto em relagdo as questdes de género e sexualidade, como as discriminacdes
e violéncias sofridas por tais sujeitos. Contudo, o elemento mais determinante para a
evasdo escolar definitiva aconteceu, conforme o relato das primeiras entrevistadas, a

partir da violéncia domiciliar.

Ademais, gostarfamos de enfatizar a acdo de um profissional da educagdo que
contribuiu para diminuir as violéncias sofridas por: aquelas estudantes no espaco escolar,
conforme o relato a seguir:

Com a chegada do professor de lingua portuguesa que é gay, as piadas
comecaram a diminuir, [pois] ele ndo aceita esses tipos de piadas nas

aulas, ele também faz uma discussd@o sobre género, sexualidade,
racismo, af a galera parou mais com as piadas. (Thalia)

Mediante a fala de Thalia identificamos a importancia dessas discussdes no espaco
escolar, para que as violéncias diminuam, contudo, na atualidade, estamos vivendo um
retrocesso imenso a esses debates a partir da escola sem partido. Como também, a
necessidade de educadores que enfrentem tais discussodes, mas o referido professor passou
a ser perseguido pela direcdo escolar, j4 que comunga com os ideais conservadores

daqueles que condenam tais debates.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, neste trabalho, verifica-se que o espaco escolar se
apresenta como local de amplas diversidades, mas a dificuldade de se discutir esses
assuntos dentro daquele ambiente, a partir da acdo de agentes conservadores, barra as
condi¢des para que os direitos humanos sejam respeitados.

A educacdo imposta por tais segmentos € aquela que defende a opressdo e ndo a
libertacao, baseada nos principios de Freire. Mas, acreditamos que o caminho para uma
educacgdo libertadora passa pelo rompimento do principio da escolarizacdo de sujeitos
padronizados, através da libertagdo de sua consciéncia. Isto, porque “a educacdo deve ser
desinibidora e nio restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os educandos

sejam eles mesmos” (FREIRE, 1979. p. 32).

Percebeu-se através das entrevistas que a hipdtese inicial do nosso trabalho estava
errada, pois ndo eram somente as descriminacOes sofridas dentro da escola que
provocariam a exclusido das mulheres 1ésbicas, mas principalmente a violéncia domiciliar.
Contudo, as acOes combinadas de violéncia doméstica e escolar trazem sérias
consequéncia para a vida daquelas mulheres, tanto provocando a exclusdo delas de varios
espacos, quanto trazendo afastamento do processo educacional, sem esquecer das marcas
psicoldgicas e fisicas que essas mulheres levam para o resto da vida.

Portanto, verificamos que as inter-relacdes dos espacos domiciliares que refletem
a padronizacdo heteronormativa da sociedade machista e misdgina devem ser

modificadas, mas o contexto atual ndo favorece a tais transformacoes.

Sendo assim, serdo necessarios mais movimentos contrarios a tais arbitrariedades
e desrespeitos para que novas legislacdes e acdes educativas possam contribuir para a

diminui¢do da violéncia contra aqueles que assumem uma orientagcdo sexual diferente.

Espera-se que este trabalho contribua de alguma maneira, com proposta de
sensibilizacdo para tais mudancas, com também amplie o debate na educacio geografica
acerca da discussdao de género e sexualidade e favoreca a construcdo de novas inter-

relacdes socioespaciais entre o(a)s diferentes no espago escolar e demais espacos.
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ENTREVISTAS DAS MULHERES LESBICAS QUE NAO CONCLUIRAM
SEUS ESTUDOS

Entrevista feita dia 11/07/2018, as 13:05 da tarde, na casa da entrevistada: Corrinha

(Maria do Socorro)
1°) Qual seu nivel de escolariza¢do?
e Ensino médio incompleto.
2°) Onde mora e onde estuda?
e Moro em Campina Grande, estudei no Colégio Alfredo Dantas.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 48 anos, nao. Parei no 1° ano do Ensino Médio.
4°) Voce, assumiu sua orientacao sexual no espaco domiciliar e escolar?

e Me “assumi” dentro casa, quando ainda estava morando com meus pais. Mas nao
foi fécil, porque quando eu estudava eu sentia isso, né? S6 que eu ndo acreditava. E
naquele tempo, né... era muito mais dificil. Na escola as pessoas me olhavam estranho,
e soltavam piada por eu ser um pouco masculina, e diziam que eu gostava de
mulher... Um dia o diretor da escola comentou com meus pais sobre as piadas e
foi ai que eu me descobri, me assumi!. Eu estava cursando o primeiro ano do
ensino médio na época e eu tive que sair da escola, porque meu pai ndo me queria
mais em casa, dizia que era melhor ter uma filha morta do que ter uma filha que
gostava de mulher, né.... E eu fui morar com minha avé. Ela ndo tinha dinheiro
para pagar a escola e pouco tempo depois ela teve varios problemas de satde e eu
tive que ficar cuidando dela e da casa... E depois eu tive que trabalhar pra poder

me sustentar.

5°) Esta (posi¢do) trouxe discriminagdo na sua vida escolar? De que forma?

e Como eu disse antes, tinha um pessoal do colégio que fazia piadas por eu ser um
pouco masculina. Um dia me chamaram de mulher macho, e de chupa charque.

Na época eu nem sabia o que era chupa charque.
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6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?

e FEu acredito que sim, na época eu nao sabia que era discriminagdo. Nao se falava

disso, mas eu acredito que trouxe.
7°) Vocé ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag@o?

e Nunca pensei em desistir da escola, mas tu sabe como € a vida né? Complicada

demais.
8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

e Nunca sofri nenhuma violéncia nao, sé tiveram as piadas mesmo.

Entrevista feita dia 11/07/2018, as 13:29 da tarde, na casa da entrevistada: Vitoria.
1°) Qual seu nivel de escolariza¢dao?
e Ensino médio incompleto.
2°) Onde mora e onde estuda?
e Em Campina Grande. Estudei no Estadual de Bodocongo.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 21 anos. Parei de estudar no 2° ano.
4°) Voceé assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?

e Me assumi em casa e logo depois passei a sofrer muita violéncia familiar. Minha
mae cortou meu cabelo de faca... Meu pai me ameagou de morte... Minha irma disse que
era pra nem chegar perto da filha dela. Ah, sofri tanta coisa ji, que s6 Deus... Mas, na

escola eu nunca comentei nada sobre gostar de meninas, tinha medo de alguém me julgar.

5°) Esta (posi¢do) trouxe discriminagdo na sua vida escolar? De que forma?

e Na escola eu nunca cheguei a sofrer nada, pelo menos que eu lembre, mas dentro

de casa eu sofri varias coisas.
6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?

e Me afastei da escola sabe, porque ndo tava aguentando mais viver dentro de casa,

ai fui morar com a mulher que eu gosto, e estamos morando juntas a dois anos. A
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situacdo sempre foi dificil. Fui trabalhar vendendo algumas coisas pra poder me
sustentar, entende? Nao tive mais tempo de voltar a estudar, mas quem sabe um

dia eu volto.
7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag¢do?
e Desisti da escola por causa da situacdo dificil de casa. Conviver com as ameagas
¢ muito dificil.
8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?
e Na escola eu ndo sofri nenhuma violéncia, mas em casa meu pai me batia e muito
e tinha as agressdes verbais cotidianamente... Mulher que gosta de mulher tem
que morrer... essas coisa sabe. Depois que eu vim morar com Corrinha (minha

companheira), meu pai me perseguia e perseguia ela, ameacava matar nos duas,

vinha até a porta da nossa, ficava gritando coisas.
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ENTREVISTAS DAS MULHERES LESBICAS QUE AINDA ESTAO NA
ESCOLA

Entrevista feita dia 12/07/ 2018, as 8:15 da manha, na casa da entrevistada: NICOLY
1°) Qual seu nivel de escolarizacao?
e Ensino Médio incompleto.
2°) Onde mora e onde estuda?
e Em Campina Grande. Estudo no PREMEM.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 16 anos. Sim. 2° ano do Ensino Médio, ainda permaneco estudando.
4°) Voceé assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?

e Primeiro eu me assumi em casa, e 14 tive uma rea¢do melhor do que eu esperava,
porque sempre sofri ameacas em casa s6 porque podia ser que eu fosse sapato,
sabe? Mas que tive uma aceitacdo até um pouco rapida depois que eu me assumi.
Ja na escola, eu s6 me assumi no ano passado, durante o 1° ano escolar... Depois

que tive minha primeira experiéncia de ter ficado com pessoas do mesmo sexo.
5°) Esta (posi¢do) trouxe discriminagdo na sua vida escolar? De que forma?

e Durante a maior parte da minha vida escolar eu tentei passar sem ser notada,
porque eu nao sabia definir o que eu sentia pelas pessoas e também porque eu
achava errado sentir aquele tipo de atracdo por gente do mesmo sexo. E isso fez
com que eu ficasse tentando parecer ser uma pessoa que eu nao era, fazia questao
de reafirmar minha feminidade, mas que ndo serviu de muita coisa ndo, sabe? Ja
que meu jeito era percebido pelos outros e por isso faziam piadas. Também fui
chamada de sapatdo gordinha e mulher macho, e isso me fez odiar certas pessoas.
Cheguei até a desejar que elas nunca mais fizessem parte da minha vida. Mas
agora no 2° ano do Ensino Médio, eu encontrei um grupo de amigos e eles me
ajudaram a me redescobrir e aceitar a minha sexualidade. Hoje lido melhor com

ela.
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6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?

Eu reprovei um ano da escola por me afastar mais da escola pra ficar na internet,
online, mexendo nas minhas redes sociais. Isso acabou me deixando ser eu... me
dando a liberdade de 14 ser verdadeiramente eu... sem tantas preocupagdes. Entao,

eu preferia ficar em casa do que ir para escola, ai acabei perdendo o ano.

7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminac¢io?

Olha... por mais dificil que tenha sido alguns anos, eu nunca pensei em desistir
daescola. Eu ndo penso em desistir, porque eu acho escola muito importante. Ah,
eu também sei que meu desejo por mulheres ndo vai passar, € que o convivio com
meus pais, pela atitude que tiveram quando me assumi, iria ficar cada vez mais
dificil. Como eu vejo a escola como uma possibilidade de futuramente conseguir
algum sustento e sair de casa, ndo quero sair da escola. Pretendo um dia nédo
precisar dever satisfacdao a ninguém, vivendo num canto s6 meu, onde eu possa

me sentir a vontade para ser quem eu realmente sou.

8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

N3o sei se isso € violéncia, mas ja sofri empurrdoes em algumas filas da merenda,
jéa fui cuspida uma vez enquanto conversava com uma amiga, também. Eu era
sempre alvo daquelas bolinhas de papel durante as aulas, e isso aconteceu em
basicamente todos os anos escolares que passei. As agressdes diminuiram um
pouco esse ano, acho que foi porque tenho um grupo diferente de gente mais

proxima.
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Entrevista realizada no dia 12/07/2018, as 7:00 da manha, no Municipio de

Queimadas, na residéncia da entrevistada: Manu.
1°) Qual seu nivel de escolarizacao?
e Ensino Médio incompleto.
2°) Onde mora e onde estuda?
e Moro em Queimadas. Estudo na escola da Prata.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 16 anos. Fago 1° ano do Ensino Médio.
4°) Voceé assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?

e Sou assumida em casa e na escola. Em casa foi complicado, bem complicado na
época, porque minha mae é uma pessoa bem rigida, entdo quando eu conversei
com ela, ela fez muito muido, disse muita coisa comigo, disse até que preferia ter
uma filha prostituta a ter uma filha sapatdo e muitas outras coisas... Nessa escola

por incrivel que pareca [...] mais tranquilo.
5°) Esta (posi¢do) trouxe discriminagdo na sua vida escolar? De que forma?

e Nessa escola é tranquilo, nunca sofri nada ndo. Ando de maos dadas com minha
namorada e ninguém nunca disse nada. Mas, na outra escola onde eu estudava foi
mais complicado, porque foi quando eu comecei a me assumir. Af tinha alguns

olhares da galera, foi bastante complicado.

6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?
e Nao.

7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag¢ao?
e Também ndo, nunca pensei em desistir da escola nao.

8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

e Gracas a Deus nunca sofri nada néo.
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Entrevista realizada no dia 12/07/2018, as 9:38 da manha, no Colégio Estadual da

Prata: Késia.
1°) Qual seu nivel de escolarizacao?
e Ensino Médio incompleto.
2°) Onde mora e onde estuda?
e Sou daqui de Campina Grande mesmo. Estudo na Escola da Prata.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 18 anos. Fago 2° ano do Ensino Médio.
4°) Voceé assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?

e Sim, na escola e em casa. Em casa foi bem dificil, minha mae ndo aceita até hoje.

Na escola foi tranquilo.
5°) Esta (posicao) trouxe discriminacdo na sua vida escolar? De que forma?

e Na escola ndo, na escola eu encontrei amigos que também sdo da diversidade, ai

nunca rolou nada nio.
6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?
e Nao.
7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag¢ao?

e Por discriminagdo ndo. Ja pensei em desistir de estudar pra trabalhar e ter minha
independéncia, sair de casa e nao depender mais do meus pais. Mas, até agora isso

nao aconteceu ndo.
8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

e Na escola ndao, mas uma vez eu e minha mie estaivamos discutindo e ela me bateu
com um skate e eu fiquei toda roxa, passei o dia fora de casa, quando eu voltei ela
me tratou como se nada tivesse acontecido. Tu acredita? Quando ela td com raiva

ela também me chama de sapatdo.
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Entrevista realizada no dia 12/07/2018, as 15:16 da tarde, na residéncia da

entrevistada: Thalia.
1°) Qual seu nivel de escolarizacao?
e Ensino Médio incompleto.
2°) Onde mora e estuda?
e Campina Grande. Estudo na escola Escritor Virginius Da Gama e Melo
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 20 anos. Sim, estou cursando o 3° ano do Ensino Médio.
4°) Voceé assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?
e Em casa me assumi apenas para minha mae. J4 na escola, assumi para todos.
5°) Esta (posi¢ao) trouxe discrimina¢do na sua vida escolar? De que forma?
e Sim. Algumas pessoas olhavam torto, outras se afastavam cada vez mais de mim.
6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?

e Reprovei um ano da escola, porque nio aguentava as piadas sobre meu peso, me
chamavam de baleia, sapatdo obesa, entre outras piadas. Af eu preferia ficar na
rua ou em casa, qualquer lugar que nao fosse a escola, né... Como eu faltava
muito, ndo conseguir acompanhar o 2° ano, entio reprovei. As piadas sobre meu
corpo era mais frequente do que as piadas sobre minha orientacdo. Esse ano tudo
mudou com a chegada do professor de Lingua Pportuguesa, que € gay. Ele nao
aceita esses tipos de piadas nas aulas dele, e as vezes ele faz umas discussao sobre

respeitar o outro. Af a galera parou um pouco com as piadas.
7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag¢ao?

e Sim, quando a galera da escola me chamava de baleia, rolha de poco! Eu ndo

gostava de ouvir, queria deixar a escola pra nunca mais ouvir essas coisas.
8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

e Alguns empurrdes indo pro banheiro, ndo sei se € violéncia, mas a galera ficava

dizendo que por eu ser gorda eu nunca fa pegar ninguém.
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Entrevista realizada no dia 13/07/2018, as 9:16 da manha, no Colégio Estadual da

Prata: Luana.

1°) Qual seu nivel de escolarizacao?
e Ensino Médio incompleto.

2°) Onde mora e onde estuda?

e Na cidade de Campina Grande. Estudo na escola E.E.E Fundamental e Médio

Nina Alves de Lima.
3°) Idade? Ainda estuda? Em que nivel ou parou?
e 17 anos. Atualmente curso o 3° ano do Ensino Médio.
4°) Voce assumiu sua orientacdo sexual no espaco domiciliar e escolar?
e Somente no espago escolar e pra algumas pessoas da familia.
5°) Esta (posi¢ao) trouxe discrimina¢do na sua vida escolar? De que forma?

e Sim, no inicio do Ensino Médio quando eu ainda ndo tinha nem me descoberto
enquanto lésbica e até evitava pensar sobre isso, era constantemente taxada como
sapatdo por colegas de turma e isso fazia com que eu me afastasse da minha
propria turma. No 2° e agora no 3° ano a maioria dos meus colegas sao LGBTs, o
que me ajudou na aceitacdo da minha sexualidade, mas também para o aumento

de discriminagdo de algumas pessoas da minha turma.
6°) Isto trouxe afastamento no seu nivel escolar?
e Pouco, algumas vezes queria faltar pra ndo ter que escutar certas coisas.
7°) Voce ja pensou em desistir da escola, por algum processo de discriminag¢ao?
e Naio, nunca pensei.
8°) Ja sofreu alguma violéncia na escola?

e Sim, estava com uma namorada, também aluna da escola. Estavamos no
estacionamento e alguns meninos chegaram, nos empurraram e falaram varias

coisas pra gente. Nos chamavam de rapariga, sapatao! Foi terrivel!



