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"A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma
colec¢do de memorias. A infancia é quando ainda
ndo é demasiado tarde. E quando estamos
disponiveis para nos surpreendermos, para nos

deixarmos encantar”
(Mia Couto)



Resumo

Este trabalho apresenta uma andlise dos grupos de pesquisa relacionados a Educagdo Infantil
que estao cadastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq). O objetivo geral foi tragar um
panorama sobre a produgdo de conhecimento em Educacao Infantil realizada no Brasil. Trata-
se uma pesquisa de levantamento tipo survey, cujos objetivos especificos incluiram a
identificacao da institui¢ao em que os grupos estao inseridos, a evolugao histérica das tematicas
por eles estudadas e a caracterizagdo de suas liderangas. Os referenciais tedricos sdo pautados
nos conceitos da Sociologia da Infancia e na historia da Educacdo Infantil brasileira,
considerando sua ascensdo de uma pratica assistencialista até o direito a Educa¢do preconizado
em lei para todas as criancas do pais. Em um primeiro momento caracterizou-se os grupos de
pesquisa ligados a Educacdo Infantil a partir dos dados coletados no site do DGP e,
posteriormente, levantou-se as trajetérias académicas e a producao cientifica dos(das) lideres
destes grupos, através das informagdes contidas na plataforma Lattes, também ligada ao CNPq.
Fizeram parte das categorias de analise dos grupos de pesquisa: a localizagdo e o regime juridico
da instituicdo de origem, a data de criagdo, os recursos humanos, as parcerias e as linhas de
pesquisa. Ja com relagdo as liderancas destes coletivos, investigou-se o sexo, a formacao
académica, as produgdes técnico-bibliograficas, dentre outras particularidades. Os resultados
sinalizaram o crescimento da &rea no Brasil, que hoje conta com pelo menos 413 grupos de
pesquisa em Educagdo Infantil. Embora estes grupos estejam localizados predominantemente
no Sudeste do pais, o cruzamento dos dados entre o niamero total de grupos de pesquisa em
Educacao Infantil existentes no Brasil e a quantidade de Programas de Pos-Graduagao situados
em cada regido evidenciou que o Nordeste e o Norte sdo as regidoes que, proporcionalmente,
demonstram maior interesse pela area. Verificou-se que 90% dos grupos estdo localizados em
instituicdes publicas e 79% deles sdo liderados por mulheres. Cerca de 94% destes coletivos
sdo conduzidos por doutores(as). Entre os(as) lideres, 48% sdo graduados(as) em Pedagogia e
15,2% em Psicologia. Concluiu-se que a contribuicdo dos pesquisadores e pesquisadoras para
a Educacdo Infantil brasileira ¢ significativa, retratada pela quantidade de grupos de pesquisa
existentes no pais, bem como pelo preparo e producao de seus(suas) lideres. Espera-se que os
achados desta pesquisa auxiliem nas reflexdes acerca da historia e da realidade atual da
producdo cientifica em Educagdo Infantil no Brasil e reforcem a importancia de se garantir
instituicdes publicas autdbnomas e democraticas para o desenvolvimento da area no pais.

Palavras-chave: Educacao Infantil; grupos de pesquisa; Brasil; CNPq.



Abstract

This work presents an analysis of research groups related to Early Childhood Education
registered in the Directory of Research Groups of the Brazilian Council for Scientific and
Technological Development. The main objective was to provide an overview of the knowledge
production in Early Childhood Education carried out in Brazil. This study is a survey because
it used a large amount of numerical data to deduce the understanding of this social reality.
Specific objectives included identifying the location and the type of institution to which the
groups belong; historical evolution of studied themes; formation and scientific production of
groups’ leaders; and other particularities. Concepts of the Sociology of Childhood and the
history of Brazilian Early Childhood Education - which rose from a welfare practice to the right
to education promoted by law for all Brazilian children - sustain the theoretical frameworks of
this research. Primarily, the methodology consisted of characterizing the research groups
associated with Early Childhood Education based on data from the Brazilian Directory of
Research Groups' website. Afterward, we surveyed the academic trajectories and scientific
production of the groups' leaders. For this, the study used the information available at the Lattes
platform, which belongs to the Brazilian Council for Scientific and Technological Development.
Categories for the groups' analysis covered: location and legal status of the institution of origin,
date of creation, human resources, and research lines. As for the groups' leaders, we investigated
gender, academic background, and their technical-academic productions. The results indicated
the growth of the Early Childhood Education studies in Brazil, which today holds at least 413
teams of researchers. The Southeast and the Northeast regions of Brazil accommodate most of
these groups, with national prominence for S3o Paulo State. Comparing a relation between
numbers of research groups and graduate programs, teams from the Northeast and North regions
of Brazil seem to be more enthusiastic about the area of Early Childhood Education. Public
institutions hold 90% of the studied groups. Regarding the groups' leaders, 79% are women,
94% have a doctorate, and most graduated in Pedagogy (48%) and Psychology (15.2%). The
current number of groups and the preparation and productivity of their leaders suggest that the
contribution of Brazilian researchers to Early Childhood Education is significant. The findings
of this research may help in reflections on the history and current reality of scientific production
in Early Childhood Education in Brazil. Moreover, we expect that this panorama reinforces the
importance of guaranteeing autonomous and democratic public institutions for developing the
field.

Keywords: Early Childhood Education; research groups; Brazil; Brazilian Council for
Scientific and Technological Development



Lista de Figuras

Figura 1 - Interface do portal do Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil......................
Figura 2 - Acesso a ferramenta de busca do DGP/CNP(Q........cocoviieiiiiiiiieeieeceeeeee e,
Figura 3 - Configuragdo utilizada para consulta parametrizada aos grupos de pesquisa......
Figura 4 - Interface da listagem de grupos na pagina do DGP/CNPQ.........cccceecvveriviiiennnnns
Figura 5 — Amostra de pagina especifica de grupo cadastrado do DGP/CNPq.....................

Figura 6 — Amostra da organizagdo de dados fornecida pelo DGP através da ferramenta

B4 010 1 £ (OO OO PP TSP PP PPORRTPPRRRRPRNt

Figura 7 — Amostra da pagina da plataforma Lattes, contendo o curriculo do

PESQUISAAOT . .....eeeiiie et ettt et e et e et e e et e e eteeeebeeeeaeeensaeeessaeeensaeesnsaeesnseeennseeennseesnnseeans

Figura 8 — Amostra da pagina com o espelho do pesquisador, disponibilizada pelo

DIGP/CNPG. ..o ee e ees e ees s ees e eees e eeeseeeees e eses e eesseseessesesesesseseseeessseens

Figura 9 — Amostra da pagina com os indicadores de producdo do pesquisador,

disponibilizada pelo DGP/CINPQ........cooiiiiieiieie ettt

Figura 10 — Numero de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil criados nas ultimas

AECAAAS. ...ttt st b et
Figura 11 — Numero de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil registrados no CNPq.....

Figura 12 — Crescimento percentual dos grupos de pesquisa em geral e dos grupos de

pesquisa em Educac¢ao Infantil, de acordo com as datas dos censos disponiveis no CNPq..

Figura 13 — Crescimento do numero de grupos de pesquisa em Educacgdo Infantil por regiao

DIASILEITA. ..o ettt e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e e aaeeeeeeeeeaaaaaeaeeeeeeeaannan

63

64

65

65

68

69

70



Figura 14 — Localizagdo regional dos grupos de pesquisa em Educacdo Infantil cadastrados

Figura 15 — Numero de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil, segundo unidade

FEARTALIVAL ...ttt ettt ettt e et e e s abe e bt e e nbeebeeenbeeneeenee
Figura 16 - Percentual de grupos por unidade federativa em cada regido........c..cccceevueveeennee

Figura 17 - Percentual regional dos grupos de pesquisa em geral cadastrados no CNPq ¢

dos grupos de pesquisa em Educagao Infantil registrados na plataforma...............c.ccuee..

Figura 18 — Percentual dos cursos de Pos-Graduacdo e dos grupos de pesquisa em

Educacao Infantil no Brasil por r€ZiA0.........cocuieruiieiierieeiieriieeieeriee et

Figura 19 — Percentual dos cursos de Po6s-Graduagdo e dos grupos de pesquisa em

Educagao Infantil no Brasil, por unidade federativa...........ccccoeevveeviiieniiiiiniie e

Figura 20 — Rela¢do entre o nimero de Programas de Pds-Graduagdo em Ciéncias
Humanas e a quantidade de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil cadastrados no DGP,

POT TEZIA0. ..uvveeuteetieeiteeeteeeteesteeeteesteeesbe e taeesseesseessseenseeasseasseessseensaessseenseensseensaesssessseenssesnsenns

Figura 21 — Relacdo entre o nimero de Programas de Pos-Graduagdo em Ciéncias
Humanas e a quantidade de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil cadastrados no DGP,

POT UNIAAde FRACTALIVA. ... .eetiieiiieiieiteeeee et ettt s e e beesaee b eeeas

Figura 22 — Distribui¢do regional dos Programas de Pds-Graduacao existentes no Brasil e

das bolsas de P6s-Graduacgao concedidas pela CAPES.........cccoieiiieeiiiieeeeeeeee e

Figura 23 — Distribuicdo regional das bolsas de Pds-Graduagio concedidas pelo CNPq e

dos grupos de pesquisa em Educacdo Infantil no Brasil............cccoeovieiiiiiiiniiiniiinicciies
Figura 24 — Caracterizacdo dos grupos, segundo regime juridico da instituicao..................
Figura 25 — Distribui¢ao regional dos grupos, segundo regime juridico da instituicao........

Figura 26 — Formagdo académica dos membros doSs grupos.........c.eeveeeveeniienieenieenieenieennne.

72

73

74

75

77

78

79

80

81



Figura 27 — Tipos de parcerias externas firmadas pelos grupos de pesquisa em Educagio

INFANTLL .ot ettt sttt et
Figura 28 — Numero de grupos de pesquisa em Educacao Infantil por area.........................

Figura 29 - Caracterizagao das lideres dos grupos de pesquisa, segundo o sexo..................



Lista de Tabelas

Tabela 1 — Localizagdo dos grupos de pesquisa que possuem softwares utilizados nas

atividades de P&D, por unidade federativa.............ccccueeeriiieiiiieiiieciecceeece e

Tabela 2 — Localizagdo dos grupos de pesquisa que possuem softwares utilizados nas

atividades de P&D, POT TE€ZIA0.......ceeruiiiiiiiieiiieiieeie ettt ettt

Tabela 3 — Quantitativo de estrangeiras que participam de grupos de pesquisa em

Educagao Infantil no Brasil, por UF € 1€Z180........cceeveuiiiriiiieeiiiecieecee e
Tabela 4 — Formacao das lideres dos grupos de pesquisa em Educagdo Infantil.................
Tabela 5 — Produgdes bibliograficas das lideres dos grupos de pesquisa...........c.cccueennee.e.

Tabela 6 — Produgoes técnicas das lideres dos grupos de pesquisa..........c.ceeeveeveereeeennennne.

88

88



Lista de Siglas

ANPEd — Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacao
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES — Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CNE — Conselho Nacional de Educagao

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
DCNEI — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil

DGP — Diretoério dos Grupos de Pesquisa no Brasil

DI — Diretoério de Institui¢cdes

ECA — Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente

FIES — Fundo de Financiamento Estudantil

IES — Institui¢des de Ensino Superior

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional

MCTI — Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes

MEC — Ministério da Educagao

P&D — Pesquisa e desenvolvimento

PET — Programa de Educagao Tutorial

PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica

PNE — Plano Nacional de Educagao

ProUni — Programa Universidade para Todos

REUNI — Programa de apoio a planos de restruturagdo e expansao das Universidades Federais

UFCG — Universidade Federal de Campina Grande



Sumario

INTRODUGAO. ...ttt ettt s s rer e

CAPITULO I - CRIANCAS, INFANCIAS E EDUCACAO INFANTIL
BRASILEIRA ...ccoevteetentersessessessessessessssssssssssssessessessessessessessessassssessessessessessessessessessessesens

1.1 Um olhar para criangas e suas infincias: consideragdes a partir de algumas

ADOTAAGENIS. ... ettt ettt et et e et et e et e e sat e et e e e ae e et e e eaeenteeeaeeenne

1.1.1 Diversidades de infancias, socializagdo e educacdo das criangas no

23 ;153 | BTSSR
1.2 Educacdo Infantil brasileira: uma historia em construgao...........cceeeveeeeveeeerveeecrneeennnns.

1.3 A pesquisa em Educagdo Infantil no contexto brasileiro............ccccevveeenieniienennieenen.

CAPITULO II - CONSIDERACOES SOBRE AS ESCOLHAS E O PERCURSO
METODOLOGICOceeeeveeeeereeeeeessssesesesessssssessssssssssssssssessasssssesssessssssssessssssassssssssssen

2.1 Caracterizagao da PESQUISA.......eeerurierrreeeriieeeieteeestteeeiateeeteeesseeesseeensseeassneesnsreessseeenns
2.2 O CNPq e o DGP enquanto vitrines da pesquisa brasileira..........c..ccccevcvereeruernennenne

2.3 Procedimentos de coleta de dados no Diretério de Grupos de Pesquisa do

CAPITULO III - A PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL: QUEM SAO, ONDE ESTAO E O QUE INVESTIGAM
AS ESTUDIOSAS . ...uoettereneentennesnessenssessssssesssesssessesssesssssssssssssassssssasssssssssssessassasssassans

3.1 Evidéncias sobre a consolidacdo da producdo de conhecimento em Educacao

Infantil no Brasil e a localizagdo dos grupos de pesquisa que atuam na

19

24

25

31

37

44

53

54

55

57

67



3.1.1 A regionalizag¢do de grupos de pesquisa e o incentivo a produg¢do cientifica
brasileira: onde estdo os Programas de P6s-Graduagao e para onde vao os recursos

que financiam a produg¢@o de conhecimento do Pais.........cceeeveeeieerieeiieenieeieenieeenn

3.2 Caracteristicas gerais dos grupos de pesquisa em Educagdo Infantil cadastrados no

DGP/CNPG. ... see s e e ee s eees e eses e esee e eees s eeeseeeses e seeseenes

3.3 Tematicas de interesse dos grupos de pesquisa em Educagdo Infantil: das areas de

estudo as 1iNhas de PESQUISA.........eeuieruieriieiieeie et et

34 O perfil e a producdo das lideres dos grupos de pesquisa em Educagdo

TIEANEIL ..ot e e e e e e e e e e aeae e e e e e e e aaaaaaaaaenaaa

CONSIDERACOES FINAIS E PROPOSTA DE CONTINUIDADE........ccceeereunnn.

REFERENCIAS. ...voveeeeeeeenesesesssssensassssssssnsasssses

APENDICES

Apéndice A - Amostra da organiza¢do dos dados sobre os grupos de Pesquisa..................

Apéndice B - Surgimento e somatorio dos grupos de pesquisa relacionados a Educacdo

Infantil no Brasil entre 1969 € 2020.......coeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e e eeeeeeeeeeaereaaeas

Apéndice C - Distribui¢ao dos grupos de pesquisa relacionados a Educagao Infantil, por

ATEA € TEZIA0...eeuteeuteentieeiteeteeete e tte e et e teeeabeeabeeesteenbeaeseeenseessseenseesabeenbeesseeenseensteenseenseesnseans

Apéndice D - Relagao entre a quantidade de Programas de Pos-Graduagao existentes no

Brasil e o numero de grupos de pesquisa relacionados a Educacao Infantil atuantes no

Apéndice E - Relagdo entre a quantidade de Programas de P6s-Graduagdo em Ciéncias
Humanas existentes no Brasil e o nimero de grupos de pesquisa relacionados a

Educacdo Infantil atuantes N0 PaiS........c.eevueeruieiiiiiieiieeiieee et

Apéndice F - Distribuicao das bolsas de Pos-Graduag¢ao da CAPES no Brasil..................

75

87

92

96

104

107

113

113

116

117

118



Apéndice G - Institui¢des parceiras mencionadas pelos grupos de pesquisa em Educagao

INTANLL . 122
Apéndice H - Amostra da organizagdo dos dados sobre as lideres dos grupos de
POSQUISA. ...oueiieiieiie ettt ettt et e ettt e e be e e b e e teeebeeteeenbeensaeenbeenneaans 123

Apéndice I - Distribuicdo das lideres dos grupos por género, UF e regido..........c.cccueunee.e. 127



19

Introducao

A motivacao para este estudo partiu da curiosidade em se compreender a infancia das
criancas brasileiras e os principios que pautam as teorizagdes sobre elas. Graduada em
Psicologia, a autora deste estudo desenvolveu trabalhos em creches e pré-escolas, absorvendo
conceitos disseminados no Brasil e no exterior. Com vivéncias que perpassam do sertdo da
Paraiba aos centros urbanos do estado, assim como institui¢des japonesas, onde atuou em local
equivalente a Educacdo Infantil durante quatro anos, as particularidades das praticas e das
concepgdes educacionais dos diferentes estabelecimentos de ensino pelos quais passou

ampliaram o interesse pela area e a inten¢ao de contribuir para o seu enriquecimento.

Uma vez manifestado o desejo de realizar uma formagao em nivel de mestrado que fosse
relacionada a Educacao Infantil, a sugestao de realizar os estudos junto aos grupos de pesquisa
cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) partiu
da orientadora deste trabalho, que ja havia realizado um feito semelhante em ambito regional.
A investigagdo acerca de pesquisas anteriores ligadas ao repositorio do Diretério dos Grupos
de Pesquisa no Brasil (DGP) do CNPq refor¢cou que a possibilidade de coletar dados
quantitativos e transforma-los em informagdes qualitativas era promissora. Vale salientar que
este trabalho estd vinculado ao DGP através do ‘Grupo de estudos e pesquisas infancias,
Educacdo Infantil e contextos plurais - GRAO’, liderado pela orientadora deste estudo, a
professora doutora Fernanda de Lourdes Almeida Leal e pela professora doutora Kétia Patricio
Benevides Campos, que gentilmente contribuiu para esta produgdo ao participar das bancas de
qualificagdo e de defesa desta dissertacdo. A autora do trabalho também é membro do GRAO,

na condicao de estudante.

Algumas bibliografias encontradas, a exemplo de Barbosa, Sasso ¢ Berns (2009) e de
Silva, Luz e Faria Filho (2010), refor¢am que o uso dos dados disponibilizados pelo CNPq ¢
bem aceito pela comunidade académica, caracterizando-os como fonte confidvel de informacao.
Estes e outros trabalhos analisados evidenciaram que as producdes realizadas por grupos de

pesquisa institucionalizados sdo recebidas com respeito pelos meios de divulgacao cientifica.
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No tocante a Educacdo Infantil, estudos pioneiros, similares a configuracdo aqui
proposta, foram realizados por Strenzel (2000), Silva, Luz e Faria Filho (2010) e Leal (2018).
As pesquisas destes autores, descritas no Capitulo I, representam uma importante inspiragao e

contribuiram significativamente para a determinacao das diretrizes deste trabalho.

O desafio proposto aqui era atualizar e/ou ampliar as pesquisas precedentes, tracando
um panorama do cendrio nacional. A questdo que motivou e impulsionou esta investigacao foi:
onde estdo os grupos de pesquisa e quem sdo os(as) pesquisadores(as) que constroem
conhecimento sobre a Educagdo Infantil no Brasil? O objetivo central do trabalho consistiu em
caracterizar os grupos de pesquisa relacionados a Educagdo Infantil que estdo inscritos no
DGP/CNPq, assim como seus lideres. Para que se pudesse aprofundar a discussdao proposta,
foram definidos os seguintes objetivos especificos: localizar institucionalmente os grupos,
investigar a evolugdo historica e as peculiaridades destas equipes, identificar as areas a que
pertencem e as linhas de pesquisa a que se dedicam, e descrever os(as) lideres dos grupos em

termos de formagao académica e producao cientifica.

O primeiro ponto a ser estudado foi o conceito de crianga e de infancia, no Brasil e no
mundo, a luz de tedricos como Aries (1981), Del Priore (2010), Azevedo (1944) e Kuhlmann
Jr e Fernandes (2012), e de estudiosos(as) ligados a Sociologia da Infincia, a exemplo de
Sarmento e Pinto (1997). Na sequéncia, passou-se a pesquisar acerca das producdes nacionais
quanto ao surgimento da Educagao Infantil no Brasil, pautados nas publicagdes de Rosemberg
(1991;1989), Kramer (2000; 1989), Haddad (2016), entre outros autores. Buscou-se apreender,
também, os marcos historicos nacionais relacionados a legislacdo que protege os direitos da
infancia e regulamentam o seu processo educacional. A imersdo no trabalho desses autores
contribuiu para se inteirar acerca da produg¢do do conhecimento sobre sujeitos (criangas),
categoria geracional (infancia) e etapa da Educagdo Basica (Educacao Infantil). Tal processo

foi fundamental na organizagdo e andlise dos dados produzidos nesta pesquisa.

A categorizagdo da pesquisa ¢ a esquematizagdo de seu percurso metodologico se
fundamentaram em Minayo (2002; 1999), Moreira e Caleffe (2008), Gil (2002) e Flick (2009).
J& o suporte para andlise dos resultados veio de Bardin (1977) e de Bodgan e Biklen (1994).
Para auxiliar na leitura e na interpretagao dos dados da pesquisa, informagdes importantes foram

coletadas juntos as ferramentas disponibilizadas pela Coordenagdo de Aperfeigoamento de
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Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que, assim como os registros do CNPq, contam com grande

credibilidade no meio académico.

A fim de organizar o processo de apreensdo teodrica e investidura na pesquisa, este
trabalho foi dividido em trés Capitulos. O primeiro traz uma discussdo que contempla, de forma
sucinta, as mudancas na concepg¢ao sobre criancas ¢ na forma de cuida-las, renovadas pela
Sociologia da Infancia. Segue com um historico sobre a consolidagao da Educagao Infantil no
Brasil, revelando algumas lutas e conquistas que culminaram na legislagdo que rege o segmento,

e finaliza com uma breve descri¢ao temporal das pesquisas sobre o assunto no pais.

Tal introdugdo aos debates em torno do mundo da crianga, evidenciou que a forma de
se experienciar a infancia pode variar de acordo com a época e o local em que vivem. J& ndo se
pensa mais em infincia, mas sim em infancias, no plural. Ao passo em que se reconhece a
riqueza desta diversidade, se coloca as criangas como centro nos estudos com/sobre elas, a fim
de conhecer quem sdo, como pensam, quais as particularidades da cultura que produzem, entre
outros aspectos relevantes para se construir uma concep¢ao social e uma pratica educacional
que respeite o sujeito crianga, o que resulta em grandes conquistas nas politicas publicas a elas

direcionadas.

Esta mudanca de perspectiva quanto a crianga e suas infancias influenciou
positivamente na forma dos adultos se relacionarem com elas. Suas vozes passaram a ser melhor
percebidas e consideradas pela sociedade. Novas praticas institucionais foram sendo
desenhadas no contexto da Educacgdo Infantil, sinalizando uma importante valorizagdo na forma
de se ver a crianga. O aumento do interesse de pesquisadores(as) em conhecer as peculiaridades
infantis abriu as portas para infinitas possibilidades investigativas, que contribuiram
substancialmente para o desenvolvimento cientifico da Educacao Infantil, trazendo, também,
avancos legais de prote¢do a infincia.

Ao longo deste trabalho serd descrito de que forma, no Brasil, o acesso das criangas
pequenas a educacdo formal passou de uma agao assistencialista para um direito da crianca. A
partir do momento em que discussdes sobre papéis sociais relacionados ao género ficaram em
evidéncia na sociedade, a luta pela liberdade feminina intensificou a reivindicacao por creches
e pré-escolas, a0 mesmo tempo em que se cobrava que elas fossem utilizadas enquanto espago

educacional.
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Embora ainda se tenha muito a avangar, esta etapa da Educagdo Bésica ja ndo esta tdo
fortemente associada a pobreza como outrora. O surgimento da educacdo publica ¢ a
consolidagdao da Educagdo Infantil no Brasil passaram de uma acao filantropica que assistia as
maes para um direito voltado ao desenvolvimento da crianga. Atualmente esta etapa da
educacdo possui legislagdes que garantem direitos, bem como diretrizes e bases curriculares
que orientam acerca do ambiente fisico institucional, das etapas do desenvolvimento infantil e
das boas praticas educativas. Em suma, os marcos historicos trazidos no Capitulo I apontam
vitorias e desafios que giram em torno de uma proposta de Educacgdo Infantil democréatica e de
qualidade.

Conforme sinalizado, este estudo busca contribuir para a Educacao Infantil através da
caracterizacdo de seus(suas) pesquisadores(as) e da forma como vem sendo construido o
conhecimento na area no Brasil. Para tal, levou-se em consideragcdo que a formacao de grupos
de pesquisa dedicados a determinadas tematicas reforga seus saberes e sugere a consolidacao
das diferentes areas de conhecimento. Assim, optou-se por investigar as equipes cadastradas no
DGP por entender que o CNPq retne informagdes solidas e confidveis acerca da produgao
cientifica do pais. Os aspectos metodologicos desta investida sao melhor discutidos no Capitulo
I, oportunidade em se apresenta a tipologia da pesquisa e os procedimentos utilizados para a

coleta e analise dos dados.

Os achados deste estudo, aliados as consideracdes da autora, dialogaram com as
referéncias consultadas durante esta producao. Embora as informacgdes obtidas no site do CNPq
sejam, majoritariamente, quantitativas, foi possivel deduzir caracteristicas intrigantes acerca da
pesquisa em Educacao Infantil no Brasil, como o interesse proporcionalmente mais acentuado
dos(as) estudiosos(as) das regides Nordeste e Norte pela tematica. As descricdes textuais e
graficas das informacdes coletadas foram desenvolvidas de forma a despertar reflexdes sobre a
realidade da Educagdo Infantil. O toque de ludicidade, notavel no decorrer do Capitulo III
através do uso de cores, infograficos e desenhos, tem o objetivo de reforcar o entendimento da
Educacao Infantil enquanto espago de aprender brincando, ou seja, ¢ uma forma de refutar e

protestar contra praticas de ensino bancario nesta etapa da Educagdo Basica.

Embora a proposta deste trabalho tenha sido caracterizar os grupos de pesquisa em
Educacdo Infantil em nivel nacional, no decorrer do processo sentiu-se a necessidade de

aprofundar a descri¢@o de alguns dados, tratando-os no contexto regional e até¢ mesmo estadual.



23

Isto porque a coleta em si ja possibilitava este olhar e concordou-se que as particularidades que
chamaram a atengdo na fase de analise ndo deveriam passar despercebidas no texto. Contudo,
a fim de evitar um discurso repetitivo € pouco produtivo, bem como otimizar o curto espaco de
tempo disponivel para a conclusdo deste trabalho, nem todas as informagdes foram detalhadas
no ambito regional/estadual. Ainda assim, algumas caracteristicas ndo descritas no texto podem
ser encontradas nos apéndices desta dissertagao.

Diante dos achados deste estudo, ¢ inegavel que ha um esforco crescente e coletivo em
defesa da Educagao Infantil no pais. O aumento do niimero de grupos de pesquisa em na area,
bem como a formagdo académica cada vez mais qualificada de suas liderangas, sugere que o
campo ¢ promissor. Constatou-se, também, que a maior parte da produ¢do académica em
Educagao Infantil brasileira ¢ realizada por pesquisadores(as) de instituigdes publicas. Portanto,
para que o desenvolvimento teorico da Educacgdo Infantil ocorra, resultando em melhorias nas
praticas educacionais e em avangos legais em prol das criangas, ¢ fundamental que se defenda
o fortalecimento de um Ensino Superior publico, democratico e de qualidade.

Entende-se que estudos de levantamento sdo valiosos para a consolidacao da ciéncia no
pais. Este registro traz uma ilustragdo reflexiva sobre o estdgio atual da produg¢ao cientifica em
Educagdo Infantil no Brasil. E possivel que a caracterizagdo e a analise aqui apresentadas se
tornem referéncias tuteis para estudos posteriores, que envolvam a historia das pesquisas na area.
Contudo, uma vez que os (as) lideres de pesquisa podem editar, incluir e excluir seus grupos a
qualquer momento, os dados inseridos no DGP estdo em constante modificacdo. Sendo assim,
¢ desejavel que pesquisas sobre este tema sejam periodicamente realizadas, para que se possa
ter dados sempre atualizados acerca da realidade investigada. Assim, espera-se que as diregdes,

possibilidades e lacunas aqui indicadas possam inspirar novos(as) pesquisadores(as).
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Capitulo 1 - Criancas, Infancias e Educacao Infantil

brasileira

Este capitulo ¢ dedicado a acompanhar o nascimento do sentimento da infancia e o lugar
da crianga no contexto das mentalidades, relatando de forma panoramica algumas dificuldades,
conquistas e particularidades existentes entre criangas de diferentes posi¢des sociais e épocas
distintas. Enquanto categoria social, a infancia nem sempre existiu. O valor atribuido hoje as
criangas ¢ fruto da luta das mulheres, que se converte num interesse de estudo, de conhecimento.
O objetivo deste texto ¢ incitar o debate sobre o tema, apontando que, para que houvesse um
maior interesse nesta area do conhecimento, foi preciso uma construgdo secular, que trouxe
mais visibilidade para o sujeito crianga. Esta longa construgao passa pela historia cronoldgica
de mudancas de perspectivas, que foi tirando a crianga do espaco exclusivista da mae - enquanto
espaco assistencial - e introduzindo-a como um sujeito que pode produzir conhecimento, que
interage, que diz o que quer, que tem voz. A partir deste contexto, sera mais facil compreender
0o movimento crescente de engajamento dos(as) pesquisadores(as) brasileiros(as) sobre a
tematica da Educacdo Infantil, particularmente expressivo na regido Nordeste do Brasil,

conforme sera visto nos achados deste estudo.

Para se compreender a infancia, a crianga € o seu processo educativo, € necessario
considerar a dindmica sociopolitica e da constru¢do de conhecimento e de mentalidades que, ao
longo do tempo, possibilitou mudanga de conceitos e compreensdes acerca do tema em
diferentes culturas. Neste capitulo, propomos trazer um pouco desta historia, que fez com que
a crianca e o sentimento em relagdo a infancia saissem gradativamente de uma situagdo de
invisibilidade para um crescente protagonismo. Ter a crianga como sujeito de direitos e permitir
que participe das discussdes acerca da educagdo a ela destinada, resultou em conquistas

relevantes nas politicas publicas e na legislacdo a ela direcionadas.

Sem termos a pretensdo de esgotar o assunto, apresentaremos este trabalho através de
trés segdes. No inicio, serd feita uma explanacdo acerca dos achados que evidenciam a
consideravel mudanga na percep¢ao da infancia em diferentes tempos historicos, tendo como

parametro a relacdo da crianga com o sistema social, familiar e educacional. O objetivo sera
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apresentar o gradual fortalecimento da concepgdo de crianca como sujeito de direitos, cidada,
cuja voz precisa ser ouvida em prol de uma educagdo emancipadora, e de infancia, como uma

categoria geracional.

A segunda secdo explora a consolidacdo da Educacgao Infantil no Brasil, cuja efetivacao
passa por discussodes sociais e politicas acerca do papel do Estado, da escola, da familia e da
mulher na sociedade. A narrativa intenta descrever de que forma a institucionalizagdo da crianga
pequena, entendida como aquela com idade até seis anos', deixou de ser uma acio filantropica
de assisténcia as maes para se tornar um direito voltado a crianga e ao seu desenvolvimento.
Nela, serdo mencionados alguns marcos historicos € movimentos sociais que foram
fundamentais para a expansao e a valorizacao desta etapa da educac¢do, mencionando vitdrias e

desafios que giram em torno de uma proposta educacional democratica e de qualidade.

Para finalizar, traz-se consideracdes sobre os estudos em Educag¢ao Infantil realizados
no Brasil, destacando as influéncias politicas e pedagogicas que vém conduzindo o interesse
dos(as) pesquisadores(as) nacionais. E possivel identificar que a producio brasileira sobre a
etapa ganhou direcionamento ¢ for¢a, havendo hoje diversos grupos de pesquisa que se
debrucam sobre a tematica, compostos por profissionais cada vez mais capazes de teorizar sobre

a infancia, as criancas e sua educacgao.

Espera-se que esta contextualizagdo permita situar o leitor no universo das pesquisas
com e sobre criangas, a fim de demonstrar e reafirmar a importancia e o crescimento da area no

cenario nacional, especialmente do ponto de vista da produ¢do do conhecimento.

1.1. Um olhar para criancas e suas infincias: consideragdes a partir de algumas

abordagens

Para compreender a dindmica da producdo de conhecimento acerca da infancia, da
crianca e de sua educacgao, faz-se necessario resgatar brevemente a forma como estes conceitos

tém sido introjetados pela sociedade no decorrer da Histdria. Pensar a infancia mostrou ser um

! Critério estabelecido com base no corte etario proposto pelo Conselho Nacional de Educagido (BRASIL, 2010),
que determina o dia 31 de mar¢o como data limite para as criangas com seis anos incompletos permanecerem na
Educagao Infantil. Nesse sentido, a educacdo Infantil pode compreender criangas com idade até 6 anos.
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fendmeno de complexo delineamento, que contou com a contribui¢do de diferentes areas de
estudo, como a Histoéria, a Filosofia, a Psicologia, a Antropologia, a Sociologia, a Pedagogia,

entre outras.

A palavra infancia (do latim in = que indica negag¢do; fante = derivado do verbo falar),
vem de um campo semantico ligado a ideia de auséncia de fala (FREITAS, 2003). De fato, até
recentemente as criancas nao s6 eram invisibilizadas nas sociedades, como silenciadas em suas
vozes e nos estudos sobre elas. Sua historia foi, por muito tempo, registrada e definida do ponto
de vista dos adultos, que nem sempre as retrataram de acordo com a realidade vivenciada por
elas mesmas. Com a evolugdo das pesquisas na area, as criancas passaram a ser reconhecidas
como seres produtores de cultura propria (CORSARO, 2011), o que permitiu que participassem
ativamente dos estudos sobre elas, produzindo mudangas de concepg¢des e nas praticas

educacionais sobre a infancia.

Ao falar de infancia, o primeiro obstaculo que surge ¢ sobre a sua delimita¢do. Segundo
Sarmento e Pinto (1997), ndo ha um consenso entre os(as) estudiosos(as), nem entre as
diferentes culturas, acerca de quando a infancia comega — se ao nascer ou no utero materno — €
muito menos uma certeza sobre quando ela termina. Embora a tradigdo psicologica tenda a
colocar estes limites no desenvolvimento individual e a escola costume promover esta
diferencia¢do de acordo com a faixa etaria, os autores pontuam que esta caracterizacao envolve
também disputas politicas e sociais, influenciadas pelo contexto sociocultural, pelo tempo e

pelo local em que se faz tal conceituagao.

Também nao existe um padrdo comportamental que ajude a definir o que € ser crianga.
Embora haja no imaginario popular um esteredtipo fantasioso de que criangas sdo sempre
alegres e seres de pureza, o distanciamento entre o mundo infantil real e aquele ilustrado pelas
diferentes mentalidades e organizagdes que o descrevem pode ser imenso. Ao retratar a infincia,
ndo ¢ comum que se leve em consideragdo a existéncia das criangas que sofrem violéncia, das
que trabalham, das que cometem delitos, das que usam drogas. Ademais, o adestramento fisico
e moral imposto as criangas, que muitas vezes sao sobrecarregadas com estudos e sermoes,
impede que lhes sobre tempo e espontaneidade suficientes para os sorrisos e as brincadeiras

estampadas nas propagandas (DEL PRIORE, 2010).
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O que se observa nos estudos ¢ que as concepgdes acerca do que ¢ ser crianga e as formas
de se experienciar a infancia variam de acordo com a sociedade e a época em que sao
vivenciadas. Ha desigualdades e diferengas entre grupos de criangas, inviabilizando a defini¢ao
de um sentido uniforme ao conceito. O significado de infancia estd, portanto, relacionado ao
contexto e as variaveis que o definem (KUHLMANN JR. e FERNANDES, 2012). Apesar disso,
identifica-se pontos em comum acerca das culturas infantis, que permitem sugerir a infancia

enquanto uma categoria social (SARMENTO, 2011).

A Psicologia trouxe importantes contribuigdes para que houvesse uma mudancga de olhar
sobre a forma de compreender as criangas, tirando-as da pacifica invisibilidade e colocando-as
como protagonistas de alguns estudos, como se pode ver mais adiante. Socidlogos e
antrop6logos também esbogaram um novo conceito sobre a crianga e as culturas por elas
produzidas. Absorvidas por muitas escolas e familias, estas teorias modificaram a forma como
pais, educadores e a propria sociedade se relacionam com as criangas, oferecendo-lhes maior

liberdade de expressao e potencializando o seu desenvolvimento.

Referéncia entre estudiosos(as) da area, Aries (1981) explica que as criangas da Idade
Média ndo experienciavam a infancia tal qual concebemos na nossa sociedade atualmente. Sua
existéncia limitava-se a esperar crescer. Enquanto isso, aprendiam as habilidades necessarias
com os adultos, ajudando-lhes no que fosse possivel. Nao se falava em estudar, nem em brincar.
Freitas (2003) destaca que nao havia um lugar definido na sociedade para o que ele chamou
genericamente de “meninos” — etapa da vida em que as criangas ja ndo precisavam de tantos
cuidados como os pequenos, mas também ndo tinham aptiddes suficientes para serem
equiparadas aos adultos. Sem escolas, a visdo que se tinha naquela época era de que tudo o que

faziam era incomodar e atrapalhar os adultos em seus afazeres.

Contudo, uma mudanga de postura foi sendo construida e acabou refletida nas artes.
Com base em um estudo feito a partir de documentos iconograficos e da literatura, o classico
trabalho de Ari¢s (1981) demonstrou que, até o século XIV as criangas nem eram propriamente
retratadas. S6 entdo comecaram a ser mais registradas nas pinturas com fei¢goes que lhe sao mais
préximas, o que indicou uma mudanga na perspectiva e no lugar ocupado por elas, ja que estava
sendo-lhes atribuida uma certa personalidade. No século XVI, alguns quadros e esculturas
traziam criangas andnimas e nuas, representando anjos. Outros, retratavam criangas reais em

monumentos funebres. Nas telas deste periodo, as criancas das camadas superiores passaram a
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usar vestimentas diferentes dos adultos, sinalizando uma recente diferenciacdo de categoria
social, por faixa etaria. No século XVII, ja era possivel encontrar pinturas que ilustravam

criangas vivas, sozinhas ou com a familia.

Pode parecer inusitado, mas a sociedade passou a se interessar pelas criancas a medida
em que seu numero se tornou mais escasso (SARMENTO e PINTO, 1997). Quanto menos
filhos, mais atengdo os pais davam as criancas e mais eles se interessavam pelo seu
desenvolvimento. Segundo Ariés (1981), foi a escolarizagdo que incentivou as familias a se
dedicar a educagdo de seus filhos, levando a uma reducdo voluntaria da natalidade ¢ a
consequente valorizacao das criangas, vistas agora com maior singularidade. Por volta do século
XVII, com o advento da Revolugdo Cientifica e do humanismo, a relagdo pais e filhos tornou-
se mais estreita e o cuidado com a infincia, que antes limitava-se a classe burguesa, espalhou-
se, também, nas camadas mais pobres da sociedade. Esta atitude causava estranheza e rejeigao
por parte dos mais moralistas, que alegavam que tal “paparicagdo” estava deixando as criangas

mimadas e mal-educadas. (ARIES, 1981).

O conflito entre a educacdo proveniente da familia e os moralistas despertou interesse
em se compreender a infancia, inspirando a educacao até o século XX. Motivados pela
curiosidade cientifica e pela preocupacdo moral, pode-se encontrar nos escritos dos séculos
XVI e XVII véarias observagdes sobre a Psicologia Infantil (ARIES, 1981). Assim, o autor
distingue o surgimento de dois sentimentos com relago a esta etapa da vida: aquele proveniente
do meio familiar que despertava para a “paparicacdo” e o outro que vinha de fora, em busca de

avaliar o primeiro, “preocupado com a disciplina e a racionalidade dos costumes” (p. 163).

Além de estreitar os lagos familiares, a institucionalizagdo da educagdo proporcionou
uma nova forma de se conceber a infancia. A crianca deixou de estar o tempo todo imersa no
mundo adulto e passou a conviver mais intensamente € aprender com seus pares, trazendo a
tona a sua propria producgdo cultural e incentivando pesquisadores(as) a analisar como ela se
desenvolvia. A partir de entdo, a educacgdo de criangas comecgou a ser repensada e valores como

fantasia e ludicidade passaram a ser considerados na aprendizagem.

Questionamentos acerca da forma mais adequada de se educar criangas foram
intensificados a partir das ideias iluministas do século XVIII. Um dos grandes pensadores da

época foi o filésofo Jean-Jacques Rousseau, que se destacou na educacao de criancas pelo seu
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pioneirismo em reconhecer a importancia da infancia na constituicdo do ser humano e das
relacdes sociais. Rousseau considerava a educa¢ao uma arte, capaz de superar os vicios sociais
e promover a autonomia. Sua producdo intelectual influenciou distintas correntes pedagogicas
por varios séculos (SOUZA, 2017). Azevedo (1944) ressalta que as ideias iluministas
transformaram profundamente as relagdes dos adultos com as criancas, havendo maior respeito

pelas particularidades destas ultimas.

A partir do século XIX, o crescimento das cidades provocado pela Revolucao Industrial
contribuiu para o desenvolvimento de novas tecnologias ¢ novos modos de pensamento e
sociabilidade. A Igreja foi perdendo espago na mediacdo entre o homem e a sociedade e a
ciéncia passou a ser cada vez mais valorizada, tomada como sindnimo de progresso. Nesta
época, emerge a Psicologia. Ciéncia inicialmente de base empirica, ela comegou fazendo da
crianga um objeto de estudo a ser observado, descrito e explicado, dentro de uma perspectiva
objetiva, a fim de desenvolver paradmetros que pudessem identificar o que era ou nao normal

em seu desenvolvimento.

A partir do inicio do século XX, através de Piaget, comecou-se a pesquisar na
perspectiva de compreender como se processa o conhecimento humano. Ao considerar
elementos como intui¢do e imaginacgdo, ele se torna precursor da ideia de existéncia de uma
logica propria a crianga, que se modifica a cada estagio do seu desenvolvimento, ressaltando a
importancia de ouvi-la e de legitimar a sua percepcdo (CARAVALHO, 2020). No mesmo
periodo, também comegou a se desenvolver a teoria de Vigotski, que, dentre outras
caracteristicas, descreve a crianca como uma sintese histérica e cultural, capaz de usar a
atividade instrumental e a interagdo com o meio social — instrumentos e signos — para construir

fungdes psicolodgicas superiores (VIGOTSKI, 2000).

Nao obstante os pensamentos de Piaget e Vigotski, que produziram conhecimentos
sobre as criangas e suas potencialidades, as produ¢des sobre a infancia realizadas no final do
século XX ainda seguiram influenciadas por uma Psicologia muito caracterizada pelo
empirismo. Negligenciavam-se discussdes teoricas que envolviam aspectos relacionados a
fatores socio-historicos da infancia e abafava-se o descaso do Estado no tocante a educacgao e a
prote¢do da crianga, especialmente as pequenas e as mais vulneraveis dos pontos de vista social

e econdmico. Pouco se sabia sobre as culturas infantis porque os(as) pesquisadores(as) tendiam
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a dar pouca credibilidade ao discurso da crianga, limitando-se a descrever suas observagdes,

sem fazer muitas interpretagdes sobre o mundo infantil (QUINTEIRO, 2009).

Atualmente, estudiosos(as) da Sociologia da Infancia, dentre outras colocagdes,
consideram as criangas enquanto grupos sociais de tipo geracional, que requerem atengao nas
pesquisas, bem como método de analise e trabalho especificos. Nessa mesma diregdo, a
Antropologia da Crianga a tem tomado como tematica de estudos, colocando-a como a principal
informante nos estudos etnograficos, contribuindo para a compreensdo de sua cultura

(SANTOS, 2016).

De acordo com Barbosa (2014), as criangas produzem uma cultura prépria, que ¢
transmitida e reelaborada a cada geracdo e esta relacionada ao contexto de vida cotidiana das
criancas. Além de diferirem da cultura adulta, as manifestacdes infantis podem ter origem no
proprio grupo do qual elas fazem parte, sendo importante que a escola, a familia e os estudos

que envolvam criancas possam identificar, articular e valorizar esta producao.

Sarmento e Pinto (1997) explicam que a diferenca comunicativa entre criangas e adultos
se encontra principalmente na alteridade da infincia, que tem a sua propria maneira de
interpretar e se expressar no mundo. Contudo, a dominacdo adulta, forma de hegemonia e
controle, subestima a crianga e reduz a sua participagdo na sociedade. Na pratica, acaba sendo
dificil efetivar a comunicag@o com as criangas sem que a interferéncia adulta intercepte a sua

fala, alicercada na ideia da imaturidade infantil.

Neste contexto, autores como Kramer (2000) defendem a superagdo da tradicdo que
inferioriza criangas. Para ela, a dependéncia da crianga e sua submissdo ao adulto tém razdes
sociais e ideoldgicas relacionadas ao dominio de classes. A autora incentiva a construg¢ao de
politicas para a infincia que sejam fundamentadas no reconhecimento do outro e suas
diferengas, combatendo preconceitos e tendo como meta a humanizagdo. Assim, sera permitido
as criangas experienciarem o mundo, a fim de se reconhecer e consolidar relagdes de identidade

e pertencimento.

A andlise dos estudos sobre infancias nos mostra a perspectiva de crianga — enquanto
cidada, sujeito de direitos e produtor da propria cultura — com a qual se deve encarar a Educagao
Infantil. Contudo, dentro da homogeneidade que permite categoriza-las enquanto classe social,

¢ importante que se pense nas particularidades que as diferenciam no tempo e espaco geografico,
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que apontam para modos de vida e culturas diversas, bem como para condi¢des sociais e
econdmicas diferentes. Sendo assim, o espaco a seguir serd dedicado a uma breve
contextualizagdo da realidade da crianca brasileira, evidenciando aspectos do pensamento

educacional sobre elas em diferentes momentos de sua historia.

1.1.1 Diversidades de infancias, socializaciao e educacio das crian¢as no Brasil

O reconhecimento da infancia enquanto categoria social ndo exime que os estudos
com/sobre elas levem em consideracao as diferenciagdes ocasionadas pelo contexto em que
estdo inseridas. No Brasil, ¢ possivel identificar varios(as) pesquisadores(as) que descrevem
ricamente as particularidades de um pais diverso e, também, colonizado e desigual. Um dos
grandes nomes que investiga esta tematica no cenario nacional ¢ o da historiadora Mary Del

Priore.

As pesquisas de Del Priore (2010) apontam que as criangas nativas, as de origem
portuguesa e as negras tiveram infancias bem diferentes. Suas realidades, ainda hoje desiguais,
foram relatadas a partir de suas vivéncias familiares e educacionais. Os resultados dos estudos
denunciam que o grau de importancia social e de situagdo de abandono por parte das instituigdes

variam conforme o grupo em que a crianga estd inserida.

Os registros sobre a historia das criancas no Brasil datam do século XVI. Antes da
colonizacdo portuguesa, os nativos que habitavam estas terras organizavam-se na forma de um
comunismo primitivo. Denominados em sua maioria como Tupinambas, a educacdo da tribo
ndo envolvia uma pedagogia: era feita de forma espontanea, por meio da convivéncia diaria,
sem a necessidade de uma institui¢ao especializada para isto. O objetivo da aprendizagem era
a integracdo dos membros a sociedade, conforme o sexo e a faixa etdria de cada um, baseada
na for¢a da tradi¢do, da a¢do e do exemplo. O processo educativo era igualitario, ndo havendo

distin¢do de classes sociais, ¢ seguia os interesses do grupo como um todo (SAVIANI, 2008).

Jé as criangas de origem europeia, antes mesmo de chegarem ao Brasil enfrentavam uma
cruel realidade nos navios. Algumas acompanhavam a familia, outras embarcavam para

trabalhar durante a viagem, como era o caso dos grumetes e dos pajens. Mogas entre 12 ¢ 18
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anos, orfas ou sequestradas de suas humildes familias, eram trazidas para suprir a caréncia de
mulheres brancas no pais, sendo oferecidas em matrimonio para os nobres que aqui se
encontravam. Poucas criangas chegavam a concluir a travessia, pois muitas morriam no
caminho. As que chegavam, provavelmente tornavam-se adultas durante o percurso, calejadas

pela dor e pelo sofrimento (RAMOS, 2010).

As primeiras iniciativas de oferecimento de uma educacdo formal no Brasil foram
marcadas pelas escolas de ordens religiosas e a dominagdo ideoldgica dos europeus sobre os
nativos que aqui se encontravam. Sob a alegacdo de “democratizacdo dos conhecimentos”, a
cultura local foi sendo mitigada e substituida por um pensamento burgués, europeu e

colonizador, que naturalizava a subordinagdo do diferente.

Com a chegada dos portugueses ao Brasil, foi iniciado um processo educacional
simbiotico com a catequese. Azevedo (1944) considera os conventos jesuitas — chamados por
eles de colégios — como as primeiras escolas do Brasil. Eles podiam ser fixos ou itinerantes,
peregrinando pelas aldeias e pelo sertdo. As praticas instrucionais ocorriam em ambientes
proprios para este fim e eram reforcadas pelo convivio, educando-se através do exemplo,
conforme as diretrizes formuladas por Dom Jodo III em 1549. Havia um esfor¢o dos europeus
em aculturar os nativos através do convencimento, com o qual pregavam a superioridade de

seus conhecimentos.

O foco eram as criangas: ensinavam-lhes portugués e a doutrina crista, seguindo com o
aprendizado profissional e agricola. Para a elite europeia, ensinava-se gramatica latina e,
quando cresciam, encaminhavam-nas para o ensino superior, geralmente na Universidade de
Coimbra. Nas familias patriarcais, havia uma autoridade hierarquizada do senhor de engenho,
com um distanciamento social entre a crianga ¢ o adulto, entre os filhos e os pais. A posi¢cdo
feminina era de inferioridade: devido as leis e costumes da época, as mulheres recebiam
pouquissimas instru¢des e raramente aprendiam a ler e escrever. Ademais, o ensino jesuitico se
apegava aos dogmas ¢ autoridade religiosa, rejeitando a ciéncia, o espirito critico e de analise,

a pesquisa e a experimentagao (AZEVEDO, 1944).

J& para os filhos dos pobres do Brasil colonial, Del Priore (2010) aponta que a alternativa
ndo seria a formagdo escolar, mas sim, ser util nas lavouras. O trabalho continuava a ser visto

como a “melhor escola” porque a ajuda da crianga era necessaria para complementar o salario
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da familia. Mesmo apos a aboli¢do da escravidao, muitas criangas e adolescentes que moravam
nas senzalas continuaram trabalhando nas fazendas, cortando cana ou realizando trabalhos
domésticos. Posteriormente, atraidos pela urbanizacao e vitimas do descaso do Estado, varios
deles comecaram a pairar pelas ruas das cidades. Passaram a ser chamadas de “vagabundos”,

“pivetes”, sendo logo depois associadas ao aumento da criminalidade.

Durante o século XIX, com o advento da revolucao industrial e o desenvolvimento do
capitalismo, as criangas mais pobres eram muitas vezes utilizadas como for¢a de trabalho.
Afastadas da escola, intensificaram-se as diferencas sociais. A mesma época também foi
marcada pela chegada de muitos imigrantes no Brasil, o que representou mais um grupo de
criancas que se limitariam a virar mado-de-obra barata, especialmente nas fabricas, onde

enfrentavam uma exaustiva jornada de trabalho.

A fim de se combater o abandono e a exploracao do trabalho infantil, deu-se énfase a
discussdes acerca da protecao da infancia, que culminaram com o desenvolvimento de politicas
sociais. Desta forma, institui¢des privadas, geralmente de cunho assistencialista e filantropico,

passaram a ser responsabilidade do poder publico (AZEVEDO, 1944).

Para minimizar os danos do abandono e evitar que as criancas fossem mortas ou
deixadas a propria sorte, entre 1825 e 1950 operou-se no Brasil um sistema semelhante ao que
jé& havia sido feito na Europa, chamado “roda dos expostos”. No local, as pessoas poderiam
depositar anonimamente seus bebés enjeitados, para que recebessem o acolhimento adequado.
Freitas (2003) assinala que, naquela época, era comum as familias criarem filhos alheios, mas

os chamados “filhos de cria¢do” ndo tinham seus direitos garantidos por lei.

Em meados do século XIX, come¢ou uma forte campanha para a extingdo da roda dos
expostos, movimentando juristas a criar mecanismos capazes de proteger a crianca abandonada,
bem como corrigir adolescentes infratores. Assim, a infancia tornou-se alvo de interesse para a
constru¢do de politicas educacionais e assistenciais, especialmente para as criancas

marginalizadas, tidas como potenciais criminosas ¢ ameagadoras da ordem publica.

Influenciados pelo idedrio Iluminista, que valorizava a nocdo de igualdade e a
democratizagdo do conhecimento, movimentos politicos em prol da educacdo popular
comegaram a ganhar forma. Embora o governo da época tenha fracassado em tentar colocar em

pratica suas leis e a Educagdo Infantil ainda estivesse longe de ser materializada, o fato da
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Constituicao de 1823 discutir a oferta de instru¢ao primaria gratuita para todos os cidadaos foi
um grande avango para o pensamento educacional brasileiro no tocante as criangas (AZEVEDO,

1944).

Entre os anos 1889 e 1930, destacou-se uma implementacdo progressiva de escolas
primarias graduadas nos Estados e a consolidagdo das escolas normais para formagao dos
professores (LOMBARDI, 2008). Segundo Kuhlmann Jr (2000), em 1932 ja eram ofertados
cursos preparatorios especificos para professoras da Educag¢do Infantil, ministrados
inicialmente no Rio de Janeiro, sinalizando que a preocupagdo com a educacdo formal dos

pequenos estava por emergir.

A regulamentagdo das escolas primadrias, secundarias e superiores ocorreu a partir da
década de 1930, através da reforma Francisco Campos? e seu aprofundamento pela reforma
Capanema®, culminando na promulgacio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB), em 1961 (LOMBARDI, 2008). Embora a Educacdo Infantil continuasse
negligenciada e muito distante do que hoje temos consolidado, a letra da Lei trazia a orientacao
de se ofertar escolas maternais ou jardins de infincia para criangas menores de sete anos, cujo

ciclo era denominado de educagdo pré-primaria. (BRASIL, 1961).

Em 1971 foi promulgada uma Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus,
que determinava como obrigatério o ensino para criangas entre 7 e 14 anos. A
institucionalizagdo das criangas menores continuou escanteada, pois ndo havia nada nesta lei

que responsabilizasse o poder publico pela oferta de creches e pré-escolas (BRASIL, 1971).

Ainda na década de 1970, foram realizados estudos acerca dos resultados das escassas
escolas de Educagado Infantil existentes no pais, considerando as diferencas socioculturais das
criangas brasileiras. Uma grande pesquisadora da tematica, a época, foi Maria Malta Campos.
Seus achados, compilados por Rodrigues (2015), revelaram que as expectativas das maes com
relacdo ao futuro de seus filhos variavam conforme o sexo e a classe social da crianga. Na

década seguinte, Campos (apud Rodrigues, 2015) confirmou que estas aspiracdes haviam tido

2 Primeira reforma educacional de carater nacional, realizada pelo entdo Ministro da Educagio e Satide Francisco
Campos, em 1931. Ela centralizou o ensino superior para a administra¢ao federal, reorganizou o ensino secundario,
criou o Conselho Nacional de Educagio, entre outras medidas (BRASIL, 1931).

3 Nome dado as transformagdes projetadas no sistema educacional brasileiro em 1942, durante a Era Vargas,
liderada pelo entdo Ministro da Educagdo e Satide, Gustavo Capanema. Destacou-se pelas grandes reformas do
ensino secundario e universitario (BRASIL, 1942).
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efeito sobre as criangas na vida adulta, provando a importancia desta fase da vida e a influéncia
do ambiente para o desenvolvimento intelectual do individuo. Atualmente, Campos faz parte
do grupo de pesquisa intitulado ‘Educacao e Infancia: politicas e praticas’, liderado por Moysés

Kuhlmann Junior e Eliana Maria Bahia Bhering, e cadastrado no diretério do CNPq.

A pesquisadora Fulvia Rosemberg (1991), falecida em 2014 e egressa do grupo de
pesquisa liderado por Kuhlmann Junior acima mencionado, ¢ outra importante referéncia na
construcdo da Educagdo Infantil no Brasil. Em seus estudos, ela evidenciou que a educagao
ofertada as criancas também era marcada pelas diferencas raciais. Ela constatou que as criancas
negras ndo tinham a mesma facilidade de acesso as escolas e, além de permanecerem menos
tempo, frequentavam institui¢des de qualidade inferior. O desempenho destas criangas também
costumava ser inferior ao das criangas brancas, mesmo quando eram de nivel socioeconomico

semelhantes.

Virias discussdes sobre a educacdo de criancas sucederam o governo pds-ditadura,
promovendo mudangas de mentalidade quanto ao lugar das criangas pequenas, seus direitos e
sua educacdo no contexto brasileiro. Houve um maior questionamento sobre diversidade e
inclusdo das minorias. Um dos maiores desafios dos(as) estudiosos(as) passou a ser impedir
que a educacdo fosse usada como mercadoria e ferramenta de opressdo. Para os(as) cientistas e
estudiosos(as) da area, o objetivo principal da educagdo deveria ir além do crescimento
econdmico do pais, englobando, também, a melhoria da qualidade de vida e o acesso aos

direitos sociais da populacao.

O texto da Constitui¢do Federal (CF) de 1988 assegurou, do ponto de vista legal, a
prote¢do do Estado a criangas e adolescentes orfaos, em situagdo de abandono e/ou vitimas de
abuso, violéncia e exploracao sexual (BRASIL, 1988). A partir dai percebe-se, por parte da
ciéncia e da legislacio — mas ndo sem recuos e desafios postos em momentos histdricos
diferentes — um aprimoramento do cuidado com relagdo as criangas e aos adolescentes. No
Brasil, as discussdes acerca da infancia e das concepgdes tedricas e pedagodgicas em curso
influenciaram a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, que
priorizou o atendimento as necessidades deste publico, e em muitos outros dispositivos legais

que emergiram no Brasil a partir desta década. (BRASIL, 1990).
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Também nesta década ocorreram varias reformas na educagdo nacional, pautadas pela
pedagogia do capital humano, em que predominava uma concepg¢ao produtivista de educagio,
até a implementacao da nova LDB, em 1996. Nesta lei, pode se observar uma maior atengao a
Educacdo Infantil, quando comparada com a legislacdo anterior. A partir de entdo, a
disponibilizagdo de creches e pré-escolas gratuitas para criangas até seis anos tornou-se um
dever do Estado, que deveria ser ofertado pelo governo Municipal. Destacou-se, também, a
necessidade de organizacdo desta etapa educativa, no tocante a elaboracao de suas

competéncias e diretrizes (BRASIL, 1996).

Os impactos das novas abordagens teoricas e legais sobre o atendimento educacional as
criancas podem ser observados nas formas de se compreender a infincia, bem como nas
politicas publicas para elas direcionadas, tanto no campo educacional, como no assistencial. Na
legislagdo brasileira, observa-se em dispositivos legais como a CF (BRASIL, 1988), o ECA
(BRASIL, 1990) e a LDB (BRASIL, 1996), o reconhecimento de direitos e da especificidade
no trato das criangas inseridas na Educacao Infantil. H4 uma crescente incorporagao de novos
conceitos de infancia as praticas educacionais, especialmente quando se passou a considerar a

educacao institucional como um direito da crianga.

Ainda que tardios e como parte dos efeitos dessas mudancas apresentadas, houve
grandes avangos acerca da oferta e organizacao estrutural e pedagdgica da Educagdo Infantil a
partir da década de 1990, assim como um aumento substancial do nimero de pesquisadores(as)

dedicados(as) a esta area de estudo. Este ultimo aspecto sera tratado na secao 1.3.

Entende-se que ¢ preciso promover uma pratica educacional que contemple as
necessidades e a diversidade da infancia em diferentes contextos. No Brasil, a construgao da
Educagao Infantil ¢ marcada por interesses sociopoliticos e impulsionada pela mobilizagdao
popular. Os movimentos sociais da década de 1980, com énfase no movimento de mulheres que
lutaram por creche, mostraram-se como uma potente ferramenta de fortalecimento das
organizagdes populares, cravando sua importancia nas transformagoes da legislacao brasileira,
bem como no questionamento de praticas tradicionais. Assim, além de construir novas
identidades sociais, estes movimentos contribuiram substancialmente para a implementagdo de
politicas publicas voltadas para criangas pequenas. O contexto sociocultural da criacdo de
creches e pré-escolas e os avangos obtidos para a efetivagdo desta etapa educacional sera

€Xxposto na secao a seguir.
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1.2 Educacao Infantil brasileira: uma historia em construcio

Ao oscilar entre o cuidar e o educar, as distintas concepgdes sociais acerca da funcao de
creches e pré-escolas fizeram com que a responsabilidade por esses segmentos da Educagdo
Infantil transitasse entre diferentes setores publicos, retardando a sua consolidacdo. Até sua
conceituacdo na Constitui¢do Federal de 1988, as creches eram vistas como espacos de
acolhimento para criangas de zero a seis anos, cuja mae precisava trabalhar. Desta forma,
estavam fortemente associadas a pobreza. Percebe-se que as a¢des do Estado em prol deste
grupo tiveram sua origem no setor assistencial, iniciando sua regulamentacdao pelas leis

trabalhistas para s6 depois se tornar matéria de interesse educacional.

Uma vez que a origem da Educag¢ao Infantil estd diretamente relacionada a necessidade
de viabilizar a liberacdo da mulher para o mercado de trabalho, a participagao de organizacdes
sociais lideradas e constituidas, em sua grande maioria, por mulheres, foi intensa e decisiva
para se chegar as conquistas legais. Os movimentos passaram a reivindicar que as creches
fossem além de um espago assistencial e passassem a garantir, também, o beneficio educativo
desta etapa de ensino, promovendo o desenvolvimento infantil através de uma atuagdo

pedagdgica (KRAMER, 1989).

A inser¢do das creches no sistema educacional era um dos pontos de pauta dos
movimentos sociais. Isso porque, ao ofertar o cuidado de forma desorganizada e assistencial, o
servigo continuava sendo visto como um favor prestado para as maes. Ao colocar a Educagao
Infantil no campo do direito da crianga, responsabilizou-se a sociedade como um todo pelo
atendimento dado a ela. Desta forma, a familia deixou de ser o inico espago possivel para se
educar a crianca € a mae passou a ser menos exigida nesta tarefa. A mulher tornou-se mais
disponivel para se inserir no mercado de trabalho e a maternagem em si deixou de ser,
gradativamente, uma obriga¢do exclusivamente feminina. H4 um componente importante a ser
considerado na referida inser¢do, que diz respeito a interferéncia do sistema capitalista na
relagdo da mulher com os mundos da casa e dos filhos, exigindo-lhe cada vez mais tempo para

o trabalho em nichos de mercado, como se vera mais adiante.

Apesar de, em 1917, o Departamento Nacional do Trabalho ter recomendado a criagao

de creches nos locais de trabalho feminino e da posterior regulamentagdo destes espagos em
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19434, a implementa¢io das creches nio foi devidamente efetivada naquela época. A
reivindicagdo s6 veio ganhar contornos mais claros na década de 1970, passando a ser uma das
bandeiras defendidas pelo Conselho Nacional da Condi¢ao Feminina, nos anos 1980 (VIANA,
1985).

A luta por creches ganhou maior peso a partir da jungao de movimentos populares com
o de grupos feministas intelectualizados, que questionavam o tradicional papel da familia e
responsabilizavam toda a sociedade pela educacdo das novas geragdes. Destaca-se o
‘Movimento de Luta por Creches’, criado oficialmente em 1979, como um marco da unido de
diferentes segmentos — feministas, mulheres associadas ou nao a Igreja Catolica ou a partidos
politicos, movimentos de bairros e grupos independentes — em torno deste objetivo comum.
Apesar de constituir um marco na luta pela Educagdo Infantil brasileira, o movimento acabou

nao obtendo os resultados esperados.

Silva (2016) relata que o movimento pro-creche encontrou barreiras nos
questionamentos populares acerca da legitimidade do Estado em intervir nas fungdes
educacionais, antes regradas pela familia. De acordo com Rosemberg (1989), outra possivel
explicacao para o esfriamento do Movimento de Luta por Creches foi o fato de o Estado ter
ampliado a rede, mas priorizado as vagas, ainda insuficientes, a populacdo de baixa renda. Desta
forma, as maes trabalhadoras ligadas ao setor formal — que encabe¢avam o movimento —
continuaram desassistidas, em detrimento daquelas que trabalhavam no setor informal e/ou

recebiam salérios inferiores (TELES, MEDRADO ¢ GRAGNANI, 1989).

Depois de alguns avangos, o grupo acabou se dispersando em 1983. No mesmo ano, foi
instalada a Comissao Especial de Inquérito sobre creche, que passou a avaliar sua finalidade e
a viabilidade de sua manutencao por parte do poder publico. Além dos impasses relacionados
ao investimento de recursos publicos em algo que ainda ndo era legitimado, houve resisténcia
dos intelectuais da educacdo, por temerem que a inclusdo da pré-escola no ambito educacional
ocasionasse a redugdo de verbas ja escassas para o Ensino Fundamental, cuja obrigatoriedade

eles defendiam (CAMPOS, 1989).

4 Através do Decreto-Lein® 5.452, de 1° de maio de 1943, no qual aprovou-se a Consolidagdo das Leis do Trabalho.
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Segundo Rosemberg (1989), a demanda por creches so virou cldusula de reivindicagdo
sindical em 1983. Apesar da importante contribui¢do deste setor, Viana (1985) alerta que ndo
se deve romantizar a oferta de creches como sendo unicamente uma conquista operaria. Elas
foram viabilizadas pelo poder publico porque também se configuravam como solugdes para
interesses de diferentes segmentos da sociedade. Havia, por exemplo, vantagens empresariais,
pois o ingresso feminino no mercado de trabalho representava uma maior oferta de mao de obra
de baixo custo. Do ponto de vista governamental, a creche surgia como uma estrutura de
combate a pauperiza¢do, uma vez que o incentivo ao trabalho extra doméstico materno traria
mais renda para as familias, ajudando a minimizar a pobreza. Baseada nos estudos de Maria
Malta Campos, Rodrigues (2015) concluiu que os objetivos iniciais do Estado em prover a
Educagdo Infantil eram combater a marginalidade, prevenir o fracasso escolar e suprir a

caréncia nutricional das criangas pobres.

Apesar dos avangos, a Educacdo Infantil demorou para efetivar completamente o seu
ingresso na educagdo. Percebe-se que a concepgao assistencialista ainda era predominante. Por
isso, na insuficiéncia de recursos, era comum a segmentagdo entre creches e pré-escolas,
priorizando-se o atendimento as criangas mais velhas. Ademais, embora os estudos da época
confirmassem a importancia da Educacao Infantil para o desenvolvimento do individuo, houve
resisténcia para que o or¢amento fosse investido nesta etapa, ja que a prioridade era a

universalizacdo do antigo Primeiro Grau.

Diante dos impasses, a perseveranga ¢ a luta dos movimentos sociais foram de
fundamental importancia para que o setor educacional contemplasse as criangas pequenas. As
manifestantes — pois se tratava, na sua grande maioria, de mulheres — deixaram de aceitar o
modelo de paternalismo estatal, que pressupunha a concepgao filantrdpica e assistencial de que
a creche era um favor as familias que dela necessitavam, e passaram a exigir a pré-escola
enquanto um direito educacional das criangas, na qual estaria implicita a funcao de promover o
seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e socioemocional. (OLIVEIRA e ROSSETI-

FERREIRA, 1989).

Esta solicitagdo acabou acatada e regulamentada na CF de 1988. Ao retirar o carater
assistencial da Educacgdo Infantil, colocando-a como um direito educacional das criangas, o

documento trouxe avangos importantes para a superagdo da ideia de que creches serviam para
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criangas pobres. Encarada agora como um direito da crianga, houve um aumento da pressao

pelo nimero de vagas e pela municipalizacao desta etapa de ensino.

Ao longo dos anos 1990, a Educagdo Infantil viveu intensas transformacgdes. Com a
LDB, a Educagdo Infantil obteve importantes regulamentacdes, a exemplo da carga horaria, da
frequéncia e da avaliacdo. Além de organizar a pratica, ela definiu como objetivo desta etapa o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.
A mesma lei orientou que o desempenho da crianga pequena fosse registrado para
acompanhamento, ¢ ndo com a intengdo de promové-la para outros niveis de ensino (BRASIL,

1996).

Com a crescente visibilidade da Educacdo Infantil, a elaboracdo de parametros para a
avaliacdo da qualidade dos servicos prestados as criangas pequenas passou a interessar
estudiosos(as) e ser objeto de deliberagao do poder publico. Em 1999 foram instituidas as
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil — DCNEI — (BRASIL,
1999), que trouxeram um maior aprofundamento nas questdes especificas da Educa¢ao Infantil,
tratadas até entdo de forma bastante sucinta e genérica. Sua constru¢do contou com a
participagcdo das comunidades escolar e cientifica, tendo como base a concepcdo de crianga

enquanto cidada e produtora de cultura, defendida pela Sociologia da Infancia.

Nos anos seguintes, ¢ possivel identificar iniciativas do Ministério da Educacao (MEC)
de implementar uma regulamentagdao para a Educagdo Infantil. Embora ndo tenham carater
mandatério, alguns documentos oficiais® oferecem orientagdes acerca dos critérios de qualidade
relacionados a proposta pedagogica, a gestdo, a formacdo, a atuagdo e a interagdo dos

profissionais, assim como em relagdo a infraestrutura da unidade (ABUCHAIM, 2018).

A partir de 2009, a Emenda Constitucional n® 59 tornou compulséria a matricula de
criangas a partir dos quatro anos de idade e obrigou a formalizagdo de um Plano Nacional de
Educacao, com duracao decenal, que deve articular o sistema educacional, definindo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias que assegurem sua manutencao e¢ desenvolvimento (BRASIL,

2009b). O Plano Nacional de Educagdo (PNE) langado em 2014 sinaliza uma preocupagdo em

> A exemplo do “Referencial Curricular nacional para a Educagio Infantil (MEC/SEF, 1998), dos “Pardmetros
Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagao Infantil” (MEC/SEB, 2006), dos ‘“Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacao Infantil” (MEC/SEB, 2006), dos “Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil”
(MEC/SEB, 2009¢) e do texto “Educacdo Infantil: subsidios para constru¢do de uma sistematica de avaliagdo”
(BRASIL, 2012).
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se manter um certo padrao de qualidade na Educagdo Infantil e destaca a importancia de se
“aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal, as condi¢des de gestdo, os recursos
pedagdgicos, a situacdo de acessibilidade, entre outros indicadores relevantes” (BRASIL, 2014,

meta 1, estratégia 1.6).

Outros documentos oficiais foram langados a fim de orientar a pratica, o planejamento
e a avaliagdo da Educagdo Infantil no Brasil. Novas Diretrizes Curriculares foram instituidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), desta vez refor¢ando a importancia de se
promover a aprendizagem de forma ludica, respeitando as particularidades da cultura infantil.
De carater mandatorio, este documento afirma a indissociabilidade do cuidado e da educagao
no atendimento a criangas pequenas, além de definir o curriculo e os objetivos da Educacao

Infantil (BRASIL, 2009a).

Em consonancia com os teoricos da Sociologia da Infancia, as DCNEI posicionam a

crianga como centro do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, definindo-a como

sujeito historico e de direitos que nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009a, art. 4°).

Estas regulamentagdes legais ¢ normativas acabam levantando questionamentos e
motivando pesquisadores(as) da area a adentrarem em assuntos como praticas pedagogicas,
curriculo e avaliagdo, promovendo o avango cientifico e auxiliando a embasar novos
documentos que refor¢am a consolidacdo da Educagdo Infantil brasileira. Uma alteracdo da
LDB, feita em 2013°, incluiu a Educagio Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Homologada em 20177, a parte da BNCC referente a4 Educacdo Infantil propde um curriculo
também centralizado na crianga. Com base em principios éticos, politicos e estéticos, a proposta
associa o ato de educar ao de cuidar e salienta a importancia das interacdes e das brincadeiras.
Ao propor uma forma de organizagao curricular baseada em “campos de experiéncia”, a BNCC
incentiva as instituicdes a acolherem vivéncias concretas do cotidiano das criancas e das

relagdes que estabelecem com seus pares e adultos para promoverem a apropriacao de

6 Lein® 12.796, de 4 de abril de 2013, artigo 26° (BRASIL, 2013).

7Em 2017 foi homologada a BNCC da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. Em 2018, a BNCC contendo
a etapa do Ensino Médio foi homologada. Nesta versdo, esta o texto da BNCC homologado em 2017.
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conhecimentos culturais e cientificos, corroborando com as ideias sobre culturas infantis
(BRASIL, 2017).

E importante destacar que a BNCC foi construida num contexto de ruptura democratica.
Iniciada durante o governo Dilma, sua elaboracdo contava com a participagcdo das comunidades
escolares. Continuada no governo Temer, sua redacao final teve a participagao popular reduzida
e o conteudo original modificado. O direcionamento conservador do documento foi exposto
através da identificacdo de conhecimentos hierarquizados, do tolhimento a autonomia das
escolas e professores, e da auséncia de meng¢des a diversidade de género, o que levou a uma
resisténcia dos educadores quanto a sua aprovacgao (ALBINO e SILVA, 2019; ANPED, 2017a;
ANPED, 2017b). Contudo, esses olhares negativos sobre a BNCC nao sdo um consenso entre
os estudiosos(as), especialmente no que se refere a Educagdo Infantil, uma vez que a
organizagdo do curriculo baseada em campos de experiéncia constitui uma conquista
importante para a pratica educacional deste segmento. Para Trevisan (2018), o documento cria
uma estrutura que permite que os professores tenham mais clareza para planejar com autonomia

suas atividades, facilitando o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas a cada fase.

Diante de tantos progressos dos pontos de vista legal, das concepgdes e das praticas
acerca do que ¢ ser crianca ¢ qual o modelo de educacdo ideal para ela, também é importante
refletir sobre os profissionais que atuam junto as criancas, no sentido da intensificagdo de
debates e pesquisas sobre a importancia da formagdo adequada destes(as) docentes. Seguindo
a mesma logica, ¢ possivel perceber que a medida em que o papel pedagogico da Educagdo
Infantil foi ganhando destaque, houve um maior direcionamento do Estado em prezar pela

capacitacdo dos profissionais que atuam nesta etapa da Educagdo Bésica.

Uma preocupagdo levantada por Maria Malta Campos em 1985 (apud RODRIGUES,
2015) era o fato de que nos grandes 6rgaos ligados a Educacao havia uma alta propor¢ao de
pessoal qualificado, enquanto na pratica educacional os profissionais responsaveis pelo dia a
dia da crianga eram os que contavam com a menor qualificagdo. Ademais, a insuficiéncia de
recursos € o apelo a participagdo comunitaria levava a oferta de servigos voluntarios de

mulheres pouco preparadas.

Esta constatag¢do foi confirmada por Oliveira e Rosseti-Ferreira (1989), cujo trabalho
identificou que, em meados dos anos 1980, a formacao dos professores que atuavam nas creches

girava em torno do Ensino Fundamental, completo ou incompleto. Campos (1989) também
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chamou aten¢do para a alta propor¢ao de pessoal qualificado nas esferas administrativas e
técnicas que lidavam com a Educacdo Infantil, em contradi¢do com aqueles que lidavam
diretamente com as criangas. Assim, os servigos eram ofertados nas creches justamente pelas
pessoas com menor formagdo na area. Segundo Rosemberg (1989), uma vez que as creches
eram vistas como instituigdes provisorias destinadas a algumas maes, sua importancia na
distribui¢do dos recursos era diminuida, inclusive os incentivos para a formagao dos recursos

humanos que nela trabalhavam.

As reflexdes de estudiosos(as) da época parecem ter incentivado regulamentagdes
oficiais significativas. A partir dos anos 1990, a legislacdo passou a exigir uma maior
qualificacdo dos professores da Educacdo Infantil. Atualmente, de acordo com a LDB, ¢
necessario que eles tenham formagdo em nivel médio na modalidade normal ou formagdo em

curso superior de Pedagogia (BRASIL, 1996).

Além da exigéncia por formagao, ¢ possivel identificar algumas iniciativas do governo
em viabilizar uma melhor qualificagdo destes profissionais. O Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024), por exemplo, incentiva a formagao inicial e continuada dos profissionais da
Educagao Infantil, objetivando que o atendimento passe, progressivamente, a ser feito por

profissionais de formacao superior (BRASIL, 2014).

A identidade das profissionais também foi pauta de reinvindicagdo do movimento pela
Educagao Infantil. Havia rejeicdo das professoras em serem chamadas de ‘tia” pelas criangas,
por entenderem que isto desvalorizava a profissdo. De acordo com Kuhlmann Jr (2000), na
década de 1990 ainda havia uma resisténcia das docentes em atender as necessidades de higiene
e alimentacdo das criancas pequenas. Consequentemente, a indissociabilidade entre as fungdes
pedagdgicas e assistenciais para esta faixa etdria promoveu a divisdo do trabalho entre

professoras e auxiliares.

Barreto (2013, apud Abuchaim, 2018) assinala que apesar da presenga massiva de
auxiliares atuando na Educagdo Infantil, no Brasil ndo existem politicas de formagao inicial ou
continuada para esses profissionais. Segundo Franco (1989), utilizar monitoras e estagiarias a
fim de baratear custos de pessoal ¢ uma pratica observada desde o inicio dos anos 1980. Ambas
as autoras destacam a importancia de se qualificar para o magistério as pessoas que assumem

tal funcdo, sob pena das creches ndao propiciarem os objetivos educacionais almejados.
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Considerando que os profissionais auxiliares complementam — e eventualmente até assumem —
as fungdes dos professores, a falta de formagao adequada pode comprometer a qualidade do

servico prestado as criangas.

Desta forma, percebe-se uma constante e importante discussdo acerca da pratica
educacional na Educacdo Infantil, que ¢ influenciada pelas pesquisas cientificas e pelos
movimentos sociais e traduzida em politicas publicas que cada vez mais garantem o direito das
criancas a uma educacdo de qualidade. Assim como as concepg¢des sociais relacionadas a
crianga ¢ a infancia, as ciéncias ¢ teorias relacionadas a elas também avancaram em suas
concepgoes ¢ metodologias de pesquisa para melhor poder compreender as especificidades
deste universo. Um pouco da trajetéria dos(as) estudiosos(as) da Educagdo Infantil no Brasil

sera contemplada na proxima secao.

1.3. A pesquisa em Educacao Infantil no contexto brasileiro

Conforme contextualizado até aqui, percebe-se que as pesquisas em Educagdo, de um
modo geral, tém uma inegavel relevancia para a compreensao do processo historico, politico e
ideoldgico que move a dinamica social. Elas sdo fundamentais para a tomada de decisdes
parlamentares e administrativas na construcao de politicas publicas que atendam as demandas
da populagdo e ajudem a promover justica social. Além disto, o conhecimento produzido por
estas pesquisas contribui substancialmente para a melhoria das praticas educacionais e
pedagogicas, e para a sintonia destas praticas com as concepgdes tedricas mais aceitas na area
em determinados momentos historicos. Sobretudo, as pesquisas em Educagdo tém se

aproximado, cada vez mais, dos sujeitos e contextos nos quais eles estdo inseridos.

4

No tocante a Educagdo Infantil, conhecer sua histéria ¢ muito importante para se
compreender as raizes socioculturais dos conceitos aplicados a esta etapa e aos sujeitos
relacionados diretamente a ela, bem como para apreender as influéncias cientificas e politicas
que estiveram e estdo em jogo durante diferentes épocas de sua oferta no Brasil. Problematizar
a Educacdo Infantil significa repensar questdes relativas ao papel da familia, a fungdo da escola,

a divisdo sexual do trabalho, ao desenvolvimento do individuo, entre outros temas.
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A ciéncia demorou para voltar o seu olhar para a crianga, fazendo-o, inicialmente, como
objeto de observacao a ser descrito. Como vimos com Ari¢s (1981) e outros estudiosos(as) da
histéria das criancas e de suas infancias, somente a partir do século XVIII uma concepgao
voltada as suas especificidades brotou de forma consolidada, sendo denominada de ‘sentimento
de infancia’. De modo mais pontual, nos ultimos cem anos, cientistas de diferentes areas
comecaram a levar em consideragdo a perspectiva da crianga, prestando-lhe maior atencao e
dando-lhe voz para descrever as proprias percepgoes e necessidades. Assim, gradativamente, a
crianca deixou de ser vista apenas como um projeto de futuro, passando a ser valorizada

enquanto sujeito completo no presente e possuidor de caracteristicas peculiares.

Ao evidenciar a existéncia de diversas formas de se viver a infincia, os conhecimentos
produzidos ao longo do tempo contribuiram para que se avangasse no processo de sua inclusao
em diversos contextos, buscando garantir, por exemplo, o acesso a educagao formal de minorias
tradicionalmente excluidas, como as criangas camponesas, ribeirinhas, quilombolas, pessoas
com deficiéncia ou que, de alguma forma, ndo estivessem dentro dos padrdes eurocéntricos
privilegiados pelos livros e pelas praticas educacionais de outrora. Podemos dizer que o ensino
e as relagdes educativas tornaram-se mais humanos e democraticos também a partir da ciéncia.
Ela pode influenciar na mobiliza¢do social e na consolidacdo de politicas publicas, para que
olhem as criangas pequenas com maior valorizacao e respeito, produzindo fundamentos para a
cobranga de mecanismos que garantam o direito de serem cuidadas e educadas desde o seu

nascimento.

Campos e Haddad (1992) destacam que as que primeiras produgdes sobre Educacdo
Infantil teorizavam acerca da crianca em idade pré-escolar. Havia poucas publicagdes que
tratavam da questdo pedagdgica em si. Abramowicz (2015) menciona Virginia Leone Bicudo
e Florestan Fernandes como precursores dos estudos sobre estas criangas no Brasil, a luz da

Sociologia da Infancia, ainda na década de 40.

Entre as temadticas investigadas nesta década, destacava-se a questdo da ludicidade. De
acordo com Kuhlmann Jr (2000), referéncias acerca da importancia do brincar para o
desenvolvimento da crianga podem ser encontradas em registros brasileiros que datam de 1933,
expostos durante a Conferéncia Nacional de Prote¢do a Infancia. O assunto foi reforcado em
1959 pelo Comité Nacional da Organizagdo Mundial de Educagdo Pré-Escolar, influenciando

para que a pratica pedagdgica nesta etapa educacional se distanciasse cada vez mais do modelo
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de educacdo que prezava pela disciplina, controle e obediéncia dos alunos. O autor menciona
pensadores como Mario de Andrade e Heloisa Marinho como defensores da ludicidade na

Educacao Infantil.

As pesquisas realizadas nas décadas de 1960 e 1970, revisadas por Caldewell e Freyer
(1982, apud HADDAD, 2016), evidenciam que na época nao se falava sobre propostas
curriculares. O foco dos estudos era investigar se a creche influenciava no apego entre mae e
filho ou se prejudicava a crianga. Os primeiros estudos refor¢aram a ideia da necessidade da
presenca da mae para o desenvolvimento da crianca, demorando mais de 20 anos para as

pesquisas refutarem a ideia de que creche ¢ prejudicial.

A partir da década de 1970, com o inicio dos movimentos populares, as pesquisas em
Educacao Infantil ganharam maior visibilidade no Brasil. Na ocasido, emergiram temas como
desnutri¢ao, alfabetizacao e desigualdades — de classe, raga e género — ainda priorizando a pré-
escola e sua pretensa funcdo preparatéria para o Ensino Fundamental. Teorias sobre a
marginalizacdo cultural e o desenvolvimento psicologico atrairam a aten¢do dos(as)
estudiosos(as) para a questao da familia e do ambiente cultural da crianga. A influéncia materna

sobre o desenvolvimento do individuo também foi alvo de pesquisa (SILVA, 2016).

Campos (1979, apud RODRIGUES, 2015) observou que as pesquisas focadas na pré-
escola geralmente buscavam analisar seus impactos positivos no desempenho dos alunos,
enquanto as poucas pesquisas existentes sobre creches estavam mais tendenciosas a constatar
possiveis efeitos danosos destas instituicdes sobre as criangas. A teoria da privagdo materna
acabou trazendo uma imagem negativa para as creches, consideradas como uma solugdo
paliativa para as maes das camadas populares que precisavam trabalhar. Nesse contexto, as
creches ficaram rotuladas como espagos assistenciais, ndo adequados para as criangas de classe

média.

A partir de 1979, segundo aponta Moruzzi (2015), ganharam forga as reflexdes sobre
ética em pesquisas com criangas, tema cujo debate vem sendo constantemente atualizado.
Diferentes autores reforcavam as vantagens de se colocar as criangas como fonte de dados nos
estudos sobre esta categoria, mas alertavam sobre a necessidade de se utilizar técnicas de
pesquisa cuidadosas (SARMENTO e PINTO, 1997). Ressaltou-se que, para se dar voz as

criancas, o pesquisador deve despir-se de seus preconceitos e representacdes, evitando que suas
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projegoes interfiram na analise da questao estudada. Esse didlogo sobre a ética na pesquisa com

criangas revela um lugar de respeito e consideragdo as suas especificidades.

Com a reemergéncia dos movimentos sociais, nos anos 1980-1990, aumentou-se a
discussdo sobre a emancipacgao feminina. Quando os debates sobre creches se intensificaram, o
foco da aten¢do deixou de ser o preparo para a idade escolar e passou a ser as necessidades das

criangas, em conjunto com a condi¢do da mulher.

Esta preocupagdo com a emancipagao feminina manteve a creche numa posi¢ao de "mal
necessario". Os estudos, entdo, dedicaram-se a investigar se era possivel ofertar um modelo de
creche que pudesse compensar a auséncia materna sem ocasionar prejuizos a crianga. Com o
advento das teorias psicologicas de desenvolvimento infantil, passou-se a pensar na creche
como um ambiente capaz de ir além do acolhimento, com potencial para promover a
aprendizagem e o desenvolvimento adequado das criangas. Havia, contudo, o medo de que uma
estrutura maior de instituicdo dificultasse o relacionamento parental. Esta preocupagdo era
traduzida na preferéncia dos pais por creches domiciliares em detrimento das

institucionalizadas (HADDAD, 2016).

Kuhlmann Jr (2000) lembra que, devido ao alto indice de doengas e de mortalidade nos
anos 1980, a demanda por institucionalizagdo das criangas menores de trés anos surgiu
acompanhada da preocupagdo com a saude dos pequenos. Somente com o avango na area de
microbiologia, que viabilizou a amamentagao artificial, a ideia de mandar criangas para creches
passou a ser mais aceita e difundida, o que exemplifica como a ciéncia pode influenciar e

promover mudangas no pensamento e na dinamica social.

Com a emergéncia da teoria da defasagem cultural, na qual acreditava-se que a escola
deveria compensar as deficiéncias provocadas por uma suposta priva¢do cultural em criancas
menos favorecidas, muitas pesquisas foram dedicadas a identificar os meios de promover a
aprendizagem das criancas marginalizadas, desenvolvendo estratégias para impulsionar a
capacidade de raciocinio e o autoconceito dessas criangas (CAMPOS e HADDAD, 1992). A
supervalorizacdo do brincar nas creches e pré-escolas passou a ser vista como uma proposta
elitista, fora da realidade. Priorizava-se o pedagogico, na tentativa de defender o direito ao

conhecimento das criangas das classes populares.
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Esta percepcdo representou um retrocesso na pratica pedagdgica, uma vez que
direcionava a Educac¢ao Infantil para um modelo de escola semelhante ao Ensino Fundamental,
promovendo um conhecimento rigidamente abstrato e prejudicando a capacidade criativa dos
pequenos. Assim, ndo demorou para surgirem questionamentos as orientacdes vigentes. Tal
teoria foi perdendo for¢ca a medida em que os estudos da Sociologia da Infancia demonstravam
que as culturas produzidas por esta categoria social ndo eram tao diferentes entre si. Havia
muitas semelhangas entre grupo de criangas de diferentes classes sociais, o que ia de encontro
a ideia de que as criangas pobres eram aculturadas e precisavam de uma educagdo

compensatoria (RODRIGUES, 2015).

A crescente institucionalizacdo de criangas também incentivou a realizagdo de pesquisas
dentro do ambiente escolar e, aos poucos, as professoras foram tendo acesso aos contetidos
cientificos produzidos pelos(as) estudiosos(as). Campos ¢ Haddad (1992) relatam que em 1986
os Cadernos de Pesquisa® passaram a publicar matérias com estudos de casos, pesquisas
participantes e reflexdes sobre as experiéncias vividas. Esta iniciativa abriu um espaco
significativo rumo a mudancas metodoldgicas nos estudos sobre criangas, permitindo expor a

complexidade da pratica institucional.

Ainda segundo Campos e Haddad (1992), no decorrer da década de 1980, o interesse
dos(as) cientistas brasileiros(as) ficou dividido entre os dois segmentos da Educacao Infantil —
a creche e a pré-escola. Depois de 1987, o nimero de produgdes sobre as creches ultrapassou a
quantidade de estudos realizados sobre a pré-escola. Segundo as referidas autoras, com o
fortalecimento da Educacao Infantil, as pesquisas comegaram a se ocupar, ainda, com a questao
do contetido educativo e o preparo profissional do pessoal atuante nas institui¢des de Educacao

Infantil.

Analises de publicagdes dos anos 1990 indicam investimentos nas temdticas da
avaliacdo da Educacdo Infantil, tanto no tocante ao atendimento, como na adequacdo das
politicas publicas voltadas para as criancas pequenas (MORUZZI, 2015). Desta época,
encontram-se estudos que buscavam descrever o histérico da Educagao Infantil, bem como
investigagdes quanto ao atendimento prestado a criangas de diferentes ragas. Com a aprovagao

da LDB, em 1996, os estudos convergiram com maior énfase para as questdes de formacao de

8 A revista ‘Cadernos de Pesquisa’ € um importante periddico da Fundagio Carlos Chagas, que desde 1971 divulga
a produgdo cientifica relacionada com a Educacio.
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professores, avaliagdo da qualidade da Educagdo Infantil e idade de ingresso no Ensino

Fundamental (RODRIGUES, 2015).

A sistematizacdo de pesquisas com criangas proporcionou revisdes € avangos em
diversas areas que teorizam sobre o assunto. Sabe-se que ha um esfor¢o de diversas perspectivas
tedricas e areas do conhecimento para produzir e aprimorar os conhecimentos sobre a infancia.
Seus resultados sdo paulatinamente apropriados por profissionais da educacgdo e por governos
que buscam, a depender do projeto que defendem, incorpora-los em sua pratica diaria ou na
legislag@o, na ansia de prover um melhor atendimento as criangas. Neste contexto, reforga-se a
importancia de se repensar constantemente as abordagens sobre a Educacdo Infantil, cujos
desdobramentos, em ultima e na mais importante instancia, impactam diretamente no
desenvolvimento emocional e intelectual das criangas, que devem ter assegurados seus direitos

vinculados a provisdo, prote¢ao e participagdo (SARMENTO e PINTO, 1997).

Assim como em outras as areas do conhecimento, boa parte da producao cientifica em
Educacdo Infantil no Brasil ocorre nos Programas de P6s-Graduagao, especialmente aqueles
localizados em universidades publicas. Por isso, o incentivo técnico e financeiro aos programas,
bem como a valorizagao de docentes e pesquisadores(as) que atuam no nivel superior de ensino,
¢ fundamental para que a darea progrida. Contudo, a precarizacdo nas condigdes de
desenvolvimento de pesquisa em Educagdo, de uma forma geral, j& vem sendo sinalizada ha
longas datas. O numero de cientistas se sobrepde a oferta de financiamento, as prioridades
cientificas sdo definidas previamente pelas agéncias € o tempo disponivel para realizar os

estudos diminuiu, sobrecarregando docentes (ANDRE, 2005).

Atualmente, o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) contribui diretamente para o desenvolvimento de pesquisas e formacao de
pesquisadores(as), sendo “uma das maiores e mais solidas estruturas publicas de apoio a Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo dos paises em desenvolvimento”. Seus investimentos funcionam por
demanda espontanea dos(as) cientistas ou demanda induzida via edital, gerando oportunidades
e contribuindo para a producao do conhecimento no pais. O CNPq também ja foi responsavel
pela criacdo e manutencdo de diversos institutos de pesquisa, que hoje ja ndo estdo mais sob

sua coordenacdo. (CNPq, 2019).
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Uma importante estratégia que vem sendo utilizada para dar visibilidade a diferentes
areas de conhecimento, bem como avangar os seus estudos, consiste em reunir especialistas em
grupos que foquem seus estudos na compreensao de determinada tematica. O Plano Nacional
de Educagdo (PNE) de 2014 faz mencao aos nucleos de pesquisa em educacdo e prevé que os
curriculos e propostas pedagogicas para a creches e pré-escolas sejam baseados nos avangos
cientificos da area (BRASIL, 2014). A analise destes grupos pode trazer a reflexdo aspectos
significativos acerca da dindmica da produgdo cientifica em diferentes contextos regionais e
temporais e demonstrar, para além desta relevante questdo, um modo de organizacido que tem

repercussdo nos ambitos das politicas e das praticas.

Estudos que se prestam a organizacdo dos dados sobre o que vem sendo produzido por
grupos de pesquisa sdo cada vez mais frequentes (BARBOSA, SASSO e BERNS, 2009). No
entanto, quando se trata de Educagao Infantil, os trabalhos encontrados costumam se dedicar as
consideragdes sobre a infancia ou sobre a producgdo bibliografica da area. Investigagdes que
descrevam a localizagdo e a configuragao dos(as) pesquisadores(as) que realizam estes estudos
ainda sdo escassas. Neste contexto, a inovagao proposta neste trabalho € justamente caracterizar
os grupos de pesquisa e os(as) estudiosos(as) que t€m se dedicado a contribuir para a produgao

de conhecimento na area da Educacao Infantil brasileira.

O estudo mais antigo identificado nesta direcdo foi realizado por Strenzel (2000). A
autora mapeou a produgdo cientifica sobre Educacdo Infantil no Brasil oriunda dos Programas
de Pos-Graduagao em Educacao entre 1983 e 1998. Entre seus resultados, demonstrou-se que
as producdes eram realizadas principalmente por pesquisadores(as) jovens, em inicio de
carreira académica, e se concentravam em nivel de mestrado. No tocante a localizagdo, cerca
de 73% das pesquisas nacionais eram realizadas no estado de Sao Paulo, onde se reunia a maior
parte dos Programas de Pés-Graduagao na area. Ademais, na ocasido comprovou-se que a ampla
maioria destas producdes eram provenientes de universidades publicas.

Posteriormente, Silva, Luz e Faria Filho (2010), apresentaram dados sobre os grupos e
instituicdes da area de Educagdo que se dedicaram a tematica infancia, crianga e Educagdo
Infantil até 2008. Este estudo evidenciou a predominancia da regido Sudeste, que abarcava
37,3 % do total de grupos, seguido pela regido Sul, com 22,6%. Havia uma forte presenga de
pesquisadoras conduzindo estes coletivos, com o percentual de 80% de lideres do sexo feminino.

Os autores também apontaram uma mudanga nas temadticas a partir da década de 1990, que
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passou a incluir temas como historia, cultura infantil e brincar as pesquisas com criangas.
Quando comparado com a pesquisa anterior, mesmo considerando que as investigagdes se
deram em fontes diferentes, percebe-se também uma evolu¢do na qualificacdo dos(as)
pesquisadores(as), uma vez que em 2008 o percentual de lideres que possuiam doutorado

chegava a 85,7%.

Recentemente, Leal (2018) realizou um levantamento semelhante na regido Nordeste.
Ao apontar um aumento significativo do numero de grupos de pesquisa em Educagao Infantil
cadastrados no DGP, a pesquisadora evidencia um crescimento expressivo do interesse dos(as)
estudiosos(as) da regido por esta area, com destaque para o estado da Bahia. Assim como nas
pesquisas anteriores, constatou-se que a maior parte dos estudos dedicados a esta faixa etaria

concentra-se na area de Educagao.

Apesar de trazerem conclusoes interessantes, os resultados destas pesquisas carecem de
atualizacdes. Este trabalho pretende amenizar esta lacuna, contribuindo para a organizacao das
informagdes, de forma que o aprofundamento na analise sobre estes grupos nos leve a conjeturar
sobre sua realidade atual e a evolugdo da pesquisa brasileira nesta area do conhecimento. O
carater exploratorio deste estudo pode contribuir, também, para a reflexdo sobre as formas de

registro e de acesso a produgdo cientifica no Brasil.

A breve trajetdria apresentada neste capitulo buscou contemplar alguns avangos acerca
da percepcao da crianga, das infancias e da aceitagao das culturas infantis. O principal objetivo
do texto foi frisar a importdncia da mobilizagdo social e das pesquisas cientificas para o
desenvolvimento de legislagdes e praticas que protegem as criangas e sua educagdo e
demonstrar que a construcdo de concepgdes acerca das criancas e do seu atendimento
educacional, no que tange a Educagdo Infantil, ¢ um processo longo e inacabado, que requer a
compreensdo de multiplos e complexos fatores, ocorrendo no contexto de disputas e
negociacdes. Acredita-se que esta abordagem ao assunto ¢ necessaria para que se possa
direcionar adequadamente as categorias e os parametros de analise desta pesquisa. Assim,
torna-se mais precisa a tentativa de tragar uma caracterizacao acerca dos grupos de pesquisa em
Educacdo Infantil, de forma a indicar as mudancas e particularidades da producdo de

conhecimento sobre criangas no Brasil.
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Antes de dedicar-se a explora¢dao dos achados da pesquisa e de sua analise, sera feito
um necessario esclarecimento sobre a tipificagdo da pesquisa e os procedimentos utilizados para
se obter as informacodes analisadas. Desta forma, o proximo capitulo sera dedicado a esclarecer
as questdes técnicas que envolvem este estudo, como o enquadramento da pesquisa e a
descrigao do banco de dados utilizados. Serao delineadas, também, as bases tedricas utilizadas
para selecionar o percurso metodologico deste trabalho, que envolve desde a coleta até a analise

das informacdes. Os achados da pesquisa e suas consideragdes serdo expostos no capitulo III.
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Capitulo II — Consideracoes sobre as escolhas e o percurso

metodologico

Conforme sinalizado, neste capitulo serdo apresentados os pressupostos tedricos que
serviram de base para o percurso metodoldgico desta pesquisa. O espaco € reservado para
caracterizar o estudo, ressaltar a importancia do CNPq e dos grupos de pesquisa para o
desenvolvimento cientifico do pais e descrever como se realizou a coleta de dados nas

plataformas virtuais do DGP e do Lattes.

Ao reconhecer a importancia dos estudos pioneiros e identificar a necessidade de
atualizagao dos dados sobre a producdo de conhecimento em Educacao Infantil no Brasil, este
estudo aparece como uma proposta de continuidade. A ideia € contribuir com a area através do
mapeamento e da caracterizacdo dos principais grupos dedicados a tematica no pais. Serdo
analisados a configuracio das equipes, o perfil dos profissionais que conduzem estes grupos e

as énfases tematicas das pesquisas nacionais na area.

Para tal empreendimento, levou-se em consideragdo o fato de que a maior parte dos
avangos cientificos sao produzidos nas universidades e de que a formagao de grupos de pesquisa
institucionalizados sinaliza a consolidagdo das producdes dos(as) estudiosos(as) que deles
fazem parte. Por este motivo, optou-se por realizar a investigacdo em torno dos grupos que
teorizam e produzem conhecimento sobre Educacdo Infantil e estdo cadastrados no Diretorio
de Grupos de Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq). Entende-se que, desta forma, pode-se ter um volume expressivo de dados

confiaveis e significativos para o cenario em questao.

Diante do exposto, este capitulo sera dividido em trés se¢des: a primeira sera utilizada
para caracterizar a pesquisa de acordo com o seu objeto de estudo e a metodologia adotada para
a sua apreensdo. A segunda secdo serd dedicada a trazer algumas informagdes sobre o
funcionamento do CNPq, ressaltando a sua importancia para a consolidagao e o reconhecimento
da pesquisa nacional. O capitulo sera finalizado a descri¢dao dos procedimentos metodologicos

adotados durante a coleta de dados.
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2.1 Caracterizagao da pesquisa

De acordo com a classificagdo proposta por Moreira e Caleffe (2008), esta producao
trata-se de um estudo basico do tipo levantamento, ou survey. Basico, porque desenvolve
conhecimentos cientificos sem o interesse de aplicagdo pratica. Survey, porque investiga e

descreve os grupos de pesquisa e os seus lideres através de dados numéricos e representativos.

Também pode ser enquadrada como uma pesquisa descritiva, uma vez que caracteriza
o status do fenomeno investigado — no caso, as caracteristicas que envolvem a producdo de
conhecimento em Educacdo Infantil feita pelos grupos de pesquisa. Em consonédncia ao
preconizado por Gil (2002) para este tipo de estudo, na metodologia aqui referenciada
priorizou-se técnicas objetivas de coleta e realizou-se a analise dos dados buscando estabelecer

relacdes entre as variaveis encontradas.

Neste estudo, admite-se que as pesquisas em Educacao estio relacionadas a um inegavel
processo historico, politico e ideoldgico. Esta caracteristica torna rasa qualquer tentativa de
analise da realidade que seja descontextualizada. Segundo Minayo (2002), quando se trata de
pesquisa social, a apreciagdo qualitativa das informagdes disponiveis ¢ fundamental para
impulsionar a reflexdo sobre as especificidades da produgdo cientifica na area e relativizar o
processo de conhecimento. A autora ja ensinava que sé € possivel apreender as varidveis socio-
historicas quando se vai além da contabilizagdo dos dados, direcionando esforcos para a
descri¢ao e andlise dos indicadores (MINAYO, 1999). Assim, embora as informagdes coletadas
junto ao banco de informagdes do CNPq sejam predominantemente objetivas, neste trabalho
fez-se necessaria uma exposi¢ao interpretativa dos fatos, classificada enquanto andlise

qualitativa.

Entende-se que a quantificacdo é importante para este estudo, porque parte de seu objeto
¢ mensuravel. Assim, o enfoque quantitativo se adequa a apreciacao, porque permite descrever
estatisticamente os dados. Este tipo de abordagem requer a organizacdo prévia de um modelo

de andlise e a elabora¢do de um plano estruturado de cruzamento de dados (FLICK, 2009).

Diante desta configuragdo, para atender ao proposito do estudo, foi-se além dos nimeros
e buscou-se apresentar as informagdes coletadas de forma quantitativa e qualitativa. Entende-

se que estas duas vertentes de andlise ndo s3o naturalmente excludentes, mas sim,
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complementares. Para a compreensdo dos elementos identificados, foram utilizadas estratégias
descritivo-analiticas (BARDIN, 1977). De posse de uma ampla base de dados, foi possivel
realizar boa parte da analise de forma dedutiva (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

2.2 O CNPq e o DGP enquanto vitrines da pesquisa brasileira

Uma vez que trabalhar em grupos de pesquisa pesquisar em grupo, dentre outros
aspectos, estimula a troca de conhecimento e aumenta a visibilidade dos(as) pesquisadores(as)
e das tematicas a que se dedicam, conhecer a realidade atual da produ¢do em Educagado Infantil
por parte destes grupos permite refletir sobre os avancos e desafios experienciados pelos(as)
cientistas da 4rea no Brasil. Sendo assim, para caracterizar o status da producdo de
conhecimento em Educacdo Infantil, optou-se por utilizar o banco de informagdes do CNPq,
organizado através do Diretorio dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP), como base de dados
para esta pesquisa. Entende-se que tal repositorio consolida registros confidveis € numerosos

sobre as pesquisas realizadas em ambito nacional.

O CNPq ¢ um 6rgao de promogao e fomento a pesquisa ligado ao Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdes (MCTI). Sua atuacdo ¢ ampla e abrange a formulagdo, execucao,
acompanhamento, avaliacdo e divulgag@o da Politica Nacional de Ciéncia e Tecnologia (CNPq,
2019). Embora apresente algumas limitacdes e ndo seja a Unica fonte que retine estudos,
constitui-se uma importante base de dados informativos sobre o que vem sendo produzido na

ciéncia nacional.

Com sede e foro no Distrito Federal, o CNPq foi criado em 1951 e desde entdo incentiva
a formagdo de pesquisadores(as) e colabora para intensificar o desenvolvimento de programas
de cooperagdo interinstitucional e para o reconhecimento dos o6rgdos de pesquisa pela
comunidade cientifica internacional. A expansdo da internet permitiu a criagdo de novos
instrumentos para as atividades do 6rgdo, a exemplo da Plataforma Lattes e do Diretorio dos
Grupos de Pesquisa (DGP). Estas ferramentas contribuem de forma significativa para os
processos de avaliagdo, acompanhamento e direcionamento das politicas e diretrizes de

incentivo a pesquisa (CNPq, 2019).
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Em constante atividade no Brasil, o DGP realiza um inventario de grupos de pesquisa
cientifica e tecnolédgica, no qual traz informagoes a respeito dos recursos humanos, das linhas
de pesquisa, das especialidades do conhecimento, das parcerias e de outros aspectos referentes
a tais grupos. A criag@o do Diretorio facilitou a troca de informacgdes entre pesquisadores(as) e
materializou um instrumento bastante util para a realiza¢do de avaliagdes censitarias, capaz de
subsidiar decisdes quanto ao planejamento estratégico. Além disto, as informagdes ali contidas
constituem uma importante fonte de preservacdo da memoria da atividade cientifico-

tecnologica no Brasil.

Fonte de inimeros dados, através do DGP ¢ possivel descrever o perfil geral da atividade
cientifico-tecnoldgica do Brasil. Seu carater censitario possibilita inimeros estudos do tipo
survey. Para fazer parte do Diretorio, os grupos precisam ser reconhecidos primeiro por suas
instituicdes. As instituicdes que atendem aos requisitos do CNPq podem se inscrever no
Diretorio de Institui¢cdes (DI) e a partir dai cadastrarem seus grupos de pesquisa. Os dados
contidos no DGP sao disponibilizados para consulta publica através de um site vinculado ao
CNPq, onde também ¢ possivel acessar o curriculo dos(as) pesquisadores(as) envolvidos(as),

obrigatoriamente inseridos pelos(as) cientistas na Plataforma Lattes.

Além de focar na producdo brasileira, o Diretdrio do CNPq foi escolhido como fonte de
pesquisa por sistematizar informagdes importantes sobre os grupos institucionalizados. Silva,
Luz e Faria Filho (2010) destacam que a presenca de equipes nesta base de dados sugere uma
maior ou menor consolidagao da tematica como area de pesquisa reconhecida no campo da

Educacao, assim como reconhece a importancia dos trabalhos produzidos por tais grupos.

Ao analisar previamente o site do CNPq, foi possivel perceber o quanto o repositorio é
proficuo para a realizagdo de pesquisas, ja que muitas analises podem ser produzidas por meio
de cruzamento das informacdes nele contidas. No caso desta pesquisa, a ferramenta mostrou-
se adequada por disponibilizar uma ampla gama de dados descritivos acerca dos grupos de
pesquisa institucionalizados, facilitando o acesso a detalhes sobre os grupos, os curriculos ¢ a

producdo académica de seus membros.
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2.3 Procedimentos de coleta de dados no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq

Conforme mencionado, no intuito de se obter as informagdes necessarias para a
realizagao deste estudo, utilizou-se da versatilidade da ferramenta disponibilizada pelo CNPq.
Os dados obtidos possibilitaram a descri¢do e consequente analise dos grupos de pesquisa e de
seus componentes, com foco investigativo na localizagdo, formag¢do académica e produgdo

cientifica de seus lideres.

As informagdes contidas no site do CNPq sdo inseridas pelos(as) proprios(as)
pesquisadores(as): os(as) lideres administram os dados sobre os grupos no DGP e cada membro
¢ responsavel por manter atualizado o seu curriculo na plataforma Lattes. As plataformas do
DGP e do Lattes sao conectadas por meio de links existentes nas paginas especificas dos grupos,
viabilizando a identificacdo das linhas de pesquisa, do nome e quantidade de membros, da

localizacdo do grupo, tipo de institui¢do de origem, entre outras variaveis.

Para delimitagao do universo, este estudo ¢ limitado aos grupos de pesquisa registrados
no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil (DGP) do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Embora haja o entendimento de que os
estudos sobre a infincia de uma forma geral trazem inimeras contribui¢des para a compreensao
sobre a Educacao Infantil, para fins de recorte e analise, neste estudo considera-se apenas os
grupos de pesquisa que fazem referéncias especificas a faixa etaria de 0 a 6 anos, ou pré-escolar,
no ambito educacional. O corte temporal incluiu os grupos inseridos a partir de 1992, ano de
criacdo do Diretério, até janeiro de 2021. A analise dos resultados foi feita numa perspectiva

nacional e regional.

Por ser um 6rgao subordinado ao governo federal, ha links que levam ao portal do CNPq
em varios sites oficiais — tanto aqueles vinculados ao MCTI, quanto os ligados ao MEC. Sendo
assim, o acesso as paginas que possibilitaram este estudo pode ser feito por diferentes caminhos.
Do site do CNPq, por exemplo, € possivel ser encaminhado para a Plataforma Lattes e, dai, para
o DGP. Também ¢ possivel realizar o acesso direto ao portal do Diretdrio, que se encontra no
endereco eletronico http://lattes.cnpq.br/web/dgp. A interface € intuitiva, de facil manejo e seu

design pode ser verificado na Figura 1.



Figura 1 — Interface do portal do Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil
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Pela praticidade, o acesso ao portal foi realizado diretamente pelo enderego do Diretorio.

Iniciou-se o processo de investigagdo solicitando-se a listagem dos grupos de pesquisa que

fazem referéncia a Educagdo Infantil. Para tal, utilizou-se da opg¢do “Buscar grupos”,

posicionada na homepage conforme Figura 2.
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Figura 2 — Acesso a ferramenta de busca do DGP/CNPq
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Fonte: DGP/CNPq, 2020, adaptada pela autora

O espaco para o qual se ¢ direcionado oferece uma consulta parametrizada, em que se
pode refinar a procura, colhendo dados na base atual ou escolhendo um dos onze censos®
disponibilizados no local, realizados quase sempre num intervalo bianual entre os anos de 1993
e 2016, Como o intuito deste estudo era analisar os dados disponiveis até o ano corrente,

definiu-se como critério a busca na base atual.

Para analisar o universo dos grupos de pesquisa em Educacgdo Infantil, quatro descritores
foram escolhidos para serem usados no sistema de busca do DGP: “Educagdo Infantil”,
“creche”, “pré-escola”, “pré-escolar”. Entende-se que estas expressdes fazem referéncia direta
ao recorte tematico de interesse desta pesquisa. Dentre os varios filtros disponiveis, selecionou-
se os que permitiam a listagem de todos os grupos cujos termos digitados no buscador tivessem

sido utilizados pelos lideres para caracterizar o nome do grupo, o nome da linha de pesquisa, a

palavra-chave da linha de pesquisa ou a repercussao do grupo.

% Estes censos sdo utilizados para o fornecimento de dados estatisticos sobre a pesquisa no Brasil, apresentados
pelo o6rgdo por meio de graficos e tabelas passiveis de analise comparativa. Embora fornecam informagdes
interessantes, a area de Educagdo é contemplada de forma geral, nao sendo possivel extrair os dados especificos
da Educagdo Infantil. E disponibilizada a opgdo de se fazer uma busca textual por linha de pesquisa, onde seria
possivel inserir os termos dos descritores, mas os dados que constam no local estdo desatualizados desde 2010.

10 Com excegdo do intervalo de trés anos existentes entre o censo realizado em 1997 e o coletado no ano 2000. No
site, ndo ha atualizages censitarias desde 2016.
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A consulta parametrizada escolhida para a coleta de dados pode ser mais bem

compreendida a partir da Figura 3, adaptada a partir da pagina do DGP.

Figura 3 - Configuracio utilizada para consulta parametrizada aos grupos de pesquisa

Consulta parametrizada

Consullar - Basa cormenta

as@ae

Fonte: DGP/CNPq, 2020, adaptada pela autora

Solicitada a busca, o sistema fornece uma lista com o nome dos grupos, os lideres, as
instituigdes e a area a qual fazem parte (Vide Figura 4). Os dois primeiros aparecem em forma
de link que, quando acessados, direciona, respectivamente, para a pagina do grupo ou a pagina
pessoal do lider, espaco que contém, entre outras informagdes, caracteristicas acerca da area de

atuacdo e linhas de pesquisa do pesquisador.
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Figura 4 — Interface da listagem de grupos na pagina do DGP/CNPq
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O acesso ao /ink do nome do grupo fornecido no resultado da busca direciona para uma
pagina especifica do grupo selecionado. A Figura 5 traz como exemplo a pagina do grupo
GRAO, do qual a autora e a orientadora desta pesquisa fazem parte. Note-se que neste espago
¢ sinalizado se o grupo ¢ certificado pela institui¢do, o ano de formagao, a data do ultimo envio
de informacdes, a Instituicdo ao qual o grupo esta ligado e as informacgdes para contato, como

endereco, telefone e e-mail do lider.
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Figura 5 — Amostra de pagina especifica de grupo cadastrado do DGP/CNPq
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Na mesma pagina verificam-se as linhas de pesquisa as quais os grupos se dedicam,
sendo possivel identificar se fazem parceria com outras instituigdes, se possuem equipamentos
de Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) proprios'! com valor superior a R$100 mil e/ou se o
grupo possui softwares utilizados nas atividades de P&D. Também ¢ possivel colher os dados
sobre os recursos humanos do grupo em tela, tal qual o nimero de pesquisadores(as), estudantes,
técnicos(as) e colaboradores(as) estrangeiros(as), todos com seus devidos graus de formacao
ou, no caso dos(as) estudantes, o nivel de treinamento. Registra-se também o niimero de

estudantes egressos(as) daquele grupo.

Os dados foram extraidos através de uma ferramenta disponivel no proprio site durante
a listagem de grupos do DGP, chamada “exportar” (visivel na Figura 4, na margem inferior
esquerda da pagina). Esta facilidade fornece os dados compilados para o pesquisador em forma

de tabela, consultavel e editavel através do programa Microsoft Excel. Contudo, essas tabelas

11 Considera-se equipamentos proprios do grupo aqueles que ndo fagam parte de laboratério/infraestrutura de
pesquisa da instituic¢do.



63

fornecem dados muito limitados, quando comparados aos disponiveis na pagina do grupo, bem
como apresentam imperfeicdes relacionadas aos nomes do lider e 2° lider. Em algumas
situagdes, os nomes dos grupos saem incompletos. Assim, os arquivos provenientes da
exportacdo do CNPq contribuiram bastante para a organizagdo dos dados, mas precisaram ser
minuciosamente complementados, revisados e ajustados, grupo por grupo. O modelo de

categorizacao fornecido pela ferramenta do CNPq ¢ demonstrado na Figura 6.

Figura 6 — Amostra da organizacio de dados fornecida pelo DGP através da ferramenta “exportar”

Qcneq

(Corwsbo Hackonsl o Dmancarants
Cove P

INSTITUICAO

Consulta Parametrizada

GRUPO DATA DE CRIACAO DO LIDER 2° LIDER AREA
GRUPO PREDOMINANTE
Universidade Federal de Ronddnia Grupo de Pesquisa em Educacio, 181212020 Josiane Brolo André Soares Ferreira |Ciéncias
Memdrias, Culturas e Artes - GPEMAC Rohden Humanas
Universidade Estadual Paulista Julio de | Grupo de Estudos e Pesquisa em 05/07/2020 Francisco José Francisco José Ciéncias
Mesquita Filho Educacio Infantil e Teoria Histdrico- Carvalho Mazzeu |Carvalho Mazzeu Humanas
Universidade do Estado da Bahia GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS  |21/03/2021 Jocenildes Jocenildes Zacarias  |Ciéncias
SOBRE 0 BRINCAR -GEPBRINC Zacarias Santos  |Santos Humanas
Universidade Estadual de Mato Grosso  |A crianca e as Instituices Sociais 29/04/2021 Giana Amaral Ciéncias
do Sul Yamin Humanas
Universidade de Pernambucao A CULTURA DA INFANCIA NAS 04/05/2021 Denize Tomaz de |[Denize Tomaz de Ciéncias
POLITICAS E PRATICAS Aguino Aguino Humanas
Universidade Vila Velha Cartografia, infincias, docéncias e 18/06/2021 Maria Riziane Maria Riziane Costa  |Ciéncias
curriculos Costa Prates Prates Humanas
Universidade Estadual de Feira de Centro de Estudos e de Documentacéo |27/10/2020 Elizabete Pereira |Leomarcia Caffe de Ciéncias
Santana em Educacio - CEDE Barbosa Oliveira Uzéda Humanas
Universidade de 530 Paulo Centro de Investigactes sobre 02/0712020 Maria Clotilde Maria Clotilde Ciéncias
Desenvolvimento Humano e Educacio Therezinha Therezinha Rossetti  [Humanas

Fonte: DGP/CNPq, 2020

Além das categorias fornecidas durante a exportagdo dos dados, acrescentou-se outras
variaveis que estavam disponiveis na pagina do grupo, mas nido constavam na tabela para
analise, como por exemplo, data de formagdo do grupo, parcerias, nuimero ¢ formacdo dos
pesquisadores(as) etc. Diante da amplitude dos dados coletados, que inviabiliza a sua exposigao
de forma integral neste trabalho, sera fornecida apenas uma amostra da tabela utilizada para a

contabilizacdo e andlise dos resultados com relacdo aos grupos (Apéndice A).

Neste trabalho, além da filtragem e contabilizagdo dos grupos de pesquisa relacionados
a Educagdo Infantil, foram analisados os dados sobre os lideres de cada grupo, a fim de

identificar as especificidades daqueles que produzem conhecimento nesta area.
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Na pagina do grupo de pesquisa fornecida pelo DGP ¢é possivel acessar informagdes
sobre a trajetoria académica de cada membro do grupo. Estes dados sdo fornecidos por dois

links de direcionamento:

(1) para o curriculo Lattes: onde ¢ possivel coletar especificagdes sobre a trajetoria
académica e profissional do pesquisador, como por exemplo, as Instituigdes em que
estudou, as linhas de pesquisa em que atua, os projetos dos quais participa, os trabalhos

publicados etc. (Figura 7).

(2) para o chamado “espelho do pesquisador”: local que descreve a titulacdo do
pesquisador, se € bolsista CNPq, os grupos e linhas de pesquisa em que atua, quem sao
os(as) estudantes que orienta, os grupos/institui¢des dos quais € egresso etc. (Figura 8).
Através do espelho do pesquisador também ¢é possivel acessar os indicadores de
producao do profissional, que aponta de forma objetiva — por meio de tabelas e graficos
— o niimero e tipo de publicacdes, producdo técnica, orientacdes concluidas, entre outras

informagdes (Figura 9).

Figura 7 — Amostra da pagina da plataforma Lattes, contendo o curriculo do pesquisador

ﬂCNPq @Cumculc‘.aﬂes T !,_!’ 5 B u.!-lllt. =

sz ID L=t 8069121617730647

Uitima anuslizac3o do curriculo em 04/08/2020

Doutor em Educacio pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Mestre em Educacdo pelo Programa de Pds-
Graduag3o em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Graduado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC-Campinas).
Foi bolsista PDSE/Capes na UNED (Universidad Nacional de Educacidn a Distancia) de Madrid/Espanha. Professor Adjunto do Departamento de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal de Ronddniz - Campus de Vilhena/RO. (Texto informado pelo autor)

Identificacdo
Nome = .-
Beoeni wini it e ibiliografices ™ et e
LattesiD 8 http.//isthes.cnpq br/ 20651 31617780647
OrcidiD 2 https:{/arcid.ora/0000-0001-5082-5184
Endereco

Enderega Profissional Universidade Federal de Randénia, Departaments de Génciss da Educag3a- Campus de Vilhena,

Fonte: Plataforma Lattes, 2020, adaptada pela autora



Figura 8 — Amostra da pagina com o espelho do pesquisador, disponibilizada pelo DGP/CNPq
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Nome do grupo Instituigao Perfil Agoes
Grupo de Pesquisa Educacio e Processo Civiizador UFGD Pesquisador -
Fronteira & Qeste Brasilgiro. Sociedade, Cotidiano & Politica UFMS Pesquisador .

Grupo de Pesquisa em Educagdo, Memdrias, Culturas e Artes UNIR Pesquisador e
- GPEMAC

Fonte: DGP/CNPq, 2020, adaptada pela autora

Figura 9 — Amostra da pagina com os indicadores de producio do pesquisador,

disponibilizada pelo DGP/CNPq
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Fonte: DGP/CNPq, 2020, adaptada pela autora
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Todos estes dados foram organizados em forma de tabelas — algumas delas
disponibilizadas neste trabalho no decorrer do texto principal, outras em forma de apéndices —,
para facilitar a visualizagdo das informacdes e o adequado cruzamento de dados. O volume de
material obtido foi significativo e muitas podem ser as formas de compreendé-los. Os achados

da pesquisa serdo apresentados no capitulo a seguir.
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Capitulo III —A producio de conhecimento sobre Educacao
Infantil no Brasil: quem sao, onde estao e o que investigam

as estudiosas

As pesquisas em Educacao Infantil realizadas no Brasil t€ém apresentado um crescimento
significativo e demonstram peculiaridades regionais passiveis de discussdes. A proposta deste
capitulo ¢ apresentar as caracteristicas destes grupos, das institui¢des que o comportam e das
lideres'? que conduzem estas pesquisas. Para tanto, o texto foi seccionado em quatro partes: a
primeira sinaliza o crescimento da area de Educacdo Infantil no Brasil através do aumento do
numero de grupos de pesquisa; a segunda traz uma descri¢do das particularidades dos grupos
de pesquisa; a terceira faz uma breve andlise sobre as linhas de pesquisa em que os grupos
atuam; e a Gltima fornece um panorama acerca da trajetoria académica e da producao das lideres
destes coletivos. Os resultados aqui expostos sugerem a solidez do conhecimento produzido por
estas equipes e a importancia das universidades publicas para o desenvolvimento cientifico do

pais.

3.1 Evidéncias sobre a consolidacio da producio de conhecimento em Educacio Infantil

no Brasil e a localizacio dos grupos de pesquisa que atuam na area

A fim de obter um retrato da producdo cientifica brasileira em Educagao Infantil,
utilizou-se as informagdes fornecidas pelo CNPq para calcular o quantitativo de grupos criados
ao longo dos anos e o montante de equipes que atuavam em diferentes épocas. Investigou-se,

também, a localizacdo e o regime juridico das instituicdes que comportam estes grupos,

12 Como se vera mais adiante, a drea da Educacéo Infantil no Brasil tem uma expressiva participa¢do de mulheres
na lideranga dos grupos de pesquisa. Por esta razdo, como forma de respeitar e destacar esta predominéncia, a
partir deste Capitulo — que trata dos achados da pesquisa - os recursos humanos referentes aos grupos de pesquisa
em Educag@o Infantil serdo reportados sempre no feminino.
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mapeando a producdo e tragando um paralelo entre a quantidade de produgdo originaria do

servigo publico e da iniciativa privada no pais.

Ap0s realizar-se alguns estudos preliminares, que possibilitaram a familiarizagdo com
as ferramentas virtuais do CNPq, a consulta definitiva que deu origem aos resultados aqui
apresentados foi extraida da plataforma no dia 2 de janeiro de 2021. O cruzamento das
informagdes obtidas a partir dos diferentes termos de busca - e consequente exclusdo dos nomes
dos coletivos que se repetiam nas listagens - resultou na identificag¢do de 413 diferentes grupos.
Foi possivel perceber a ampliagdo do interesse das pesquisadoras pela Educacdo Infantil, que
conta com um crescente nimero de equipes € uma significativa expansao territorial de sua
localizagdo. Considerando todo o acervo temporal contido no Diretério a respeito destas
equipes, constatou-se a existéncia de um grupo que permanece ativo ha mais de cinquenta anos.
Desde aquela época, novas equipes foram sendo criadas, em um movimento que ratifica a

consolidacdo da area no pais, conforme ilustra a Figura 10.

Figura 10 — Numero de grupos de pesquisa em Educacio Infantil criados nas ultimas décadas

225

37
6 -
—

1961-1970 1971-1980 1981-1990 1991-2000 2001-2010 2011-2020

Fonte: Elaborada pela autora

Os grupos relacionados a Educagdo Infantil cadastrados no DGP estdo localizados

principalmente em institui¢des de ensino superior, institutos de pesquisa cientifica e institutos
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tecnologicos. Eles tém, em média, onze anos de criagdo. Apesar do Diretorio sé ter sido
disponibilizado em 1992, observou-se a iniciativa de grupos mais antigos em aderirem a
novidade e realizarem seus cadastros junto a plataforma. Esta constatacao foi possivel porque
durante o cadastro a ferramenta solicita que seja especificado o ano de criagdo do grupo.
Consequentemente, na extracdo dos dados, foram listados grupos de pesquisa que afirmam
terem iniciado suas atividades antes da organiza¢do do Diretorio. O grupo de pesquisa sobre
Educagdo Infantil mais antigo registrado no CNPq data de 1969 e esta situado em uma
universidade estadual de Sao Paulo. O relatério do CNPq indicou que nas ultimas trés décadas
o numero total de grupos passou de 13 em 1992, quando o Diretorio foi criado, para 413

registros no inicio de 2021. Este movimento esta representado na Figura 11.

Figura 11 — Numero de grupos de pesquisa em Educacio Infantil registrados no CNPq
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Fonte: Elaborada pela autora

O aumento do interesse de pesquisadoras pela Educacdo Infantil fica ainda mais
evidente quando se compara a percentagem de crescimento do numero de grupos focados nesta
area com o aumento percentual do nimero geral de grupos cadastrados no Diretério. O site do
DGP fornece relatorios de seus registros em diferentes marcos temporais, por meio de censos.
Este dado especifico pode ser acessado através de uma opgao do site chamada Séries Historicas.

O primeiro censo disponivel na plataforma ¢ do ano de 1993 e o ultimo ¢ de 2016. No total,
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estdo publicados onze relatorios, com intervalos de aproximadamente dois anos entre um e
outro. Os resultados dos calculos acerca do crescimento dos grupos de pesquisa em geral e dos
grupos de pesquisa em Educacao Infantil, nos mesmos anos de referéncia dos censos do CNPq,

podem ser comparados na Figura 12.

Figura 12 — Crescimento percentual dos grupos de pesquisa em geral e dos grupos de pesquisa
em Educacdo Infantil, de acordo com as datas dos censos disponiveis no CNPq
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Fonte: Elaborada pela autora

A figura acima indica que o crescimento da area da Educacao Infantil em termos de
grupos de pesquisa foi marcante e vem ultrapassando a média geral dos grupos cadastrados no
CNPq desde o final dos anos 1990. Entre o primeiro e o ultimo ano disponivel para andlise
(1993-2016), ¢ possivel afirmar que o crescimento no nimero de grupos de pesquisa nas
diferentes areas de conhecimento foi de 755%, enquanto a quantidade de grupos ligados a

Educacao Infantil aumentou 2.157%, ou seja, quase o triplo do observado na média geral.

Nota-se que, em ambos 0s casos, a criacdo de novos grupos de pesquisa foi mais intensa
a partir dos anos 2000. De forma analoga ao observado nos estudos de Barbosa, Sasso ¢ Berns

(2009), acredita-se que o aumento do numero de grupos de pesquisa neste periodo pode estar
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relacionado ao fato do CNPq ter tornado obrigatério, a partir de 2002, o cadastro de bolsistas
de pesquisa e de seus(as) orientadores(as). Tal exigéncia aumentou a importancia da plataforma
e a visibilidade da produgdo cientifica brasileira no cenario nacional e internacional,

incentivando pesquisadores(as) a formarem e registrarem novos grupos.

Este movimento também pode ser uma das consequéncias da politica do governo federal,
que em 2007 langcou o Programade apoio a planos de restruturacdo e expansdo das
universidades federais (REUNI), aumentando consideravelmente o numero e a capacidade
destas instituicdes em todo o Brasil (MANCEBO, VALE e MARTINS, 2015). De acordo com
os censos divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), entre 2007 ¢ 2019 foram criadas 399 novas instituicdes de ensino de nivel
superior, acarretando um aumento de 69% na quantidade de cursos ofertados e de 213% no

numero de matriculas efetuadas. (INEP, 2020a; INEP, 2020b).

As informagdes coletadas também possibilitaram a constatacdo de que o movimento de
criacdo de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil iniciou-se em 1969 e manteve-se limitado
a regido Sudeste, com uma equipe em Sao Paulo e outra no Rio de Janeiro, até¢ 1982, quando
um novo coletivo foi formado no Rio Grande do Sul. A iniciativa s6 chegou ao Nordeste
brasileiro em 1989 - através de um grupo de pesquisa localizado em Pernambuco - e ao Norte
em 1996, com um grupo originado no estado do Pard. A regido Centro-Oeste conquistou sua
primeira equipe de pesquisa em Educacdo Infantil logo depois, em 1998, em Goias. Isto
significa que, desde a criacdo do primeiro grupo, trés décadas se passaram até que todas as
regides brasileiras tivessem representantes da Educa¢do Infantil reunidas em equipes de

pesquisa institucionalizadas.

Aquela época, inicio dos anos 2000, a regido Sudeste j4 dominava a producdo de
conhecimento na area, sendo seguida em niimero quase equivalente pela regido Sul. A partir de
2006, a criagdo de novos grupos se tornou mais intensa na regido Nordeste, que atualmente
ocupa o segundo lugar no ranking de grupos de pesquisa em Educagdo Infantil em atividade no
Brasil, segundo os registros do CNPq. Uma visdo geral deste crescimento regional pode ser

visualizada na Figura 13. Informag¢des mais detalhadas podem ser acessadas no Apéndice B.



72

Figura 13 — Crescimento do nimero de grupos de pesquisa em Educac¢io Infantil por regiio brasileira
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Fonte: Elaborada pela autora

Vale salientar que durante muitos anos a existéncia de grupos de pesquisa em Educacao
Infantil foi restrita as universidades publicas estaduais e federais. S6 em 1991 surgiu um grupo
proveniente de uma instituicdo privada de regime misto (filantropica ou comunitaria) do estado
de Sao Paulo. Em 2004, foi criado o primeiro grupo proveniente da iniciativa privada

propriamente dita, em uma institui¢ao particular do Distrito Federal.

\

No tocante a regionalizacdo atual, os grupos estdo localizados em sua maioria no
Sudeste, seguido do Nordeste e do Sul. A regido com o menor numero de coletivos ¢ a Centro-

Oeste. Esta distribuicao em termos percentuais pode ser visualizada na Figura 14.

Figura 14 — Localizacio regional dos grupos de pesquisa em Educacio Infantil cadastrados no DGP

Sudeste

Fonte: Elaborada pela autora
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J& a categorizacdo dos grupos segundo a Unidade Federativa em que suas instituigdes
estdo inseridas revelou que sé no estado de Sao Paulo estdo localizados 76 grupos de pesquisa
relacionados a Educacdo Infantil, o que representa 52% do total de sua regido e 18,4% do
montante nacional. Na busca realizada durante esta pesquisa, foi possivel identificar grupos
cadastrados na area da Educa¢do Infantil em quase todos os estados brasileiros, com exce¢ao

dos estados do Amapa e Acre. As informagdes coletadas estdo representadas na Figura 15.

Figura 15 — Numero de grupos de pesquisa em Educacio Infantil, segundo unidade federativa
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Fonte: Elaborada pela autora

Uma analise mais detalhada demonstra o percentual de grupos existentes em cada estado,
segundo a regido em que estdo localizados. Numa perspectiva regional, ha um destaque para a
producdo cientifica realizada nos estados de Sdo Paulo e do Pard. Ambos possuem mais da
metade dos grupos cadastrados em suas respectivas regides. O resultado desta divisdo pode ser

observado na Figura 16.
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Figura 16 - Percentual de grupos por unidade federativa em cada regiao
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Fonte: Elaborada pela autora

No site do DGP [s.d.] sdo disponibilizados censos que permitem verificar o nimero de
grupos de pesquisa em geral em atividade no Brasil, tanto o montante nacional, quanto a sua
distribuicao regional. Como o ultimo relatério disponivel na plataforma ¢ de 2016, cruzou-se
os dados deste relatorio com o percentual de grupos de pesquisa em Educacao Infantil existentes
no mesmo ano. Este feito mostrou que os grupos de pesquisa situados na regido Nordeste tém
um maior interesse em desenvolver investigacdes acerca da Educagao Infantil do que as demais

regioes, caracteristica que pode ser verificada na Figura 17.
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Figura 17 - Percentual regional dos grupos de pesquisa em geral cadastrados no CNPq e dos grupos de

pesquisa em Educacgao Infantil registrados na plataforma
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Fonte: Elaborada pela autora

A partir da analise grafica € possivel observar que, embora a regido Nordeste conte com
cerca de 20% dos grupos de pesquisa em geral, quando se trata da Educacdo Infantil este valor
sobe para 30%. Ja as regides Centro-Oeste e Norte mantém percentuais similares, enquanto o
Sul e Sudeste brasileiros, embora apresentem niimeros significativos de equipes com foco na

Educagao Infantil, ainda se debrugcam proporcionalmente mais para pesquisas em outras areas.

3.1.1 A regionaliza¢ao de grupos de pesquisa e o incentivo a producao cientifica brasileira:
onde estao os Programas de P6s-Graduacio e para onde vao os recursos que financiam a

producio de conhecimento do pais

A concentragdo de grupos de pesquisa em determinados locais aponta para uma
desigualdade regional em termos de incentivos a pesquisa no pais, que pode estar relacionada
a determinantes sociais. Sabemos, por exemplo, que Sao Paulo nao € s6 o estado mais populoso,

como também o mais rico do pais. O destaque a producdo cientifica da area se deve ndo s6 a



76

uma populagdo mais densa, como também a quantidade de cursos de Pos-Graduagdo existentes

na regido, especialmente em cursos relacionados a Educacao.

Para verificar esta hipotese, procurou-se relacionar o numero de grupos de pesquisa em
Educacdo Infantil registrados no CNPq com o quantitativo de cursos de Pos-Graduagao
existentes no pais. Também se investigou se o incentivo dado pelos 6rgaos governamentais para
a produgao cientifica do pais estd de acordo com a proporc¢ao de Programas de Pds-Graduagao
e de grupos de pesquisa espalhados pelo pais. Para tanto, utilizou-se os dados fornecidos pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através da
ferramenta GeoCapes. (CAPES 2021).

Vinculada ao Ministério da Educacdao, a CAPES fornece em seu sife inumeras
informagdes acerca da Pos-Graduagao nacional, a exemplo do montante ¢ da localiza¢do dos
programas existentes no Brasil. Quando se traga um paralelo entre o nimero de Programas de
Pos-Graduacdo e a quantidade de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil existentes em cada
unidade federativa, percebe-se que ambas as varidveis possuem uma correlagao, distribuindo-
se proporcionalmente da forma semelhante nas diferentes localidades. Como a CAPES nao
divulgou os dados de 2020, para se obter uma comparagao mais fidedigna a analise entre as
duas categorias foi realizada tendo como base o mesmo ano-referéncia, 2019, o mais recente
disponibilizado pelo 6rgio governamental. Os resultados deste estudo estdo ilustrados na Figura

18 e, mais detalhadamente, no Apéndice C.
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Figura 18 — Percentual dos cursos de Pés-Graduacao e dos grupos de pesquisa
em Educacio Infantil no Brasil, por regiao
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Fonte: Elaborada pela autora

Embora se perceba uma distribuicdo majoritariamente equilibrada na sequéncia de
regides que possuem a maior € a menor quantidade de grupos, quando se olha para a relagao
entre os Programas de Pds-Graduacio e os grupos em Educagao Infantil € possivel verificar que
ha uma maior tendéncia das pesquisadoras das regides Nordeste e Norte em se interessarem

pela tematica da Educagao Infantil.

Ao se trazer estes dados para uma perspectiva mais micro, visualizando a distribuigao
segundo as unidades federativas, ¢ possivel confirmar que alguns estados se empenham
proporcionalmente mais nas pesquisas sobre a Educacao Infantil. Conforme pode ser observado
na Figura 19, Bahia, Paraiba, Pernambuco e Pard sdo os grandes destaques nacionais desta

produgao.
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Figura 19 — Percentual dos cursos de Pés-Graduacio e dos grupos de pesquisa em
Educacéo Infantil no Brasil, por unidade federativa

25%

20%

15%

10%

1N

O%Illllllllllll-l_l-_-l I
A Q252 SBSEETLYYZTEQERRORGEERY

B Percentual de Programas de P6s-Graduagéo
Percentual de Grupos de Pesquisa em Educagéo Infantil

Fonte: Elaborada pela autora

Caso se compare a localizagao regional dos Programas de Pés-Graduacao no Brasil com
a distribui¢do dos Programas de Pos-Graduagdao em Ciéncias Humanas no pais — grande area
predominante entre os grupos estudados —, ¢ possivel verificar que as propor¢des sdo bem
semelhantes, ndo havendo uma maior tendéncia de adesdo regional a esta grande area que nao
seja justificada pelo proprio quantitativo de programas em geral. Contudo, quando se foca na
quantidade de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil dentro dos Programas de Pos-
Graduagdo em Ciéncias Humanas, percebe-se que as regides Norte e Nordeste mantém a
lideranca proporcional relativa a 4rea, ou seja, mesmo no campo especifico de
pesquisadores(as) das Ciéncias Humanas, as estudiosas destas duas regides brasileiras
demonstram maior engajamento em produzir trabalhos sobre Educagdo Infantil. Esta
constatagdo pode ser visualizada na Figura 20 e acessada com maiores informagdes no

Apéndice D.
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Figura 20 — Relagao entre o nimero de Programas de Pos-Graduaciio em Ciéncias Humanas e a
quantidade de grupos de pesquisa em Educacio Infantil cadastrados no DGP, por regiao
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Fonte: Elaborada pela autora

Ainda no tocante as Ciéncias Humanas, uma outra caracteristica da producdo de
conhecimento em Educag¢do Infantil se destaca quando se aproxima o olhar para a distribui¢ao
dos grupos ao longo dos estados e do distrito federal. Observa-se, através da analise consolidada
na Figura 21, que entre os(as) pesquisadores(as) das Ciéncias Humanas, ha um grande interesse

das equipes paulistas pelas investigacdes acerca da primeira etapa da Educagdo Basica.
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Figura 21 — Relagao entre o nimero de Programas de Pos-Graduaciio em Ciéncias Humanas e a
quantidade de grupos de pesquisa em Educacio Infantil cadastrados no DGP, por unidade federativa

25%
20%
15%
10%

5%

B Programas de P6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas

@ Grupos de Pesquisa em Educacdo Infantil

Fonte: Elaborada pela autora

O repositério da CAPES também fornece informacdes importantes a respeito das
pesquisas financiadas pelo 6rgdo no Brasil. Através das séries historicas, ¢ possivel saber a
respeito da quantidade de bolsas distribuidas pelo 6rgdo, de acordo com a regido, area de
pesquisa, sexo e outros dados interessantes. Focando na unidade da federacdo, percebe-se que
cerca de 37% das bolsas de pesquisa da CAPES no Brasil sdo fornecidas a pesquisadores(as)
dos estados de S@o Paulo e Rio de Janeiro. Uma comparacdo entre a distribui¢do regional dos
Programas de Pds-Graduacao no Brasil e a disponibilizacao de bolsas pelo 6rgao pode ser vista

na Figura 22 e est4 descrita com mais profundidade no Apéndice E.
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Figura 22 — Distribuicio regional dos Programas de Pés-Graduacio existentes no Brasil

e das bolsas de Pés-Graduacio concedidas pela CAPES
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Fonte: Elaborada pela autora

Esta correlagdo indica que a distribui¢do de recursos para pesquisa no pais ocorre de
maneira desigual, privilegiando o Sul e, principalmente, o Sudeste do Brasil, ao passo em que
desprestigia a produgdo de outras regides. Considerando que o Nordeste e o Norte sdo as regides
brasileiras que mais se dedicam a tematica da Educacdo Infantil, esta despropor¢do no

financiamento de pesquisas prejudica diretamente o avango da area em questao.

Infelizmente, o ultimo censo sobre os grupos de pesquisa disponibilizados pelo CNPq
data de 2016, impossibilitando a comparagdo entre dados mais atuais desta distribui¢ao de
bolsas com a localizacao regional dos trabalhos realizados por grupos de pesquisa em geral.
Contudo, a fim de se ter um retrato que vislumbre os danos desta equagdo, cruzou-se os dados
disponiveis sobre o financiamento atual com as informagdes coletadas neste trabalho acerca da
localiza¢ao dos grupos de pesquisa em Educacdo Infantil. Esta configuragdo, apresentada na
Figura 23, reitera o desfavorecimento sofrido pelos grupos institucionalizados que produzem

conhecimento em Educagao Infantil.



82

Figura 23 — Distribuicio regional das bolsas de Pés-Graduacgao concedidas pelo CNPq
e dos grupos de pesquisa em Educacio Infantil no Brasil

60%
50%

40%

30%

20%

il a1l
HE =B

0%
Centro-Oeste Nordeste Norte Sudeste

m Bolsas de Pos-Graduagio concedidas pela CAPES

= Grupos de pesquisa em Educagdo Infantil

Fonte: Elaborada pela autora

Sabe-se que os Programas de Pos-Graduagao sdo fundamentais para o desenvolvimento
de pesquisas ligadas a diferentes areas do conhecimento. Desde a Reforma Francisco Campos,
em 1931, a legislacdo prevé, entre outros aspectos, que as universidades se constituam em locais
de pesquisa “pura e desinteressada”. Mas ndo ¢ bem isso que acontece na pratica. Os ideais
enraizados pelo capitalismo exigem uma vinculacdo cada vez maior das pesquisas com a
utilidade pratica imediata de seus resultados, voltando os(as) pesquisadores(as) para uma
mercantilizagdo do conhecimento. Este direcionamento acaba prejudicando as pesquisas

relacionadas as Ciéncias Humanas e, consequentemente, & Educacao Infantil.

Ademais, Mancebo, Vale e Martins (2015) chamam ateng@o para o perigo de ocorrer
uma inducdo para a produgdo de conhecimento na Po6s-Graduagdo, uma vez que a mesma
agéncia que avalia os projetos (no caso, a CAPES) ¢ quem define para onde vai boa parte do
financiamento. Expdem, ainda, que os critérios utilizados para a obtengao das bolsas oferecidas
por este 6rgdo trazem um incentivo desnecessario a competitividade entre pesquisadores(as),
que se veem pressionados a produzir. Esta pratica sobrecarrega profissionais, prejudicando sua

pratica docente e a propria qualidade de suas pesquisas.
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Outra perspectiva de analise dos dados colhidos junto ao DGP foi acerca do regime
juridico das institui¢des que comportam os grupos de pesquisa em Educacao Infantil. Verificou-
se que os coletivos estdo situados, em 90% dos casos, em instituicdes publicas, seguidas de
instituicdes de regime misto (comunitarias ou filantropicas, sem fins lucrativos) e, por ultimo,
em instituicdes privadas. Percebe-se que a contribuicdo proveniente de grupos situados em
universidades privadas ¢ quase exclusiva no estado de Sao Paulo, sendo inexistente em 85%
dos estados brasileiros. Identificou-se apenas um grupo localizado em institui¢do publica
municipal, também no estado de Sdo Paulo. As Figuras 24 e 25 ilustram esta realidade,
percentualmente no contexto nacional e em valores absolutos em nivel regional,

respectivamente.

Figura 24 — Caracterizagao dos grupos, segundo regime juridico da instituicao
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Fonte: Elaborada pela autora
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Figura 25 — Distribuicio regional dos grupos, segundo regime juridico da instituicio
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Fonte: Elaborada pela autora

O valor das instituigdes publicas de ensino superior enquanto produtoras de pesquisas ¢
inegavel e pode ser observado em diferentes documentos oficiais. Segundo Amaral (2007), o
Programa “Uma escola do tamanho do Brasil”, do governo do Partido dos Trabalhadores (PT),
em consonancia com as ideias defendidas pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), mencionava o poder da educagio para “romper
com a historica dependéncia cientifica, tecnolodgica e cultural” (p.7) do pais, ressaltando
expressamente a importancia das universidades publicas e os institutos de pesquisa no

desenvolvimento nacional.

O referido autor acrescenta que, além de almejar uma maior autonomia de gestdo
financeira para as universidades, a proposta do governo Lula previa um maior investimento em
pesquisa, uma vez que objetivava aumentar em pelo menos 5% o numero de mestres(as) e
doutores(as) no pais. Na ocasido, o governo também se comprometeu com as pesquisas através
de programas de iniciacdo cientifica, a exemplo do Programa de Educacao Tutorial (PET) e do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC). Apesar dos avangos, algumas
criticas se fazem necessarias, pois o projeto do governo orientava envolver as universidades
nos programas de apoio e difusdo tecnoldgica as micros, pequenas ¢ médias empresas, voltando

a produgao cientifica para atender demandas tecnologicas de mercado.
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Desta forma, mesmo reconhecendo a importancia das universidades publicas para o
desenvolvimento do pais, sucessivas iniciativas governamentais contribuiram para a expansao
da rede privada no Brasil. Em 2001, o governo langou o Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES), destinado a financiar a graduagdo na educagao superior em cursos ndo gratuitos, para
estudantes avaliados(as) e aprovados(as) em processos conduzidos pelo Ministério da
Educacao (MEC) e ofertados em IES privadas aderentes ao programa. (BRASIL, 2001). Outra
consequéncia da expansao iniciada nos anos 1980, foi o considerdvel crescimento do ensino a
distancia ocorrida nos ultimos anos. Este fator ¢ apontado por Mancebo, Vale e Martins (2015)
como algo preocupante, pois esta modalidade de ensino dissocia a triade ensino-pesquisa-

extensdo, prejudicando as atividades de pesquisa.

Ja em 2004, sob a gestdo do entdo ministro da educagdo Tarso Genro, foi implementado
o Programa Universidade para Todos (ProUni), que, através da concessao de bolsas de estudos,
incentivou a graduacdo e formagdes sequenciais em instituigdes privadas de ensino superior
(AMARAL, 2007). Para Mancebo, Vale ¢ Martins (2015), o consequente aumento de
instituicdes de ensino superior privadas ¢ um exemplo do apelo governamental a economia de

mercado.

Um problema mais recente ¢ que tem havido forte pressdo para que as universidades,
especialmente a Pos-Graduagdo, se vinculem as empresas, aderindo a ideologia de que a
pesquisa serve para formar recursos humanos qualificados e gerar riquezas. Em julho de 2019,
sob a regéncia do entdo ministro da educagdo, Abraham Weintraub, o governo do presidente
Jair Bolsonaro apresentou e langou para consulta publica o Projeto de Lei do Programa
Institutos e Universidades Empreendedoras e Inovadoras — Future-se. De acordo com o
Ministério da Educagdo o programa tem o objetivo de incentivar a captacdo de recursos proprios
das IFES e facilitar o seu acesso a recursos privados. O programa Future-se recebeu diversas
criticas da comunidade académica. Em consonancia com os pareceres publicados por diversas
IFES, Leher (2019) aponta que o intuito, ao que parece, ¢ submeter as universidades a 16gica
do mercado, desestimulando-as a desenvolver pesquisas que problematizem tematicas sociais,
educacionais e ambientais em detrimento de estudos utilitaristas que possam gerar lucros

pessoais.

Outra forma de ataque as universidades publicas, que tem se tornado comum ¢é o

\

desrespeito a autonomia universitaria, no tocante ao direito da comunidade académica de
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escolher os seus(suas) dirigentes. Esta autonomia ¢ garantida desde a Constitui¢do Federal de
1988, mas uma lei da década de 1960'* — época manchada pela ditadura militar brasileira —
reiterada em 1995', autorizou o presidente da reptiblica a nomear, entre os(as) professores(as)
figurados(as) em uma lista triplice produzida pelo colegiado maximo da instituicdo, quem deve
liderar as universidades federais. Com redagdes contraditdrias entre as normativas, a CF de
1988 vinha sendo respeitada até que o atual presidente decidiu usar a autoridade outorgada na
lei para selecionar dirigentes que estivessem alinhados a seu pensamento ideoldgico. A
interferéncia politica na administracdo das universidades federais tem feito com que, em troca
da nomeacao, parte dos(as) candidatos(as) aos cargos se dobrem aos interesses do presidente
da republica, associado ao conservadorismo e desenvolvimento de mercado. No momento,
cerca de 1/3 das universidades estdo funcionando de forma antidemocratica, submetidas a
interven¢do de Jair Bolsonaro. Entende-se que a nomeacdo de um(a) reitor(a) tendo como
principal critério o seu alinhamento a politica do governo federal ameaca a livre condugdo da

ciéncia praticada nessas instituigoes.

Ademais, o incentivo a um utilitarismo raso no desenvolvimento cientifico
frequentemente leva a supervalorizacdo de determinadas areas do conhecimento, em detrimento
de outras. As linhas de pesquisa voltadas para as areas de humanas tornam-se desinteressantes
para o Estado, uma vez que normalmente produzem saberes que contestam as normas sociais €
as praticas excludentes do seu sistema econdomico. Em suma, de acordo com os dados
observados neste estudo, ao encorajar o financiamento privado de instalagdes de pesquisa e
atender cegamente ao posicionamento politico do lider do governo federal, o prejuizo reverbera
diretamente na producao cientifica sobre a Educacao Infantil no Brasil. Nesse sentido, pergunta-
se: o perfil da pesquisa em Educag¢do Infantil no pais sofrera mudancas, no sentido de retrocesso,
com a atual politica do governo federal, que vem restringindo recursos orgamentarios e
financeiros e atacando a democracia e a autonomia das IFES? Essa ¢ uma pergunta ¢ uma
preocupacao para a qual ndo se tem uma resposta definitiva, abrangente e profunda, mas ela
deve ficar, bem como outras, no horizonte de pesquisadoras e pesquisadores das infancias e da

Educacao Infantil nos contextos das universidades federais.

3L ei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968.

14 Lein®9.192, de 21 de dezembro de 1995.
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3.2 Caracteristicas gerais dos grupos de pesquisa em Educac¢io Infantil cadastrados no

DGP/CNPq

Concluidas as consideragdes acerca da evolugao, quantificacao e localizagao dos grupos
de pesquisa em Educacdo Infantil em exercicio no Brasil, esta se¢do sera dedicada a descrever
suas caracteristicas gerais. Os dados selecionados para anélise foram contabilizados a partir da
listagem fornecida durante a extracdo dos dados do DGP e sua devidas corre¢des, segundo as
informacdes contidas na pagina individual de cada grupo. Serdo expostos aqui os dados
referentes aos recursos humanos, a participacao estrangeira nos grupos de pesquisa e a firmagao

de parcerias com outras institui¢cdes, entre outros.

As informagdes colhidas no DGP permitem afirmar que, em geral, os grupos mantém
atualizados os seus dados junto a plataforma. Isto porque, caso ndo ocorra nenhuma alteracao
no decorrer de um ano, o préprio Diretorio sinaliza a falta de atualizagao do grupo. Sendo assim,
entende-se que os resultados aqui apresentados representam de forma relativamente satisfatoria

o status dos grupos de pesquisa em Educagdo Infantil em atuagdao no ano 2020.

Na plataforma, também ¢ possivel observar se o grupo possui equipamentos de pesquisa
e desenvolvimento proprios — que ndo fagam parte de laboratdrio/infraestrutura de pesquisa da
institui¢do — com valor superior a R$100.000,00. A analise desta variavel mostrou que a posse
de tais equipamentos € rara. Apenas um grupo, localizado em uma universidade estadual de Sao
Paulo, relatou possuir um acervo lidico neste valor, mas ndo revelou detalhes sobre o contetido

deste patrimdnio'’.

Ja com relagdo ao uso de softwares nas atividades de pesquisa e desenvolvimento, 16
grupos relataram possuir estas ferramentas, totalizando 34 programas mencionados. Destes,
apenas um ¢ originario de uma universidade de regime juridico misto situada em Goias. Os
demais programas pertencem a grupos oriundos de universidades publicas federais e estaduais.

Todas as regides brasileiras tém pelo menos um grupo que declarou possuir softwares proprios,

15 Apesar do DGP disponibilizar espago para que os lideres descrevam, por exemplo, se 0 equipamento tem
fabricagdo propria, a marca, o modelo, se esta disponivel para ser compartilhado com outros pesquisadores etc.,
essas informagdes sdo de preenchimento optativo e, no caso do grupo em questdo, ndo foram disponibilizadas
(CNPq, [s.d.]).
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sendo a maior concentragao nas regioes Sudeste e Sul. Outras informagdes estao ilustradas nas

Tabelas 1 € 2.

Tabela 1 — Localizacio dos grupos de pesquisa
que possuem softwares utilizados nas atividades

de P&D, por unidade federativa

UF Numero de | Quantidade
Grupos de Softwares
GO 1 1
AL 1 2
CE 1 1
PE 1 1
AM 1 1
PA 1 1
TO 1 1
RJ 1 12
SP 4 5
RS 1 4
SC 3
Total 16 34

Fonte: Elaborada pela autora

Tabela 2 — Localizacido dos grupos de pesquisa
que possuem softwares utilizados nas atividades

de P&D, por regiio
Resiio Numero de | Quantidade de
g Grupos Softwares

Centro-QOeste 1

Nordeste 3 4

Norte 3 3

Sudeste 5 17
Sul 4

Fonte: Elaborada pela autora

Ao cadastrar os membros do grupo, a lider identifica-os pelo nome, nivel de instrugdo e

o papel desempenhado naquela equipe. Como ha estudiosas que fazem parte de mais de um

grupo de pesquisa, os nomes dos 9.837 membros cadastrados foram cruzados, resultando em

9.181 diferentes nomes que contribuem para a produgdo cientifica em Educagdo Infantil no

Brasil. Esta diferenca numérica revela que ha 656 estudiosas inseridas em mais de um grupo.

De acordo com a classifica¢do proposta pelo CNPq, 47% dos membros dos grupos sdo

posicionados enquanto pesquisadoras, 49% estudantes, 3% técnicas e 1% como colaboradoras

estrangeiras. O grau de formacdo académica ou, no caso das estudantes, o nivel de treinamento

em que se encontram, varia conforme ilustrado na Figura 26.
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Figura 26 — Formagao académica dos membros dos grupos
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Fonte: Elaborada pela autora

A partir da consulta ao Manual do Usuario do DPG, viu-se que sdo classificados como
estudantes os membros cujo nome estd atrelado a um(a) orientador(a). Subentende-se, portanto,
que estes(as) estudantes representam graduandos(as), mestrandos(as) e doutorandos(as) que

realizam suas pesquisas de forma vinculada aos grupos em questao.

O sistema do Diretorio também solicita que durante o cadastro se indique qual a
ocupacao dos(as) técnicos(as) participantes dos grupos de pesquisa. Por inviabilidade de tempo
habil para execugdo desta tarefa, que requer uma investigacdo manual do perfil de cada
profissional, ndo foi possivel analisar a atividade desempenhada pelas 312 técnicas que
compdem os grupos de pesquisa em Educa¢do Infantil. Contudo, o ultimo relatorio
disponibilizado pelo DGP, de 2016, indica que as fun¢des mais desempenhadas por estes
membros nos grupos em geral, segundo a classificagdo proposta pelo CNPq, sdo de técnico de

apoio em pesquisa e desenvolvimento e de assistente administrativo.

A participacdo estrangeira nas pesquisas brasileiras sobre Educagdo Infantil foi
percebida como expressiva, ndo s6 pela quantidade de colaboradoras, como também pela
variedade de paises que contribuem para a produgao cientifica do Brasil. O nimero consideravel
de parcerias com instituigdes estrangeiras e o volume significativo de producdo cientifica

advindo dos grupos aumenta a visibilidade da pesquisa brasileira no cendrio internacional.
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Dentre as unidades federativas brasileiras, foram identificados pesquisadoras
estrangeiras em 16 estados e no Distrito Federal. Todas as regides brasileiras tém alguma
colaboradora internacional, contudo nas regides Norte e Centro-Oeste a presenga destas €
menos percebida. A maior parte das pesquisadoras concentram-se nos estados de Sao Paulo e
Rio de Janeiro, sendo a maioria proveniente de Portugal e Espanha. Estes dados estdo ilustrados

de forma mais detalhada na Tabela 3.

Tabela 3 — Quantitativo de estrangeiras que participam de grupos de pesquisa em
Educacio Infantil no Brasil, por UF e regiao

Centro
Norte Nordeste _Oeste Sudeste Sul TOTAL
Pais RR |AL [BA |CE |PB|PE | RN |SE |DF | MT |ES | MG |RJ [ SP | PR | RS | SC
Alemanha 1 1 2
Angola 1 1 7 9
Argentina 1 1 [3]2 3 10
Bélgica 1 1
Cabo Verde 1 1
Canada 1 1
Chile 1 213 6
Chipre 1 1
Colombia 1 2 412 1 10
Congo 1 1
Cuba 1 1 2
Dinamarca 1 1
Egito 1 1
Espanha 1 2 1] 1 115144 19
EUA 6 6
Finlandia 1 1
Franca 3 1 4
Gana 1 1
Grécia 1 1 2
Guatemala 1 1
Guiné-Bissau 1 1
Holanda 2 2
Inglaterra 1 1
Italia 2|5 2 9
México 3 3
Mocambique 1 1
Peru 1 1
Portugal 2111 211 |1 2 |35 5 23
Reino Unido 1 1
Russia 1 1
Tunisia 1 1
Uruguai 1 1|1 3
3
TOTAL 1 4 (2|3 |2|5|8|2|1|4]|1| 5 |32 5 4 (12| 6 127
1 26 5 73 22

Fonte: Elaborada pela autora
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As informacgdes referentes aos grupos de pesquisa presentes no CNPq possibilitou
verificar que cerca de !/3 dos grupos possuem parceria com outras Instituicdes. Das
colaboragdes mencionadas, 42% sdo oriundas de Institui¢des de Ensino Superior publicas, 22%
de Universidades Internacionais e 21% de 6rgaos publicos. Maiores informagdes podem ser
visualizadas na Figura 27. Os nomes das institui¢des cujas parcerias foram mencionadas pelos

grupos de pesquisas estdo citados no Apéndice F.

Figura 27 — Tipos de parcerias externas firmadas pelos grupos de pesquisa em Educac¢ao Infantil
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Fonte: Elaborada pela autora

Como visto, os investimentos publicos para a realizagdo de pesquisas no Brasil sao
insuficientes e sua distribui¢do ¢ desigual, especialmente quando se compara o financiamento
de estudos tecnologicos com o apoio fornecido aqueles realizados na area de Ciéncias Humanas.
A importancia da Educagdo vem sendo negligenciada em detrimento de estudos que podem
gerar algum lucro financeiro imediato. Com recursos escassos, a busca por parcerias publico-
privadas torna-se cada vez mais frequente entre cientistas brasileiros(as), alienando o saber

produzido pelos(as) pesquisadores(as) publicos(as) para o patenteamento privado.

Contudo, quando se trata de Educacdo Infantil, percebe-se que estas parcerias,
felizmente, ainda sdo raras. As poucas colaboragcdes ndo-publicas declaradas limitam-se a
instituicdes privadas de ensino superior, 0 que, por si s, ndo sugere uma produ¢do de pesquisa

para venda de produto no mercado. Nenhuma empresa privada foi mencionada enquanto
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parceira institucional. Sendo assim, ¢ digno de nota que as estudiosas da Educagdo Infantil
mantém principios de valorizacdo de instituigdes publicas nas pesquisas sobre educacdo. No
entanto, diante da escassez de investimentos governamentais, a teorizacao sobre a infancia ¢ a

educacdo de criangas, apesar de produtiva, talvez esteja aquém da potencialidade do pais.

As parcerias internacionais mencionadas também remetem a instituigdes de ensino e,
2% delas, a associacdes internacionais, como € o caso da Organizagdo Mundial da Saude (World
Health Organization), da qual o Brasil também faz parte. A priori, nenhum dos 6rgios
internacionais mencionados acendeu um alerta acerca da adequagdo da parceria. Contudo,
entende-se que este tipo de coparticipacao deve ser estabelecido com cautela, pois, como analisa
Amaral (2207), as diretrizes das pesquisas precisam ser locais para que possam ser compativeis

com a realidade e necessidades culturais do nosso pais.

3.3 Tematicas de interesse dos grupos de pesquisa em Educaciio Infantil: das dreas de

estudo as linhas de pesquisa

Como sequéncia as andlises mencionadas nas se¢des precedentes, sentiu-se a
necessidade de investigar quais areas de conhecimento circundam as produgdes em Educacao
Infantil, bem como as temadticas mais investigadas pelos grupos de pesquisa atualmente. Uma
vez que dados neste sentido foram sinalizados em pesquisas anteriores (ABRAMOWICZ,
2015; RODRIGUES, 2015; KUHLMANN JR, 2000; CAMPOS ¢ HADDAD, 1992; entre
outros), acredita-se que tal descricdo possa ajudar a identificar os interesses em torno da
Educagao Infantil que se mantém desde décadas passadas, assim como as novas tematicas que

foram sendo instigadas para a pesquisa na area em periodo mais recente.

Os dados coletados sugerem que estudiosas das Ciéncias Humanas e da Educacao
lideram a produ¢do de conhecimento dos grupos de pesquisa em Educagao Infantil. Constatou-
se que 86% destes grupos estdo nas Ciéncias Humanas, seguido por Ciéncias da Saude (5%),
Linguistica, Letras e Artes (4%) e Ciéncias Sociais Aplicadas (2%). Com men¢des menores
que 1 % cada, os demais grupos se identificaram como sendo das areas de Ciéncias Biologicas,
Ciéncias Exatas e da Terra, Engenharia ou assinalaram a alternativa ‘Outras’ para definir sua

area de atuacao.
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Durante o cadastro do grupo no DGP, as lideres também identificam, dentro da grande
area, a area especifica em que seu grupo atua. A contabilizacdo deste dado indicou que cerca
de 78% dos grupos se classificam-se enquanto Educacao, 5% Psicologia, 2,4% Educagao Fisica,
2% Artes, 1% Linguistica, 1% Historia, 1% Geografia e os demais distribuem-se entre outras
areas. Os valores absolutos da quantidade de grupo classificada em cada area foram ilustrados

na Figura 28.

Figura 28 — Numero de grupos de pesquisa em Educacio Infantil por drea

Psicologia  Educacao Fisica
21 Grupos 10 Grupos

Artes Linguistica Geografia e Historia

9 Grupos 5 Grupos 4 Grupos cada

Fonte: Elaborada pela autora

Trazendo estes dados para uma perspectiva regional, o que mais se destacou foi a
constatagdo de que o Sudeste, regido com maior nimero de grupos, ndo lidera todas as areas
mencionadas. O numero de grupos ligados a Psicologia presentes na regiao Nordeste ¢ o maior
do pais, com 8 grupos, e a regido Sul comporta 50% dos grupos relacionados a 4rea de Educagao
Fisica. Maiores informacdes acerca da distribuicdo das equipes por area e regido podem ser

obtidas no Apéndice G.

Uma andlise com viés temporal destas areas indicou que os grupos que hoje pesquisam
sobre a Educacdo Infantil inicialmente estavam ligados as areas de Satde e de Artes. S6 em

1988 surgiu o primeiro grupo de pesquisa em Educacdo Infantil associado literalmente a



%4

Educacdo, em uma universidade estadual de Sao Paulo. Na sequéncia, em 1989, formou-se um

grupo ligado a Psicologia, em uma universidade federal de Pernambuco.

As informagdes acerca das tematicas desenvolvidas foram consultadas a partir das linhas
de pesquisa declaradas na pagina principal de cada grupo junto ao DGP. Os grupos somavam
1651 linhas de pesquisa, que foram analisadas a partir de duas vertentes: (1) a regido brasileira
em que estio localizados os grupos ¢ (2) a década de surgimento de tal grupo. Sabe-se que o
ano de criacdo do grupo pode ndo estar necessariamente associado ao ano de surgimento de
determinadas linhas de pesquisa dentro destes grupos. Contudo, na falta de dados especificos
sobre a data de criacdo das linhas, entendeu-se que, mesmo que de forma generalizada, esta
analise seria interessante, pois possibilitaria perceber, por exemplo, se 0s grupos mais antigos
se mantiveram em torno dos objetos de estudo de suas décadas de origem ou se estariam se

abrindo para tematicas mais recentes, a exemplo das questdes sobre diversidade e inclusdo.

O numero de linhas de pesquisa a que cada grupo se dedica varia bastante, indo de
apenas um foco de estudo até 38 diferentes linhas dentro de um mesmo coletivo. A média foi

calculada, resultando em 3,77 linhas de pesquisa por grupo.

Os assuntos mais mencionados pelas linhas de pesquisa atualmente foram: formacgao de
professores, praticas pedagogicas, politicas educacionais e aprendizagens. No entanto, durante
a contextualizacdo histdrica das linhas de pesquisa em Educacdo Infantil, percebeu-se que as
tematicas de interesse das pesquisadoras brasileiras variaram conforme o momento
sociopolitico vivenciado na época da criagdo do grupo. Isto denuncia que nem todos os grupos
estao inclinados a aderir a novos temas de pesquisa, aparentemente mantendo-se em torno do

seu foco original.

Apenas dois grupos oriundos das décadas de 1960 e 1970 foram identificados. O
primeiro, criado em 1969, ainda que declare ter seu interesse em pré-escolares, nao se restringe
a este publico, nem a questdo educacional. Seu foco de estudos estd na satde e no
desenvolvimento afetivo-emocional de criangas e adolescentes. Ao que parece, segue com a
tendéncia da década de 1940 — 1950, apontada por Abramowicz (2015), de se compreender a
crianca em si. O segundo grupo, de 1974, debruca-se sobre a area da Educagdo, investigando

questdes relativas a pedagogia, aprendizagem e cultura, com olhar especifico ligado a Musica.
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Entre 1981 e 1990, foram analisados seis grupos. Embora a preocupag¢ao com a saude
fisica e mental de criancas ainda estejam presentes nas linhas de pesquisa destas equipes, €
possivel perceber uma abertura bem maior para a questao educacional, tendo em vista que
foram incluidos temas como género, politicas publicas, aprendizagem, infancia e Educagdo
Infantil propriamente dita. Constatacdes desta natureza, em que o olhar das estudiosas daquela
época se voltava para questdes pedagogicas, ja havia sido divulgado em estudos anteriores, por
Campos e Haddad (1992). Perceber que tematicas acima referidas se mantém em pauta, reforca

que ainda hd muito o que se refletir sobre estes assuntos.

Salienta-se que o surgimento dos grupos ocorrido nas décadas de 1980 e 1990 coincide
com o inicio da luta feminina por creches. Este fato ¢ visto como uma indicagcdo de que o
movimento pro-creche pode ter contribuido para uma maior notoriedade da comunidade
académica para este segmento e, consequentemente, um aumento no nimero de grupos de

pesquisa envolvendo o tema.

Esta interpretacao € reforcada pelo aumento do niimero de grupos de pesquisa ligados a
Educacdo Infantil na década de 1990. Com a progressiva implementagdo de creches ¢ uma
legislacdo cada vez mais abrangente no tocante aos pré-escolares, ndo s6 o volume de
pesquisadoras, como também a quantidade de temas de interesse se multiplicaram. Percebeu-
se que entre os grupos originados naquela época, manteve-se a linha de pesquisa acerca das
politicas publicas, acrescida de outras linhas ligadas a formacao de professores, em consonancia
com o que havia sido sinalizado por Moruzzi (2015) e Rodrigues (2015), respectivamente.
Ambos os direcionamentos permanecem até os dias atuais como interesse predominante das
pesquisadoras da Educagdo Infantil. Também € nos grupos origindrios na década de 1990 que
emerge o interesse pelo estudo da histéria da Educacdo Infantil, ja relatado por Rodrigues

(2015), da Educagdo do Campo e de questdes raciais.

Os grupos advindos a partir de 2001 seguem aproximadamente o mesmo padrdo: as
tematicas da formacao de professores e politicas publicas continuam em alta, destacando o
fortalecimento de temas relativos ao ensino de matematica, avaliagao da Educacao Infantil e, a
partir de 2010, do uso de aportes tecnoldgicos na educagdo. Observou-se que as especificidades
da cultura indigena sdo investigadas pelos grupos surgidos partir do ano 2000, tanto em termos

de educacdo de criangas, quanto atrelada as vivéncias femininas nestas comunidades. E também
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nesta época que se percebe uma maior imersdo das profissionais da Educagdo Fisica na

produgdo de conhecimento voltada para a Educacdo Infantil.

Analisando as linhas de pesquisa mais mencionadas proporcionalmente ao nimero de
linhas de cada regido, percebeu-se que as tematicas predominantes sio mais ou menos as
mesmas nas diferentes regioes. O que se mostrou como um diferencial foi que as investigagdes
acerca da aprendizagem e do ensino da Matematica foram mais intensas na regido Centro-Oeste,
numa propor¢ao 6 vezes maior do que a média das demais regides. As questdes raciais sao mais
trabalhadas na regido Nordeste, as de género no Sul e a problematica indigena ¢ mais tratada

nas regioes Centro-Oeste ¢ Norte.

3.4 O perfil e a producao das lideres dos grupos de pesquisa em Educacao Infantil

Esta ultima se¢do se dedica a desenhar um perfil das lideres dos grupos de pesquisa em
Educagdo Infantil. Acredita-se que tal procedimento possa contribuir para creditar a solidez da
produgdo desenvolvida pelas estudiosas na area, uma vez que a qualificagdo profissional
daquelas que encabegam os estudos revela um alto nivel de preparo técnico-académico para

desenvolver tais teorizagoes.

A coleta das informagdes foi realizada através da Plataforma Lattes. Esta ferramenta
permite a padronizagdo nacional de curriculos € uma maior transparéncia e confiabilidade as
atividades fomentadas pelas agéncias governamentais. As informacdes ali contidas servem de
apoio para as atividades de gestdo e para a formulacdo de politicas para a area de ciéncia e

tecnologia.

Diante do tempo limitado para a realizacdo da pesquisa, era inviavel coletar o curriculo
de todos os membros dos grupos de pesquisa. Sendo assim, optou-se por analisar a trajetéria
formativa e a produgdo técnica ¢ académica apenas das lideres desses grupos, resultando na
analise de 650 curriculos. A divergéncia numérica entre os 413 grupos de pesquisa em
Educacao Infantil encontrados e o total de curriculos analisados se deve a possibilidade ofertada
pelo CNPq de se registrar até dois(duas) lideres por grupo. Esta multiplicidade na lideranga foi

identificada em cerca de !/3 dos coletivos estudados. As trajetorias destas lideres foram
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contabilizadas de forma conjunta, sem distin¢ao entre os nomes apontados como primeira e
segunda lider na listagem oferecida pelo DGP. Devido ao grande volume de informagdes, que
ocupa dezenas de paginas, considerou-se inviavel disponibilizar neste trabalho todos os dados
colhidos. Contudo, uma amostra da forma como os dados sobre as lideres foram organizados

para analise est4 disponivel no Apéndice H.

A primeira caracteristica a chamar aten¢@o foi o fato de o niimero de pesquisadoras
ainda ser significativamente maior do que o nimero de pesquisadores. Embora dados presentes
no CNPq indiquem que, de uma forma geral, as mulheres lideram ligeiramente os grupos de
pesquisa no Brasil, com 50,4% do total dos grupos, quando se trata da Educacdo Infantil este
nimero aumenta consideravelmente, chegando a 79% de lideranga feminina, conforme
representado na Figura 29. Dados acerca do ano de adesdo das pesquisadoras aos grupos de
pesquisa em Educagao Infantil estao disponiveis - por género, unidade federativa e regido — no

Apéndice I.

Figura 29 - Caracterizagdo das lideres dos grupos de pesquisa, segundo o sexo

Fonte: Elaborada pela autora

Esta predominancia feminina ocorre em todas as regides do Brasil, com pouca variacao
percentual de uma para outra: 76% na regido Norte, 79% no Nordeste, 80% no Sudeste e 82%
nas regides Sul e Centro Oeste. No tocante as unidades federativas, o Distrito Federal foi a que

contou com maior participagdo masculina, com homens liderando 38% dos grupos. Nos estados
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de Roraima e Goias, todas as lideres de grupos de pesquisa em Educacdo Infantil identificados

sdo mulheres.

Considerando a tradicional associacdo entre puericultura e mulheres, o dominio
feminino neste campo de estudo ndo surpreende. Sabe-se que as escolas normais preparavam
professoras e futuras maes-modelos. De acordo com Louro (1997), mesmo que as hoje as
escolas ndo se dediquem a treinar habilidades manuais de meninas e produzir jovens
“prendadas”, ela continua utilizando-se de simbolos e codigos para distinguir os sujeitos,

demarcando o lugar dos meninos ¢ das meninas.

Atualmente, apesar dos debates que se fazem em torno das questdes de género nas
formagdes inicial e continuada de professores(as), parecem resistentes as brincadeiras e
abordagens sexistas, presentes desde a Educacdo Infantil até as etapas posteriores, bem como
na tradi¢do familiar. Bonecas ainda sdo, quase sempre, dadas apenas as meninas, supostamente
para ajudar a despertar o interesse pela maternidade. Ac¢des desta natureza podem acabar
contribuindo para incentivar as futuras mulheres a buscarem por profissdes relacionadas a

cuidar da infancia e inibir os homens a assumirem estas mesmas fungoes.

O fato de o campo ser liderado por pesquisadoras no pais pode levantar diferentes
discussdes: a0 mesmo tempo em que sinaliza que as mulheres estdo se tornando cada vez mais
inseridas no contexto da producao do conhecimento, demonstra uma divisdo social baseada em
género dentro da Educacdo Infantil. Contudo, ha um ponto positivo no fato da docéncia ser
vista como algo feminino: se considerarmos a tradicional discrimina¢do que as mulheres sofrem
em outras profissdes, esta atividade pode se configurar como um espago de insercdo, de
conhecimento qualificado sobre criangas e infancias, que reverbera em empoderamento das

mulheres sobre o tema.

Gatti (2010) coloca que o percentual entre homens e mulheres assumindo cargos de
docéncia pode estar relacionado a diferencas econdmicas regionais. Isto porque o niumero de
professores do sexo masculino ¢ maior na regidao Norte, onde, acredita-se, existem menos
oportunidades de trabalho, tornando a docéncia uma opg¢do viavel e atrativa para o sexo
masculino. Enquanto isto, na regido Sul, o nimero de homens na docéncia diminui, talvez por

haver cargos mais rentosos para eles naquele local.
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Considerando que a maior parte das pesquisadoras ¢ formada em Pedagogia, entende-
se que a educacdo de criangas pequenas ainda é colocada como responsabilidade feminina na
sociedade brasileira, denunciando a manutencdo de uma cultura machista. Sabemos que a
presenca de homens neste meio ainda causa estranheza e rejei¢do, especialmente quando optam
pela pratica no contexto da Educagdo Infantil. Segundo dados do INEP (2021), professoras do
sexo feminino sdo predominantes em todas as etapas da Educac¢ao Basica. Na Educac¢ao Infantil,

apenas 3,4% dos professores sao do sexo masculino.

Haddad, Marques e Amorim (2020) colocam que apesar dos avangos constitucionais
que posicionaram a Educagao Infantil num contexto educacional, as praticas pedagogicas desta
etapa da Educagdo Bésica brasileira ainda sdo encaradas como uma substitui¢do precdria a
auséncia da mae. A presenca de homens como docentes de criancas pequenas ainda ¢ vista com
resisténcia devido a classica associacdo entre o cuidar — tdo presente na pratica desta etapa — e
a maternidade, bem como devido a ligacdo historica entre creches/pré-escolas e o

assistencialismo, enraizada desde as origens deste segmento.

Talvez por influéncia da midia jornalistica, que frequentemente retrata o homem como
violento, existe no Brasil um preconceito social que assimila a escolha masculina por fungdes
assistenciais infantis com a tendéncia a pedofilia. Por isso, ter professores ocupando espagos
que permitem o contato corporal com criangas chega a ser visto com panico, devido ao medo
do profissional molestar a crianga. Os nimeros que retratam a violéncia contra a mulher no pais,
no tocante a crimes sexuais e¢ feminicidios, justificam, em parte, o receio popular com relagao
a presenca masculina nas dependéncias das institui¢des infantis. Nao ¢ apenas uma questdo de
preconceito, € a estatistica nacional que leva a esta restri¢ao. Nao se pode desconsiderar o sinal
de perigo representado pelo machismo e pelo patriarcalismo existente na nossa sociedade

(HADDAD, MARQUES e AMORIM, 2020).

Com relagdo ao volume de trabalho, essas lideres atuam, em média, em 2 grupos
diferentes e contribuem para 4 linhas de pesquisa cada uma. O niumero de orientandas variou
de 0 a 98, ficando em média 10 estudantes por pesquisadora, mas observou-se que este nao €
um dado simples de contabilizar. O cruzamento dos nomes das orientandas evidenciou que,
durante o preenchimento das informagdes na plataforma, algumas lideres diferenciam as
estudantes registradas no campo ‘alunos orientados’ daquelas identificadas como ‘orientagdes

concluidas’. Outras, ndo. Estas englobam na categoria ‘alunos orientados’ tanto as alunas que
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jé& foram suas orientandas quanto aquelas que ainda estio sob sua orientacdo. Sendo assim, esta
informagdo deixa de ser confiavel e requer um estudo mais detalhado para averiguar a sua

fidedignidade.

A caracterizacdo dos grupos também permite constatar que muitas das lideres de
pesquisa ja participaram de outras equipes antes de se firmarem no(s) coletivo(s) atual(is).
Cerca de 41% das mulheres que encabecam os grupos de pesquisa em Educagdo Infantil sao
egressas de pelo menos um grupo de pesquisa. Entende-se este fator como algo positivo, uma
vez que experiéncias anteriores sugerem maior preparo e, consequentemente, pressupde melhor

desempenho na conducao de novas equipes.

Acrescenta-se, ainda, que 12% das pesquisadoras que lideram os coletivos de Educacao
Infantil cadastradas no DGP sdo bolsistas de produtividade'®, conquista que perpassa por uma
ampla competitividade e requer uma produgdo académica bastante densa. Além do
reconhecimento profissional, as pesquisadoras que alcancam esta posi¢do sdo contempladas

com uma gratificacdo pecuniaria financiada pelo CNPq.

Com relagdo a trajetoria académica, foi possivel constatar que a titulagdo méxima das
lideres dos grupos ¢ predominantemente de doutorado (94%). A maioria delas ¢ graduada em
Pedagogia (48%), seguido de Psicologia, Educacdo Fisica, Letras, Matematica e Historia.
Aproximadamente 57% das pessoas que lideram os grupos também possuem alguma
especializacdo, 96,4% cursaram mestrado e 38% fizeram pos-doutorado, quase sempre em
areas relacionadas a Educagdo. Uma listagem com os cursos mais mencionados em cada grau

de formagao pode ser visualizada no Tabela 4.

16 Os pesquisadores com maior destaque no tocante ao mérito cientifico de seu projeto € que preenchem
determinados requisitos - como a contribui¢do tecnoldgica, inser¢ao internacional e foco em problemas de grande
relevancia - podem se tornar bolsistas de produtividade do CNPq, posi¢do de grande prestigio dentro do 6rgo.
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Tabela 4 — Formacio das lideres dos grupos de pesquisa em Educacio Infantil

Graduacgéo Especializacédo Mestrado Doutorado
Pedagogia 48,0% Psicopedagogia 10,5% Educacéo 53,4% Educacéo 57.8%
Psicologia 15,2% Educacéo Infantil 4.8% Psicologia 5,6% Psicologia 4.4%
Educacio Fisica 7.2% Educacéo Especial 4.6% Educacéo Especial 1,8% Educacéo Escolar 2.1%
Letras 6,6% Alfabetizacéo 3,8% Psicologia Cognitiva | 1,3% Letras 1,6%
Matematica 4.3% Educacéo 3,5% Educacéo Fisica 1,1% Linguistica 1,6%
Historia 3,4% Metodologia Ens. Superior|  3,5% Letras 1,1% Educacéo Fisica 1,5%
Ciéncias Sociais 2,6% Docéncia Ens. Superior 2,7% Sociologia 1,1% Educacdo Matematica | 1,5%
Filosofia 1,6% Supervisdo Escolar 2.1% Matematica 1.0% Ciéncias da Educacéo | 1,1%
Educacéo Artistica 1,4% Metodologia de Ensine 1,9% Educacéo Escolar 0,86% Sociologia 1,1%
Medicina 1,4% Educagéo Fisica Escolar | 1,6% Geografia 0,8% Ciéncias Sociais 1,0%
Ciéncias Biolagicas 1,2% Educagéo Prob. Regionais| 1,6% Linguistica 0,8% Educacéo Especial 1,0%
Fonoaudiologia 1,2% Gestédo Escolar 1.6% Servico Social 0,8% Ciéncias 0,6%
Geografia 1,2% Arte Educacéo 1,3% Artes Visuais 0,6% Filosofia 0,6%
N&o informado 1,2% Educacéo Fisica 1,3% Ciéncias da Computagio 0,6% Psicologia Cognitiva | 0,8%
Servico Social 1,2% Matematica 1,3% Ciéncias 0,6% Geografia 0,7%

Fonte: Elaborada pela autora

A formagdo académica das lideres de pesquisa em Educagdo Infantil indica uma
trajetéria fortemente ligada a Educacao e, de forma secundaria, a Psicologia. Cursos
tradicionalmente ligados a satide s@o mais mencionados no nivel de graduacdo. Durante a
especializacdo, ¢ possivel perceber que parte das formagdes das pesquisadoras comecam a
demonstrar interesse pela vida académica e a pesquisa, uma vez que se preparam para a
docéncia no Ensino Superior. Do mestrado em diante, a drea de interesse parece estar mais bem
delineada em torno de formagdes que possibilitem um bom entendimento acerca da educacao e

do desenvolvimento de criangas.

O sistema ndo fornece dados padronizados sobre a area de concentragcdo dos cursos de
p6s-doutorado. Algumas lideres preencheram os dados com a grande é4rea, outras com a area
especifica ou com a tematica do estudo. Muitas ndo forneceram nenhuma informagao, apenas
afirmaram que realizaram o curso. Sendo assim, ndo foi possivel estabelecer uma andlise

estatistica quanto as areas estudadas durante este nivel de preparo académico.

No total, as lideres dos grupos de pesquisa somam 40.167 orienta¢des concluidas. Um
dado que chamou atengdo foi que apenas 4% destas orientagdes concentram-se em nivel de

doutorado e 14% em mestrado. Considerando que houve pouquissimas mengdes a supervisoes
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em pods-doutorados e que a imensa maioria (cerca de 82%) das orientagdes concluidas foram
classificadas como “outras”, subentende-se que ha uma producdo de conhecimento
consideravel na area sendo realizada junto a estudantes de graduacdo, seja em trabalhos de
conclusdo de curso, seja como resultados de projetos de iniciacdo cientifica ou de extensao.
Este dado também indica que ha uma forte formacao de novas pesquisadoras sendo conduzida

por profissionais experientes e altamente qualificadas.

Com relagdo ao volume da producdo de conhecimento em Educacdo Infantil originada
nos grupos de pesquisa, as lideres atestam uma vasta e variada gama de producdes académicas,
técnicas e culturais. S6 em termos de livros publicados, foram declarados 1.498. Ainda que
parte desses livros possam ter sido escritos em conjunto entre essas estudiosas, trata-se de um
volume significativo de obras. As médias e os tipos de produgdes realizadas pelas condutoras

dos grupos de pesquisa em Educacdo Infantil podem ser visualizados na Tabelas 5 ¢ 6.

Tabela 5 — Producgdes bibliograficas Tabela 6 — Producoes técnicas das
das lideres dos grupos de pesquisa lideres dos grupos de pesquisa
Tipo Média Tipo Média
Artigos completos publicados 23.4 Apresentagdes de trabalho 53,2
em periodicos ’
. . Trabalhos técni 29,8
Trabalhos publicados em anais 26.6 rabathos fecricos
de evento ’ Outras 47,5
Resumos publicados em anais de 31.6 Fonte: Elaborada pela autora
eventos ’
Livros 23
Capitulos de livros 16
Outras 13

Fonte: Elaborada pela autora

Os resultados expostos nesta secdo atestam que organizagao de dados disponibilizada
pelo CNPq oferece grande visibilidade as pesquisas brasileiras. Destaca-se a alta formagao
académica e o volume significativo das produgdes realizadas pelas lideres dos grupos de

pesquisa em educagdo Infantil. Diante da tendéncia privatista e da tentativa governamental de



103

desvalorizacao do funcionalismo publico, urge cumprimentar as pesquisadoras que continuam
firmes em seus propoésitos de melhorar o conhecimento e o atendimento as criangas pequenas,
sobretudo aquelas localizadas nas regides Nordeste e Norte do pais, claramente as maiores

prejudicadas pelo sistema.
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Consideracoes finais e proposta de continuidade

O trabalho aqui apresentado buscou fornecer um panorama sobre a produgdao de
conhecimento em Educacdo Infantil que ¢ realizada pelos grupos de pesquisa
institucionalizados. Frisou-se a distribui¢do geografica destes coletivos, a caracterizacdo de

suas lideres, as linhas de pesquisa trabalhadas e, sobretudo, o desenvolvimento da area no pais.

O visivel crescimento das pesquisas em Educagdo Infantil demonstrado neste estudo
indica que o posicionamento da crianca e das infincias enquanto objetos de analise se mantém
forte no pais. As tematicas desenvolvidas pelas pesquisadoras apontam que cada vez mais se
deseja conhecer as minucias desta categoria social, o que se traduz em subsidios que auxiliam
na construgao de diretrizes para o processo educacional das criangas pequenas no Brasil. Desta
forma, gracas a produ¢do de conhecimento na area, a pratica da Educagdo Infantil &,
paulatinamente, conduzida de forma mais responsavel, promovendo um desenvolvimento

positivo das novas geragdes.

O fortalecimento de temas como a Educagao no Campo, as particularidades indigenas,
as questoes de ragas e de género, entre outros, revela que tem ocorrido um importante processo
de inclusdo no meio académico. Este olhar contribui para dar visibilidade a estas minorias,
aponta falhas no sistema educacional e sinaliza a urgéncia em se promover politicas publicas
que garantam o direito de todas as criangas a uma educagdo de qualidade. Sendo assim, reitera-
se a importancia de incentivar e reconhecer o trabalho dos grupos de pesquisa em Educagao
Infantil, por constituirem uma importante forma de contribui¢ao para o desenvolvimento do

pensamento filos6fico da sociedade no tocante as criangas.

Acredita-se que o aumento do niumero de grupos de pesquisa, bem como a melhoria
na qualificacdo das profissionais responséaveis pela conducao destes estudos, esteja diretamente
relacionado com o processo de expansdo e interiorizacdo das Institui¢des de Ensino Superior
ocorrida no Brasil. Esta iniciativa promoveu avangos importantes, mas os investimentos
governamentais para a realizacao de pesquisas no Brasil, além de insuficientes, ndo priorizam

investigacdes de cunho tedrico e/ou sociais.
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A analise da distribuicao de bolsas nos diversos programas de pds-graduagao realizada
neste estudo demonstrou que ainda hd um tratamento desigual entre as diferentes areas do
conhecimento e regides do pais. Quando se trata de financiamento, a desvalorizacao das
Ciéncias Humanas e das regides Norte e Nordeste afetam duplamente a produg¢do em Educacao
Infantil, o que precisa ser visto e retificado pelos 6rgios governamentais. E preciso que se
reconhega que investir nas pesquisas em Educacdo Infantil equivale a cuidar das infancias,

promover sujeitos mais intensos € avangar a educagao brasileira como um todo.

Uma vez que a pratica profissional da Educacao Infantil é predominantemente feminina,
considera-se natural que o campo de pesquisa na area também seja dominado pelas mulheres.
Contudo, a exposi¢do deste fendmeno levanta questdes a serem refletidas nos diferentes setores
da sociedade, a exemplo de como as relagdes de género vivenciadas no Brasil implicam nas
escolhas profissionais e nas praticas da Educacao Infantil.

Investigacdes que tragam uma atualizacdo sobre os trabalhos em Educagdo Infantil
produzidos nos programas de pos-graduagao brasileiros sao necessarios. Urge, ainda, checar a
producdo realizada por estudantes de graduagdo, que demonstraram ter um engajamento
expressivo na area. Entende-se que os trabalhos das pesquisadoras junto a estudantes de
graduagdo gerem contribuigdes importantes ¢ sejam parte da formacdo de recursos humanos
para atuagdo na area, seja enquanto futuros pesquisadoras, seja como profissionais da Educacao
Infantil. Sendo assim, o fato de terem suas tematicas mantidas com pouca ou nenhuma
visibilidade gera inquietagao.

Sabe-se que a organizagdo de pesquisadores em grupos antecede a criagdo de espagos
como o DGP e o proprio CNPq e, ainda hoje, ultrapassa os seus limites de cadastramento.
Considerando a necessidade de vinculagao institucional e de prévia autorizagdo do dirigente de
pesquisa da instituigdo para que as lideres cadastrem suas equipes junto ao CNPq, ¢ possivel
que muitos grupos de pesquisa atuantes ndo estejam presentes no diretério. Embora tais
exigéncias contribuam para dar maior confiabilidade as informagdes ali inseridas, a
burocratizacdo do processo limita a identificagdo e andlise dos grupos de pesquisa nao

cadastrados no DGP/CNPq.

Ademais, a falta de compilacdo de dados sobre os grupos de vanguarda dificulta sua
analise e deixa uma lacuna importante na tentativa de se tracar a evolugao historica da pesquisa

em diversas areas. Assume-se que estas sdo limitagdes importantes deste trabalho, mas ¢
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também a sua delimitagdo. A existéncia e relevancia de tais grupos ¢ reconhecida, porém sua
contabilizacdo e analise requereria uma nova estratégia de pesquisa, que foge do alcance deste
projeto. Desta forma, o entrave exploratério deste estudo pode contribuir, também, para a

reflex@o sobre as formas de registro e de acesso a producdo cientifica no Brasil.

E importante destacar que as plataformas do DGP e do curriculo Lattes sdo dinAmicas e
podem ser constantemente atualizadas pelos pesquisadores. Assim, os dados utilizados nesta
pesquisa, bem como seus resultados, restringem-se ao corte temporal aqui estabelecidos.
Posteriores reproducdes deste estudo podem trazer resultados distintos, assim como conclusoes
diversas acerca dos determinantes de suas variaveis. Acredita-se que fazer ciéncia ¢ uma soma
de maultiplos olhares e de varias formas de se colher informacdes. Portanto, considera-se que
novas inciativas de se trabalhar as informagdes aqui contidas s3o bem-vindas e podem
contribuir ainda mais para a compreensao do campo estudado.

Os resultados apresentados neste estudo descrevem os dados encontrados junto ao
CNPq a luz das referéncias bibliograficas e das reflexdes da autora. Embora tenham sido
pautados em artigos, livros e sites confidveis, que representam opinides consolidadas no cenario
nacional, ndo hé pretensdes de se esgotar o tema, nem se furta a possibilidade de interpretagdes
diferentes das aqui registradas. Ao contrario, acredita-se que aprofundamentos e estudos futuros

contribuem significativamente para o desenvolvimento cientifico da Educagao Infantil.

Ainda h4d muito o que se discutir acerca do sujeito crianga. Através desta pesquisa,
deixou-se perceptivel que temos no Brasil um nimero consideravel de estudiosas dispostas a
langarem novas questdes e novos olhares sobre as diferentes infincias, com um grande potencial
para contribuir na busca pela educagdo de qualidade e pela justica social. Por fim, entre as
reflexdes geradas por este estudo, espera-se que ele tenha refor¢ado a importancia das
instituicdes de Educagdo Infantil para o desenvolvimento do sujeito criangca, bem como
demonstrado o valor das instituicdes publicas de Ensino Superior para a produgdo cientifica da

nacao.
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Regiao UF Intituicao Tipo Nome do Grupo |Criacdo| 1° Lider | 2° Lider
Centro-Oeste DF Centro Universitario de Brasilia Privada, Particular XXX 2004 XXX -
Centro-Oeste DF Universidade de Brasilia Publica, Federal XXX 2009 XOOOKKXX -
Centro-Oeste DF Universidade de Brasilia Publica, Federal XXX 2020 XOOOKKXX -
Centro-Oeste DF Universidade de Brasilia Publica, Federal XXX 2015 OO | XXX
Centro-Oeste DF Universidade de Brasilia Publica, Federal XOOOXXXXX 2020 XOOOKXX -
Centro-Oeste DF Universidade de Brasilia Publica, Federal XXX 2009 XOOXXXX XOOXXX
Centro-Oeste GO | Pontificia Universidade Catdlica de Goias | Privada, Comunitaria ou Filantrépica XXX 1998 XOOOKKX | XXX
Centro-Oeste GO Universidade Federal de Goias Publica, Federal XOOOXXXXX 1999 XOOOKKXX -
Centro-Oeste GO Universidade Federal de Goias Publica, Federal XXOOOXXX 2002 OO | XXX
Centro-Oeste GO Universidade Federal de Goias Publica, Federal XXOOOOOKXX 2015 XXX -
Centro-Oeste MS Universidade Catolica Dom Bosco Privada, Comunitaria ou Filantrépica XXOOOOKXX 2011 XXX -
Centro-Oeste MS Universidade Catélica Dom Bosco Privada, Comunitaria ou Filantrépica XXX 2004 XOOOXKX | XXX
Centro-Oeste MS universidade Eswdgi: de Mato Grosso do Publica, Estadual XOOOXXXXXX 2020 XXX | XOOXXXXX
Centro-Oeste MS | Universidade Federal da Grande Dourados Publica, Federal XXOOOOKXX 2008 XOOXXX | XXX
Centro-Oeste MS |Universidade Federal da Grande Dourados Publica, Federal XXX 2017 OOOKXXX | XOXXXXX
Centro-Oeste | Ms | Universidade FEderSaJIde HADEEEDEs Publica, Federal XOOOOHNK 2013 | X00000KK | X000000KK
Centro-Ceste | Mg | Universidade Federsadlde Mato Grosso do Publica, Federal XHOOHONKK 2007 | X0000000K -
Centro-Oeste MS Universidade Federsadlde ato Grosso do Publica, Federal XOOOXXXXX 2009 XXX | XOOXXXXX
Centro-Oeste | Mg | Universidade Fede;ilde Mato Grosso do Publica, Federal XHOOOOOXK 2007 | X0000KX -
Centro-Ceste | Mg | Universidade Fedeglde Mato Grosso do Publica, Federal XHOOHONKK 2015 | X000000K :
Centro-Oeste | Mg | Universidade Fwe;ﬂfe Mato Grosso do Publica, Federal XHOOOOOKK 2019 | X0000000¢ ;
Centro-Ceste | Mg | Universidade Federsadlde Mato Grosso do Publica, Federal XHOOHONKK 2013 | X000000KK | 3000000
Centro-Oeste MT | Universidade do Estado de Mato Grosso Publica, Estadual XOOOXXXXX 2008 XOOOKKXX -
Centro-Oeste MT | Universidade do Estado de Mato Grosso Publica, Estadual XXOOOOKXX 2011 XXX -
Centro-Oeste MT Universidade Federal de Mato Grosso Publica, Federal XXX 2017 DOOKXXX | XOKXXXXX
Centro-Oeste MT Universidade Federal de Mato Grosso Publica, Federal XXOOOOKXX 2004 XXX -
Centro-Oeste MT Universidade Federal de Mato Grosso Publica, Federal XXOOOOKXX 2004 XXX -
Centro-Oeste MT Universidade Federal de Mato Grosso Publica, Federal XOOOXXXXX 2010 XOOOKKXX -
Centro-Oeste MT Universidade Federal de Mato Grosso Publica, Federal XXOOOOKXX 2014 OO | XXX
Centro-Oeste MT | Universidade Federal de Rondonopolis Publica, Federal XXOOOOKK 2006 XOOOKKX | XXX

Nordeste AL Universidade Estadual de Alagoas Publica, Estadual XOOOOKK 2015 XOO0KXX -

Nordeste AL Universidade Estadual de Alagoas Publica, Estadual XXOOOOKXX 2009 XXX -

Nordeste AL Universidade Federal de Alagoas Publica, Federal XOOOOKK 2008 200K | XXX

Fonte: Elaborado pela autora
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Pesquisadors | Estudantes
i’]i]":::s Educago Sim Sim Néo Néo Néo 7 10
:l:i"::;z Educagéo Sim N3o N&o N&o N&o 2 13
:l:i]":;?s Educagdo Sim Sim N&o Nao N&o 0 0
:&2‘:::5 Educagao Sim Sim Informag&o em) Nao Nao 1 3
:l:f:;:;z Psicologia Sim Sim N&o N&o N&o 0 0
Ciéncias UFFB, UFRGS;
Humanas Antropologia Sim Sim Instituto Nao Nao 2 26
Sofigprgisntall
Ciéncias < . " ~ =
H Educagao Sim Sim UFPB, UFG, Nao WEBQDA - 46 49
umanas FURG_UnR
Ciéncias . . " UFU, UFG, UnB, =
T em— Educacgdo Sim Sim UNIUBE Nao Nao 0 0
}-Icl::‘::’ass Educagao Sim Nao Nao Nao Nao 0 0
:l:f:;:;z Educagéo Sim Sim FAPEG/RS N&o N&o 2 12
&‘x‘:ﬁs Educago Sim Sim Néo Néo Néo 0 0
C'esn:l'jzseda Educacio Fisica Sim Sim UFMS Néo Néo 5 0
:l:f:;?s Educagdo Sim Sim N&o N&o N&o 0 0
'_?l:fn":::s Educagio Sim Sim Nao Nao Nao 2 6
:l:f:;:;z Educagéo Sim Sim N&o N&o N&o 2 0
&:;155 Educago Sim Sim Néo Néo Néo 3 26
}-(I:l:?nn:;aass Educagao Sim Nao Nao Nao Nao 0 0
:lf:;?s Educagdo Sim Sim UNESP N&o N&o 6 20
i‘lfn":::s Educago Sim Sim Nzo Nao Nao 11 6
C'e:Z':STE""?aS Matematica Sim Sim N&o N&o N&o 4 17
:l:‘:‘::rs Educagéo Sim Néo Néo Néo Néo 0 0
Ciéncias ST ae
H Educagao Sim Sim Educacgao da Nao Nao 1 15
umanas Universidade de
:l:f:;?s Educagdo Sim N3o N&o N&o N&o 7 1
Ciencias ASSOCIAga0 a0
Humanas Educagédo Sim Nao Professores Nao Nao 0 0
Indioenas de
:lfn"::;z Educagéo Sim Sim Nzo N&o N&o 0 9
Ciéncias UTTA, UNI,
H Educacgdo Sim Nao Universidade do Nao Nao 0 0
umanas Estado do
Ciéncias oelreldrid
H Educagao Sim Sim Municipal de Nao Nao 6 4
umanas qurpcﬁn de
Ciéncias SULBLASAG
e — Psicologia Sim Sim PUC/PR, Nao Nao 5} 10
Cionins oGS
Humanas Geografia Sim Sim Secretaria Nao Nao 4 13
Municinal de
:lfn"::;z Educagdo Sim Sim Nzo N&o N&o 0 0
:Ji:‘:::s Educagdo Sim Sim N&o N&o N&o 0 9
:&2‘:::5 Histéria Sim Sim Nzo Nzo Nao 0 5
i : Unmversiaaae ae
:'::‘:22 Educagdo Sim Sim Evora - UE, N&o ALEE.\?OTE’ 6 6
u Fundacio v

Fonte: Elaborado pela autora
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Dr Ms Esp | Grad | Out Dr Ms Esp | Grad | Out Dr Ms Esp | Grad | Out Dr Ms Grad | Out | TOTAL
5 5 1 4 0 0 1 0 3 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 21
13 0 0 0 0 2 2 17
3 6 6 15
9 8 1 9 0 18 45 1 91
2 6 1 2 1 12
17 10 14 4 5 50
15 2 2 0 0 15 5 2 3 17 0 1 1 0 0 63
9 1 1 2 2 2 4 21
8 6 1 0 0 7 0 2 13 1 38
3 2 4 9
2 4 3 3 2 3 17
3 6 9
3 1 5 2 1
6 2 1 5 14
2 5 10 2 0 0 1 1 12 12 1 1 47
6 12 4 1 2 1 8 5 1 40
3 1 1 4 9
5 2 5 1 2 1 16
3 9 3 1 2 1 2 1 22
8 5 1 1 5 6 26
1 1 1 2 B3] 8
3 3 6 B 15
3 8 1 12
5 1 2 6 1 1 26
3 2 2 7
16 3 1 4 6 30
16 14 2 3 2 1 2 1 41
5 6 2 3 8 1 25
12 2 5 1 7 2 29
14 29 4 2 11 4 4 68
3 1 8 2 1 15
1 8 1 4 9
4 1 3 1 3 6 9 2 1 30

Fonte: Elaborado pela autora
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Surgimento e somatorio dos grupos de pesquisa relacionados 2 Educacio Infantil no Brasil

Grupos criados em El

Grupos existentes em El

Centro-

TOTAL
Oeste <l

4 1
3 2
7 3
6 3
5 1
9 4
3 1 6
4 4 3
2 7 4
1 6 4
1 5 3
1 8 2
R
7 8 5
2 10 3
4 10 4
3 5 5
TOTAL 30 122 M 146 74 413

Fonte: Elaborado pela autora

Fonte: Elaborado pela autora
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Relac¢io entre a quantidade de Programas de Pés-Graduacao existentes no Brasil

e 0 numero de grupos de pesquisa relacionados 2 Educac¢ao Infantil atuantes no pais

Numero de
Programas de

Nimero de grupos
de pesquisa em

Nimero de Nimero de
Programas de grupos de
Pos- pesquisa em
Regido Graduacao no Educacao
Brasil em Infantil no
2019, por Brasil em 2019,
regiao por regiao
Centro-QOeste 442 27
Nordeste 1133 118
Norte 359 38
Sudeste 2154 141
Sul 1081 69
TOTAL 5169 393

UF Pés-Graduagao | Educacao Infantil
no Brasil em no Brasil em 2019,
2019, por UF por UF
DF 131 4
GO 130 4
MS 98 11
MT 83 8
AL 55 6
BA 241 30
CE 169 9
MA 76 8
PB 135 16
PE 196 25
PI 60 7
RN 137 13
SE 64 4
AC 21 0
AM 82 4
AP 18 0
PA 157 23
RO 23 5
RR 20 2
TO 38 4
ES 89 10
MG 535 28
RJ 550 28
SP 980 75
PR 424 27
RS 455 24
SC 202 18
TOTAL 5169 393

Fonte: Elaborado pela autora

Fonte: Elaborado pela autora
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Relacio entre a quantidade de Programas de P6s-Graduacio em Ciéncias Humanas existentes no Brasil
e o0 niumero de grupos de pesquisa relacionados 2 Educacao Infantil atuantes no pais

Numero de Nimero de Nuimero de Nuimero de
Programas de grupos de Programas de grupos de
Po6s-Graduaciao | pesquisa em Po6s-Graduacao pesquisa em
UF em Ciéncias Educacio Regido em Ciéncias Educacio
Humanas no Infantil no Humanas no Infantil no Brasil
Brasil em 2019, Brasil em Brasil em 2019, em 2019, por
por UF 2019, por UF por regiao regiao
DF 22 4 Centro-Oeste 76 27
GO 21 4 Nordeste 165 118
MS 19 11 Norte 48 38
MT 14 8 Sudeste 273 141
AL 7 Sul 151 69
BA 32 30 TOTAL 713 393
CE 23 9 Fonte: Elaborado pela autora
MA 13 8
PB 20 16
PE 31 25
PI 11 7
RN 17 13
SE 11 4
AC 0
AM 4
AP 0
PA 19 23
RO 5 5
RR 4 2
TO 6 4
ES 11 10
MG 64 28
RJ 83 28
SP 115 75
PR 56 27
RS 69 24
SC 26 18
TOTAL 713 393

Fonte: Elaborado pela autora
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Distribuicio de bolsas de P6s-Graduacio por grande area em 2020

. s« Professor
Grande area Doutorado Mestrado Pés- Il}lcna}:ao Mestr‘a do Visitante Total %
Pleno Doutorado | Cientifica | Profissional . P
Exterior Sénior

Ciéncias da Saude 7261 6200 801 2 14264 | 15%
Ciéncias Humanas 6754 6666 581 9 14010 15%
Ciéncias Agrarias 6409 5521 716 12646 | 13%
Ciéncias Biologicas 5305 3894 933 10132 | 11%
Ciéncias Exatas ¢ da 5229 4416 675 2 10322 | 1%
Terra
Engenharias 4376 4981 516 9873 10%
Multidisciplinar 4579 4785 538 4 9906 10%
Ciéncias Sociais 3868 4493 306 8667 | 9%
Aplicadas
Linguistica, Letras e Artes 2324 2541 178 1 5044 5%
Nao informada 168 1 169 0%
Total 46105 43497 5244 172 2 13 95033 | 100%

Fonte: Elaborado pela autora

Concessao de bolsas de Pos-
Graduacio da CAPES por UF, em
2020

UF N° de bolsas | Percentual
DF 2347 2,47%
GO 1953 2,05%
MS 1312 1,38%
MT 979 1,03%
AL 656 0,69%
BA 2916 3,07%
CE 2375 2,50%
MA 540 0,57%
PB 2757 2,90%
PE 3422 3,60%
PI 678 0,71%
RN 2132 2,24%
SE 843 0,89%
AC 187 0,20%
AM 898 0,94%
AP 117 0,12%
PA 2183 2,30%
RO 198 0,21%
RR 92 0,10%
TO 241 0,25%
ES 1256 1,32%
MG 9638 10,13%
RJ 11707 12,31%
SP 23511 24.72%
PR 7340 7,72%
RS 10726 11,28%
SC 4112 4.32%
TOTAL 95116 100,00%

Fonte: Elaborado pela autora

Concessao de bolsas de Pos-
Graduacio da CAPES por regiio, em

2020
.~ N° de
Regiao bolsas Percentual
Centro-Oeste 6591 7%
Nordeste 16319 17,16%
Norte 3916 4,12%
Sudeste 46112 48,48%
Sul 22178 23,32%
TOTAL 95116 100%

Fonte: Elaborado pela autora
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Institui¢des parceiras mencionadas pelos grupos de pesquisa em Educacio Infantil — Partel/2

Universidades e Institutos Federais:

FURG, IFAM, IFB, IFBAIANO, IFES, IFG, IFMT, IFPA, IFPB, IFRN, IFRO, IFS, UFAL, UFAM, UFBA,
UFC, UFCG, UFCSPA, UFES, UFF, UFFS, UFG, UFJF, UFMA, UFMG, UFMS, UFOP, UFOP, UFOPA,
UFPA, UFPB, UFPE, UFPel, UFR, UFRB, UFRGS, UFRJ, UFRN, UFRPE, UFRRJ, UFRS, UFSC,
UFSCAR, UFSJ, UFSM, UFT, UFU, UFV, UFVJM, UnB, UNIFAL, UNIFESP, UNILAB, UNIPAMPA,
UNIR, UNIRIO, UTFPR

Universidades Estaduais:

UDESC, UEA, UEAP, UECE, UEFS, UEG, UEM, UEMA, UEMG, UEPA, UEPG, UERGS, UERJ, UERR,
UESB, UNEB, UNEMAT, UNESP, UNESPAR, UNICAMP, UNICENTRO, UNIOESTE, USP

Instituicoes privadas sem fins lucrativos:

Associacdo Caminho Azul, FAPEG, Fundagao Carlos Chagas (FCC/SP), Fundagao Helena Antipoff (FHA),
FUNDAJ, Instituto Socioambiental/SP (ISA), MACKENZIE, PUC/GO, PUC/SP, UNISANTOS

Universidades Privadas:

FACELIL FACOL, FASETE, IMED, Universidade Luterana do Brasil, UNESA, UNISAL, UNIT, UNIUBE,
UNIVAS, UNIMAR, UPF

Universidades Internacionais:

Aix-Marseille Université (AMU), Belorusski Gosudarstveni Pedagoguitcheski Universitet M. Tanka (BGPU),
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (Argentina), FLACSO (Argentina), UniPiaget (Cabo Verde),
Instituto de Ciencias de La Educacion (Barcelona), Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa (IEUL),
Instituto de Educag@o da Universidade do Minho (IE), Lomonosov Moscow State University (MSU), Monash
University, St. Paul'S College, Tampere University of Applied Sciences, Teachers College, The University of
the Aegean, Universidad Catolica de Valencia, Universidad de Antioquia (UdeA), Universidad de Buenos
Aires, Universidad de Chile, Universidad Nacional de Cuyo, Universidad Nacional de La Plata, Universidade
Catolica de Lovaina (Bélgica), Universidade de Aveiro (UA), Universidade de Evora, Universidade de
Extremadura, Universidade de Lisboa, Universidade do Porto (FPCE/U.PORTO), Universidade Eduardo
Mondlane, Universidade Feevale, Universita degli Studi di Napoli Federico II, Universita degli Studi di
Padova, Universitat de Barcelona, Universitat de Valéncia (UV), Université de Lorraine (UL - Nancy-Univ),
Université Paris Diderot (PARIS), Universiteit Leuven, University of Arkansas, University of Jyvéskyla,
University of Leicester (LEICESTER), University of Strathclyde, University of Waikato, Vrije Universiteit
Brussel (VUB)

Orgiaos e Associacoes Federais:

Associacdo Brasileira de Educadores Sociais (ABES), ABRASCO, Associagdo Nacional de Pesquisadores
em Financiamento da Educag¢do (FINEDUCA), Associagdo Nacional de Politica ¢ Administragdo da
Educagdo - Sede (ANPAE), CAPES, CNPq, EPSJV, FIOCRUZ, Fundag&o Biblioteca Nacional (FBN), Fundo
Nacional de Desenvolvimento Educacional, Instituto Brasileiro de Informac¢do em Ciéncia e Tecnologia,
Ministério da Cultura (MinC), Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST)

Fonte: Elaborado pela autora
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Orgaos e Associacdes Regionais:

Associacdo Norte-Nordeste de Historias de Vida em Formagdo (ANNHIVIF)

Orgaos e Associacoes Estaduais:

Associacdo dos Professores Indigenas de Mato Grosso (OPRIMT), Centro Estadual de Educacio Tecnoldogica
Paula Souza (CEETEPS), FABESP, FAPEAM, FAPEMA, FAPEMIG, FAPEMIG, FAPERJ, FAPESC,
FAPESP, Fundagdo de Apoio a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Norte (FAPERN), Governo do Mato
Grosso, Instituto Indigena Maiwu (IIMEPEMT), Insituto Merireu (IMERIREU), Instituto de Formagdo
Humana (IFH - PE), Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro (MAM/RJ), Secretaria de Educagdo de
Pernambuco (SEPE), Tribunal de Justi¢a do Para (TJ/PA)

Orgaos e Associacdoes Municipais:

Secretaria Municipal de Educacao de Cuiaba (SMED), Prefeitura Municipal de Juazeiro (PMJ/BA), Prefeitura
Municipal de Igarassu (PMI - PE), SEDU, Prefeitura Municipal de Sdo Mateus, PM/Bauru, PM/ Descalvado,
Prefeitura Municipal de Araraquara, Secretaria Municipal de Educagdo, Prefeitura Municipal

Orgaos e Associacoes Internacionais:

IFOP, Laboratoire Genre, Travail & Mobilités, World Health Organization, Wellcome Trust

Fonte: Elaborado pela autora
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Area

Centro-
Oeste

Nordeste

Norte

Sudeste

Sul

Educacao

24

98

32

107

Psicologia

2

Educagio Fisica

Artes

Linguistica

Geografia

— | = = | W

Historia

Letras

—_ = = N R WD,

Matematica

Medicina

Saude Coletiva

—_ = = =N | =

Sociologia

Antropologia

Divulgacdo Cientifica

Enfermagem

Fisiologia

NN (NN (W W W W W&~ |0 e

Fisioterapia/Terapia
Ocupacional

Quimica

Servico Social

Administragdo

Bioquimica

Ciéncia da Computacdo

Comunicagao

Direito

Economia

Economia Doméstica

Engenharia de Produgdo

Engenharias

Fisica

el L el L Ll e L L L L T Y

TOTAL

28

122

43

146

74

413

Fonte: Elaborado pela autora
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Amostra da organizagio dos dados sobre as lideres dos grupos de Pesquisa - Parte 1/4

Formacao académica

Regido |UF| Nome [Sexo
Graduacio Especializa¢io Mestrado Doutorado Pés-Doutorado
Educagdo Fisica Antropologia Antropologia Ciéncias Humanas
Centro-Oeste | DF [ XXXXX | M polog: polog:
Letras - portugués Literatura Literatura
Centro-Oeste | DF [ XXXXX F portugs
Psicologia Construtivismo e  |Psicologia Cognitiva e Psicologia do
_ XXXXXX| M
Centro-Oeste | DF Educagdo Aprendizagem Desenvolvimento
Ciéncias Sociais Antropologia Social | Antropologia Social Sociologia e
Centro-Oeste | DF | XXXXX | M polost polog! st .
Antropologia;
Pedagogia Gestao Escolar Ensino de Ciéncias na Educacio
Centro-Oeste | DF | XXXXX | F w8 Amazoni )
mazdnia
Pedagogia; Educagao Educagio Educagdo Ciéncias Humanas
Centro-Oeste | DF [ XXXXX F S asos:
Habilitagdo em
Pedagogia Gestao e Educagio Educacio
Centro-Oeste | DF [ XXXXX F o8t N ¢ ¢
Coordenagao do
Pedagogia Educagao Educagdo
Centro-Oeste | DF [ XXXXX | F £ c ¢
Lic. em Artes Psicopedagogia Psicologia Educacio
Centro-Oeste | GO | XXXXX F L . pedagog! &
Visuais; Pedagogia
Pedagogia Orientagio Educagio Planejamento Administragdo Ciéncias Humanas
— XXXXX F N cn . .
Centro-Oeste | GO Educacional; Ciéncias Educacional Escolar
Psicologia Educagao Escolar Educagdo
Centro-Oeste | GO [ XXXXX F &
Historia Historia Educagio: Historia,
Centro-Oeste | GO [ XXXXX F o2 .
Politica, Sociedade
Pedagogia Educagao Educagdo Educagao
Centro-Oeste | GO | XXXXX | F £ ¢ ¢ ¢
Pedagogia; Psicologia | Psicanalise Infantil; Educagio Educacio
Centro-Oeste | GO [ XXXXX F £o8! & Administraci
ministragao
Pedagogia Educagio Educacio
Centro-Oeste | MS [ XXXXX F o8 ¢ ¢
Educagdo Fisica Exercicio Fisico Ciéncias Fisiologicas | Ciéncias Fisioldgicas
Centro-Oeste [MS| XXXXX | M ¢ . & &
Aplicado a
Psicologia Violéncia doméstica | Educagio brasileira Educacio Psicologia
Centro-Oeste [MS| XXXXX | M & ¢ ¢ &
Matematica Educagdo Matematica| Ensino de Ciéncias e [ Educagdo Paraa
_ XXXXX F
Centro-Oeste | MS Educacdo M atematica| Ciéncia e o Ensino de
Pedagogia Pré- Escola Ed Infantil Educagao Educagio
Centro-Oeste | MS [ XXXXX F cogia tre- =S ¢ ¢
e Séries Iniciais
Educaggo Fisica Salesianidade; Ciéncias do Educaggo (em
— XXXXX F .. .
Centro-Oeste | MS M otricidade Humana | M ovimento Humano andamento)
Pedagogia Educagdo Infantil Educagdo Educagio
Centro-Oeste | MS [ XXXXX F £o8t ¢ ¢ ¢
Pedagogia, Educagio Educacio Psicologia da
— XXXXX M R .
Centro-Oeste | M8 Habilitagdo em Educagdo M atematica
M atematica; M atematica Educagio
_ XXXXX F
Centro-Oeste | MS educagdo Artistica
Pedagogia Sociopsicomotricidad Educagao Desenvolvimento Ciéncias Humanas
Centro-Oeste | MS | XXXXX F o8 . pe . ¢
e; Psicop edagogia Local
Pedagogia Pedagogia Clinica; | Educagdo; educagdo Educacio
— XXXXX F . .
Centro-Oeste | MS Educagdo escpecial | para a diversidade
Ciéncias Biologicas e LIBRAS Educagao Ensino de Ciéncias
Centro-Oeste [MS| XXXXX | M s ¢
Fonoaudiologia (em andamento)
Pedagogia Interdiscip linaridade Educagio Educacio Alfabetizagio e
Centro-Oeste | MS | XXXXX F o8 P - ¢ ¢ ] QAA .
na Educagdo Letramento; Ciéncias
Pedagogia Educagéo Comunicagao e Educagao-Incluséo
N XXXXX F .
Centro-Oeste | MS Semibtica
Pedagogia Educagio Educacio
Centro-Oeste | MS [ XXXXX F £og

Fonte: Elaborado pela autora
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Producdo Bibliografica

Bolsista Grupos Linhas POrientandoy Egresso
Artigos | Res. Per. |[TrabalhosRes. Anais| Livros |Capitulos| Outras
PQ 2 4 16 0 25 7 2 12 3
1 1 17 3 48 19 25 15 15
2 3 3 1 10 3 6 2 4 2
PQ 2 5 21 0 18 3 8 1 8 11
1 1 10 0 1 12 5 1 4
5 8 19 0 30 1 29 53 5 14 10
1 4 56 3 14 55 50 26 9
2 3 22 0 20 27 15 21 5
3 5 23 0 3 40 19 13 9
PQ 1 3 23 1 98 4 109 44 17 62 37
6 9 18 0 22 40 79 29 8
2 3 21 0 32 53 31 6 17 18
4 6 20 1 14 90 82 30 17
1 4 10 0 70 143 100 1 37 24
2 4 6 1 12 39 19 1 14 8
1 2 0 0 8 16 1
2 1 1 1 7 10 22 6
3 6 31 1 5 15 2 1 7
3 5 0 0 2 3
2 3 0 0 8 14 51 1 7
2 3 7 0 1 5 6 1 3
4 6 53 2 80 154 82 1 16 15
2 3 15 0 25 99 149 3 37 5
1 2 11 1 35 22 20 2 17 8
2 4 26 2 8 7 4 6 3 7
3 3 7 0 7 21 4
4 9 6 0 4 20 28 4 13 3
1 1 6 0 15 2 54 4 3 24 18
1 2 3 0 1 8 13 2 2
2 3 0 1 1 3 2 1
3 4 22 2 32 91 45 1 22 15
2 3 5 1 24 41 63 10 2
2 6 12 0 11 18 29 1 7 4

Fonte: Elaborado pela autora




Amostra da organizacao dos dados sobre as lideres dos grupos de Pesquisa - Parte 3/4

APENDICE H (continuagio)

Producdo Técnica Patentes
Apresentd Programa|Produtos |Processos| Trabalhos| Outros |Patentes| Outras
54 21 27
25 60 24
18 1 1 2 12
56 3 31
18 3 10
20 2 20
152 61 51
29 48 21
86 6 91
296 732 155
64 6 26
74 15 41
107 34 80
77 1 8 15
89 21 31
6 3
51 16 44
54 23
9 7
66 18
8 2 2
122 2 32
90 107 109
40 123 16
16 2 19 84
20 1 8
79 6 38
85 6 27
21 9 5
11 7
114 2 65 112
88 1 61 25
41 1 16

Fonte: Elaborado pela autora
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Amostra da organizacao dos dados sobre as lideres dos grupos de Pesquisa - Parte 4/4

APENDICE H (conclusio)

Produgdo Cultural

Orientag6es Concluidas

Artes cénicas| Musica |Artes visuais| Outras Doutorado | Mestrado Outras
10 7 5 24
2 6 40
5 30
1 2 6 21
46
7 94
18 206
5 105
15 117
25 33 59
10 96
2 14 35 96
5 13
2 3 4 1 35
16 104
61
3 7
54
50
1
3 91
1 6 12 175
2 14 113
74
8
7 95
54 22 13 87
32
28
1 50
1 55
1 18

Fonte: Elaborado pela autora
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APENDICE I (inicio)

Distribuicio das lideres dos grupos por género, UF e regido — Parte 1/3
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Norte

Su

AC AM

AP

PA

RO

RR

TO

PR RS

SC

1969
1974
1982
1985
1988
1989
1990
1991
1993
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020

aloo|l N

1 1

1

2

1 1

3

NINININ O w|w
N
w| | w

1

2 2

TOTAL

0 0 6 3

0

0

28 9

10 3

3 0

5 1

40 3 35

7 24 12

0%) 33%)

0%)

67%

0%)]

0%

76%| 24%

T7%|

23%)

100%) 0%)

83%| 17%

93%| 7% 83%

7% 67%| 33%]

68=52M+16 H

121=99M +22 H

Mulheres

Homens

Mulheres

Homens

Regional

Total

Regional

Total

Regional |Total

Regional |Total

76%

10%

24%

12%

82% 19%

18% 16%

Fonte: Elaborado pela autora



APENDICE I (continuagio)

Distribuicio das lideres dos grupos por género, UF e regido — Parte 2/3
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Nordeste

AL BA

CE

MA PB PE

Pl

RN

SE

1969
1974
1982
1985
1988
1989
1990
1991
1993
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020

N

N BNl N] BN

1

-
-
NIN|W|ININ] ] ®

2

1

TOTAL

6 3 39

12

8 3

11 2 20 6 34 7

10 4

22

4

4

1

67%| 33%

76%)

24%)

73%)

27%

85%| 15%| T77%| 23%| 83%| 17%)

1% 29%

85%)

15%)

80%)

20%)

196 =154 M +42 H

Mulheres

Homens

Regional

Total

Regional

Total

79%

29%

21%

31%

Fonte: Elaborado pela autora



APENDICE I (conclusio)

Distribuicio das lideres dos grupos por género, UF e regido — Parte 3/3

Centro-Oeste

Sudeste

DF

GO

MS

MT

ES

MG RJ

SP

1969
1974
1982
1985
1988
1989
1990
1991
1993
1995
1996
1997
1998
1999
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018
2019
2020

N

alw|lo|lo|N]| W] N>
w

N BN W] w

-
-

1 1

2

1

TOTAL

5 3

6 0

15 4

10 1

14 3

39 9 42 5

94 29

63%| 38%)

100%| 0%

79%| 21%)

91%) 9%]

82%| 18%)

81%| 19%| 89%| 11%

76%| 24%

44=36 M+8H

235=189 M +46 H

Mulheres

Homens

Mulheres

Homens

Regional

Total

Regional

Total

Regional

Total Regional

Total

82%

7%

18%

6%

80%

36% 20%

34%

Fonte: Elaborado pela autora
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