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RESUMO

Nosso propdsito com o presente trabalho ¢ sugerir praticas de ensino que envolvem atividades
de leitura, compreensao e producdo de géneros textuais escritos, evidenciando a
retextualizagdo como estratégia indispensavel a leitura e producdo de géneros textuais
diversos, propor subsidios tedricos-metodologicos aplicaveis as praticas de retextualizacao no
Ensino fundamental II, a partir da adocdo de criagdes lexicais. Para tanto, temos como
produto um Caderno Pedagdgico com orientacdes e atividades a serem desenvolvidas em sala
de aula, direcionado a esse nivel de ensino. Faremos uso, para compor as propostas de
atividades, de textos de géneros variados, e de circulagdo nas séries do segundo ciclo,
seguindo as sugestdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (2001). E
de se considerar que atividades de retextualizagdo contribuem para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos alunos. Entende-se também que o estudo dos fendmenos de
criacdo léxica constitui um modo de ampliar e enriquecer o seu conteudo lexical. Esta
proposta tem por base os estudos de Marcuschi (2010), Dell’Isola (2007), Koch e Elias
(2015), Correia e Almeida (2012), Carvalho (1984), dentre outros, ndo menos importantes.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, géneros textuais, retextualizacdo, criagdes
lexicais



RESUMEN

Nuestro proposito con el presente trabajo es sugerir practicas de ensefianza que involucran
actividades de lectura, comprension y produccion de géneros textuales escritos, evidenciando
la retextualizacion como estrategia indispensable para la lectura y produccion de géneros
textuales diversos, proponer subsidios tedricos-metodoldgicos aplicables a las practicas de
retextualizacion en la Ensefio fundamental II, a partir de la adopcion de creaciones lexicales.
Para ello, tenemos como producto un cuaderno pedagogico con orientaciones y actividades a
ser desarrolladas en el aula, dirigido a ese nivel de ensefianza. Vamos a utilizar, para formar
las actividades propuestas, para distintas textos géneros, y el movimiento en la segunda serie
de ciclo, siguiendo las sugerencias de los Estandares Curriculares Nacionales del Lengua
Portuguesa (2001). Es de considerar que actividades de retextualizacion contribuyen al
desarrollo de las competencias comunicativas de los alumnos. Se entiende también que el
estudio de los fendmenos de creacion 1éxica constituye un modo de ampliar y enriquecer su
contenido léxico. Esta propuesta se basa en los estudios de Marcuschi (2010), Dell'lsola
(2007), Koch y Elias (2015), Correia y Almeida (2012), Carvalho (1984), entre otros, no
menos importantes.

Palabras clave: Ensefio de Lengua Portuguesa, géneros, retextualization, creaciones léxicas
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1 INTRODUCAO

Os textos estdo presentes em todos os espacos. Mesmo aquelas pessoas de pouca
instrucao escolar fazem uso deles para desempenhar suas tarefas didrias, seja na identificagdo
de um o6nibus, do preco de algum produto no mercado, de algum anuincio na rua ou no radio.
Esses textos apresentam-se ndo sé na sua forma verbalizada, através da escrita e da oralidade,
mas também através de imagens, gestos ou de forma sonora.

Produzi-los exige de nos certa capacidade cognitiva e de técnicas, sobretudo se o
fizermos na linguagem verbal/escrita. Isso s6 ¢ possivel a partir de um certo dominio
vocabular, de internalizagdo de normas gramaticais de determinada lingua, e de uma certa
aptiddo a comunicagcdo com clareza. A leitura e os estudos que a ela sdo direcionados
funcionam como facilitadores na aquisi¢ao dessas competéncias.

Com base nisso, essa proposta nasce da dificuldade que enfrentamos na lida diaria no
processo de direcionar nossos alunos do Ensino Fundamental da rede publica a aquisicao de
conhecimento através das atividades de leitura e producdo textual, assim como, de buscar
solugdes para o pouco conhecimento vocabular da lingua, resultante da falta de estimulo a
leitura.

Outro problema que enfrentamos e que resulta nesse empobrecimento vocabular no
meio estudantil ¢ a ndo contempla¢do de estudos sobre criacdo lexical no contexto escolar.
Apesar da presenca de neologismos em diversos géneros textuais, de niveis distintos, trazidos
a sala de aula, o seu estudo ainda ¢ bastante superficial. Em tais casos e, considerando a sua
pouca utilizacdo em sala de aula, seja no nivel da palavra ou em outro, nos motiva a propor,
de forma inovadora, sugestoes efetivas para um trabalho da ordem da producao textual com o
uso do paradigma neologico em atividades de transposi¢do, a retextualizacao.

E nesta observancia e também na dificuldade de encontrar publicagdes inovadoras no
tratar da criacdo lexical, que propomos sugestoes praticas de retextualizacdo, com vistas a sua
utilizagdo, contemplando diversos géneros textuais adequados para o Ensino Fundamental,
como orientam os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001,
p. 128-129). Sobre a selecdo de géneros textuais a serem trabalhados dar-se-a a conhecer mais
a frente ao tratarmos especificamente sobre eles.

Para construcao e realizacao dessa pesquisa propositiva nos valemos dos estudos e
postulados de Koch e Elias (2014 e 2015), Dell’Isola (org.) (2012) e Dionisio, Machado e
Bezerra (orgs.) (2010), no que concerne as questdes de leitura e géneros textuais; de

Marcuschi (2010), Dell’Isola (2007) como norteadores dos estudos retextualizacao; Correia e
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Almeida (2012), Carvalho (1984), Alves (1990) nas considera¢des sobre neologismo e
producao lexical.

Diante do que foi dito, nossa pesquisa tem como produto a elaboragdo de um
Caderno Pedagogico, no qual propomos atividades de retextualizagdo, contemplando a
producdo lexical e o estudo de géneros textuais diversos, aos quais pertencerdo os textos
motivadores a serem utilizados em suas realizagdes. Acreditamos que estas sugestdes contidas
no Caderno Pedagdgico auxiliardo ao educador em suas praticas de ensino e mediara o
educando durante o processo educacional, no intento de um efetivo desenvolvimento das
competéncias comunicativas e letramento do mesmo.

Tais proposigoes, justificam-se ainda pela intengdo de enriquecer, no que se diz
respeito as estruturas metodologicas de ensino e aprendizagem, auxiliando aos professores do
Ensino Fundamental II, com ferramentas possiveis de serem desenvolvidas em sala de aula.
Assim como também, através dessas propostas, colocaremos o aluno como sujeito de
descobertas, participando ativamente de seu proprio processo de constru¢cdo de conhecimento.

Para uma analise da eficacia das atividades sugeridas no Caderno Pedagogico,
aplicamos de modo experimental as estratégias elaboradas. A experimentacao foi realizada na
Escola de Ensino Fundamental Clotildes Moreira Tavares, em Brejo Santo-CE, com um grupo
focal de 21 (vinte e um) alunos, sendo oito da turma do 6° ano, sete da turma do 7° ano, e os
outros seis, alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II, no turno da tarde no ano de 2016. As
datas em que foram aplicadas as propostas, de forma experimental, deram-se nos dias 30 e 31
de agosto e 05, 06 e 12 de setembro de 2016.

A referida escola situa-se na comunidade Vila Cabaceiras, sem nimero, na cidade de
Brejo Santo/CE. Funciona no turno da manha com cinco turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, e no turno da tarde do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental II. A entidade
mantenedora é o Governo Municipal. A escola também aderiu ao programa Mais Educagao,
parceria entre o0 Governo Federal e o municipio. Através do programa realiza reforco escolar e
atividades de arte e artesanato no contra turno dos alunos participantes.

A partir das vivéncias durante a aplicagcdo das atividades que compdem o Caderno
Pedagdgico junto ao grupo focal, produzimos um relatério que comprova a eficiéncia de tais
sugestdes. Nesse relatorio demonstramos que a aplicacdo dessas atividades ¢ possivel ao
ensino de nivel Fundamental, e exitosa nos contextos de aula, de estudo e estimulo a produgao
de texto. Traremos mais detalhes e analisaremos os dados resultantes das oficinas realizadas

com o grupo focal no capitulo 3 da presente pesquisa, que concerne ao relatdrio citado.
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Ao que se refere ao produto, o Caderno Pedagodgico, a ele nos referiremos
posteriormente apenas pelas siglas C.P. Nele, além das atividades propositivas, apresentamos
instrucdes acerca de como desenvolvé-las, bem como os estudos que embasam e
fundamentam a proposta. Buscamos utilizar uma linguagem clara, objetiva e de quadros que
sistematizem e didatizem tais orientagdes.

A dissertacdo ¢ composta por: Introdu¢do, mais trés capitulos posteriores, e as
consideragdes finais. Na Introdugdo, aqui considerada capitulo inicial, fazemos conhecer,
como ja foi constatado, os pressupostos gerais norteadores do estudo, ancoragens teodricas, ou
seja, alguns estudos sobre os quais nos debrugamos para a construcdo dessa proposta, e seus
objetivos fundamentais.

No segundo capitulo, tratamos do desenvolvimento da leitura e da producdo textual
em sala de aula. Por questdes didaticas, decidimos dividi-lo em subtopicos nos quais
abordamos algumas consideragdes géneros textuais e sua importdncia no contexto do
letramento e pratica de ensino; consideragdes sobre o processo e etapas de retextualizagdo
como pratica pedagdgica criativa; e uma breve abordagem dos conceitos e definigdes de
producao lexical e neologismo.

No terceiro capitulo, trazemos os resultados das intervencdes testadas com o grupo
focal, sobre as quais, enquanto professor do ensino fundamental e aluno mestrando do
programa PROFLETRAS, achamos por bem contribuir e disseminar tais conhecimentos
adquiridos durante as aulas do mestrado e vivéncias em sala de aula. Para tanto elaboramos tal
proposta porque acreditamos que a mesma possa vir a contribuir consideravelmente para o
desenvolvimento da capacidade de leitura, produg¢do e compreensdo de texto, tomando por
base o enriquecimento vocabular que essas atividades podem proporcionar.

Nesse mesmo capitulo, os resultados das intervengdes vém em formato de relatorio
de aplicacdo, trazendo respostas aos questionamentos sobre a possibilidade de estimularmos
no aluno a sua capacidade criativa de produgdo textual eficiente através das estratégias de
retextualizacdo. Essas respostas apresentam-se a partir de dados e andlises que fizemos
durante as oficinas realizadas com uma amostragem de alunos do Ensino Fundamental, mais
precisamente do 6° ao 8° ano, ao qual chamamos de grupo focal.

A intervencao consiste na aplicagdo de atividades elaboradas que abordam os eixos da
presente pesquisa: leitura e estudo dos géneros textuais, retextualizagdo e criagdo lexical,
resultando em um Caderno Pedago6gico, uma coletanea de atividades. O C.P. constitui o

capitulo 4 desta pesquisa.
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Para a organiza¢do das atividades sugeridas, configuramos o C.P. em oficinas
espelhando-nos nos manuais da Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro
(2014). Por considerarmos de facil manuseio e estruturalmente simplificado, achamos que
assim facilitaria o uso sequenciado de cada etapa das oficinas, organizando os conteudos e
gerenciando melhor o tempo a ser utilizado.

Toda essa pesquisa busca corroborar e desenvolver, na pratica, o que os PCN de
Lingua Portuguesa tém objetivado para o segundo ciclo do Ensino Fundamental, a quem se

destina estas propostas. Assim,

Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que ¢
destinatario direto ou indireto, desenvolvendo sensibilidade para
reconhecer a intencionalidade implicita e conteudos discriminatorios
ou persuasivos, especialmente nas mensagens veiculadas pelos meios
de comunicagdo (BRASIL, 2001, p. 124).

Deste modo, ao introduzirmos conteudos linguisticos e de criacdo lexical nessa
proposta, de forma complementar aos estudos de producgado textual, tratados aqui no ultimo
topico do segundo capitulo, observamos que esse tipo de criatividade linguistica possui uma
forte carga de intencionalidade implicita, sobretudo os neologismos semanticos, muitas vezes
usados de maneira jocosa, critica ou irdnica. Ao propormos o estudo do tema e o
desenvolvimento das atividades elaboradas, estamos buscando a compreensdo do(s) sentido(s)
nas mensagens orais, escritas € multimodais que permeiam direta, ou indiretamente, o
cotidiano de nossos alunos. Fazendo-os reconhecer as intencionalidades implicitas e os
diversos conteudos que um fendmeno neoldgico pode trazer na discursividade e subsidiando
linguisticamente, nos processos de retextualizagdo. Assim como também, cumpre-se esse
objetivo, a partir dos estudos sugeridos sobre os gé€neros textuais selecionados para essa
proposta, a saber: Anuncio Publicitario, Entrevista ¢ Noticia.

No segundo objetivo listado pelos PCN (2001, p. 124), que ¢ “Ler autonomamente
diferentes textos dos géneros previstos para o ciclo, sabendo identificar aqueles que
respondem as suas necessidades imediatas e selecionar estratégias adequadas para aborda-
los™.

Temos como objetivo dessa pesquisa, o estudo e producdo de textos de géneros

variados, aos quais ja damos a conhecer. Gé€neros esses, circulantes nas séries do Ensino
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Fundamental II, conforme orientam os PCN de Lingua Portuguesa (2001, p. 128). A partir dos
géneros selecionados, objetivamos a leitura autonoma, e os processos criativos de producao
textual, criando, recriando, e inserindo elementos novos, como forma estratégica de aborda-
los.

Quanto ao terceiro, quinto, sexto e sétimo objetivos, que tratam basicamente sobre o
dominio da competéncia da producdo escrita, buscamos desenvolvé-los e concretiza-los nas
atividades praticas de nosso Caderno Pedagogico, que compdem nosso produto. Assim como,

de maneira especial, o objetivo de nimero seis, que consiste em

Escrever textos com dominio da separa¢do em palavras, estabilidade
de palavras de ortografia regular e de irregulares mais frequentes na
escrita e utilizacdo de recursos do sistema de pontuagao para dividir o
texto em frases (BRASIL, 2001, p. 125).

Para desenvolvermos esse objetivo exposto, contaremos como subsidio o uso de
dicionarios da Lingua Portuguesa, tais como o Houaiss (2009), Aurélio (2010) e dicionarios
On-line, durante as consultas e constatagdes de neologismo.

Ja sobre as adequagdes da linguagem, de acordo com inten¢des comunicativas, €
sobre o planejamento prévio do discurso, como anseia o quarto objetivo dos PCN Lingua

Portuguesa:

utilizar a linguagem oral com eficacia, comecando a adequa-la a
intengdes e situagdes comunicativas que requeiram o dominio de
registros formais, o planejamento prévio do discurso, a coeréncia na
defesa de pontos de vista e na apresentagdo de argumentos e o uso de
procedimentos de negociacdo de acordos necessarios ou possiveis

(BRASIL, 2001, p. 124).

No tocante a isso, cremos que os contemplamos quando tratarmos dos processos de
retextualizacdo e transmutacdo de géneros textuais, presentes também nas nossas sugestoes de

atividades.
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No que se refere ao processo de retextualizacdo, que consiste na pratica de produzir
um texto a partir de um texto-referencial, ou como Koch e Elias (2015, p. 108) chamam por
texto-fonte, temos como sustentaculos os postulados de Marcuschi (2010) e Dell’Isola (2007),
sobre os quais nos apresenta diversas estratégias de retextualizagdo e de transmutacdo de
género, visto que esses sdo maledveis e ndo sdo totalmente estaveis, como também j4 havia
afirmado Bakhtin (1992).

Koch e Elias (2015, p. 106) defendem que sd@o dos mais variados os tipos de géneros
textuais que sdo passiveis de alteracdes enquanto texto-fonte, e reinteram: “de fato, na
atividade escrita, sempre recorremos, de forma consciente ou ndo, a outros textos,
dependendo dos conhecimentos de textos armazenados na nossa memoria e ativados na
ocasido da producao do texto” (2015, p. 114). Essas transformagdes ocorrem em diversas
praticas comunicativas. Desta feita, se os géneros textuais sdo passiveis de alteracdes e
reformulac¢des, com propdsito didatico-pedagogico, que diremos pois de um texto?

Em relacdo aos estudos sobre criagdao lexical, Correia e Almeida (2012), numa
perspectiva bastante didatica, nos ajudam a classificar e denominar os diversos processos de
formagao neoldgicos que podem ocorrer na discursividade, dos quais selecionamos apenas os
Neologismos Semanticos e os Empréstimos Linguisticos para emprego nas atividades
propostas no Caderno Pedagdgico. Os neologismos, assim como outros fendmenos de criacao
lexical, sdo de fundamental importincia para a continuidade e evolugdo, inerentes a qualquer
lingua. Elas afirmam que: “Qualquer lingua ¢ caracterizada pela mudanga e pela inovagao.
Todas as linguas evoluem necessariamente ao longo do tempo e a auséncia de evolugao
significa para elas a sua morte.” (CORREIA e ALMEIDA, 2012, p. 15).

Esses autores citados anteriormente nos fornecem em suas obras subsidios
suficientemente uteis para entendermos esses processos de inovagao lexical e o (s) sentido (s)
que seu uso traz ao texto e nas relagdes discursivas.

Ja Carvalho (1984) nos apresenta uma abordagem sécio-interativa sobre o estudo
desses processos linguisticos. O que ¢ de grande relevancia para a proposta que trazemos
aqui. Sobre a criatividade lexical, defende que “Mais que um ato linguistico, portanto, a
criagdo ¢ um ato social, uma tentativa de impor uma visdo de mundo a uma comunidade”
(Carvalho 1984, p.10). Pautamo-nos em seus estudos no sentido de vincularmos neologia e
praticas sociais visto que o texto, os géneros e a discursividade fazem parte dessas praticas de
interagdo, e ¢ nessas interacdes que nasce o neologismo. CARVALHO (1984, p. 14), ainda

defende que: “As necessidades coletivas, mutaveis e conflitantes moldam hoje a lingua de
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amanha, pois frequentemente o que parece alteragdo na lingua ¢ resultado de alteragdes na

sociedade, passadas a seguir para o sistema linguistico”.

Acreditamos que os estudos das criagdes lexicais imbricados aos estudos de géneros
textuais e inseridos nas estratégias de retextualizagdo, torna esse estudo singular, e ¢ um
desafio que aceitamos participar, compartilhando dos resultados colhidos e de tais estratégias

e renovacoes de nossas praticas pedagogicas.
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2. A LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO EM SALA DE AULA

A construcdo do hébito de leitura exige de nds professores, estratégias e planejamento
para que essa pratica se desenvolva de forma eficaz no contexto escolar. Muitos professores
buscam uma férmula para o ensino de leitura que seja cem por cento apreendida por seus
alunos, e que ao mesmo tempo seja atrativo. Porém sabemos que isso ¢ impossivel de
acontecer pois existem inumeras variantes que impossibilitam a existéncia dessa férmula
pronta e acabada, levando em consideracdo a heterogeneidade de nossas salas de aula. Sendo
assim, faz-se necessario relativizarmos as vdarias formas de ensino existentes, adaptando e
readaptando conforme a necessidade exigida no momento, tornando essas praticas eficazes e
pertinentes. Portanto podemos considerar também sobre a leitura, que esta possui um carater
heterogéneo, ou como Koch (2014, p. 21) prefere chamar por “uma pluralidade de leituras e
de sentidos em relagdo a um mesmo texto”. Leffa compartilha dessa ideia de heterogeneidade

da leitura e do leitor quando afirma que:

Ainda que fisicamente seja o mesmo texto, cada trajetéria feita por cada
leitor sobre 0 mesmo texto constitui um texto diferente. Nao s6 deixa de
existir uma leitura Unica; o texto unico, linear e sequencial, desdobrando-se
da esquerda para a direita e de cima para baixo, pagina apo6s pagina, também

ndo existe (Leffa, 1999, p. 17).

Em nossas propostas trazidas no Caderno Pedagogico, ndo consta essa formula
magica, e por isso, a eficiéncia de sua aplicabilidade depende do bom planejar do professor e
de possiveis adaptagdes conforme a necessidade apresentada em cada realidade de seu
contexto escolar.

O habito de leitura é uma disposicao adquirida. Ninguém nasce predisposto ao habito
de ler, por essa razdo, ndo se trata de uma sele¢do natural de bons leitores, nem de um gene da
leitura, trata-se de uma a¢ao continua que pode ser desenvolvida por qualquer ser humano ao

longo da vida. Esse desenvolvimento ocorre gradativamente, através de acdes didrias de
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leitura, o que significa dizer que a cada leitura feita pelo aluno acabard por se tornar parte de
uma pratica cada vez mais presente em sua vida, algo rotineiro.

E importante saber que apesar de que a leitura em sala de aula deva ser prazerosa ao
aluno, esta mesma nao deve ser desproposital, desconexa e sem carga objetiva. Para Colomer
(2007) a leitura livre, ou a limitacdo a escola apenas como mero estimulo de leituras
desconexas ndo ¢ uma saida, e dificilmente o prazer da leitura (e do leitor) progredira.

Sabemos que a leitura deve ser contextualizada, pois ler € um ato social que envolve
um lugar social, vivéncias, relagdes interpessoais, valores de uma comunidade e
conhecimentos textuais. Desta feita, o professor deve ser criterioso na selecao dos textos. Essa
foi a nossa preocupagao na sele¢do do texto—fonte, assim como também na sele¢do dos textos
que exemplificam os géneros textuais abordados nas oficinas. Nosso objetivo era de que a
leitura fosse agradavel e ao mesmo tempo de facil compreensao, dado ao fato de conter uma
linguagem acessivel, e que tivesse ali um pouco do conhecimento de mundo, de acordo com a
faixa etaria dos alunos participantes do grupo focal.

Sobre a importancia da adequacao dos textos levados para sala de aula de acordo com

as vivéncias dos nossos alunos, objetivando uma boa compreensao leitora, Koch nos diz que:

» a leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias ¢ os
conhecimentos do leitor;

» a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o conhecimento do
codigo linguistico, uma vez que o texto ndo ¢é simples produto da
codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo

(Koch, 2014, p. 11).

A leitura deve ter uma finalidade, e por isso é necessario planejamento. E a partir
desta finalidade, ou objetivos da leitura que o leitor tracara a estratégia mais adequada de sua
execucdo. Visto que os tipos de leituras feitas variam de acordo com o objetivo a que se
propde o leitor, podendo ser o de se manter informado (ao ler um jornal), o objetivo
ocupacional (buscando o aprendizado), por mero prazer e deleite (para passar o tempo),
também por razdes ritualisticas ou de culto (na execu¢do de uma cerimdnia religiosa), dentre
outros. Leffa (1999) diz que ninguém 1€ sem objetivo, nem mesmo na escola, ainda que
muitas vezes por um objetivo errado (ler um romance o mais rapido possivel para preencher

uma ficha de leitura). Ele ainda completa que esses e outros objetivos pressupdem diferentes
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estratégias de abordagem do texto, o que corrobora com a ideia ja citada no paragrafo anterior
a este.
Sobre o direcionamento do professor na conducdo do seu aluno a uma leitura

prazerosa, Colomer afirma que:

[...] se pensarmos em outros aspectos do prazer, tal como aquele obtido ao
fim de um esforco para descobrir o sentido em alguma coisa que parecia nao
té-lo, que ndo o tinha de forma evidente ou que o tinha em diferentes niveis
de profundidade, entdo os alunos necessitam ser encorajados por alguém que
lhes ajude de forma continuada para que realizem essas descobertas
(Colomer, 2007, p. 44).

Porém, se o professor ndo cumpre seu papel na mediagdo sob o aspecto interacional
entre seu aluno e a leitura, ou o faz de maneira equivocada, tende a perpetuar um grave erro
que comeca na sala de aula e se estende pelas demais esferas sociais, mantendo-o preso a sua

condicdo social de excluido e avesso a qualquer transformagao, visto que:

A leitura como comportamento social validado pela comunidade coloca em
questdo o problema da exclusdo do leitor, dentro e fora da sala de aula. Na
sala de aula, o aluno ¢ muitas vezes solicitado a ler um texto que nao foi
escrito para ele — ou seja, um texto que exige pré-requisitos que a propria
institui¢do escolar e a sociedade sonegaram a determinados alunos. Na
medida em que ndo tem o dominio das praticas sociais previstas pelo
discurso hegemonico, o aluno ndo tem como se inserir na comunidade dos
consumidores de texto (leitores e escritores) e permanece um excluido,
geralmente condenado a reprovacao e ao fracasso escolar.

[...]

Quando a interagdo ocorre as pessoas mudam e ao mudar mudam a
sociedade em que estdo inseridas. No caso da leitura, a transformacao ocorre
porque ler é desvelar o desconhecido (LEFFA, 1999, p.23, grifo nosso).

Dada a isso a importancia do desenvolvimento da leitura critica, de maneira que
nossos alunos, através dela, ampliem seus horizontes de expectativa. Como ja dissemos, o
professor ¢ a mola mestra no desenvolvimento desse senso critico no educando,
desenvolvendo estratégias eficazes e inovadoras de leitura, explorando as praticas sociais em

que esta inserido, pois € na leitura que os sujeitos sociais interagem e se transformam.
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A leitura em sala de aula deve ser pensada e repensada enquanto relagdes sociais
dando acesso direto a escrita e de suas fun¢des nas praticas cotidianas. Deve-se levar em
conta também, como nos diz Pietri (2009), que nossa sociedade nao estd dividida em grupos
letrados e nao letrados, mas em grupos sociais com diversos niveis de letramento. Desse

modo, ele completa que:

ndo ¢ possivel pensar em escola e leitura no singular, mas em escolas
e em leituras, pois € necessario considerar as diferentes relagdes entre
a instituicdo escolar e a comunidade em que ela se encontra, e,
também, as diferentes relacdes que cada comunidade, e os grupos
sociais que as constituem, estabelece com a escrita (PIETRI, 2009, p.
12).

As praticas adequadas de leitura podem entdo diminuir as desigualdades existentes
ofertando e possibilitando acesso a textos valorizados socialmente e que muitas vezes sdao
negados o acesso para alguns. E a partir desse nivelamento e distribuicdo igualitaria do
escrito, possam desenvolver as praticas sociais consideradas legitimas em sociedade letrada a
partir desses textos. S6 assim o professor sera um agente transformador da sociedade.

As produgdes escritas sdo resultados de interagcdes sociais, a0 mesmo tempo em que
sao elas que possibilitam tais interagdes. Seu desenvolvimento esta inteiramente ligado aos
processos que desenvolvem a pratica da leitura e dos conhecimentos sobre os géneros
textuais. Escrever ndo ¢ uma tarefa facil, porém a escolha de estratégias eficientes faz com
que se desenvolva essa habilidade.

Segundo Koch e Elias (2015, p. 34), o ato de escrever ativa conhecimentos sobre os
componentes da situacdo comunicativa, promove uma sele¢do, organizagdo e
desenvolvimento de ideias, garantindo a continuidade e a progressdo do tema; analisa e
balanceia as informacgdes implicitas e explicitas, assim como as informacdes que sdo
percebidas como novas ou dadas, levando em considera¢do o objetivo da escrita; e por fim,
guiando-se pela interacdo que o escritor pretende ter com o leitor, e pela intencionalidade da
sua escrita, durante todo o processo da escrita promove uma revisao do conteudo.

Para as autoras, a escrita ¢ ativacdo de conhecimentos, a saber: conhecimento
linguistico, conhecimento enciclopédico, conhecimento de textos, e conhecimento

interacional. Como ja falamos, todo texto se relaciona a um género textual, ndo se produz
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texto sem que se tenha reproduzido um género textual, por esse modo, tais conhecimentos
também sdo necessarios para sua compreensao no tocante a sua producao e uso.

Segundo Antunes (2003) o ato de escrever envolve trés etapas. A primeira delas
compreende o ato de planejar, e para esse planejamento o escritor delimita o tema do seu texto
escolhe os objetivos, assim como também, seleciona o género textual mais adequado,
organiza as ideias de forma criteriosa em ordem de relevancia, prevé as condi¢des de seu
publico alvo e elege o tipo de linguagem adotada no texto. A segunda etapa ¢ a da escrita,
onde ele transpde para o papel suas ideias obedecendo seu planejamento. A terceira e Ultima
etapa ¢ a da revisdo da escrita onde se averigua e analisa o que foi escrito e confere se a

mesma esta de acordo com o seu planejamento anterior ao momento da escrita. Para ela:

Elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informagdes através
de sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa
que implica apenas o ato de escrever. Nao comeca, portanto, quando
tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas,
interdependentes e intercomplementares, que vao desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, at¢é o momento
posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma
funcdo especifica, e a condi¢do final do texto vai depender de como se
respeitou cada uma destas fungdes (ANTUNES, 2003, p.54 ).

No contexto escolar o ensino de produgdo escrita deve contemplar tanto o estudo dos
géneros textuais como também estabelecer vinculos comunicativos. Contextualizar as
produgdes que sao sugeridas aos alunos através de praticas, habitos e do ambiente social em
que vivem ¢ fundamental para que os alunos compreendam a importancia e o porqué daquelas
atividades.

O éxito nas atividades de escrever tem como condi¢do prévia ter o que dizer, € isso sO
¢ desenvolvido através das interagdes entre os sujeitos, pois s6 se tem o que dizer se tiver a
quem dizer. Quem escreve, escreve para alguém, e este alguém interfere nas estratégias de
como escrever. E nessa perspectiva que acreditamos que a escrita também é uma atividade
interativa e proporciona, assim como também resulta, das relagdes comunicativas e de trocas

sociais.
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2.2 SOBRE OS GENEROS TEXTUAIS

Para que a interacdo sociocomunicativa aconteca de fato no ambito escolar, os
géneros textuais tém exercido um papel de extrema relevancia, protagonizando e norteando o
ensino de lingua portuguesa no Brasil. Seja na tarefa de analisar, interpretar ou produzir
textos, ¢ através de sua abordagem que a participagdo social do individuo, enquanto agente
ativo e protagonista no seu meio, ¢ ampliada. E, além disso, suas competéncias linguisticas e
discursivas também se ampliam e se desenvolvem. Por conta disso os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN Lingua Portuguesa (2001) tém feito uso dessa ferramenta, e preconizam no
ensino de leitura e producao textual o uso de géneros textuais diversos. Porto (2009, p. 38)

assegura que

O ensino dos diversos géneros textuais que circulam socialmente ndo sé
amplia sobremaneira a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, mas
também aponta-lhes as inumeras formas de participagdao social que eles,
como cidadaos, podem ter fazendo uso da linguagem.

Marcuschi (2010a, p.20) considera os géneros textuais como entidades
sociodiscursivas. Estando, segundo ele, vinculados a nossa vida cultural e social, e, os
mesmos, estabilizam as atividades comunicativas do dia a dia. No seu entender, género
textual estd mais para acdo social do que para entidade linguistica formal. Ele ainda reitera
que a comunicagao verbal so € possivel por algum género textual/discurso (Ibid, p.22).

Trabalhar com texto, seja no ambito da leitura, compreensao ou produgao, ¢é trabalhar
com géneros textuais, pois um estd diretamente vinculado ao outro, seja manifestado através
da oralidade ou da escrita. E isto ¢ o que propdem os PCN Lingua Portuguesa ao sugerir que o
trabalho com texto deva ser fundamentado no estudo e adequacdo dos diversos géneros
textuais, sejam orais ou escritos. Por este modo, consideramos fundamental o estudo dos
géneros, no intuito do seu aproveitamento nas praticas de leitura, compreensao e de produgao

de textos pelos alunos.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro
género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros
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textuais ¢ importante tanto para a producdo como para a compreensio
(MARCUSCHYI, 2010a, p 34).

Como a lingua ¢ uma pratica social, desenvolvida pluralmente por sujeitos de uma
determinada comunidade que fazem uso dela, partilhando experiéncias e conhecimento,
convencendo, opinando, aconselhando, declarando-se, solicitando, criticando, etc. E no
discurso que se da sua manifestagdo mais concreta. E a0 manifestar-se concretamente essa
lingua/linguagem faz-se, inevitavelmente, uso de um ou de outro género textual, através da
criacdo de um contexto social e historico. Como afirma Meurer e Motta-Roth (2002, p. 11)
“ao servir de materialidade textual a uma determinada interagdo humana recorrente em um
dado tempo e espago, a linguagem se constitui como género”. E o carater sociodiscursivo da-
se por essa interacdo humana inerente ao uso da lingua/linguagem, situagdes comunicativas
que propiciam a criacdo e circulagdo dos géneros textuais e de elementos a eles pertinentes.

De todos os géneros textuais adequados para o trabalho com a linguagem oral e
escrita no ensino fundamental II de acordo com os PCN Lingua Portuguesa (2001, p. 128),
delimitamos trés deles para trabalharmos com textos selecionados, sdo eles: Anuncios
Publicitarios, Entrevista e Noticias.

Para Marcuschi (2010a), os géneros textuais apesar de serem eventos linguisticos,
ndo sdo definidos por caracteristicas linguisticas, mas por atividades que se realizam
decorrentes das interagdes sociais do individuo. Eles operam, em certos contextos, como
forma de legitimacdo do discurso, e fundam-se em critérios que sdo externos a sua estrutura.
Koch e Elias (2014) afirmam que a no¢do de géneros textuais ¢ respaldada em praticas sociais
e em saberes socioculturais, porém sofrem variagdes em sua unidade tematica, forma
composicional e estilo. Dai a ideia de que os géneros sao relativamente estaveis.

Tais defini¢des a partir do que disseram Marcuschi, Koch e Elias, foram primordiais
para a sele¢do dos gé€neros com os quais desenvolveriamos as atividades de retextualizagdo
nas oficinas. Buscamos selecionar aqueles que estivessem, de alguma forma, mais presentes
no cotidiano dos nossos alunos, muito embora os livros didaticos deem pouca relevancia nas
suas abordagens. Sobre tratar com diversos géneros no contexto metodologico, sobretudo

aqueles que os livros didaticos muitas vezes nao contemplam, Bezerra discorre que:

Havendo, na sociedade atual, uma grande variedade de textos exigidos pelas
multiplas e complexas relagdes sociais, € necessario que o livro amplie sua
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variedade textual. Por isso, encontramos recomendacdes de que o ensino de
lingua portuguesa gire em torno do texto, de modo a desenvolver
competéncias  linguisticas, textuais e comunicativas dos alunos,
possibilitando-lhes uma convivéncia mais inclusiva no mundo letrado de
hoje (ndo no sentido de, simplesmente, aceita-lo, mas principalmente de
questiona-lo, de imprimir-lhe mudangas) (BEZERRA, 2010, p. 46, grifo da
autora).

Em funcdo disso selecionamos para as atividades de retextualizacdo sugeridas, a
principio, um género textual do dominio discursivo jornalistico: a Noticia. Género que nosso
aluno, rotineiramente, ao ligar a televisdo consome, informando-se sobre o que acontece em
sua cidade, em seu pais e no mundo, tornando-o atualizado.

Nao ¢ so através da televisdo que nossos alunos podem ter contato direto com esse
género, mas, a Noticia pode usar como suporte outros veiculos de comunicagdo, podendo ser
publicada em jornais impressos, radio, ou na internet. Seu prop6sito comunicativo € tornar o
publico leitor inteirado dos Ultimos acontecimentos. Em relacdo sua funcdo
sociocomunicativa, tem por finalidade informar, formatar opinides de grupos econdmicos e
politicos hegemonicos.

Estruturalmente, de acordo com Kdoche, Marinello e Boff (2015), a Noticia geralmente
estrutura-se em titulo, subtitulo, lead e o corpo da matéria. Muitas delas sdo acompanhadas de
imagens que ilustram, ampliam e comprovam o fato, uma vez que estd diretamente ligada a
realidade. Este género textual pertence a ordem do relatar tendo por tipologia textual a
narrativa.

Outro género textual que selecionamos para aplicacdo das estratégias de
retextualizagdo, e assim comprovarmos sua eficiéncia nas produgdes de textos jornalisticos foi
a Entrevista. Assim como a Noticia, a Entrevista pode ser veiculada de forma oral ou escrita,
embora sua constru¢do seja essencialmente oral, podemos encontra-la na sua forma escrita em
jornais, revistas e internet, e na sua forma oral/multimodal, através de gravacdo em video ou
audio.

Um dos seus propdsitos comunicativos ¢ dar a conhecer sobre alguém ou fatos
importantes e para isso, consiste em uma relagdo comunicativa de perguntas e respostas onde
os interlocutores assumem os papéis de entrevistador (aquele que pergunta) e de entrevistado
(aquele que responde).

Afim de demonstrarmos que as estratégias de retextualizagdo sdo eficazes ndo apenas

em relagdo aos géneros textuais do dominio jornalistico, foi que selecionamos um terceiro
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pertencente ao dominio discursivo da publicidade. Para tanto, escolhemos o género Antincio
Publicitario.

Os Anuncios Publicitarios, podem circular em um numero quase que ilimitado de
suportes, como em: imprensa escrita, falada, televisiva, na internet, faixas, baners, outdoors,
auto-falantes, carros, Onibus, painéis, cartazes, dentre outros. Conforme Costa (2014) “como
publicidade, trata-se de uma mensagem que procura transmitir ao publico, por meio de
recursos técnicos multissemioticos e através dos veiculos de comunicagdo as qualidades e os
eventuais beneficios de determinada marca, produto, servigo ou instituicao”.

Esse género pertence a ordem do argumentar, por utilizar-se de uma linguagem
persuasiva, sob o objetivo de convencer o publico alvo sobre sua necessidade do produto
anunciado. Sua tipologia textual ¢ dissertativa, podendo conter sequéncias narrativas,
descritivas, dialogais, etc. Sua estrutura ¢ bastante simples, composta por: titulo, slogan, € o
corpo do texto. Pode-se apresentar também a marca anunciada, também chamado de logotipo,
além de elementos ndo verbais para ilustrar o que se estd sendo anunciado. Sdo texto bastante
criativos para que assim consigam prender a ateng¢do do leitor.

O estudo dos mais diversos géneros textuais ¢ de fundamental importancia para o
desenvolvimento e ampliagdo dos conhecimentos da lingua e do funcionamento das relagdes
sociais entre os individuos. A selecdo desses géneros também ¢ essencial, para que aqueles
individuos que ndo tem acesso ao conhecimento sobre alguns deles passem a té-lo. Sobre isso

Signorini afirma que:

Qualquer contexto social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita ¢ um
evento de letramento; o que implica a existéncia de inimeros géneros
textuais culturalmente determinados, de acordo com diferentes instituicdes e
usados em situa¢des comunicativas reais. Sendo culturalmente determinados,
os géneros textuais ndo sdo aprendidos e usados igualmente por todos:
aqueles que s3o rotinizados por grupos sociais influentes ndo chegam a
populagdo em geral, pois, subjacentes a essas praticas, ha os mecanismos
sociopoliticos e ideologicos de controle dos recursos materiais e simbolicos
(SIGNORINI, 2001, apud BEZERRA, op.cit, p. 40).

A escola é o reduto onde esse alcance deve acontecer de forma democratica, € nossos
alunos, como preconiza os PCNs de Lingua Portuguesa, devem ter a oportunidade desse

contato e inteirar-se sobre os conhecimentos que subjaz aos géneros textuais.
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2.2 A RETEXTUALIZACAO: ESTRATEGIA NA PRODUCAO DE TEXTO

Criar um texto a partir de outro ndo se trata de uma reproducdo de enunciados ou
ideias, mas de produzir novos enunciados e novas ideias. A retextualizagcdo ¢ uma estratégia
de producao textual em que, segundo Marcuschi (2010b), envolve operacdes complexas,
tratando-se de um processo ndo mecanico, muito embora se realize corriqueiramente em
nossas trocas comunicativas enquanto individuos sociais.

Na sua definicao:

Atividades de retextualizacdo s3o rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecanicas, que se apresentam como agdes aparentemente nao
problematicas, ja& que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformula¢des dos mesmos textos numa intrincada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. Toda vez que repetimos ou
relatamos o que alguém disse, até mesmo quando produzimos as supostas
citagdes ipsis verbis, estamos transformando, reformulando, recriando e
modificando uma fala em outra (MARCUSCHI, 2010b, p. 48).

Este processo ¢ um fato comum na vida didria. Aonde quer que vamos, produzimos ou
consumimos textos, como sugere Marcuschi na citacdo acima. Muitos desses textos aos quais
somos expostos diariamente ja sdo retextualizagdes de outro (s) preexistente (s).

Levando esses fatos em consideracdo ¢ que os PCN de Lingua Portuguesa fazem
indicacdes do estudo dos géneros textuais como objeto de ensino da lingua e de linguagens,
visto que “o texto ¢ uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em género
textual” (DELL’ISOLA, 2007, p. 25), e, segundo Meurer (2002) os géneros textuais relativos
as representacdes, relacdes sociais e identidades neles embutidas servirdo para evidenciar que,
no discurso, ¢ através dele, os individuos produzem, reproduzem, ou desafiam as estruturas e
as praticas sociais onde se inserem.

Nesse estudo sugerido pelos PCN de Lingua Portuguesa, os géneros textuais devem
ser encarados sob seu carater funcional, levando em conta o seu uso durante as relagdes e
interagdes sociais que o individuo participa diariamente. Para efeito de visualizagdo e
compreensdo dessa ideia, com base nas leituras feitas em Marcuschi, Dell’Isola e outros

linguistas, elaboramos o diagrama abaixo para melhor entendimento:
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GENEROS TEXTUAIS
MODALIDADE COMPREENSAO
(ORAT./ESCRITA) ESTRATEGIAS
(RETEXTUALIZACAO
PRODUCAO IDENTIFICACAO
UTILIZACAO

O diagrama nos mostra como o estudo referente aos géneros textuais e sua producao
podem ser abordados considerando sua funcionalidade.

A principio, o aluno deve compreender o género em seus diferentes aspectos formais,
discursivos e textuais, (¢ papel da escola promover esta compreensdo através do estudo),
podendo, a contar da compreensdo, identificar o género mais adequado aquela situacao
comunicativa, considerando o lugar social da interagdo, os lugares sociais dos interlocutores
ou enunciadores e a finalidade da interagdo. Desta feita, concretiza-se a utiliza¢do do mesmo,
participando ativamente dessas relacdes a partir da produgdo de seus textos. Para essas
producdes sdo necessarias estratégias (Retextualizagdo ¢ uma delas) e nessas estratégias
adequa-se seu texto na modalidade (oral, escrito ou multimodal) mais pertinente ao momento.
Da-se desse modo a constru¢do de novos textos/géneros, aptos as interagdes sociais.

Com esta abordagem espera-se que o educando passe a ser capaz de considerar as
caracteristicas dos géneros e adequacdes do texto ao género, € que estes estdo relacionados a
certas funcdes sociais. Pois, segundo Grijo (2012), essas atividades de retextualizagdo podem
levar os alunos a adquirirem um melhor dominio dos géneros textuais e consequentemente, a
produzirem textos mais elaborados, visto que nesse tipo de atividade o aluno passa a conhecer
o funcionamento de dois ou mais géneros. A cada retextualizagdo realizada, pressupde-se que
houve a compreensdo do género do texto que serve como base para o processo, € do género
para o qual precisara transpor, considerando que a retextualizagdo s6 se concretiza se tais
compreensdes ocorrerem mutuamente.

E na perspectiva de renovagdo e transformagdes, ndo s6 no campo linguistico, mas
também textual e social, que nossa proposta enxerga o processo de retextualizagdo como
ferramenta de criatividade, e, a leitura do texto original (ou texto-fonte) como um exercicio
estimulador para a produgdo escrita, ativando a capacidade de contar e recontar sobre aquilo

que foi lido, demonstrando, através do reconto, uma leitura fluente por parte do educando.
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Dessa forma, surge a oportunidade de se abordar a respeito dos aspectos da intertextualidade,
sobre a qual Koch e Elias (2015) discorrem muito bem em seus estudos.

Retextualizacao, definitivamente, ndo pode ser tratado como copia de uma obra, mas
sim como um olhar diferente sobre as coisas, ¢ uma nova maneira de discorrer sobre elas.
Tratando-se de um segundo ponto de vista, de um novo estilo ¢ um novo modo de dizer,
configura-se, portanto em um novo texto.

O estimulo a pratica de retextualizagdo contribui para o desenvolvimento da
aprendizagem do educando, ajudando a torna-lo em leitor fluente, critico, e conhecedor de
autores e diversas obras. Desta maneira, torna-o também protagonista na constru¢do da

intertextualidade entre suas proprias producdes e as de autores consagrados:

De uma forma ou de outra, no entanto, ¢ inegavel que as relagdes
constituidas entre textos evidenciam, de modo particular, o conhecimento de
textos do escritor e, de modo mais geral, a indissociabilidade das atividades
de escrita e leitura (KOCH e ELIAS, 2015, p. 130).

A esse respeito, por falta de conhecimento sobre o assunto alguém possa vir a
confundir retextualizacdo com copia ou reproducao de texto, munido da prerrogativa de que
esse processo tenha por exercicio a constru¢do de um texto a partir de outro. Porém, o que nao
se pode esquecer ¢ o fato de que a partir do momento em que algo ¢ dito de outro modo, com
outras marcas linguisticas e de estilo, ja se configura um novo texto. Haja vista a existéncia de
géneros textuais que se caracterizam por importarem elementos de um texto (ou textos) ja

3

existente (s), como a parddia. Além do mais nenhum texto nasce do “zero”, como bem
falaram que: “Em sentido restrito, todo texto faz remissdo a outro (s) efetivamente ja
produzido (s) e que faz (em) parte da memoria social dos leitores (Koch e Elias, 2015, p. 101).

A retextualizacdo é apenas uma das varias estratégias que podemos utilizar em sala
de aula, e ¢ considerada por muitos pesquisadores como um excelente recurso para o trabalho
com géneros textuais. Esse processo de transformac¢do de um texto a partir de outro
preexistente pode ocorrer dentro de uma mesma modalidade linguistica (oralidade para
oralidade, ou escrita para escrita) ou de uma modalidade para outra. Essa estratégia envolve

muito mais que um simples processo de transposi¢do, mas exige durante sua execucdo a

pratica de leitura e sobre tudo a compreensao do texto dos géneros textuais envolvidos.
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Apesar de sua importancia ja ser percebida por muitos estudiosos da lingua, como
Marcuschi, Dell’Isola, Travaglia, dentre outros, enquanto excelente estratégia para o ensino
de producdao e compreensdo textual, seja de textos orais ou escritos, os livros didaticos,
ferramenta que acompanha o aluno durante todo o ano letivo, ainda ndo contempla esse tipo
de atividade, ou o faz de maneira bastante superficial em uma ou duas propostas
descontextualizadas, como nos mostra Benfica (2012) em seus estudos.

Segundo a pesquisadora, o termo retextualizagdo nem ¢ empregado em muitas das
estratégias de produgdo textuais abordados no livro didatico, demonstrando talvez um
despreparo, e falta de pesquisa durante sua elaboragdo. A retextualizagdo ¢ uma pratica tao
corriqueira ¢ comumente exercitada dentro de nossas relagcdes sociais, que muitas vezes,
despretensiosamente, ela se apresenta nessas sugestdoes de atividade, como ja falamos
anteriormente embasado em Benfica, sem ser tratado como tal. Desta feita, esse tipo de
atividade ndo leva o aluno a uma reflexdo sobre o texto e sobre os géneros. Lembrando que o
livro didatico € apenas um subsidio que auxilia o professor em seu fazer pedagdgico, mas que
para alguns ¢ tratado como se fosse um manual a ser seguido, o que complica ainda mais essa
problematica. Nesse estudo citado anteriormente, Benfica esclarece que o trabalho com
atividades de retextualizagdo em sala de aula n3o pode negligenciar a fungdo
sociocomunicativa do género.

A retextualiza¢do enquanto pratica de ensino, exige um planejamento prévio, e para
que se realize de forma eficaz, deve-se garantir a compreensdo sobre as relagdes e
funcionalidade entre textos e entre géneros. Envolve-se aqui os propdsitos comunicativos,
como o texto circula, onde serd publicado, a quem se destina, que linguagem deve ser
empregada, em que modalidade ele pode ser mais aceito/compreendido pelos interlocutores.

Sobre isso a autora desenvolve que:

E importante criar situagdes para que o aprendiz reflita sobre as
regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos géneros envolvidos na
pratica discursiva. Trata-se, portanto, de realizar um movimento que engloba
desde a organizagdo das informagdes ¢ formulagdes do texto, a construgdo
dos modos de referéncia, a construcao dos tipos textuais, o esquema global
do género até aspectos discursivos, que remetem ao evento da interacdo do
qual o texto emerge (BENFICA, 2012, p. 32).
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Esse tipo de estratégia pode ser utilizado em distintos niveis de ensino, seja nas séries
iniciais até o ensino superior.

Trabalhar com a retextualizagao rompe com a ultrapassada metodologia do estudo do
texto pelo texto e pela forma, em que se analisava apenas a sua tipologia, sem que se

privilegie a sua funcdo social e comunicativa.

2.3 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE CRIATIVIDADE LEXICAL

A Lingua esta em um processo constante de evolucao e transformagdes. Prova disso
¢ que palavras que corriqueiramente eram usadas em determinado tempo, em outro, podem
causar estranhamento.

A todo instante surgem novas expressoes, principalmente entre os mais jovens, que
estdo em constante contato com o novo. Essas expressdes que vao surgindo transformam-se
em girias e jargoes, configurando uma espécie de novo vocabuldrio entre eles. Muitas vezes,
essas expressdes que até entdo eram vistas como novidade, em pouco tempo caem em desuso,
cedendo espago para novas expressoes ou reconfiguram-se e alteram-se em seu aspecto
semantico. E assim ocorre, ao longo dos tempos o sistema de renovacao 1éxica da lingua em
uso.

Sao essas transformacdes e evolucao que provam que nenhuma lingua caberia em um
diciondrio, gramatica ou manual linguistico, pois a manifestagdo linguistica ¢ também social,
e estd intrinsecamente ligada as suas relagdes, acompanhando suas transformacdes.

Constantemente, ha o surgimento de novas palavras ou a ressignificacao de outras. E
¢ 0 uso, as necessidades comunicativas e as relacdes que se estabelecem entre os individuos
de uma comunidade quem determinam essas transformagdes na lingua, mantendo-a viva.

Sendo a linguagem uma manifestagao social, deve-se considerar diversos fatores que
interferem, influenciam e induzem as suas transformagdes naturais, tais como economicos,
geograficos, e a época, por exemplo.

Essas condigdes sdo determinantes nas transformagdes do modus vivendi das pessoas,
resultando também em transformacgdes na linguagem, principalmente na oralidade que ¢ um
tipo de linguagem mais imediata, conforme as necessidades comunicativas do momento. E
nesse panorama de transformagdes que a linguagem encontra terreno fértil para renovar-se,

encontrando em seu contexto de uso uma nova significacdo para palavras preexistentes ou
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uma nova criagdo léxica. Como diz Carvalho (1984, p. 10): “Mais que um ato linguistico,
portanto, a criagdo ¢ um ato social, uma tentativa de impor uma visdo de mundo a uma
comunidade”.

Estando a linguagem intrinsecamente ligada as relagdes sociais, € sabendo que estas

evoluem e transformam-se no decorrer do tempo, depreende-se que:

[...] sendo através das unidades lexicais que designamos os itens da realidade
envolvente e que traduzimos o conhecimento que temos dessa realidade, ¢
natural que o componente lexical reflita de forma mais direta todas as
alteragdes, toda a evolugdo que o meio vai sofrendo (CORREIA e
ALMEIDA, 2012, p. 15-16, grifo nosso).

A necessidade de nomear coisas, a limitagdo do Iéxico, e o carater inventivo dos
tempos modernos sdo fatores preponderantes para a manifestacdo das criagdes léxicas. Seja
em uma linguagem informal, mais popular; ou em uma linguagem mais rebuscada, culta.
Nesses contextos fazemos uso de criagdes que vao de jargdes e girias, até neologismos
técnicos e cientificos.

Podemos entrar em contato com essa nova linguagem de diversas maneiras e através
de diferentes veiculos. E ¢ por vivermos em um mundo globalizado, onde a comunicagdo ¢
sem fronteiras, que os meios de comunicacao sdo veiculos de grande importincia para o
estabelecimento e disseminacao dessas transformagdes linguisticas.

Através dos meios de comunicagdo, como veiculos de alguns géneros textuais, tais
como reportagem, cartazes e propagandas, por exemplo. E por atingir a um grande e
diversificado contingente de receptores, ¢ que esses veiculos de comunicacdo merecem um
olhar especial ao se estudar os processos de criatividade lexical. A imprensa, de modo geral,
faz uso constante dessas criacdes de varias maneiras. Nos jornais e revistas langam mao de
neologismos como estratégias para chamar atencao as noticias, para satirizar, ironizar, causar
efeito de humor, dentre outras intencionalidades. E por serem veiculos de massa, facilitam na
inser¢ao e aceitagdo desses novos vocabulos efetivando a neologia.

A literatura também ¢ um campo bastante rico em produtividade Iéxica, dada a
liberdade poética concedida aos literatos, ao seu conhecimento linguistico e a sua capacidade
de reinventar palavras. Para tanto, usa-se recursos fonoldgicos, sintdticos e semanticos
contribuindo para o enriquecimento do nosso acervo lexical. Tanto os géneros jornalisticos

quanto a literatura, corroboram para renovagao linguistica dos leitores.
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Abordamos sobre o assunto de neologismo e outros processos de criacao léxical
nessas consideracdes, apenas para fins de ancoragem tedrica, visto que utilizamos esses
recursos durante as oficinas. Porém, sem que nos detenhamos sobre o tema, pois o foco da
presente pesquisa consiste no trabalho com géneros textuais escritos € sua producdao no
contexto escolar, através de estratégias de retextualizagdo, tendo os processos de producdo
léxica apenas como suporte criativo e linguistico para realiza¢do das atividades de produgao.

A nds interessou um olhar mais agucado no que concerne ao tipo de Neologia
Estilistica, sobretudo as Semanticas e por Empréstimos, visto que além desses, compdem esse
tipo, ainda, os Neologismos Sintaticos e os Fonologicos (Cf. CORREIA & ALMEIDA,
2012), sobre estes ndo entraremos em detalhes pois nao utilizamos nas propostas elaboradas
para o Caderno Pedagodgico, o que ndao impede uma ampliagdo dessas atividades
contemplando aos outros processos de criagdo lexical, por parte de a quem interessar,
enriquecendo ainda mais esse estudo.

A Neologia Estilistica ¢ um processo de criatividade lexical que permeia no campo
da abstracdo e da discursividade, e raramente entra no sistema linguistico. Objetivam dar
maior expressividade ao discurso, e pelo seu carater de abstracdo tendem a desaparecer

rapidamente. Sobre esse aspecto Correia e Almeida dizem que:

apresenta caracteristicas inesperadas, por vezes até violadoras do sistema
linguistico, podendo , pois, dar indicios de mudancas no sistema, e 0s seus
produtos passar a ser interessantes objetos de estudo para muitos
morfologistas (CORREIA e ALMEIDA, 2012, p.20).

4

E na ressignificacdo, a qual chamamos de neologismo semantico, que o carater
transformador se apresenta de forma mais nitida, pois ndo se trata apenas de um inventar
criativo de palavras, mas de uma manobra linguistica, criativa, onde algumas palavras passam
a ocorrer em registros linguisticos nos quais nao costumavam ocorrer. Em outras palavras,
para se falar de algo, se utiliza de palavras que antes e em outro contexto possuiam outra
significacdo. Assim, demonstra-se que as palavras ndo se esgotam em um unico significado,
se influenciadas pelo contexto e pela intensdo comunicativa em que foi empregada.

Para nossa proposta nos detemos nos estudos de Neologismo Semantico, englobando
os Empréstimos internos e externos da lingua. Para tanto nos debrucamos sobre os estudos de

Correia e Almeida (2012), e Alves (1990). A utilizacdo desses recursos linguisticos estara
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presente nas propostas de duas oficinas presentes no Caderno Pedagégico, que funcionard
como ferramenta linguistico a ser utilizado durante o processo criativo e de retextualizagdo,

como bem ja falamos.

3. RETEXTUALIZACAO DE GENEROS TEXTUAIS ESCRITOS,
RESSIGNIFICANDO A PRATICA A PARTIR DE CRIACOES LEXICAIS

Neste capitulo consideramos os resultados das ac¢des da aplicacdo de atividades de
retextualizagdo com alunos do Ensino Fundamental, que culminou na elaboracdo de um
Caderno Pedagdgico. De forma experimental, essas atividades foram testadas com um grupo
de alunos de séries variadas (6° ao 8° ano), ao qual chamaremos de grupo focal. Detalharemos
sobre essa experiéncia no decorrer do texto.

“Meu aluno nd3o produz texto” tem sido uma das mais frequentes queixas de
professores do Ensino Fundamental. Durante as reunides, planejamentos, conselhos de classe,
ou mesmo nos corredores da escola durante a interagdo entre professores. Na hora do recreio
sdo constantes as lamurias de que “aluno X ndo gosta de ler”, “aluna Y tem preguica de
escrever’, “aluno Z se recusa fazer as redagdes”. Dizemos isso, pela vivéncia que temos
enquanto professor de escola publica nesse nivel de ensino. Foi com base nessas experiéncias
e no intuito de buscar e oferecer auxilio para uma melhora dessa realidade que decidimos por
essa pesquisa.

Depois dos estudos, da pesquisa por teoricos especialistas no assunto, de montarmos
as estratégias de ensino que compdem nosso Caderno Pedagégicio resolvemos testar a
eficiéncia dessas sugestdes de praticas pedagdgicas. Para tanto, selecionamos um grupo de
alunos que ao serem inteirados sobre a propositura das oficinas se voluntariaram e se

comprometeram em participar assiduamente durante os dias em que seriam executadas.
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Como propositor da presente pesquisa € por também ser componente do quadro
efetivo de professores da Escola Clotildes Moreira Tavares, onde as propostas foram testadas,
nao senti dificuldade em aplicar naquela unidade de ensino, onde cordialmente o nucleo
gestor se predispos em cooperar cedendo tempo, espaco e recursos necessario a realizagao da
experiéncia.

Nao optamos pela estratégia de mediagdo por parte de outro professor da escola, no
que diz respeito a aplicagdao do produto, porque como nossa proposta destina-se a alunos do
Ensino Fundamental fizemos a selecdo dos alunos participantes por amostragem, sendo o
grupo focal composto por: 8 alunos do 6° ano, 7 alunos do 7° ano, e 6 alunos do 8° ano,
totalizando 21 alunos. Nao houve critério de selecao para essa composicao, a ndo ser o de
estar presente neste dia e o de voluntariar-se e comprometer-se a participar das oficinas.

O nucleo gesto cedeu o espago da sala de video para que nosso trabalho fosse
realizado. Assim como, p0s a nossa disposi¢cdo o aparelho de data show, caixas de som, xerox
para algumas atividades e o computador da escola.

Foi acordado entre os professores e os alunos do turno da tarde, no horério das
oficinas, que os participantes das mesmas sairiam para o local designado e os demais
permaneceriam em sala com atividades propostas pelos professores, e ao finalizar o momento
das oficinas, seus participantes retornariam as suas salas e recuperariam as atividades feitas no
momento de sua auséncia, sem qualquer prejuizo. Para efeito de melhor visualizagdo, segue

um quadro que sintetiza um cronograma das acdes anteriores a aplicacdo das Propostas:

CRONOGRAMA DE ACOES PREPARATORIAS PARA AS OFICINAS

DIA ACAO ACAO COMPLEMENTAR

19 de Agosto | Explicagio da  proposta e | O nucleo gestor reuniu-se com os

de 2016 negociacao junto ao nucleo gestor | professores afim de avaliar se o
do espago e do tempo de aula para | tempo cedido para as oficinas
execucao das oficinas. poderia trazer algum prejuizo dos
contetdos das disciplinas de sala de

aula.

23 de Agosto | Explicagdo da proposta das | Selecio dos alunos que se
de 2016 oficinas para os alunos. predispunham a participar das

oficinas.

30 de Agosto | Inicio das Oficinas
de 2016
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A experimentacdo foi realizada na Escola de Ensino Fundamental Clotildes Moreira
Tavares no turno da tarde nos dias 30 e 31 de agosto e 05, 06 e 12 de setembro de 2016.

A referida escola situa-se na comunidade Vila Cabaceiras, sem nimero, na cidade de
Brejo Santo/CE. Funciona no turno da manha com cinco turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, e no turno da tarde do 6° ao 8° ano do Ensino Fundamental II. A entidade
mantenedora ¢ o Governo Municipal.

No dia 30 de agosto de 2016, a coordenagao pedagogica e os professores nos cederam
as trés primeiras aulas (150 minutos), iniciamos as 13h e encerramos as 15h e 30 minutos; no
dia 31 do mesmo més utilizamos as duas primeiras aulas (100 minutos), iniciamos as 13h e
encerramos as 14h e 40 minutos; no dia 05 e 12 de setembro de 2016 também tivemos as duas
primeiras aulas (100 minutos cada um dos dois dias) de 13h as 14h e 40 min.; e no dia 06 de
setembro, 3 aulas (150 minutos), das 13h as 15h e 30 minutos. As oficinas totalizaram 600

minutos (12 h/a).

1* Etapa: Acolhida/Roda de conversa

Para iniciar cada oficina reservamos sempre 10 minutos para a 1* etapa, a qual
intitulamos de Acolhida/Roda de conversa. Como bem explicitamos no C.P. o objetivo dessa
etapa ¢ descobrir os conhecimentos prévios que os alunos trazem a respeito do género textual
a ser estudado. Essa etapa aconteceu nos dias 30 e 31 de agosto (oficina 1 e 2,
respectivamente) e dia 06 de setembro (oficina 3).

Para esse momento nos embasamos na Sociolinguistica Interacional e guiamo-nos pela
perspectiva  educacional discutida  por  Bortoni-Ricardo (Disponivel em:
<http://www.stellabortoni.com.br/index.php/projetos/projeto-lef/category/11-
artigos?download=81:andaimes-e-pistas-de-contextualizao-bortoni-ricardo-sm-e-souza-maria-
alice-f.-in.-tacca-maria-carmen-org-2006>. Acesso em 06 de setembro de 2016) e Gumperz
(2002) no que se refere a aspectos de compreensao.

Ao adentrarem na sala onde realizamos as oficinas, os alunos ja encontraram as
cadeiras na disposicdo de um semicirculo, no qual todos se acomodaram. Na projecdo do

primeiro dia, dando-lhes as boas vindas, encontrava-se o texto abaixo:
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A Bombril apresenta um novo conceito de limpeza, com a
preocupacao na preservagao do meio ambiente, praticando

0s 4R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Respeitar a Biodiversidade)
para um planeta mais limpo e sustentavel.

Agora com o Limpador Perfumado na versao Laranja Lima,

sua casa ficara limpa, perfumada e preservara a natureza.wn

Fonte: http://criancasdetodosostempos.blogspot.com.br/2014/12/propaganda-alma-do-negocio.html?view=timeslide

Esta fase consiste no momento de predicdo e de avaliagdo diagnoéstica a respeito do
género textual estudado. Portanto, antes mesmo da leitura do contetido do texto verbal
questionamos-lhes sobre que tipo de texto, e a qual género textual ele pertencia e, sua
finalidade. De pronto alguns ja sabiam que se tratava de um anuncio, porém ndo souberam
responder sobre o propodsito comunicativo do texto e outros aspectos do género em questao.

Sabendo que ha trés perspectivas no estudo da leitura, haja vista a Perspectiva Textual,
a do Leitor e a Interacional, a leitura foi desenvolvida inicialmente sob a perspectiva do
Leitor, e, para tal, tivemos como base referencial os estudos de Leffa (1999), que assim

discorre sobre tal leitura:

Em niveis mais elevados, o leitor pode prever o contetido do texto, usando
ilustracdes, tabelas, graficos, titulos, subtitulos, etc. Ao ver a distribuicao do
texto na pagina ja sabe se o que esta escrito ¢ uma carta, uma receita ou um
poema. O leitor proficiente preocupa-se também em localizar a origem do
texto, quem editou, quem escreveu, quando foi publicado, e até para quem
foi escrito e com que proposito — o que o ajuda a fazer previsdes com um
melhor indice de acertos, incluindo a linha de argumentagcdo do autor
(LEFFA, 1999, p. 20).
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Esse seria, no nosso entender, o leitor ideal, e com base nisso devemos dosar nossas
expectativas em relagdo ao que se espera, em relacdo a leitura e conhecimentos, pois tratamos
e nos relacionamos com leitores reais, e, € a esses a quem queremos provocar transformagaes.

Nos deteremos um pouco mais a respeito das trés perspectivas no estudo da leitura
mais a diante, ao tratarmos das estratégias de leitura do texto-fonte, base para as atividades de
retextualizagdo (De antemao, deixamos claro nosso posicionamento de que damos a ambas as
perspectivas sua devida importancia, € que, apesar de, como Leffa (1999), optarmos pela
Interacionista, ndo deixamos de fazer uso das demais perspectivas durante nossa pratica
pedagogica no decorrer das oficinas. Apontaremos no momento pertinente cada uso).

Apoés o levantamento de informagdes e conhecimentos de mundo do grupo focal a
respeito do género textual, no intuito de ampliar seus conhecimentos sobre o assunto,
utilizamos questionamentos do tipo: “Que tipo de linguagem foi utilizada nesse texto, a
verbal, a ndo-verbal, ou as duas?”’ (complementada por: “O que se observa nesse texto, apenas
texto escrito ou imagem?”, “Que imagem esta contida nesse texto?”), “Qual a finalidade desse
texto?”(perspectiva do proposito comunicativo do género), “A quem esse texto se destina?”,
“Quem se interessaria por esse tipo de anincio?” (tomada pelo fio condutor do publico alvo
do antincio), “Onde podemos encontrar esse tipo de texto?”, dentre outros questionamentos
contextualizados.

Na medida em que os questionamentos foram sendo respondido, para as respostas que
consideramos insuficiente ou incompletas ofereciamos pistas e faziamos uso de Andaimes
para chegarmos a uma resposta mais completiva, a um conceito, ou a uma conclusdo.
Segundo Bortoni-Ricardo e Fernandes (op. cit.), “Andaime em sala de aula assumem a forma
de prefacios a perguntas, complementagdo do turno, canais de retorno, expansoes,
reformulagdes, etc.”. Esta foi a nossa intengdo: Nossas perguntas ajudaram os alunos a
chegar mais facilmente a compreensdo do texto, do género textual do qual faz parte e suas
caracteristica inerentes, chegando em fim a conceituagdo do género Antncio Publicitario.

Além das estratégias dos Andaimes, utilizamos também das Pistas de
Contextualizacdo para chegar a constru¢do desses conceitos junto com a turma, visto que
segundo Gumperz (2002, p. 152) “As pistas de contextualizagdo sdo todos os tracos
linguisticos que contribuem para a sinaliza¢do de pressuposicdes contextuais”.

Desta forma, os alunos foram sujeitos da construcdo desses conhecimentos, através da
participagdo, envolvimento e interacdo da turma nesse momento da aula. Essa interagdo ¢
imprescindivel para que haja eficacia no processo de constru¢do do conhecimento através das

pistas de contextualizagdo. Elas sozinhas, sem a interacdo, ndo faria efeito algum conforme
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afirma Gumperz (2002, p.152): “Embora tais pistas sejam portadoras de informagdo, os
significados sdo expressos como parte do processo interativo”. Ressaltamos que o reforco
buscado por nods nos postulados de Gumperz nesse momento, ¢ no que se refere a
contextualizacao das informagdes.

Para a leitura e a compreensao da mesma, a interagdo com o aluno e com o texto ¢
imprescindivel durante a mediacdo do professor, exige-se a compreensdo do seu papel social
docente e, a0 mesmo tempo, o conhecimento sobre processos interativos. Como nos assegura

Koch e Elias (2014, p. 10):

na concepeao interacional (dialogica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerado o proprio lugar da
interagdo e da constituicdo dos interlocutores.

Essas estratégias de mediagdo das quais fizemos uso contribuiram de forma produtiva
no processo de compreensao do contetido explanado. Isso ficou evidente durante 0 momento
de realizac¢do das atividades escritas, no qual quase ndo houve nenhuma dificuldade em suas
realizagdes. As mesmas estratégias utilizadas nessa primeira etapa da primeira oficina sobre o
género textual Antincio Publicitario foram também utilizadas na primeira etapa da oficina 2 —
Entrevista, e oficina 3 — Noticia. Nas quais utilizamos para iniciar a Oficina 2 um fragmento
do video do programa televisivo De frente com Gabi, em entrevista com MC Guimé e MC
Gui disponivel no site do youtube.com. J& para iniciarmos a Oficina 3 nos utilizamos da

projecdo do texto abaixo:



TELEFONIA

5 milhoes de criancas
tém celular no Brasil

Pesquisa mostra que mais da metade dos brasileiros jatemum
telefone pessoal; entre 2005 e 2008, 30 milhées viraram usuarios

................... e N T T T L )

DA RE
redacao@ , Lcombr

Crian¢as com até 14

anos, aquelas que de-
viam estar trocando a boneca
e o carrinho pelo videogame,
formam hoje no pafs um con-
tingente de adulto se 0 assun-
to for telefone celular.

Elas sfio donas de 4,9 mi-
Ihdes dos 86 milhdes de apa-
relhos do Brasil, segundo
mostra a Pnad (Pesquisa Na-
cional por Amostragem de
Domicflios) feita pelo IBGE
no final do ano passado.

Os cerca de 5 milhdes de

usudrios equivalem a 284%

de brasileiros na faixa etdria
de 10 anos a 14 anos (17,5 mi-
Lhies). Nesse grupo, por vai-
dade ou zelo maior dos pais,
as meninas estfio na frente.
Sdo 2,9 milhdes de garotas
com celular, contra 2,1 mi-
lhdes entre 0s meninos.

Mais 30 milhdes
Se a faixa etéria for ampliada
para menores de I8 anos, o
nimero de usudrios dobra
para 10 milhdes.

No total, entre 2005 e 2008,
30 milhdes de pessoas com-
praram um telefone mével
no pafs, 53,6% mais que os 56
milhdes de usudrios existen-

tes hd quatro anos. E hoje
53,8% dos brasileiros tém ce-
lular. Em termos proporcio-
nais, 0 maior crescimento de
pessoas com telefone pessoal
ocorreu na baixa renda.

No grupo com renda fami-
liar per capita de até R$ 116,
por exemplo, o nimero de
donos de celular saltou de
11%, em 2005, para 25%.

Considerando as regides
do pais, Distrito Federal,
Rio Grande do Sul e Mato
Grosso do Sul t&m a maior
penetraciio de celular, com
75,6%, 67,7% ¢ 63.7% de mo-
radores com telefone pes-
soal, respectivamente.e

http://mobip.fbiz.com.br/noticias/materia-sobre-o-aumento-no-uso-do-celular-pelo-brasileiro/attachment/destak-noticia-celular-criancas

Figura 2 — alunos durante o momento Roda

Figura 1 — Momento inicial, alunos durante o

momento de recepcao e apresentacdo da oficina. de conversa.
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2% ¢ 3 Etapa: Apresentacao do conceito do género textual (Estudo do género) e

Apresentacao dos suportes (exemplificando com textos).

Afim de uma sistematizagdo das informagdes sobre as caracteristicas e conceituagao
dos géneros estudados nas oficinas, a essas etapas reservamos 30 minutos da aula para
concatenarmos as ideias e definigdes ja abordados informalmente na etapa anterior. As
estratégias de Pistas de Contextualizagdo e Andaimes adotadas na etapa que antecedeu a esta,
auxiliaram bastante no entendimento dos conceitos dos géneros (agora tratados mais
formalmente) cujo estudo deu-se a luz dos tedricos que postulam sobre o assunto. Com essa
didatica desenvolvemos com os alunos a competéncia metagenérica, que, segundo Koch e
Elias (2014) possibilita a interacdo entre os individuos de forma conveniente a partir do seu
envolvimento nas diversas praticas sociais, viabilizando na producdo e compreensdo dos
géneros textuais e/ou identificando-os e denominando-os. Esta competéncia ¢ imprescindivel

para a producdo de textos e dos seus sentidos.

se, por um lado, a competéncia metagenérica orienta a producdo de nossas
praticas comunicativas, por outro lado, ¢ essa mesma competéncia que
orienta a nossa compreensdo sobre os géneros textuais efetivamente
produzidos. (KOCH e ELIAS, 2014, p. 103).

Para chegarmos aos conceitos dos géneros textuais durante as oficinas, sempre
partimos da perspectiva de que estes sdo entidades sociodiscursivas por estarem
intrinsecamente ligados a vida cultural e social dos individuos, e sdo manifestagdes concretas
dos seus discursos. Dessa forma priorizamos seus aspectos sociocomunicativos e funcionais,
como o propdsito comunicativo e estilo, muito embora, em algum momento, tenhamos nos
pautado sobre seus aspectos formais, no que se refere a sua estrutura ou aspectos linguisticos.
Isso em razao do oscilante procedimento de determinacdo de alguns géneros textuais.

Moldamo-nos nas ideias de Marcuschi (2010a, p. 26) de que “Géneros textuais sio
formas verbais de a¢do social relativamente estaveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos”.

Nessa etapa utilizamo-nos de slides projetados pelo data-show, com conceitos e

caracteristicas dos géneros formulados pelos tedricos que compdem nossa base teorica, além
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da defini¢do de cada género (de acordo com o tema das oficinas), trazidas por Sérgio Roberto
Costa (2014) em sua obra intitulada Dicionarios de Géneros Textuais, ¢ em seguida seus
exemplos.

Nos consideramos que para apresentar aos alunos os textos que serviram de suporte do
género estudado nas oficinas, e que exemplificaram e ilustraram as manifestacdes desses
géneros de forma concreta, fosse essencial que levassemos em seus habituais veiculos de
publicacdo. Para tanto nos utilizamos de midias eletronicas, impressos e projegoes,
possibilitando o contato fisico dos alunos com o texto real, tal como ¢ divulgado.

Para a apresentagdo dos textos pertencentes ao género Antincio publicitario, estudado
no dia 30 de agosto de 2016, nos utilizamos de cartazes (enquanto suporte do Anincio
publicitario e ndo como género), projecdes de diferentes veiculos de comunicacdo que seria
impossivel levar para dentro da sala de aula, como de outdoor, antincios veiculados em 6nibus
e outros tipos de automoveis), além de revistas e jornais. Fora isso, de forma expositiva e oral
ainda relembramos outras formas de se veicular um antncio publicitario (carro de som, radio,
tv, internet, etc.).

Ao tratarmos do género Entrevista no dia 31 de agosto do mesmo ano, levamos o
género em suas mais variadas manifesta¢des, exemplificando os tipos de entrevista existentes
sobre os quais cataloga Costa (2014). Utilizamos entrevistas em forma de video, dudio e
impresso.

Para o género noticia, exposto no dia 06 de setembro de 2016, usamos como recurso
um fragmento de noticidrio em video, além de jornais impressos, revistas e projegoes de
textos pertencentes a esse género.

Ao fim da exposigdo das definigdes e exemplificacdes dos géneros em cada oficina,
propomos uma atividade de compreensao (oral, escrito, de casa, e em sala). Essas atividades
nos auxiliaram como forma de avaliar o andamento das aulas nas oficinas. Dessa forma
pudemos analisar se as informagdes estavam sendo absorvidas, em que pontos deveriamos dar
mais destaque ou se seria necessario que mudassemos a metodologia, até que ao final da
oficina fizéssemos uma avaliagdo mais completa que levaria em considera¢do as produgdes
textuais.

No dia 30 de agosto, no final da 3* etapa da 1* oficina realizamos a atividade a respeito
da compreensdo do género Anuncio Publicitario, reservamos os 10 minutos finais para a sua
execugdo. A atividade foi de forma escrita e em sala, como sugerimos no Caderno
Pedagogico, sdo questdes abertas e discursivas e a maioria elaboradas seguindo descritores

comuns a todas as séries do ensino fundamental II, numa linguagem nivelada e de clara
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interpretagdo. Abaixo trazemos a sugestdo de atividade de compreensdao do género que

utilizamos para tal verificagao:

1* Questdo: Leia atentamente o anuncio a seguir:

Sugestﬁo de atividades escritas de Compreens:io do género:

Transcricdo do corpo do
Antncio:

“A Bombril apresenta um
novo conceito de limpeza,
com a preocupacdo na

preservacao do meio
ambiente, praticando os 4R’s
(Reduzir, Reutilizar,

Reciclar e Respeitar a
Biodiversidade) para um

A Bombril apresenta um novo conceito de limpeza, com a planeta mais hmpo (&

preocupacio na preservacgao do meio ambiente, praticando r
0s 4R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Respeitar a Biodiversidade) SuStentavel' Agora com O

para um planeta mais limpo e sustentavel. Limpador Perfumado na
Agora com o Limpador Perfumado na versao Laranja Lima, - . .
versdo Laranja Lima, sua

sua casa ficara limpa, perfumada e preservara a naturez
casa ficara limpa, perfumada

e

o

Fonte imagem: http://criancasdetodosostempos.blogspot.com.br/2014/12/propaganda-alma-do-negocio.html?view=timeslide

2° Agora responda as questdes abaixo de acordo com o anuncio lido:

a)
b)

©)
d)
e)

f)

Qual produto est4 sendo anunciado nesse texto?

Qual a finalidade deste antincio?

A que publico alvo se destina esse texto?

De acordo com a linguagem que foi empregada no texto vocé acha que esse publico a
quem se destina o anuncio compreendera a mensagem que se propde passar?

Que relagdo com a natureza o titulo do antincio da forma como esta escrito sugere? A
que elemento da natureza a disposi¢ao das letras fazem referéncia?

Ainda em relagdo ao titulo do anuncio, o que vocé entende por “Ela ira te visitar”?

3° Observe a estrutura e os aspectos visuais do texto e responda:

a)
b)

c)

O anuncio apresenta logo tipo ou marca do produto? Qual?

O texto ¢ apresentado apenas em linguagem verbal? Se ndo, qual outro recurso foi
utilizado para ilustrar o produto?

O produto anunciado ¢ destinado para a limpeza do interior das casas, de acordo com
o texto: “Agora com o Limpador Perfumado na versdo Laranja Lima, sua casa ficara
limpa, perfumada, e preservara a natureza”. Vocé acha que existe alguma relacdo entre
a imagem de fundo com o produto? Justifique.
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A critério de avaliagdo fizemos a corre¢do das respostas das atividades propostas, com

a seguinte legenda:

Adequada: Para aquelas respostas que consideramos de completa desenvoltura, clara, sucinta

e precisa; Relevante: Para aquelas respostas que apesar de demonstrarem pouca desenvoltura

e precisdo, mas que podem ser consideraveis. Insuficiente/Incompleta: Para respostas que

demonstra menor dominio de compreensao e de menor relagdo com a pergunta; e, Desconexa:

para aquelas respostas sem nenhuma conexdo com a pergunta.

Abaixo trazemos os resultados por série do nivel de compreensdo do estudo do género

textual na oficina 1, a partir da avaliacdo feita por essa atividade:

62 Ano

H Adequada H Relevante

M Insuficiente/Incompleta M Desconexa
82 Ano

1%

H Relevante

B Adequada

o Insuficiente/Incompleta m Desconexa

72 Ano

H Adequada H Relevante

M Insuficiente/Incompleta m Desconexa

Grupo Focal

4%

H Relevante

B Adequada

M Insuficiente/Incompleta m Desconexa

Sendo que as questdes de menor grau de compreensao, a partir desses resultados, com

respostas desconexas, reincidiram, por série, em:

6° Ano

7° Ano

8° Ano

Item D da 2* Questdo (De
acordo com a linguagem que | apenas.
foi empregada no texto vocé
acha que esse publico a quem
se  destina 0 anuncio

compreenderd a mensagem que

Item D da 2?2

Questao | Item F da 2% Questao apenas.
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se propoe passar?)

Item F da 2* Questdo (4inda
em relacdo ao titulo do
anuncio, o que vocé entende

por “Ela ird te visitar™”?

A baixo trazemos exemplos de respostas que durante a corre¢do consideramos,
respectivamente Adequada, Relevante, Insuficiente/Incompleta e Desconexa. Tomamos por

base respostas ao item F da segunda questao:

Adequada:
£ Ainda em relacdo ao titulo do anuncio, o que vocé entende por “Ela ird te
visitar”?
N L :
V7T =T »ocL mfwz UL S LArNE0g
Puypaimp.de . conf. mm Y o

L e 7 i?mmm. .

Relevante:

I

i Amda em reiagaoﬁao titulo do anuncio, o que vocé entende por “Ela ira te

visitar”?
ol 1inr 0’1 b3V al Ot 0 ) *22%1@&,_“
o QZEKWVM]AE% pd{’l mvgwﬁcijj

Insuficiente/Incompleta:

fi  Ainda em relacdo ao titulo do anuncio, © que vocé entende por “Ela ira te

visitar”?
Sutis N A s e Qine =W \{‘-}gmﬂ s 3 Onomon A M ke Y AFLLed -
AN

Desconexa:

£ Ainda em relagdo ao titulo do anuncio, o que vocé entende por “Ela ira te

o)

visitar
Vo //7//2/29/9&9 o e 7 o
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Os resultados obtidos nessa atividade foram motivadores, pois deles dependia o
andamento da oficina e o éxito do exercicio de produgdo textual, pois os alunos so
produziriam se compreendessem sobre o género. No item D da 2* questao que trouxe maior
reincidéncia de desconexdo entre a pergunta da atividade e a resposta do aluno apontou uma
inadequacdo de procedimentos de elaboracdo e merece uma reformula¢do. Quanto ao item F
da mesma questao, revelou uma dificuldade por parte de alguns alunos no tocante a habilidade
de inferir sentido de uma palavra ou expressao, o que nos fez prosseguir com as etapas
subsequentes das oficinas, pois essas questdes ndo prejudicaram a compreensdo relativa ao
género Anuncio Publicitario.

No dia 31 de agosto, ao fim da 3" etapa da 2* oficina sugerimos que a atividade a
respeito da compreensdo do género Entrevista comecgasse em sala e fosse concluida em casa,
para tanto reservamos os 10 minutos finais da aula para que os alunos elaborassem de 10 a 15
perguntas pensando em alguém de sua casa, da comunidade ou mesmo da sala de aula, com
quem gostaria de realizar essa entrevista. A modalidade dessa entrevista era livre, poderia ser
individual, coletiva, de cunho pessoal ou profissional; e os recursos poderiam ser diversos,
escrito no papel, gravado em audio ou filmado.

O resultado foi exitoso, percebemos que os alunos compreenderam o género e sua
fun¢do comunicativa além de demonstrarem a compreensdo da existéncia das diversas
modalidades do género, pois recebemos o produto dessa atividade de forma escrita e também
em midia; vale dar destaque a um grupo de 4 colegas do 7° ano que resolveram gravar um
video de um simulacro de entrevista coletiva com um colega na condi¢do de entrevistado,
onde o mesmo representava um cantor famoso da sala.

Em 06 de setembro de 2016, aplicamos também, uma atividade de compreensdo para
género Noticia. Sugerimos que a atividade fosse feita em casa. Tal atividade consistia em uma
observacdo ou pesquisa feita pelos alunos em telejornais, revistas e/ou jornais impressos.
Deveriam selecionar alguma noticia que lhes chamasse aten¢do e retirariam as partes que
compdem estruturalmente o género, conforme estudamos na explanacdo do contetido. Na
noticia, eles identificariam a parte que corresponde a manchete, ao lead/lide, e ao corpo do
texto conforme desmembra Costa (2014), em seguida identificariam os depoimentos, caso
houvesse.

Atividade exitosa que resultou em uma socializacdo e debate riquissimos em termos de
conhecimento do género realizado no encontro seguinte realizado no dia 12 de setembro do

mesmo ano.
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4* Etapa: Recursos Linguisticos e Estilisticos para producdo dos textos

Os recursos aos quais nomeamos por linguisticos e estilisticos s@o as cria¢des lexicais,
aos quais constituem novidade ndo s6 no sentido semantico da palavra, mas também para os
estudos com retextualizagcdo. Consideramos que seu estudo imbricado ao de retextualizagao €
o que configura originalidade ao tema desta pesquisa.

A cada oficina trouxemos no Caderno Pedagdgico um género distinto, ¢ da mesma
forma sugerimos o estudo de um neologismo e seus processos de formagao, dando preferéncia
aos neologismos semanticos. Portanto, no dia 30 de agosto do corrente ano durante a aula 2
reservada a esse tema, trouxemos o estudo dos Empréstimos Linguisticos, que seriam recursos
para o género Anuncio Publicitario; no dia 05 de setembro apresentamos os processos de
Derivagdo e Composicao de palavras, recursos para o género Entrevista; ja no dia 06 de
setembro, abordamos o Neologismo Semantico, recurso para produgdo do género Noticia.

Os momentos de exploragdo dos assuntos referentes a esses estudos linguisticos foram
de forma expositiva, com a utiliza¢do de ferramentas de midia (slides e projecdes, assim como
também o quadro negro para contextualizar os exemplos e fazermos anotacdes coletivas.

Buscamos sempre a interagdo e participagdo dos alunos durante todas as etapas da
proposta, principalmente, durante as rodas de conversa e explora¢do de conteudos para que
eles somem com os conhecimentos que ja trazem, fazendo assimilagdes do que ja conhecem
através de suas vivéncias e o contetido estudado.

A partir da abordagem do contetido e da abertura para participagdo do educando na
aula, aciona-se em sua mente algo que eles tenham tido contato, lido, ou vivenciado, trazendo
para a discussdo, incrementando o didlogo e/ou saciando suas curiosidades.

Em se tratando de criatividade lexical espera-se também uma gama de criatividade nas
perguntas dos alunos durante suas participagdes, como foi um caso de uma das alunas que
durante a explanagdo do conteudo Empréstimos linguisticos/Externo, ela perguntou se para
que isso acontecesse alguém de uma comunidade linguistica que adotaria tais empréstimos
teria que entrar em contato com alguém de outra comunidade a fim de saber se poderiam

tomar de empréstimo o uso de alguns vocabulos. Esses tipos de questionamentos serviram
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para irmos mais a fundo no sentido da palavra “empréstimo”, contextualizando as
informagdes e tirando a divida, que talvez, ndo pertencesse somente a ela.

Todas as abordagens referentes aos contetidos linguisticos, assim como aos géneros
textuais, foram previamente calcadas em estudos de autores que tratam dos temas voltados
para a esfera pedagogica. E isso ¢ de suma importancia para que estivéssemos preparados para
todas as situagdes imprevistas durante as explicagdes e conversas.

Ao final desta etapa apresentamos uma atividade que tinha como objetivo avaliar a
compreensdo dos alunos em relagdo aos contetidos linguisticos abordados em cada oficina.
Para os Empréstimos Linguistico abordados no dia 30 de agosto, o exercicio de compreensao
foi realizado oralmente, o mesmo consistia na identificacdo dos Empréstimos em Antncios
publicitarios, os mesmos previamente selecionados para o estudo desse género. ApoOs a
identificacdo faziamos as devidas inferéncias sobre o sentido (a partir do contexto em uso)
empregado no anuncio e os possiveis sentidos que o mesmo vocabulo poderia sugerir em
outros contextos. O exercicio contou com a atuacdo de todos, enquanto faziamos as analises a
cada participagao.

No que confere aos Processos de Formagdo de Palavras, estudados no dia 05 de
setembro, considerando o género Entrevista, confeccionamos um jogo pedagdgico composto
por um dado e varias cartinhas. Nas faces do dado estavam escritos os nomes dos processos
de formacao de palavras a que nos interessava avaliar, a saber: derivagcdo prefixal, sufixal e
parassintética, repetindo-se até completar todas as faces do dado. Nas cartinhas haviam as
palavras que seriam usadas como radicais.

Na realiza¢do do jogo, iniciamos com a formacdo de duplas pelos alunos dando
sequéncia com as instrugdes e orientagdes de como jogar: o primeiro passo foi recortar as
cartinhas uma a uma e amontod-las; o segundo passo foi recortar e montar o dado. Para jogar,
a orientacdo era a de centralizar a montanha de cartas na mesa ou no chao e cada jogador
lanca o dado que indicard qual processo de derivagdo ele terd que utilizar de acordo com a
face voltada para cima. Apos lancar o dado, pega-se uma das cartas, de preferéncia a do topo
da montanha de cartas e o aluno deve formar uma palavra de acordo com o processo indicado
no dado (as regras do jogo podem ser discutidas e reformuladas de acordo com a necessidade
e criatividade do professor e da turma). Ganhava quem conseguisse formar o maior nimero de
palavras.

Por tras do carater ludico dessa atividade estava nosso objetivo que era o de avaliar
como o conteido de Processos de Formagao de Palavras foi recebido pelos alunos, avaliando

a partir da observagao do realizagdo e desempenho dos alunos na brincadeira. Notamos, além
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dos das observagdes colhidas por nos, a satisfagdo no desenvolvimento dessa atividade.
Ficamos também muito satisfeitos com os resultados obtidos e pudemos assim dar
continuidade a segunda oficina.

A compreensao sobre o tema Neologismo Semantico foi avaliada, na terceira oficina,
através de uma atividade escrita com uma questdo que sugeria o uso de diciondario, na busca
de significado (no aspecto geral da palavra); uma questdo objetiva sobre o valor poliss€émico
do vocabulo SALVAR; uma terceira de associa¢dao de sentidos ao relacionar colunas; e, uma
ultima, de elaboragdo (contextualiza¢do) de frases com alguns vocabulos em suas varias
acepgoes de sentidos (Ver Caderno Pedagogico).

O resultado dessa avaliagdo retratou certo dominio de compreensdo dos alunos apos a
exposicao do conteudo, munidos de seus conhecimentos de mundo e do estudo dos conteudos

dessa etapa, atenderam aos requisitos da avaliagdo em suas respostas.

5% Etapa: Leitura do Texto-fonte

O passo a passo para a etapa de leitura sugerido no Caderno Pedagdgico ¢ bastante
didatico e preciso. Seguimos a risca, ponto a ponto as etapas das oficinas que remetem a
leitura do texto a ser retextualizado. Como bem ja sabemos, trata-se de um fragmento do livro
Santos Dumont, de Renato Séneca Fleury (1975, p. 33-35). A obra foi adotada, na época da
publicacdo, pelo MEC e distribuido pelo Instituto Nacional do Livro (INL) em uma série
intitulada Grandes Brasileiros. Ela ¢ catalogada como pertencente a Literatura Infanto-juvenil,
possui uma linguagem acessivel e buscava apresentar a juventude os nomes de pessoas
importantes para a constru¢do da Historia do Brasil.

Para a retextualizagdoo optamos pelo texto Santos Dumont, enquanto género Conto,
por apresentar-se em uma linguagem simples e clara, e, portanto, de facil compreensao, visto
que o tempo reservado para a etapa de leitura e compreensdo do mesmo ndo permitiria uma
analise profunda exigida por um texto mais denso. Além do que, consideramos que o Conto
seria um género de facil assimilacdo para que a partir dele utilizassemos de outro género mais
complexo nas retextualizagdes, a saber: Anuncio, Entrevista e Noticia. O primeiro do dominio
discursivo Publicitério e os outros dois do Jornalistico. Optamos por esses géneros ¢ dominios
discursivos, no entanto a proposta pode ser facilmente adaptada a outros géneros pertencentes

a dominios de discurso diferentes dos propostos.
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Dell’Isola (2007) chama o texto que serve de base para a producao de outro (s) por
Texto de Origem ou Texto de Partida, outros pesquisadores chamam de Texto Base, porém
optamos, assim como Koch e Elias (2014), Dionisio e Bezerra (2007, p. 9) chamar por Texto-
fonte. Questdes de nomenclatura a parte, ndo interfere na compreensao de que sdo a partir da
leitura desses textos que somos desafiados a transformar seu conteudo em outro género,
mantendo-se fiel as suas informagdes de base, resultando em um processo de retextualizagao.

Em todas as oficinas utilizamos o mesmo texto-fonte, o desafio era demonstrar a
capacidade que um texto tem de se transpor e desdobrar-se nos mais diversos géneros textuais
a partir das diversas estratégia que podemos adotar em aulas de producao textual, desta forma
poderiamos demonstrar que para cada tipo textual ha uma diversidade de géneros.

Apresentamos a seguir o texto utilizado como fonte de retextualizagdo nas oficinas

propostas:

SANTOS DUMONT

Um dia Santos Dumont voava em seu baldo dirigivel sobre a cidade de Paris. Uma multidao
aplaudia o inventor. De repente, o baldo partiu-se ao meio e comegou a murchar. Aconteceria um terrivel
desastre?

Gritos de espanto se ouviam por toda parte.

Muitas pessoas comecaram a correr meio desorientadas, como se nao soubessem o que fazer.
Fugir, ou procurar socorrer o acronauta?

Socorrer como? Seria impossivel...]

Nessa hora o balao se achava bem por cima de um campo, em cujo rumo Santos Dumont
conseguira conduzi-lo.

O aeronauta viu alguns meninos empinando papagaios.

Sem perder a calma, ele esperou que as pontas das cordas tocassem o chdo e gritou com toda a
forca para os meninos, que ja o olhavam espantados:

- Segurem a corda principal! Corram contra o vento! Fagam como se este baldao fosse um papagaio
de papel!

Os pequenos eram ativos. Fizeram no mesmo instante o que era preciso.

O balao, arrastado contra o vento, foi caindo devagar.

Algumas criangas tinham salvado da morte o grande inventor brasileiro!

FLEURY, Renato Séneca. Santos Dumont
Sao Paulo, Melhoramentos; Brasilia, INL, 1975, p. 33-35.

4

A compreensdo da leitura do texto-fonte ¢ um requisito basico para o processo de

retextualizagdo, como ressalta Marcuschi (2010b, p. 47):
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Ha nestas atividades de retextualizagdo um aspecto geralmente
ignorado e de uma importancia imensa. Pois para dizer de outro modo,
em outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito por
alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém
disse ou quis dizer. Portanto, antes de qualquer atividade de
transformagdo textual, ocorre uma atividade cognitiva denominada
compreensao.

Marcuschi, que destacou nessa obra processos de transposicdo de uma modalidade
para outra (da oralidade para a escrita), como vimos na citacdo, mostra-nos a essencial
importancia da compreensdo do texto-fonte para o sucesso da retextualiza¢do. Entretanto,
Dell’Isola, em sua obra Retextualizagdo de Géneros Escritos, onde faz um estudo sobre a
transposicdo numa mesma modalidade (de escritos para escritos), mantém essa observacao e

desenvolve-a quando afirma que:

As atividades de retextualizagdo englobam varias operagdes que favorecem o
trabalho com a producdo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que ¢ a compreensao do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para outra ou de um género para outro, € preciso,
inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou se quis dizer, o que se
escreveu e os efeitos de sentido gerados pelo texto escrito. Antes de qualquer
atividade de retextualizagdo, portanto, ocorre a compreensdo, |[...]
(DELL’ISOLA, 2007, p. 14, grifo nosso).

Por essa razdo adotamos a estratégia de leitura em que achamos mais adequada para
que essa compreensao fosse garantida. A estratégia que adotamos segue algumas sequéncias
de acdes que dividimos em momentos: O primeiro ¢ o da Predi¢do, que subdividimos em
predicao textual e predi¢do de conteudo.

Na predi¢do textual buscamos, através de elementos graficos, imagem, estrutura do
texto, prever o género textual e a sua tipologia através de indagagdes sobre como o texto esta
organizado, se em prosa ou verso, se tem marcacao de didlogos, se aparenta ser um texto
narrativo, descritivo ou dissertativo, etc. Na predicdo de conteudo através de imagem, do
titulo, da apresentagdo da obra fisica de onde o texto foi extraido e do conhecimento popular

sobre a pessoa/personagem de Santos Dumont que intitula a obra, tentamos prever do que se
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tratava o texto, se sobre sua vida, seus feitos ou um episddio de sua vida. Sobre os

conhecimentos prévios Pietri (2009, p. 18) nos fala que:

a leitura de um texto se faz com base na eclaboracdo e verificacdo de
hipoteses. O leitor, para elaborar as hipoteses e testa-las, durante o processo
de leitura de um determinado texto, faz uso dos conhecimentos prévios que
possui. Esses conhecimentos podem ser classificados em [linguisticos,
textuais e de mundo (ou enciclopédicos).

Ele ainda completa que (op cit., p.21) “A compreensdo do texto, portanto, ¢ possivel gracas
aos conhecimentos prévios que o leitor possui e a interacdo desses conhecimentos no momento da
leitura”.

O segundo momento ¢ a da Contextualizagdo, e para dar mais vasdo as expectativas
dos alunos fomos instigando com perguntas preliminares do tipo: onde o inventor nasceu?
Quais foram suas principais invengdes? Onde ele morou? Onde ele faleceu? Qual sua
importancia para a historias das invencdes no Brasil e no mundo? E, por que essas invengdes
foram tao importantes para o dia-a-dia da sociedade?

Para contextualizarmos, antes mesmo de entramos na trama do texto através das
leituras, pesquisamos previamente e exibimos um video para ampliar as expectativas sobre a
vida do inventor e a sua inven¢ao mais conhecida, a do 14bis, na busca de contextualizar o
assunto do texto a ser lido, como utilizamo-nos apenas de um unico texto-fonte, realizamos
essa acdo de contextualizacdo através do video apenas na primeira oficina, seria necessaria a
contextualizagdo a cada apresentacdo de textos-fontes distintos, isso em possiveis adaptagdes
da proposta do Caderno Pedagogico (doravante C.P).

Ao final conversamos sobre o video e algumas informacgdes trazidas através de sua
exibicdo as quais responderam a alguns questionamentos levantados anteriormente sobre o
inventor.

O terceiro momento ¢ o da (s) leitura (s) propriamente dita. Por considerarmos
importante que os alunos tivessem acesso ao texto escrito para que compartilhassem da
leitura, distribuimos o texto impresso para cada um dos participantes, além de expormos o
texto em proje¢do através do Data-show da escola.

Para cada oficina os alunos fizeram trés leituras do texto, a primeira de modo
silenciosa enquanto acompanhava a leitura audivel do professor-pesquisador, a qual

chamamos de leitura exemplar; a segunda leitura, subsequente a do professor, de modo
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coletiva e em voz alta; e a terceira, individualmente, na etapa da retextualizagdo no momento
que antecede a produgdo escrita.

Logo apds a leitura coletiva promovemos uma roda de conversa sobre os aspectos
textuais com uma abordagem geral, a fim de confirmarmos ou refutarmos as predi¢des
anotadas anteriores a primeira leitura. A partir dessa roda de conversa fizemos novas
indagacdes de diferentes niveis de compreensdo, a nivel textual e critico. Tais indagac¢des
exploravam conhecimentos necessarios para a compreensao do texto desafiando o aluno a
refletir sobre assuntos e situagdes abordados no texto. Como exemplo perguntamos: Quem era
Santos Dumont? Por que ele estava sobrevoando a cidade de Paris se ele era brasileiro?
Porque as pessoas estavam correndo aflitas? Era comum, naquela época, as pessoas virem
objetos sobrevoando a cidade? Serd que as pessoas corriam aflitas por nunca terem visto uma
maquina voadora ou por terem percebido que ela estava com defeito e poderia cair a qualquer
momento? Como as criangas tiveram forca suficiente para ajudar a manter o baldo-dirigivel
sob controle apenas segurando em cordas? Dentre outros questionamentos que induzissem o

grupo a refletir sobre o texto.

6" Etapa: A Retextualizagao

Retextualizar, a luz de Marcuschi (2010) e Dell’Isola (2007), ¢ reescrever ou
transmutar um texto em outro, podendo ocorrer este processo em uma mesma modalidade de
linguagem (da fala para a fala, da escrita para a escrita), de uma modalidade para outra
diferente (da oralidade para a escrita e vice-versa), e/ou de um género textual para outro
envolvendo operacdes especificas de acordo com o funcionamento da linguagem.

Nas nossas propostas de atividades de produgdo textual apresentadas no Caderno
Pedagogico (doravante C.P.) langamos mao apenas dos processos de retextualizagdo que
operam em uma mesma modalidade, a saber: do escrito para o escrito, e de um género textual
para outro género textual. As trés oficinas que compdem o C.P. culminam em uma proposta
de retextualizagdo de um texto escrito pertencente ao género Conto, transmutando-o para
Anuncio Publicitario, Entrevista e Noticia, respectivamente, nas oficinas 1, 2 e 3. Para tanto,
foram necessarios nesses processos alguns ajustes linguisticos, formais, de propositos

comunicativos, ¢ inser¢do de vocabulos neoldgicos, que ¢ o diferencial desse estudo em
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relacdo a outros sobre o mesmo tema, porém mantendo-se fiel as informagdes e contetido do
texto-fonte.

Dell’Isola (2007, p. 41) em um de seus estudos sobre o tema apresenta uma proposta
de retextualiza¢ao de géneros escritos que compreende sete tarefas a se cumprir: 1) Leitura, 2)
Compreensao textual, 3) Identificacdo do género, 4) Retextrualizacdo, 5) Conferéncia, 6)
Identifica¢do do género no novo texto, e 7) Reescrita.

Na nossa proposta, todas essas tarefas foram contempladas e estdo diluidas nas etapas
estabelecidas nas oficinas a serem realizadas em 4 aulas, cada. Além dessas etapas sugeridas
pela autora, inserimos um estudo linguistico que compreende processos de criatividade
lexical, em razdo da utiliza¢do de seus produtos nos momentos de producao escrita.

A retextualiza¢do do texto-fonte, o Conto ao qual ja se fez conhecer, para o género
Anuncio Publicitario foi realizado no dia 30 de agosto de 2016. As produgdes foram
individuais e consistiam em uma producdo de um texto que anunciasse a venda do baldo
dirigivel de Santos Dumont considerando a ideia tal qual narrada no texto-fonte. Para esta
realizagdo, além da leitura e compreensdao do texto-fonte, deveriam levar em conta as
informacdes que nele continha, o novo propdsito comunicativo e os aspectos linguisticos e
textuais do novo género. Além disso, havia o desafio da utilizagdo de Empréstimos, que era o
contetido linguistico e de estilo que estudamos para a retextualizacdo desse género. Abaixo,

trazemos a titulo de ilustracdo, essa proposta na integra, tal como apresentada no C.P.:

Proposta de Atividade de Retextualizacio

Retextualizagdo do texto: “Santos Dumont”, de Renato Seneca Fleury.

Querido estudante. Para realizacdo desta atividade, vocé devera, antes de tudo, fazer um
levantamento sobre as principais caracteristicas do género textual Anuncio Publicitario.

Em seguida, faga uma nova leitura do texto “Santos Dumont” de Renato Seneca Fleury,
pois ¢ a partir dele que vocé produzird o seu Antincio Publicitario.

Agora, imagine que vocé€ ¢ um grande publicitario, e que depois deste incidente com o
balao dirigivel de Santos Dumont, o mesmo tenha lhe procurado e solicitado, apds lhe narrar os
fatos, que vocé produza um antncio pois o mesmo queria se desfazer desse transporte aéreo.

Utilize-se de Empréstimos linguistico para a constru¢do do seu texto, sejam eles

internos ou externos a sua lingua de uso.

(continua)




Tente ser fiel aos elementos informativos trazidos no texto-fonte; leve em consideracao os

seguintes elementos para a constru¢ao desse anincio:
a) O anunciante;
b) O publico alvo do antncio;
¢) O produto a ser anunciado;
d) O objetivo (propdsito comunicativo do texto);

e) O suporte onde sera publicado o anuncio.

Como se trata de um Antncio Publicitario, vocé pode fazer uma ilustragdo, através de

desenho, do produto anunciado ao final de seu texto.

Maos a obra! Estamos ansiosos para ver os resultados de sua producao.
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Para conhecimento, apresentamos a seguir, trés textos frutos dessa proposta realizada

em sala durante essa oficina, respectivamente, uma producao do 6°, 7° e 8° ano, e abaixo de

cada texto a sua transcri¢ao para efeito de melhor visualizagao, a saber:

Texto 1:
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Transcri¢cdo do Texto 1:

Texto 2:

Quer viajar pelo mundo?

O aviao vai te levar para qualquer lugar.

Adquira j4 uma maquina voadora para

viajar pra onde vocé quiser em volta do

mundo na Disney em Paris. Quero anunciar

essa linda maquina que anda dentro da

agua, cabe sua familia inteira. Quer adquirir?

€ sO comprar a maquina. Aproveite ja a

promogao ¢ s6 15,000 mil reais aproveite ja!

Ligue xxxxxxxxx. Corra e compre ja

GENERO: Anuncio Publicitario
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Transcricao do Texto 2:

Texto 3:

Avoarlivre

Garanta o seu momento de aventura!

Quer voar em ar livre? O avoarlivre te

proporciona isso € muito mais. Vocé

vai se apaixonar e pedir bis! Venha ja

garantir o se. Ele ¢ confortavel, veloz,

espacoso, de pouco uso € o mais importan-

te: vai se divertir bastante!

Corra e compre o exclusivo Avoarlivre

Dumont aviagdes

ﬂ;ﬂumu Masn lndaué
a pdl

P
[ v : & Qo
il QC_Q, Mo NEI*Aa) I MO RANPP A 108 el DB B 8\> grﬂ\ t 244

7!""‘7 'j‘loh CII?ID\D mmbho /‘\:7’?«1. P»f)h

Co-m an0 .\C{‘mhm o V\/oh/‘ﬁf)n L 44

e <0 _é_ T e e 2 DL}
~ A

Siiobeqg Uinien (em 0 o poNh o alea
e soen ‘e Aobuoe Panir, . g
¥ ho, 2 N\, ). Zods € innan ~
~Mn D a1 N I N0 vnonn MO

1[17\,}'\(\ 2*‘) ( L,omv,ﬁho D 204

55



56

Transcricao do Texto 3:

4

Vocé nunca mais andara a pé!

Vocé quer viajar tranquilo em seu

baldo dirigivel sobre sua cidade?

Compre agora a versao Bis 14.

E um péssaro de ferro que estd seminovo

€ pecga unica, usado apenas uma vez

em um unico voou sobre Paris.

E ideal para quem gosta de colecionar.

E muito bom. Nem velho, nem novo.

Venha ja! Compre o seu.

Analisando esses textos produzidos pelos alunos podemos notar que o nivel de
compreensdo do género pouco se difere entre uma série e outra. Pudemos concluir a partir
disso que a meta de compreensao acerca do género foi atingida e o cumprimento da proposta
da atividade realizado com sucesso.

Todos demonstraram compreender o proposito comunicativo do texto em questao, que
era o de vender um produto (o baldo dirigivel de Santos Dumont). Cada aluno nomeou a
maquina livremente, pressupondo que por se tratar de um protétipo, talvez a invengdo poderia
ainda ndo ter recebido nome, ou ndo ser conhecida naquela época como a conhecemos hoje
por balao dirigivel.

Queremos deixar esclarecido que os desvios gramaticais e ortograficos nao estdo em
pauta nesta verificacdo, mas o cumprimento da proposta de retextualizacdo, a compreensao do
género Anuncio Publicitario e o seu funcionamento.

De modo geral, quanto aos aspectos do género e da proposta, todos compreenderam
que a intencionalidade desse tipo de texto é a de convencer um determinado publico-alvo na
escolha de um produto ou servigo, utilizando-se de argumentos para persuadir o interlocutor a
respeito da exceléncia e necessidade dos objetos divulgados (Cf. KOCHE, BOFF &
MARINELLO, 2014).
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Em relacdo a estrutura do género, apesar de 0 mesmo possuir uma estrutura variavel,
os trés retextualizados se assimilam em suas produgdes quanto a divisdo do texto em partes, a
comegar pelo Titulo, utilizando-se de estratégias em sua escolha, de modo que prenda a
atencao do interlocutor. Merece destaque o texto 2, no qual a aluna se utilizou de recursos
graficos multissemidticos na disposi¢@o das letras fazendo referéncia ao voou do produto a ser
anunciado, como se as palavras que compdem o titulo flutuassem. Em seguida, vem o Slogan,
que consiste em uma frase de efeito na busca de seduzir o destinatario a aquisi¢cao do produto,
ou adesdao a uma ideia. Com exceg¢ao do texto 3, todos os outros optaram pelo uso do slogan,
na intencdo de manter presa a atencao do interlocutor. Logo ap6s, vem o Corpo do texto, onde
estd todo o jogo de palavras, recursos linguisticos e argumentos usados para convencer o
leitor.

Aqui, todos optaram pelo uso da forma verbal no Imperativo (“adquira”, “aproveite”,

»

“venha”, “corra” e “compre”), reforgando a ideia de aproximacdo entre o anunciante € o seu

publico, como melhor explica Campos (2012, p. 133):

Ao analisar a opcao pelo uso do imperativo ou do infinitivo, percebe-se um
direcionamento especifico do texto da propaganda: no imperativo fica clara a
tentativa de aproximagdo entre o que a campanha publicitaria vende e o
publico-alvo, na medida em que se acredita que a ordem ou o
aconselhamento, expressos pelo imperativo s6 podem ser direcionados a
alguém com quem se estabelecem lagos de intimidade.

Mesmo sabendo que os elementos do texto-fonte deveriam ser preservados a0 maximo
no processo de transposi¢do de género, foram necessarios alguns ajustes, omissoes de alguns
elementos e insercdo de outros, como aconteceu com a informacdo de que o baldo teria se
partido ao meio, quase provocando um grave acidente.

Instruidos de que em um Antncio Publicitario deve-se ressaltar as qualidades do
produto, utilizando adjetivos e palavras que o qualifiquem da melhor forma possivel, afim de
gerar uma vontade, a quem o ler, de possui-lo.

Com base nisso, resolveram omitir essa informagdo narrada, pois, pela logica,
ninguém se interessaria por um baldo velho, partido ao meio, numa época em que nao serviria
a ninguém para alcar voou, nem a colecionadores, nem ao ferro-velho.

Dessa forma, para que o produto anunciado seja desejado, deve ter suas caracteristicas

positivas destacadas, para tanto o anunciante precisa fazer uma sele¢ao vocabular, tornando
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esse produto singular e atrativo. Sobre esse jogo de palavras e estratégias de como dizer e o

que dizer em um texto publicitario, Campos evidencia que:

Na leitura de um texto publicitario, sdo claramente visiveis marcas
argumentativas estilisticas que agem como caminho para se atingirem
determinados objetivos comunicativos e, dentre eles, estd o mais
imediatamente identificado: a sedug¢do que nos levara ao consumo. Dentre
essas marcas ¢ comum percebemos o uso de adjetivos, verbos no imperativo
e ndo na forma nominal do infinitivo (CAMPOS, 2012, p. 134).

O desafio linguistico inserido na proposta que era o de utilizar elementos neoldgico,
nesse caso os Empréstimos linguisticos, também foram percebidos ao analisarmos esses
textos.

No primeiro, utilizou-se, timidamente, de empréstimo interno ao dar nome a invengao
de Santos Dumont; no texto 2, de forma mais ousada, também ao nomear o objeto fazendo
uso de empréstimos interno juntando dois vocabulos (avoar + livre) e de um empréstimo
externo com a expressdo “pedir bis”, interessante abrir um paréntese, que ao mesmo tempo
em que ela utilizou-se de um empréstimo linguistico, também fez um trocadilho com o nome
de outra invengao de Santos Dumont, o 14 bis. No texto 3 o empréstimo interno concretiza-se
na utilizagdo da expressao “passaro de ferro”.

A fidelidade aos elementos e fatos narrados no texto-fonte se fez mais perceptivel no
texto 3. Ao dizer que o objeto esta “seminovo”, que “¢ pe¢a Unica”, “usado apenas uma vez” e
“em um voou sobre a cidade de Paris” remete a narrativa do texto que nos serviu de base,
onde diz que o baldo dirigivel foi uma invencdo de Santos Dumont (pega Unica), que ainda
estava em fase de teste (seminovo, usado apenas uma vez), € que esse teste foi feito sobre a
cidade de Paris (voou sobre Paris). Esse anunciante resolveu arriscar em sua honestidade ao
dizer que o produto era muito bom, mas que ndo era “nem novo nem velho” remetendo ao
incidente em que o baldo partiu-se ao meio.

Outra parte que compde estruturalmente o género, segundo Koche, Boff & Marinello
(2014), ¢ a Assinatura, que também pode ser chamada de logotipo, ou de logo. Segundo as
autoras, essa marca pode aparecer no final ou inicio do anuncio e identifica a empresa
anunciante. Essa marcacdo se fez presente apenas no texto 2 trazendo como anunciante a
empresa “Dumont Aviagdes”. Sobre a presenga ou ndo dessa assinatura, Costa (2014, p. 37)

pontua que ao se utilizar a assinatura estamos diante de um Anuncio Aberto, quando a
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logotipo ¢ sublimada, configura-se um Anuncio Fechado, sem assinatura ou rubrica do
anunciante.

Apresentamos até aqui, trés producdes da retextualizacdo proposta na oficina 1, do
Caderno Pedagogico, representando cada série que compunha o grupo focal (6°, 7° e 8° ano do
Ensino Fundamental), participantes da testagem da eficiéncia das propostas.

Nosso propdsito ao socializarmos as produgdes e fazermos essa breve andlise ¢ o de
ressaltar que esses procedimentos adotados na proposta podem ser aplicados em diferentes
séries do Ensino Fundamental, e quicd em séries de niveis de ensino distintos (como no
ensino médio e superior, fazendo suas devidas adaptagdes adequando-se a maturidade dos
aprendizes).

A partir de agora apresentaremos apenas uma producdo para cada género ainda a ser
analisado, produtos das retextualiza¢des das oficinas 2 e 3.

A produgdo das Entrevistas retextualizadas a partir do Conto, proposta na Oficina 2,
foram produzidas no dia 05 de setembro. Logo a seguir, apresentaremos a proposta de
producdo, tendo por base o mesmo texto fonte utilizado na oficina anterior. O recurso
linguistico proposto para essa producao foi os processos de formagao de palavras: Derivagao
(Prefixal, Sufixal e Parassintética). Apds a apresentacdo da proposta segue um dos produtos
dessa retextualizagdo e uma breve andlise sobre o texto e o género trabalhado. Vejamos a

proposta também a titulo de ilustragao:

Proposta de Atividade de Retextualizacao

Retextualizag¢dao do texto: “Santos Dumont”, de Renato Séneca Fleury.

Querido estudante. Agora que vocé ja estudou e conheceu as principais
caracteristicas do género textual Entrevista, é importante que vocé retome a esses
conceitos para realizacdo dessa atividade. Anote em seu caderno esses elementos
fundamentais para consulta durante sua producao.

Faca uma nova leitura do texto “Santos Dumont” de Renato Séneca Fleury, pois
é a partir dele que vocé produzird o sua Entrevista.

A partir do incidente narrado no texto “Santos Dumont” imagine que um
repérter da época tomou conhecimento sobre o fato e fez uma entrevista com Santos
Dumont. Levando em consideragao a hierarquizacao da linguagem, produza um texto
onde a fala do entrevistador obedece a formalidade da lingua portuguesa, enquanto
Santos Dumont (o entrevistado) responderd de forma mais informal, com construcoes
lexicais onde se utiliza de processor de sufixacdo, prefixacdo, derivacdo parassintética
ou composicdo. Pode-se utilizar de palavras ja existentes ou de palavras inventadas por
VOCé Nno seu processo criativo (neologismos).

Tente ser fiel aos elementos informativos trazidos no texto-fonte; leve em
consideragao os seguintes elementos para a constru¢ao de uma Entrevista:

a) O Entrevistador;

b) O Entrevistado;

c) O tema da entrevista;

d) A adequacdo da linguagem;
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Apesar do género Entrevista ser, a principio, pertencente a modalidade oral, pois
segundo Hoffnagel (2010, p. 197), mesmo aquelas que sdo publicadas em jornais, revistas, ou
na internet, na maioria das vezes, foram feitas primeiramente na sua concepcao oral para
depois serem transcritas e publicadas. Na nossa proposta consideramos as Entrevistas
resultantes da retextualizacdo como da modalidade escrita, visto que de fato o ato de
perguntar e responder ndo aconteceu.

Nossa proposta foi de simular a partir dos dados informados no texto-fonte, e apesar
dos textos trazerem as marcas da interagdo entre o entrevistador ¢ o entrevistado, cada fala em
seu turno, isso se deu apenas como consequéncia da compreensdo do funcionamento do
género, ¢ ndo de uma conversa regrada empirica. Conhegamos um dos textos, produto da

oficina 2:

Texto 4:
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Transcri¢cao do Texto 4:

Alberto Santos Dumont mais conhecido como Santos Dumont é um grande inventor que
nasceu no Brasil mas que vive aqui em Paris ha bastante tempo. Ele montou um transporte
aéreo e fez o seu primeiro voou dias atras sobre a cidade. Por isso o convidamos para uma

entrevista para nos contar um pouco sobre sua experiéncia.

Entrevistador: Por que vocé decidiu fazer o voou sobre a cidade de Paris?

S. Dumont: Porque anteontem eu quis fazer essa experiéncia e estava em Paris.

Entrevistador: Aconteceu algum imprevisto?

S. Dumont: Aconteceu um trosso. A desgrama do baldo dirigivel partiu a0 meio e comegou a
murchar e remuchar até secar.

Entrevistador: Por que isso aconteceu?

S. Dumont: Porque eu nio tinha feito a revista no motor e usado o 6leo anti-ferrugem.

Entrevistador: Como vocé conseguiu sobreviver?

S. Dumont: Por que eu tava sobrevoano em cima de um campo de futebol, la tinha umas
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Uma Entrevista ¢ um género bastante padronizado, apesar de os géneros serem um
tanto instaveis, mas as relagdes que se estabelecem nesse se caracteriza pela intera¢do entre
um (ou mais) sujeito (s) que pergunta (m) e outro (s) que responde (m).

O Entrevistador, aquele que faz as perguntas, busca informagdes e elabora suas
estratégias para que a entrevista se desenvolva. Para isso usa artificios na busca de suscitar a
palavra do outro. Este outro ¢ o Entrevistado, aquele que por sua vez responde as perguntas,
concordando previamente em conceder tal entrevista. Embora j4 se tenham catalogados varios
subgéneros provenientes da Entrevista, como o “pingue-pongue”, bate-papo, conferéncia de
imprensa, entrevista de emprego, entrevista coletiva, dentre outros, o modelo candnico
preserva no género dois papeis discursivos que sdo desempenhados, o do entrevistador e o do
entrevistado, independente de quantas pessoas estejam envolvidas na agdo, segundo
Hoffnagel.

Analisando o texto produzido por nosso aluno, podemos identificar aqueles aspectos
formais que o género Entrevista exige. Estruturalmente o produto da retextualizagdo esta
dividido em Abertura, corpo do texto com as perguntas e respostas dos envolvidos, cada uma
em seu turno, e fecha com o elemento grafico de identificacdo do veiculo de publica¢do do
texto seguido da data.

Na Abertura ha a apresentacdo do entrevistado pelo qual foi utilizado alguns dados
biografica e informagdes que contextualiza a entrevista, explicando a importancia e o porqué
de ele estar ali. O aluno/autor utilizou-se da linguagem sugerida na proposta em sua producao,
ao que confere as falas dos sujeitos. Tal linguagem consistia naquela que obedece a

formalidade da lingua portuguesa para o entrevistador, e uma linguagem despojada e
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coloquial para Santos Dumont, o entrevistado. Essas marcas informais sdo perceptiveis, de
forma mais acentuada, nas respostas das ultimas perguntas da Entrevista.

O desafio de utilizar vocdbulos derivados da prefixagdo sufixagdo também foram
cumpridos aqui. Pois, identificamos esses processos nos vocabulos utilizados pelo aluno,
como em: anteontem, desgrama, remuchar, revista, anti-ferrugem, sobreviver, sobrevoano,
onde acontece a derivagdo prefixal, e o vocabulo lentamente, advérbio formado por uma
derivacao sufixal.

Ele finaliza com uma marca grafica, onde registra o veiculo onde a entrevista esta
sendo veiculado e a data em que foi publicada.

A exploragdo do género entrevista em sala de aula além de proporcionar a

compreensao critica do mesmo, também permite, segundo Hoftnagel (2010, p. 208):

1. examinar o uso estratégico de formas de tratamento que revelam as
relagdes entre os atores sociais (qual a forma usada? Ha udanca de forma
durante a entrevista? Que tom o tratamento usado da a interacdo?, a
forma ¢ reciproca entre os atores? Etc.);

2. descobrir as relagdes possiveis a serem estabelecidas através do uso de
uma das trocas mais comuns na interagdo verbal — pergunta e resposta,
como por exemplo, a importancia da formulagdo das perguntas no
exercicio do poder social conferido ao entrevistador e as possibilidades e
limitacdes na formulagdo de respostas;

3. investigar os significados possiveis transmitidos pelo layout grafico na
apresentacao das entrevistas pelas revistas (uso de citagdes nos titulos,
nas fotografias e em destaques; o uso ou nao dos nomes dos
participantes nas trocas de perguntas e respostas, o uso de fotografias do
entrevistado, etc.).
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A producdo realizada na oficina 3 aconteceu no dia 12 de setembro de 2016. A

proposta de retextualizacdo consiste na passagem do género Conto para o género Noticia.

Segue a proposta do Caderno Pedagdgico:

Proposta de Atividade de Retextualizacio

Retextualizacdo do texto: “Santos Dumont”, de Renato Séneca Fleury.

Querido estudante. Agora que vocé ja estudou e conheceu as principais
caracteristicas do género textual Noticia, € importante que vocé retome a esses
conceitos para realizagdo dessa atividade. Anote em seu caderno esses elementos
fundamentais para consulta durante sua producao.

Faca uma nova leitura do texto “Santos Dumont” de Renato Séneca Fleury,
pois é a partir dele que vocé produzirad o sua Noticia.

A partir do incidente narrado no texto “Santos Dumont” imagine que vocé é
um reporter ou editor de um jornal da época e tomou conhecimento sobre o fato, e
a partir de dados e depoimentos coletados (onde na verdade serd a partir da leitura
do texto-fonte) produzirda uma noticia a ser publicada sobre o ocorrido no Jornal
impresso “Paris Hoje”.

Utilize-se de Neologismos Semanticos durante sua producdo. Seja criativo e
coerente ao utiliza-los.

Tente ser fiel aos elementos informativos trazidos no texto-fonte; leve em
consideragao os seguintes elementos para a constru¢ao de uma Noticia:

A) Linguagem precisa, objetiva e clara;

B) Atualidade do fato noticiado;

C) Ela precisa parecer verdadeira;

D) Iniciar a partir da manchete;

E) O Lead/Lide: primeiro paragrafo (quem fez o que, a quem, quando, onde,
como, por que, € para que);

F) A adequacdo da linguagem;

G) O veiculo ou suporte onde sera publicado a noticia;

H) Recursos visuais;

Maos a obra! Estamos ansiosos para ver os resultados de sua producao.

dessa proposta, seguido de sua transcricdo na integra:

Texto 5:
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Transcri¢ao do Texto 5:

Um Brasileiro voa sobre Paris

Um grande inventor chamado Santos Dumont, fez um baldo

dirigivel e foi testar sobre a cidade de Paris, no inicio da semana.

No inicio da semana o pai da aviacdo foi testar sua cria, o baldo dirigivel sobre
Paris. Tudo estava indo bem até que de repente o baldo partiu-se ao meio e comegou a
desmaiar. As pessoas comegaram a correr € a gritar. “Eu estava 14 nesse momento e tive
muito medo e comecei a gritar, achando que era um disco voador”. Disse Maria Regina
uma moradora da cidade luz.

Para sua salvagdo avistou algumas criangas e pediu ajuda jogando as cordas para
que elas podessem puxa-lo para o chiao. “Estavamos eu e meus amigos empinando
papagaio quando de repente ele gritou que nds puxassemos a corda”. Relatou umas das

criangas que se encontravam no campo. Para sorte de todos tudo acabou bem.

A Noticia, enquanto textual, ¢ um géneros bastante acessivel ao leitor, por estar
disponivel em quase todos os lugares e chega até nds, muitas vezes, até mesmo quando nao
estamos a sua sua procura, damos como exemplo os menus de acesso a sites e plataformas na
internet. Consideramos democratico aqui, no sentido de acesso aos seus conteudos.

Segundo Kdoche, Marinello e Boff (2015, 48-49), esse género se estrutura a partir de
sua divisdo em titulo, subtitulo, lead e corpo da matéria. Analisando esta produgdo
desenvolvida pela nossa aluna, percebemos nitidamente essa divisdo em seu texto.

Em seu titulo a aluna/autora anuncia o assunto a ser relatado de forma que chame a
aten¢do de seu publico leitor; Em seguida, ela explicita as informagdes basicas, que conforme
Bonini (apud KOCHE, MARINELLO & BOFF, 2015, p. 49), é uma técnica jornalistica que
objetiva atrair o leitor e facilitar-lhe a leitura, respondendo as questdes basicas para
contextualizar a Noticia, tais como: quem? o qué? quando? onde? como? por qué?. Essas
mesmas perguntas sdo desenvolvidas e complementadas com informagdes e detalhamentos no

corpo da matéria.
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Lembrando que a proposta de producdo pedia que a noticia fosse contextualizada no
tempo em que Santos Dumont, ainda vivo e desconhecido, morava em Paris e testava suas
invengdes, € que a noticia seria publicada em um jornal da época, o titulo nos chama a
atencao, pela indeterminacdo do sujeito que realizou um grande feito até entdo jamais visto,
ao usar a expressao “Um brasileiro”. Essa indeterminacdo deixa o leitor curioso a querer saber
quem ¢ esse brasileiro, e 0 induzira a ler a matéria completa.

Logo apds, € apresentado ao leitor, de quem se trata a matéria noticiosa, usando uma

3

expressao que o prestigia, “um grande inventor”, seguido de seu nome ‘“chamado Santos
Dumont”.

O lugar onde deu-se os fatos também ¢é especificado: “sobre a cidade de Paris”.

Sabendo que noticia ¢ uma informagdo sobre fatos recentes, nossa aluna
contextualizou sua noticia para a €poca em que o fato teria acontecido através da utilizacao da
expressao “no inicio da semana” dando um aspecto, ao mesmo tempo, de atemporalidade.

Durante a constru¢do do corpo do texto em uma Noticia, o autor precisa passar por trés
fases de produgdo: a selecdo, a ordenagdo e a nomeacao dos eventos . A selecdo ¢ feita de
acordo com a importancia de cada fato em funcdo do evento principal; a ordenacdo também
considera essa importancia dada, e ¢ apresentada em grau decrescente; a nomeacdo ¢ uma
selecdo vocabular a que julgar conveniente, demonstrando sua percep¢do em relacdo aos
personagens e aos eventos (KOCHE, et al, 2015, p. 47-48).

No texto da nossa aluna/autora podemos perceber dois eventos a que ela deu mais
importancia: a inven¢do de uma maquina que sobrevoa em fase de teste sobre a cidade de
Paris; e o incidente que quase culmina em um grave acidente. Por entitular a matéria a partir
do primeiro evento, podemos entender que esse fato foi considerado de maior importancia
visto que, para a €poca, seria um marco para a historia da cidade, enquanto que o fato de o
baldo dirigivel ter se partido ao meio foi secundario, embora importante para o
desdobramento da Noticia.

Como o género exige que se comprove a veracidade dos fatos noticiados, nossa aluna
utilizou-se de depoimentos no corpo do texto, os quais serviram como testemunhas do fato
acontecido, como ¢ o caso do relato da moradora (ficticia) Maria Regina ¢ do menino que
ajudou ao aviador puxando a corda.

Foi orientado durante a oficina de retextualizagdo, que os alunos, ao final de suas
producdes, pesquisassem imagens de Santos Dumont e de sua época, afim de ilustrar suas
Noticias. Pois, para Costa (op. cit.) “As aparéncias sao o universo da noticia. Nao basta que

seja verdadeira. Ela precisa parecer verdadeira”.
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Por pertencer a ordem do relatar, na Noticia prevalece os verbos de agdo, quase
sempre empregados no pretérito perfeito, ou no futuro do presente. O presente do indicativo
também pode ser encontrado nesse tipo de texto, porém em menor frequéncia. O Autor
utiliza-se durante as narrativas dos fatos, a terceira pessoa do discurso.

Sobre os contetidos linguisticos propostos na atividade, o autor deveria utilizar-se de
Neologismos Semanticos em sua construcao, o que foi feito, a partir do emprego de termos
em contextos nao usais, como em: “pai”, “cria”, “desmaiar”, “cidade luz” e “papagaio”.

Com todos esses elementos utilizados pela aluna, conclui-se e caracterizamos seu texto
como pertencente ao género Noticia. Relembramos que as questdes de desvios gramaticais e
ortograficos nao sdo critérios para essa avalia¢ao.

Em termos gerais, as etapas de retextualiz¢do durante as trés oficinas realizadas foram
exitosas. Atestam ser vidvel a aplicagdo das atividades sugeridas em nosso Caderno

Pedagégico, a fim de desenvolver atividades de produgdo, leitura e estudo dos géneros

textuais a partir das estratégias de retextualizacdo sugeridas no mesmo.

7* Etapa: As Socializagdes e Avaliagdes da Agdes

Consideramos muito importante a etapa da Socializagdo e Avaliagdo, pois através dos
procedimentos nelas adotados, podemos dar uma devolutiva aos alunos em relagdo as suas
produgdes. E a partir dela que faremos as intervengdes necessarias e complementares para se
consolidar a aprendizagem dos contetidos abordados em cada oficina, tanto no tocante ao
estudo dos géneros textuais, quanto aos linguisticos e e de texto.

Para Passarelli (2012), avaliar ¢ um recurso metodologico que auxilia o professor a
organizar seu trabalho, para reorientar-se quanto ao processo ensino-aprendizagem.

Buscamos estratégias de avaliagdes em que os proprios alunos, coletivamente,
percebecem a presenga de elementos que tornam seus textos adequados ou ndo as propostas e
desafios que lhes foram sugeridos nas oficinas. Desta feita, as estratéias de avaliacdo que
adotamos foge aos modelos normativos em que o professor € visto como um juiz que julga o
que esta certo ou errado na producdo do aluno. Optamos por descartar essa relacdo de poder

que o sistema de educagdo conservador autorga ao professor de Lingua Portuguesa.
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Descartar da avaliagdo essa relagdo de poder € inserir o aprendente
num processo avaliativo em parceria por propiciar ao aluno a
possibilidade de assumir a responsabilidade por seu desempenho e de
acompanhar sua propria aprendizagem (PASSARELLI, 2012, p. 173).

Julgamos pertinente adotar agdes interativas que socializassem os textos e que ao
mesmo tempo, tinha um carater ladico envolvendo a todos durante esse processo avaliativo,
resultando em uma possivel acdo de reescrita dos textos. Socializar os textos produzidos pelos
alunos ¢ tornar seus autores protagonistas em seus processos criativos.

Para tanto, logo apos as leituras feitas dos produtos das retextualizagdes,
faziamos questionamentos e reflexdes que envolviam aspector relativos aos géneros textuais,
como a respeito do proposito comunicativo, ao publico-alvo, a linguagem empregada, dentre
outros. Vale ressaltar, que as leituras dos textos produzidos, nem sempre foram feitas nas
socializagdes pelos autores do texto, em algumas estratégias adotadas a distribuicao foi feita
propositalmente aleatdria, e, logo apds esse momento de socializagdo e auto-avaliagdo, os
textos voltavam para seus respectivos autores para uma possivel reescrita.

Sobre a dimensao ludica nesse tipo de agdo, Passarelli (2012) alerta que o professor
enquanto mediador das acdes de aprendizagem deve dosar e gerenciar essa ludicidade,
utilizando-a como estratégia motivadora de participacdo nesse processo. Ela completa que
“Antes disso, porém, convém pensar no lidico como agente socializador e, em seguida,
vincular a pratica comunicativa a um ensino sobre e com base nos conhecimentos prévios
tanto dos alunos como do professor” (PASSARELLI, 2012, p. 119).

Nao levamos em consideracdo, durante as correcdes, os desvios gramaticais ou
ortografico. Nosso critério para avaliacdo foi perceber e reconhecer nos produtos das
retextualizagdes o género pré estabelecido na proposta de atividade e seus conhecimentos
subjacentes, tais como a adequacdo da linguaem, o propésito comunicativo, adequagdo do
texto ao suporte onde poderia ser veiculado, a coeréncia no desenvolvimento do texto, a
conservagdo das ideias e temas do texto-fonte, e, a estruturacdo do género a ser produzido. Os

elementos linguisticos foram considerado de forma secundaria para a avaliagdo.
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4. 0 CADERNO PEDAGOGICO

O Caderno Pedagogico ¢ uma ferramenta que desenvolvemos a partir da elaboragao de
atividades de estudo e producdo de géneros escritos, através de estratégias de retextualizacao.
Trata-se de sugestdes, e, portanto, passiveis de adapta¢des por parte do professor ajustando
aos niveis de suas turmas.

Nesse capitulo, trazemos todo o seu conteido de forma a integrar nossa pesquisa

propositiva. Conhegamos entdo o Caderno Pedagégico:

UECG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

PROFLETRA

ARLANY EMANUEL DA SILVA

Oficinas em 7 etapas, utilizando-se de produgdes lexicais

Caclerne pecagllgice

CADERNO DO PROFESSOR
ORIENTACAO E ESTRATEGIAS DE RETEXTUALIZACAO
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APRESENTACAO

Caro (a) colega professor (a),

Este Caderno Pedagdgico propde ser uma contribuigdo efetiva de estratégias de ensino
para producdo de textos e retextualizagdo com vistas a produgdo lexical. Através do
desenvolvimento das atividades aqui sugeridas, intencionamos fomentar, no que diz respeito
as estruturas metodologicas de ensino e aprendizagem, com sugestoes de ferramentas a serem
desenvolvidas em sala de aula.

Assim como também, colocaremos o aluno como sujeito de descobertas,
participando ativamente de seu proprio processo de constru¢do de conhecimento nas praticas
de retextualizagdo e produgdo lexical. Tais atividades abordam contetidos de lingua
portuguesa que favorecem ao desenvolvimento de competéncias de leitura e escrita pela
perspectiva do género textual.

Neste Caderno Pedagbgico iremos encontrar os embasamentos tedricos para as
propostas e desenvolvimento das atividades; as estratégias divididas por género textual
presentes em cada atividade; um ultimo didlogo sobre as propostas pedagogicas, revendo e
aprofundando sugestdes de leitura; e as referéncias consultadas.

Para um contato mais direto com vocé, professor (a), apresentamos durante as
oficinas, caixas de didlogo nas quais sdo apresentadas orientagdes, sugestdes de outras
estratégias, dicas de leituras que fazem ligagdes com outros exercicios da propria proposta
pedagogica.

Este Caderno foi desenvolvido por alguém que como voce, professor (a), estd em
sala de aula atuando no fazer educacional. Sendo assim, esta ¢ uma otima oportunidade de
socializacdo e disseminagdo de conteudos teoricos e praticos, através de um didlogo de igual

para igual, tornando-nos agentes multiplicadores de conhecimentos.

Boa analise!

O autor
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EMBASAMENTO TEORICO PARA AS PROPOSTAS E DESENVOLVIMENTO DAS
ATIVIDADES

Nenhuma a¢ao pedagodgica desenvolvida aleatoriamente ou sem um aporte tedrico
pode lograr resultados exitosos. Por isso, ¢ de fundamental importancia um estudo dedicado e
uma pesquisa aprofundada para ampliacdo do horizonte de expectativas e desenvolvimento de
métodos pertinentes a cada realidade. E na interagdo entre as experiéncias praticas e os
conhecimentos cientificos obtidos nessas pesquisas que garantimos a eficacia das nossas
praticas educativas.

Diante disso, a elaboragdo do presente Caderno Pedagogico foi embasada no
contato entre as experiéncias empiricas, enquanto professor junto aos alunos, e os
conhecimentos adquiridos enquanto pesquisador. O nosso principal referencial tedrico sdo os
estudos sobre leitura e producdo textual, conhecimentos sobre géneros textuais,

retextualizagdo e produtividade lexical.

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS EM SALA DE AULA >

Ler ¢ um ato social. Ser um leitor de textos implica estar inserido em uma comunidade
de outros leitores que produzem e consomem textos conforme suas necessidades que derivam
de suas praticas sociais. Portanto, ler configura-se em um processo de interacdo onde o leitor
ndo esta sozinho diante do texto, pois no ato da leitura ele interage com o texto e com o autor.

Ler ndo é um ato passivo da parte do leitor. Uma leitura eficiente, que ndo se restringe
apenas a decodificagdo de signos linguistico exige do mesmo, o dominio sobre alguns
conhecimentos prévios. Koch e Elias (2014) relacionam esses conhecimentos em:
Linguisticos, que sdo os conhecimentos sobre a lingua (conhecimentos gramaticais e lexicais),
deste enumeramos ortografia, sintaxe, semantica e consciéncia fonoldgica. Esse conhecimento
paira sobre a superficie do texto. Pietri (2009, p. 18) contextualiza esse conhecimento através
de um exemplo de uma situacdo em que nos encontramos diante de texto escrito em uma
lingua com a qual temos pouca ou nenhuma familiaridade, a compreensao desse texto, nessa

situacao, esta fadada ao fracasso.
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O segundo conhecimento enumerado por Koch e Elias (2014) é o Enciclopédico ou
conhecimento de mundo. Que sdo aqueles adquiridos a partir de suas experiéncias empiricas.

Sobre os quais explica que:

Refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo — uma espécie de thesaurus
mental — bem como a conhecimentos alusivos a vivéncias pessoais e eventos
espacio-temporalmente situados, permitindo a producdo de sentidos (KOCH
& ELIAS, 2014, p.42)

Leffa (1999) didatiza no tocante ao conhecimento enciclopédico e expde que se trata

da ideia

de que nas vivéncias do dia a dia, o leitor vai construindo uma representagao
mental do mundo, resumindo, agrupando e guardando o que acontece num
arquivo mental que podemos chamar de memoria episédica. E essa memoria
episodica que ele aciona quando inicia a leitura de um texto, buscando os
episodios relevantes e desse modo construindo a compreensao do texto. O
que o texto faz, portanto, ndo ¢ apresentar um sentido novo ao leitor, mas
fazé-lo buscar, dentro de sua memoria, um sentido que ja existe, que ja foi de
certa maneira construido previamente (LEFFA, 1999, p. 19)

Por fim, o Ultimo conhecimento listado pelas autoras ¢ o Interacional, as mesmas
subdividem esse conhecimento em Ilocucional (a capacidade de reconhecimento dos objetivos
ou propdsitos do autor, com base em uma situacdo interacional); em Comunicacional (refere-
se a adequacdo do género textual a situagdo comunicativa, a adequacdo da linguagem ao
selecionar uma determinada variante linguistica pertinente a cada situagdo de interagdo, ¢ a
quantidade de informagdes prévias necessaria para que o leitor reconstrua o objetivo da
producao do texto); Metacomunicativo (habilidade e uso de sinais de articulacdo ou apoios
textuais que permite a compreensdo do texto garantindo a aceitacdo dos objetivos com que o
mesmo ¢ produzido); e por fim, o Superestrutural (conhecimento sobre os géneros textuais,
selecdo e adequagdo dos diversos tipos de acordo com cada situagdo comunicativa).

Outros autores denominam esse ultimo como Conhecimento Textual. Questdes de
terminologia a parte, todos concordam com a ideia de que conhecer os tipos de texto ¢

imprescindivel para a sua compreensdo, pois cada tipo tem suas caracteristicas particulares de
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estruturacdo e/ou de proposito comunicativo, assim como também o conhecimento sobre os
géneros textuais e que esses conhecimentos sdo pré-requisitos para a compreensdo e construgédo do
sentido do texto.

Consideramos que os mesmos conhecimentos listados necessarios a compreensao no
momento da leitura de um texto também sejam igualmente relevantes para o momento de sua
produgao. E necessario desenvolver esses conhecimentos, pois 0s mesmos ndo sdo naturais,
mas advém de nossas relagdes e interagdes sociais, € na escola sdo desenvolvidas a partir de
nossas praticas pedagogicas.

Propor uma atividade de escrita sem levar em conta a existéncia desses conhecimentos
e suas variantes corresponde a uma escrita sem fun¢do, inexpressiva e descontextualizada,
configurando-se unicamente em um treino e exercicio escolar, que, diga-se de passagem,
resulta em atividade enfadonha e prejudicial no desenvolvimento do processo de

aprendizagem do aluno. Sobre isso Antunes afirma que:

r

Elaborar um texto escrito ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificagdo das ideias ou das informacdes através de

r

sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo ¢ uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Nao comeca, portanto, quando tomamos
nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa
cumpre, assim, uma fungdo especifica, e a condicdo final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma dessas fungdes (ANTUNES, 2003,
p. 54).

Em sintese, produzir texto ¢ um processo, e sua eficiéncia depende de um bom
planejamento e de boas estratégias adotadas, considerando o propdsito comunicativo € 0s
conhecimentos dos quais anteriormente tratamos.

Devemos, portanto, levar em consideracdo o carater interativo da escrita enquanto
pratica de socializacdo. Koch e Elias (2015) dizem que a escrita se concretiza a partir da
necessidade de interagdo entre sujeitos, do qual um tem algo a ser dito e o faz sempre em
relacdo ao outro. Essa interacdo ¢ desenvolvida a partir de uma programagdo: para que
escrever, para quem, onde e quando, configurando-se no como escrever. E Antunes fecha essa

ideia nessa explicacao:
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Uma visdo interacionista da escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que acontega a comunhdo das ideias, das
informagdes e das interagdes pretendidas. Assim, por essa visdo se supde que
alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com quem
pretendeu interagir, em vista de algum objetivo (ANTUNES, 2003, p. 45).

Concluimos que, a melhor estratégia para o ensino de leitura em sala de aula seja uma
boa escolha do texto. Devendo, o mesmo, estar contextualizado e atendendo as necessidades
de cada turma. Estas necessidades sdo identificadas através da intera¢do de professor/aluno,
para que o mestre possa conhecer e considerar o meio onde sua clientela esta inserida assim

como as relagdes sociais que 14 existem.

GENEROS TEXTUAIS >

A compreensdo e o dominio dos conceitos de géneros textuais sdo fundamentais para o
estudo de texto, seja na concepgdo de leitura ou de produgdo. Eles envolvem as praticas
comunicativas entre os individuos seja no campo da oralidade ou da escrita.

Os géneros sao na verdade a concretizacdo dessas relagdes sociais entre os individuos
no ambito de suas agdes comunicativas, estando, pois, vinculados a nossa vida cultural e
social. Como Marcuschi (2010a) os definem: Sdo entidades sociodiscursivas.

Assim como a lingua, sdo dindmicos e acompanham as transformacdes das relacdes
comunicativas que constantemente tem ocorrido, inovando-se, ampliando-se e originando
outros novos géneros.

E atribuida a essa capacidade criativa e mutavel a dificuldade de conceituagio de

alguns géneros.

Caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais. Sao
de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos ¢
condicionamentos  sOciopragmaticos  caracterizados como  praticas
sociodiscursivas. Quase inumeros em diversidade de formas, obtém
denominagdes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem
desaparecer (MARCUSCHI, 2010a, p. 20).
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Para caracterizar e definir um género textual temos que levar em conta alguns
critérios, apesar de eles serem maledveis e mutaveis, os géneros textuais sdo relativamente
estaveis, nas palavras de Marcuschi (2010a). Afim de explicarmos melhor essa questdo,
elaboramos um quadro com a visao de alguns teoricos sobre os critérios e aspectos que devem

ser levados em consideragdo na defini¢do dos géneros textuais:

MARCUSCHI (2010) COSTA (2014) KOCH e ELIAS (2014),

perspectiva bakhtiniana.

> Natureza da informagdo » O lugar social da interagdo [» Sua forma composicional

ou do contetido | (sociedade, instituigdo, esfera | (estruturagdo). Deve-se levar

veiculado; cultural, tempo historico); em conta a forma de
organizagdo, a distribuicao
das informagbes ¢ os
elementos ndo-verbais: a cor,
o padrio grafico ou a
diagramagdo  tipica,  as

ilustragdes.

> Nivel de linguagem > Os lugares sociais dos [» Seu contetido tematico, o

(formal, informal, interlocutores ou enunciadores | que so € dizivel pelo género
dialetal, culta, etc.); (relagdes hierarquicas, e ndo por frases ou oragdes,
relagdes interpessoais, | como na poesia onde

relagdes de poder e | predomina a expressido dos
dominagdo, etc.); sentimentos do sujeito, que
da vazao a emocgdes e fala de

si.

> Tipo de situagdo em que > Finalidades da  interagdo [» pelas marcas de estilo. O

o género se situa| (intengdo comunicativa do | autor imprime suas marcas

(publica, privada, enunciador). Além disso, a | pessoais. Mais favoraveis a
corriqueira, solene, forma composicional e as | alguns géneros (literarios) e
etc.); marcas linguisticas menos a outros (documentos

(gramatica) dependem do oficiais, notas fiscais) a essa
género a que pertence o texto | manifestacao do estilo
e esse género operante | individual.

dependera da situagdo da
enunciagdo em curso na

operacao.
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> Relagdo entre 0s
participantes
(conhecidos,
desconhecidos, nivel

social, formacao, etc);

> Natureza dos objetivos
das atividades

desenvolvidas.

RETEXTUALIZACAO >

Retextualizar ndo ¢ copiar, nem reproduzir texto. Trata-se de um processo de
construgdo de texto a partir de outro que lhe serve de base. Nao podemos esquecer de que a
partir do momento em que algo ¢ dito de outro modo, com outras marcas linguisticas e de
estilo, j& se configura um novo texto. Haja vista a existéncia de géneros textuais na qual se
caracteriza por importar elementos de textos ja existentes, como a parddia por exemplo.

Além do que foi dito, nenhum texto nasce do nada, “todo texto faz remissdo a
outro(s) efetivamente ja produzido(s) e que faz(em) parte da memoria social dos leitores”
(KOCH & ELIAS, 2015, p. 101). A propria afirmagdo ¢ um exemplo disso, pois a mesma
dialoga e corrobora com o que ja foi dito por Bakhtin em seus postulados.

Retextualizacdo, como ja foi dito, consiste na pratica de produzir um texto a partir de
um texto-referencial, ou como Koch e Elias (2015, p. 108) chamam de texto-fonte. Marcuschi
(2010b) nos apresenta diversas estratégias de retextualizagdo fazendo um percurso da fala
para a escrita e de transmutagdo de género, visto que esses sao maledveis e nao sdo totalmente
estaveis, como também ja havia afirmado Bakhtin (1997).

Koch (citado por KOCH & ELIAS, 2015, p. 106) defende que sdo dos mais variados
os tipos de géneros textuais que sdo passiveis de alteragdes/adulteragdes enquanto texto-fonte,
essas transformacdes ocorrem em diversas praticas comunicativas. Desta feita, se os géneros

textuais sdo passiveis de adulteragdes e reformulagdes, que diremos pois de um texto?
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PRODUCAO LEXICAL E FORMACAO DE PALAVRAS >

A lingua ¢ um elemento vivo e dindmico, e por isso a inovagdo ¢ uma de suas
caracteristicas primordiais. Sua capacidade de renovagdo ¢ o que a mantém viva, e ¢ através
das produgdes lexicais e neologismos que seu dinamismo ¢ garantido.

O termo neologismo significa nova palavra, e esta intrinsicamente ligada ao sentido
de inovagdo, evolu¢do, novidade, criacdo. Segundo Carvalho (1984) os neologismos possuem
forte ligacdo com a sociedade atual, que anseiam por mudancas e novidades. Visto que a
propria lingua € um elemento social, e esta acompanha as mudangas e modernizagao da vida
através da modernizagdo da linguagem, o que configura os neologismos.

Correia e Almeida (2012) apresentam estudos sobre a capacidade de renovagao do
léxico e a capacidade que o falante possui de ampliar o sistema linguistico. Trazem numa
abordagem bastante didatica conceitos e classificagdes de neologismos e seus processos de
criatividade lexical; em Carvalho (1984) o neologismo ¢ apresentado sob uma perspectiva
socio-interativa, na qual esse processo ¢ percebido muito além de um ato linguistico, mas
sobretudo de um ato social.

Alves (1990) nos apresenta exemplos contextualizados de neologismos extraidos da
impressa brasileira em meados dos anos 70 até inicio dos anos 90; ja Kehdi (2007) nos
fornece um estudo sobre os processos de formagdao de palavras em portugués, trazendo-nos
uma analise detalhada desses processos, o que ¢ de fundamental importancia para se

compreender o surgimento de alguns neologismos.



80

Carissimo professor (a), cada oficina aqui desenvolvida aborda
um género textual especifico a ser produzido, no entanto o texto-fonte
pode pertencer a outros géneros textuais distintos. Os textos e
atividades sugeridos neste Caderno Pedagogico devem ser entendidos
como sugestdes de trabalho e como ferramentas para que voce,
professor, possa criar seus proprios materiais e estratégias didaticas, de
acordo com a necessidade e realidade de sua sala de aula, pois a
contextualizagdo ¢ de fundamental importancia em qualquer atividade
pedagogica.

Cada oficina contempla também um ou mais processo de
produgdo lexical para cada produgio. E importante que vocé, professor
(a), antecipadamente, faca uma pesquisa sobre os conceitos abordados
em cada oficina. Assim como também, previamente, faga uma leitura e
analise dos texto-fonte e das atividades que sugerimos, para possivel
selecdo ou adaptacdo de acordo com as necessidades dos seus alunos.

Para auxiliar, traremos caixas de didlogo com glossarios e
sugestoes de leitura durante as atividades.

O tempo estimado para cada oficina ¢ de quatro aulas, por isso
¢ preciso planejar cada passo de acordo com o conhecimento que vocé
tem de seus alunos. Desta forma conseguird executar de forma
eficiente todas as atividades, podendo colher os frutos ao mesmo
tempo em que cada momento das oficinas tornar-se-d0 momentos
agradaveis de troca de conhecimento. Maos a obra.
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Oficina 1: Anuncio Publicitario — Tempo: 200 min. 4h/aula >

Aula 1

12 Etapa: Acolhida/Roda de conversa

O objetivo dessa primeira etapa ¢ descobrir os conhecimentos prévios que os alunos

trazem acerca do género textual Antincio Publicitario.

Nesse primeiro momento, através de uma roda de conversa o professor procurara saber
se os alunos ja viram algum Anuncio Publicitario, que produto (s) estava (m) sendo anunciado
(s), em que tipo de veiculo de comunicacdo eles viram esse (s) anincio (s), que caracteristicas
distintivas esse texto tem em relagdo aos demais, a quem se destinava o (s) antncio (s) visto

(s) por eles, o que se pretendia com aquele (s) antincio (s).

Essa conversa inicial servira como um ponto de partida para a compreensao,

identificacdo e caracterizacdo do género. Com a técnica de
andaimes e pistas de contextualizagdao (Ver caixa de dialogo),
o professor fard essa sondagem das experiéncias ja trazidos
pelos alunos com os Anuncios Publicitérios, levantando dados
e conhecimentos pertinentes ao género, possibilitando uma
ampliacdo de repertdrio e subsidios para o reconhecimento do
Antncio Publicitario como género textual.

Essa verificagdo servird também para que o professor
se sinta norteado em seu trabalho de mediagdo, a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, na selecdo dos pontos que
necessitam ser mais enfatizados.

Nesse momento o que interessa € a participacdo dos
alunos. Deixe que se expressem livremente sem se importar
tanto com o certo ou errado. Procure retirar dessas
manifestagdes elementos que ja sdo compreendidos a respeito
do género, faca referéncia aos antiincios que sdo veiculados na
televisao, no radio, em cartazes, etc.

No decorrer dessa tempestade de ideias, va fazendo
suas anotagdes para uma boa condu¢do dos contetidos dessa
oficina.

A Técnica da Andaimagem
e as pistas de
contextualizacdo consistem
em ferramentas e
estratégias pedagogicas
que o professor utiliza na
construcdo de
conhecimento. Em forma de
perguntas e prefacio as
perguntas,
complementagoes,
expansdo, reformulagdo ou
complemento do que foi
dito pelo aluno, etc. Enfim,
trata-se de um processo de
interagdo entre o professor
e 0 aluno na formulagdo de
conceitos. Conforme:
Bortoni-Ricardo e
Fernandes (2006) e
Gumperz (2002)

4

22 Etapa: Apresentagao do Conceito de Antincio Publicitario
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O objetivo desta etapa ¢ conhecer e sistematizar informagdes sobre as caracteristicas

do género Anuncio Publicitério.

Para a realizag¢do dessa etapa serd necessaria uma consulta aos nossos aportes tedricos,
subsidiando-se de conhecimentos cientificos através dos estudos de autores e de suas

formulagdes acerca dos géneros textuais, sobretudo do
Antncio Publicitario. Na caixa de didlogo a seguir
trazemos uma definicdo para o género a partir dos
estudos de Sérgio Roberto Costa em sua obra intitulada
Dicionario de géneros textuais.

A partir dos conhecimentos prévios trazidos pelos
alunos e dos conhecimentos resultantes dessa pesquisa
formule conceitos do género Antincio Publicitario

E necessario saber que como se trata de um
género publicitario, os Anuncios possuem uma Visao
socio-comunicativa, bem como possui dois aspectos,
sendo o primeiro a nivel do discurso e o segundo a nivel
linguistico e textual. Neste, configura-se o tempo, o
modo verbal e a organizacdo textual, no outro, o
propdsito comunicativo e o publico-alvo.

Como recurso para essa etapa sugerimos o uso de
data-show com slides trazendo conceitos simples e
caracteristicas inerentes ao género.

32 Etapa: Apresentagdo dos Suportes e do

género Antincio Publicitario

O objetivo desta etapa ¢ o reconhecimento do
género anuncio publicitario e de suas caracteristicas
intrinsecas, bem como a leitura dos mesmos.

Nesta etapa de execucdo da oficina 1 os alunos
entrardo em contato com alguns textos pertencentes ao
género Anuncio Publicitario. A partir da leitura de cada
Antincio ¢ importante que o professor faca
questionamentos a respeito do suporte onde o texto esta
sendo veiculado, do publico alvo, da intencdo
comunicativa, da linguagem empregada e dos recursos
visuais utilizados.

“ANUNCIO: noticia ou

aviso por meio do qual se
divulga algo ao publico, ou seja,
a criagdo de alguma mensagem
de propaganda com objetivos
comerciais, institucionais,
politicos, culturais, religiosos,
etc. Como publicidade, trata-se
de uma mensagem que procura
transmitir ao publico, por meio
de recursos técnicos,
multissemidticos e através dos
veiculos de comunicag¢do, as
qualidades e os eventuais
beneficios de  determinada
marca, produto, servico ou
instituigdo.
Os andncios podem
circular em vdrios meios de
comunica¢do e suportes:
imprensa escrita, falada,
televisiva e internética, faixas,
outdoors, autos (carros, 6nibus,
trens...), listas telefénicas,
banners, luminosos, letreiros,
painéis, etc. Na internet, recebe
o nome de e-anuncio (v.),
ciberspot(e) (v.), usando-se
muito os banners. (V., neste
diciondrio, alguns desses
verbetes — banner, outdoor... —
que podem também  ser
classificados como géneros, e
ndo apenas suportes.)”

(COSTA, 2014, p. 37)

Caro colega, utilize alguns recursos visuais para melhor demonstragdo dos textos, se
possivel, monte slides ou imprima em tamanhos razoaveis para melhor visibilidade e leitura.
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Pode-se também utilizar de cartazes que sirvam de veiculo para os antincios aqui sugeridos,
ou novos anuncios de acordo com sua selecao prévia e planejamento.

Durante a exposi¢do dos textos, ndo se esquega de conversar com os alunos sobre as
carateristicas e recursos utilizados nos Anuncios fazendo questionamentos e uma breve
analise dos textos oralmente, buscando a participagdo dos alunos e a utilizacdo das
informacgdes adquiridas na etapa anterior.

Segue alguns exemplos de Anuncios Publicitarios.

Textol:
Texto 2:

éonklsoyff_ﬁffb’;’;’éy F )(' ""O

Beixe de lado aquele =
Brrisinho amarelo

Para quem tem
0 rei na barriga.

A Fonte:
http://soumaisenem.com.br/redacao/generos-textuais/o-texto-publicitario

Fonte: http://escrevendoofuturo.blogspot.com.br/p/propaganda-e-anuncio-publicitario.html

PORQUE UM DONO

1° de fevereiro. Dia do Publicitario.
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Fonte: http://www.estudokids.com.br/anuncio-publicitario/

Fonte: http://escolavicentepallotti.blogspot.com.br/2013/06/anuncio-atividades-de-portugues-8-ano.html

Texto 5:
cabelo armado SEDAANTTSPON L
e com frizz?
Fonte: http://profmagnaqueti.blogspot.com.br/2013_09_01_archive.html
Texto 6: Texto 7:
Fontehttp://
profmagnaq .
ueti.blogspot UM DIA TAO
.com.br/201 IMPORTANTE
B OM 3_09_01_arc COMO ESTE
hive.html NAO PODE SER
PRA COMEMORADO
COM UM

BURRO
> BASICO

Fonte:
http://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?fot
0=61&evento=1

RN — 1254200

Texto 8' HoNDA 8 Dt MARQO. DIA INTERNACIONAL DA MULMER.

Fonte: Publifam wordpress
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Fonte: http://www.urbanaoutdoor.com.br/blog/tipos-de-anuncio-publictario-em-onibus

Sugestﬁo de atividades escritas de Compreensﬁo do género:

1* Questdo: Leia atentamente o anuncio a seguir:

Saud@es d

A Bombril apresenta um novo conceito de limpeza, com a
preocupacio na preservacao do meio ambiente, praticando

0s 4R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar e Respeitar a Biodiversidade)
para um planeta mais limpo e sustentavel.

Agora com o Limpador Perfumado na versao Laranja Lima,

sua casa ficara limpa, perfumada e preservara a natureza

= (o)

Fonte: http://criancasdetodosostempos.blogspot.com.br/2014/12/propaganda-alma-do-negocio.html?view=timeslide

2° Agora responda as questdes abaixo de acordo com o anuncio lido:

g) Qual produto estd sendo anunciado nesse texto?

h) Qual a finalidade deste antincio?

1) A que publico alvo se destina esse texto?

j) De acordo com a linguagem que foi empregada no texto vocé acha que esse publico a
quem se destina o anuncio compreendera a mensagem que se propde passar?

k) Que relagdo com a natureza o titulo do antincio da forma como esté escrito sugere? A
que elemento da natureza a disposi¢ao das letras fazem referéncia?

1) Ainda em relacdo ao titulo do antincio, o que vocé entende por “Ela ird te visitar”?

3° Observe a estrutura e os aspectos visuais do texto e responda:

d) O antncio apresenta logo tipo ou marca do produto? Qual?

e) O texto ¢ apresentado apenas em linguagem verbal? Se ndo, qual outro recurso foi
utilizado para ilustrar o produto?

f) O produto anunciado ¢ destinado para a limpeza do interior das casas, de acordo com
o texto: “Agora com o Limpador Perfumado na versdo Laranja Lima, sua casa ficara
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limpa, perfumada, e preservara a natureza”. Vocé acha que existe alguma relacdo entre

a imagem de fundo com o produto? Justifique.

Aula 2

42 Etapa: Recursos linguisticos e estilisticos dos antincios publicitérios/ Os

empréstimos da [ingua

O objetivo dessa etapa ¢ verificar o uso de recursos
linguisticos e estilisticos em alguns Antncios Publicitérios,
dando énfase a utilizagdo dos Empréstimos Internos e Externos,
e reconhecendo-os como neologismo.

Aqui, o professor apresentard aos alunos os conceitos e
definicdes de Empréstimos Internos e Externos da lingua. Para
tanto, sera necessario recorrer aos aportes teoricos para uma
melhor fundamentagao e conceituagao.

O professor deve utilizar exemplos praticos e do dia-a-
dia, e dos Empréstimos Linguisticos que fazemos muitas vezes
de forma imperceptivel.

Pode-se  aqui, escrever na lousa, exemplos
contextualizados em frases, como por exemplo, sobre o uso dos
vocédbulos virus (pela medicina) e virus (pela linguagem da
informatica); Aurélio (nome do autor) e Aurélio (como sinénimo
de dicionario), e palavras estrangeiras que incorporamos ho
nosso léxico como: blitz, shopping, jeans, wireless, entre outros.

Logo apdés a apresentacdo dos conceitos, para a
verificacdo do uso desses recursos nos Anuncios Publicitarios o
professor podera retomar aos textos da 3* etapa sugerindo que os
alunos identifiquem algum uso desses tipos de neologismo.

E importante que se fale sobre o valor polissémico das

Para realizagdo desta

etapa, sugerimos a
leitura da obra de
Margarita  Correia e

Gladis M2 de Barcellos
Almeida, pela editora
paradbola, intitulada
Neologia em portugués,
mais precisamente no
subtdpico 3.4 Extensdo

semdntica e 3.5
Importag¢éo de
palavras, em
linguagem bastante

clara e diddtica, elas
definem e exemplificam

esses processos
neoldgicos.
NEOLOGIA

em portugués
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palavras do nosso sistema linguistico. Palavras que apresentam novas significacdes em

“EMPRESTIMO: 1. Processo de transferéncia de uma unidade lexical de um registro linguistico
para outro dentro da mesma lingua (“empréstimo interno”), ou de uma lingua para outra

(“empréstimo externo”). (...)

EMPRESTIMO INTERNO OU EMPRESTIMO DENTRO DO SISTEMA: 1. Processo de passagem de
uma unidade lexical de um registro de lingua para outro registro linguistico, no dmbito da
mesma lingua. 2. Unidade lexical que resulta deste processo. Ex. virus (medicina) > virus

(informdtica)”.

(CORREIA e ALMEIDA, 2012, p. 104)

y




diferentes contextos constitui-se em palavras novas.
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Abaixo trazemos algumas possiveis identificagdes que os alunos poderdo fazer durante esse
exercicio que pode ser desenvolvido oralmente:

Texto

Verificacdo do uso de Empréstimos Internos e Externos

Texto 1

A expressdao “Sorrisinho amarelo” pode denotar o sentido da cor
amarelada dos dentes ou pode ser usada no sentido de sentir
vergonha de algo, talvez por estar com os dentes sujos. E o
empréstimo externo: whitening explosion.

Texto 2

A expressdao estar com “o Rei na barriga” pode ser utilizada no
sentido literal da gravidez de uma rainha que logo parirda um
sucessor da coroa, ou no sentido de empoderamento, sentir-se
muito importante.

Texto 3

As expressdes “dono de raca” e “dono vira-lata”, consecutivamente
pode representar um dono que possui pedigree e outro que é
produto de misturas de racas sem certificacdo, ou no sentido de um
dono que sabe cuidar bem dos animais e o outro que maltrata e
abandona os bichos.

Texto 4

A expressdo “sai um gato” pode representar a linguagem literal de
um cdo ser transformado por meio de magica em outro animal, em
um gato. Ou ainda a palavra gato pode estar sendo utilizada no
sentido de beleza, de bem tratado.

Texto 5

A expressdao “cabelo armado” pode denotar o sentido de uso de
arma, ou no sentido de estar de pé, assanhado. E o empréstimo
externo: frizz, incorporado ao nosso sistema linguistico e tanto
usado pelas mulheres.

Texto 6

A expressao “Bom pra burro” pode estar no sentido literal em que o
produto se destina ao animal quadriupede, pode também estar
associada ao sentido do produto destinar-se a pessoa desprovida de
inteligéncia, ou para dizer que o produto é de excelente qualidade.

Texto 7

A expressdo “pretinho basico” faz referéncia a substantivacdo do
adjetivo que se refere a cor como sindnimo de vestido que nunca sai
de moda, na qual o produto anunciado, por se tratar do dia
internacional da mulher, promete ser um presente nada bdasico, mas
muito sofisticado.

Texto 8

(Utilizado a fim de percepcdo de suporte do texto através de
automovel)

Aula 3

52 Etapa: Leitura do texto-fonte

O objetivo desta etapa ¢ a apreciacdo da leitura do texto-fonte e dos textos que
subsidiardo na atividade de subsequente de retextualizagdo.
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Sugerimos que o professor inicie essa etapa apresentando o tema e o titulo do texto a
ser lido, assim como o seu autor, e se possivel, apresente a obra da qual o texto foi extraido.

Apbs esta breve contextualizacdo da leitura, faca
indagacdes sobre os conhecimentos prévios que os alunos
trazem a respeito de Santos Dumont. Pergunte aos alunos se
eles sabem onde o inventor nasceu, quais foram suas principais
invencdes, onde ele morou, onde ele faleceu, qual sua
importancia para a histérias das inven¢des no Brasil e no
mundo e porque essas invengdes foram tdo importantes para o
dia-a-dia da sociedade.

Antes mesmo da leitura do texto-fonte, apresente um
video que fala sobre a historia da invencdo do 14 bis, assim os
alunos que ainda nao conheciam passardo a conhecer um pouco
da historia de Santos Dumont, e promoveremos a
contextualizagdo do assunto abordado no texto. Pesquise um

Livro de onde foi extraido
o texto-fonte a ser
trabalhado na

retextualizacdo. video que vocé achar mais adequado. Como sugestdo
Titulo: Santos Dumont apresentamos o video que se encontra no site do youtube.com
Autor: Renato Séneca no canal de videos: historias vivas, com o titulo “SANTOS
Fleury DUMONT e o 14 BIS”

Editora: Melhoramentos

Ano: 1975, Sdo Paulo. (link: https://www.youtube.com/watch?v=vhE7UPOImeQ (Acessado

em 20 de Agosto de 2016).

Ao final da exibicgdo do video faca uma
7 contextualizagdo da época e do lugar onde Santos Dumont
viveu e realizou seus grandes feitos.

O texto-fonte pode ser apresentado em forma impressa ou exibida com a utiliza¢do de
um Datashow em forma de slide. O mais importante ¢ que todos os alunos tenham acesso ao
texto escrito e compartilhem da leitura.

Sugerimos que o professor faca a primeira leitura em voz alta, a qual chamaremos de
leitura exemplar, uma leitura em voz audivel, obedecendo a pontuacido e com expressividade.
Enquanto isso, os alunos acompanham em leitura silenciosa. Apos essa primeira leitura os
alunos fardo a segunda leitura do texto. Esta pode ser de forma coletiva ou participativa, onde
cada aluno, individualmente, fara a leitura do texto, ou de parte dele. E importante que todos
participem.

Apo6s essas duas leituras do texto promova uma roda de conversa a respeito dos
aspectos textuais com uma abordagem geral sobre ele. Converse sobre o vocabulario, o estilo,
a estrutura do texto, os elementos linguisticos e coesivos. Estimule os alunos a falarem e
responderem a indagacdes. Considere, dentro do possivel, todas as falas e respostas dos
alunos.

Segue o texto-fonte a ser utilizado na retextualizagao.



Texto-Fonte:

SANTOS DUMONT

Um dia Santos Dumont voava em seu balao dirigivel sobre a cidade de Paris.
Uma multidao aplaudia o inventor. De repente, o baldo partiu-se ao meio € comegou
a murchar. Aconteceria um terrivel desastre?

Gritos de espanto se ouviam por toda parte.

Muitas pessoas comecaram a correr meio desorientadas, como se ndo
soubessem o que fazer. Fugir, ou procurar socorrer o aeronauta?

Socorrer como? Seria impossivel...]

Nessa hora o baldo se achava bem por cima de um campo, em cujo rumo
Santos Dumont conseguira conduzi-lo.

O aeronauta viu alguns meninos empinando papagaios.

Sem perder a calma, ele esperou que as pontas das cordas tocassem o chao e
gritou com toda a forca para os meninos, que ja o olhavam espantados:

- Segurem a corda principal! Corram contra o vento! Fagcam como se este
baldo fosse um papagaio de papel!

Os pequenos eram ativos. Fizeram no mesmo instante o que era preciso.
O baldo, arrastado contra o vento, foi caindo devagar.

Algumas criangas tinham salvado da morte o grande inventor brasileiro!
FLEURY, Renato Séneca. Santos Dumont

Sao Paulo, Melhoramentos; Brasilia, INL, 1975, p. 33-35.
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62 Etapa: A Retex‘cualiza(;io

r

O objetivo desta etapa ¢ a producdo de um texto pertencente ao género Anuncio
Publicitario a partir da técnica de retextualizacdo fazendo uso de Empréstimos Internos como
recurso linguistico e estilistico.

Apresente o conceito de retextualizacdo aos alunos. Para isso serd necessdria uma
nova consulta aos nossos aportes teoricos.

Promova uma discussdo contextualizando as ag¢des a serem realizadas nesta etapa.
Intermedeie um debate fazendo questionamentos sobre o que ¢ retextualizar, qual a finalidade
da retextualizacdo, quais exemplos praticos de retextualiza¢do no nosso cotidiano.

Peca que os alunos contem oralmente o texto lido sem recorrer a ele. Em seguida
promova uma reflexdo se o ato de recontar o texto oralmente seria uma retextualizacao que
eles acabaram de executar. Diga aos seus alunos que retextualizar ¢ uma pratica bastante
comum do cotidiano e que estamos o tempo topo executando a¢do, seja de forma oral ou
escrita.

Dé novos exemplos de situagdes corriqueiras onde ocorrem os processos de
retextualizagcdo oral ou escrito. Como a transmissao de um recado, o reconte de um capitulo
da novela, filme ou de uma noticia em um jornal, etc.

Relembre que todo texto ou género textual atende as necessidades e propositos
comunicativos de cada situa¢do, sendo necessaria, muitas vezes, a transformacdo de
determinados textos ja produzido em um outro, a tendendo assim os interesses e as exigéncias
da nova situacdo comunicativa.

Apresente a proposta de atividade aos alunos, retomando a alguns conceitos e
caracteristicas do género textual a ser produzido (Anuncio Publicitario) e lembrando-os que
eles devem, de forma criativa, utilizar palavras que normalmente sdo utilizadas em um
contexto linguistico agora empregadas em outro distinto e/ou palavras que pertencem a outro
sistema linguistico, mas que podem ou foram inseridos no nosso, utilizando dessa forma da
criatividade lexical e producdo de neologismos.

Estimule seus alunos com palavras de encorajamento. Diga que eles sdo capazes de
produzir excelentes textos visto a enorme quantidade de informacdes que eles adquiriram
durante os momentos de explana¢ao dos conteudos e de suas vivéncias. Que sdo seres
criativos e aptos a produzirem o que sugere a proposta de produ¢ao textual a seguir.



uma auto-avaliacao.

em sala, ocultando ou nao o nome do aluno-autor
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Proposta de Atividade de Ret

Retextualizagdo do texto: “Santos Dumont

Querido estudante. Para realizacdo de
antes de tudo, fazer um levantamento sobre as
género textual Andncio Publicitario.

Em seguida, faca uma nova leitura do
Renato Seneca Fleury, pois é a partir dele que
Publicitario.

Agora, imagine que vocé é um grande publi@eideriogiecajur depotexdedteonc

incidente com o baldo dirigivel de Santos DU
procurado e solicitado, apds |he narrar os fa
anuncio pois 0 mesmo queria se desfazer desse 1

Utilize-se de empréstimos linguistico par
sejam eles internos ou externos a sua lingua de U

Tente ser fiel aos elementos informativos t
em consideracdo os seguintes elementos para a

f) O anunciante;

g) O publico alvo do antncio;

h) O produto a ser anunciado;

i) O objetivo (propdsito comunicativo do te

i)

Como se trata de um Anuncio Publicitd
ilustracao, através de desenho, do produto anun

Ma3aos a obra! Estamos ansiosos para ver os resultafios steteummpiroduedagdo da ativ

O suporte onde sera publicado o anuncio.

R damentais
presentes no texto:

3mb%Li:Z$é§é&bl: Que forma terd
(Aqui o aluno deverd perceber
"gadeBanato Sitracsek | eleryarod
género Anuncio Publicitdrio visto:
staopbiviEadsiciNgce deverd,

principais caracteristicas do
Tipo textual em predomindn

Apelativo, Descritivo, Pel

suasivo,
AgYmeRtativo. &80 bR oRrec

sa saber
qual t/pg textual o seu_ texto utiliz
oce

ord para
uzira Anuncio
garan o obje oS 4 B85 A5 Rcio).

D texto?
se ele
ycdo do
na 39

cia: Se

publica.
e serd
modado

Veiculagdo: situagdo comunicativa

nﬁé%a@ﬂo?nﬁé’sﬂ"lé SYEANE SeREaca
1841tV A BB Pa um
r Refgydot centrec participantes da situagéo

comunicativa: Quem lera? A quem se
A FeSEHSLESE tx 1P (BEHUHD GOV  tér ciéncia
ISGo publico-leitor, pois hd um script a ser

seguido por causa da situagGo comunicativa,
ridesr BQ/J%XF%T%QBﬁ@éb%VﬁeSS > tipo de
cqmetigdao desse anuncio:

Fungdo social ou propdsito comunicativo: O
que se pretende? Discutir um temal? Contar
uma histéria? Organizar informagoes?
Convencer alguém sobre algo?
Xt@)ﬁreter/Divertyir? (E importante que o
aluno consiga identificar o objetivo |do texto
para que a proposta textual seja atingida e
rigy coipky dpfBmEAZEr UMa

ciado ao final de seu texto. |
Natureza da informagdo ou contel

o assunto do texto? (Quanto
produtor do texto conhece o assun

do: Qual
mais o
to, mais
dade de
produgdo).

Registro linguistico em uso na [situagdo
interlocutiva: Com qual regist;leve ser

construido o texto? (Ndo se trata agpenas de

O professor podera fazer circular os textos

atender—os regras de-norma culta, mas de

uma questdo de aproximaglo entre os

participantes da situagdo comunicativa
atendendo a critérios de hierarquias
diferentes.

(PASSARELLI, 20012, p. 138-139)
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do texto. Pedir para que cada aluno leia o antincio que escolheu.

Ap6s cada leitura das produgdes, coletivamente, os alunos poderdo responder as
indagacdes que o professor fard acerca dos elementos fundamentais para a construcdo deste
tipo de texto. Consideramos aqui os elementos listados por Passarelli (2012), na avaliacdo de
um texto escrito: Género textual, Tipo textual em predominancia: argumentativo, Veiculagao:
situacdo comunicativa publica, Relagdo entre participantes da situagdo comunicativa, Fung¢ao
social ou propodsito comunicativo, Natureza da informac¢do ou conteudo, Registro linguistico
em uso na situagao interlocutiva.

Durante a identificagdo desses elementos, considerados fundamentais por Passarelli, o
professor também poderd juntamente com os alunos identificar os elementos informativos e
de constru¢do dos anuncios propostos na atividade de retextualizagdo da etapa anterior: Quem
¢ o anunciante deste texto? Quem ¢ o publico alvo deste antincio? O produto que esta sendo
anunciado condiz com o texto-fonte? O que deseja o anunciante com a producdo desse
anuncio, qual seu objetivo? Onde este antincio pode ser publicado? etc.

A partir desse momento de socializagdo e auto-avaliagcdo, os textos voltam para seus
respectivos autores para uma possivel reescrita.

Oficina 2: Entrevista — Tempo: 200min. 4h/aula >

Aula l

12 Etapa: Acolhida/Roda de conversa

O objetivo dessa primeira etapa ¢ descobrir os conhecimentos prévios que os alunos
trazem acerca do género textual Entrevista.

Na roda de conversa, o professor fara um levantamento de informagdes que seus
alunos ja trazem acerca do gé€nero textual Entrevista. Para tanto, ele podera perguntar o que
eles entendem por Entrevista, se ja viram, leram ou ouviram alguma entrevista, quem
participava dessa entrevista, em que tipo de veiculo de comunicacdo eles viram essa (s)
entrevista (s), qual o tema de cada entrevista, que caracteristicas distintivas esse texto tem em
relacdo aos demais, o que se pretendia com aquela (s) entrevista (s).

E importante que o professor tenha essa primeira conversa com seus alunos para
montar suas estratégias de ensino a partir desses conhecimentos prévios do seu alunado. Ela
servira como um ponto de partida para a compreensao, identificagdo e caracterizagao do
género, selecionando os pontos que necessitam serem mais enfatizados.

Nesta etapa facilite a participagdo de todos, deixe que se expressem livremente e que
eles se sintam a vontade em se manifestar, colaborando com a aula e trocando experiéncias e
conhecimentos com os demais.



93

Professor, faga referéncia aos programas de radio e televisdo em que esse género ¢
veiculado, fazendo com que os proprios alunos citem
outros possiveis suportes para divulgacao do género

textual Entrevista, seja de forma escrita ou
oral.

No decorrer dessa tempestade de
ideias, va fazendo suas anotacdes para uma
boa condugao dos contetidos dessa oficina.

22 Etapa: Apresentacao do Conceito

de Entrevista

O objetivo desta etapa ¢ conhecer e
sistematizar informacdes sobre as
caracteristicas do género Entrevista.

Consulte nossos aportes tedricos, com
antecedéncia, para melhores formulagdes
acerca do género textual Entrevista. A caixa
de didlogo ao lado traz uma defini¢do para o
género a partir dos estudos de Sérgio
Roberto Costa em sua obra intitulada
Dicionario de géneros textuais.

Sugerimos que utilize como recurso
para essa etapa um data-show com slides
trazendo conceitos simples e caracteristicas
inerentes ao género. Esses conceitos devem
levar em conta a linguagem ¢ o0s
conhecimentos prévios de seus alunos.

Exemplifique os tipos de entrevista
existentes, como a entrevista individual,
coletiva de imprensa, entrevista de emprego,
entrevista de tv ¢ radio sobre assuntos
diversos.

32 Etapa: Apresentagio dos

Suportes e do genero Entrevista

coléquio

“ENTREVISTA:

para obtencdo de ¥
- avalil

da palavra, \que déeVe se limitar ao que é
perguntado. O (s) entrevistador(es), por sua
vez, organiza(m) um conjunto de perguntas
e, geralmente, ouve(m) e registralm) as
respostas do entrevistado sem debaté-las
ou discuti-las como é de praxe numa
conversa/conversagdo (v.) ou em certos
tipos de debate (v.). Isto ndo significa que a
entrevista seja um evento discursivo
dialégico em que sé o entrevistado tenha
papel fundamental na construgdo do todo
enunciativo e o(s) entrevistador(es) seja(m)
mero(s) ‘perguntadores’. Na verdade os
interlocutores  constroem  esse  todo
enunciativo em conjunto, geralmente oral,
gravado em dudio e/ou video, que depois
pode aparecer publicado por escrito num
jornal ou revista.

(...)

A entrevista entre outros tipos,
pode ser individual (dada a um s
entrevistador) ou coletiva (v.), quando
concedida a um grupo de jornalistas de
diferentes drgdos de comunicagdo, que
teriam oportunidades iguais. Ambas podem
ser de improviso ou ndo. Quando ndo, as
questdes sdo apresentadas previamente ao
entrevistado. (...) Trata-se, em qualquer
caso, de um género formal de troca/ busca
de informagées, em que o entrevistador
deve estar seguro sobre o que vai perguntar
a fim de obter informagdes relevantes”.

(COSTA. 2014. p. 115-116)

Fonte: http://gestaodeempresas.net/wpcontent/uploads/2014/02/entrevista-

emprego-235x280.jpg
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Para realizacdo desta etapa, pesquise alguns exemplos de entrevista para uma melhor
ilustracdao e compreensao do género.

Para um melhor gerenciamento do tempo das oficinas ¢ importante que os exemplos
de entrevistas sejam curtos ou que se apresente trechos delas.

Como sugestdo, pode-se exibir o video de 7 minutos e 33 segundos onde hd uma
dramatiza¢ao em forma de entrevista com o Santos Dumont. Assim, além de exemplificar a
apresentacao do género em questao, nossos alunos passardo a conhecer um pouco mais sobre
a biografia do inventor. O video se encontra no site do youtube.com no canal de videos: Jair
Souza Palma, com o titulo “Entrevista de Alberto Santos Dumont ao Reporte da Historia
Flavio Cavalcante 1973 TV Excelsior de” (link: https://www.youtube.com/watch?v=-Yr2MGkw814).

Como sugestdo de atividade de compreensdao do género, o professor podera sugerir
que seus alunos elaborem um roteiro com 10 perguntas direcionadas a alguém que ele
considere importante em sua casa ou no seu bairro. E como atividade extra classe realize essa
entrevista.

Aula 2

Valter Rehdi

Formacao de palavras

em portuguts 42 Etapa: Recursos linguisticos para produgao da

Entrevista/ Derivagao e Composicao

e O objetivo dessa etapa ¢ apresentar o uso de recursos
linguistico na nossa discursividade, e os processos de formagao de
Para estudo e melhor | palavras na lingua portuguesa, onde seu produto muitas vezes
compreensdo do | pode ser reconhecido como neologismo.

assunto, sugerimos a
vocé, professor, a Nesta etapa, que ¢ um momento de exposi¢ao de contetdo,
leitura da obra de ¢ importante que o professor utilize de uma linguagem simples e
Valter Kenhdi, pela objetiva. Para tanto, utilize-se de exemplos de palavras do
editora dgtica, cotidiano dos seus alunos, sem se estender muito em conceitos
intitulada  Formagéo que ndo terdo tanta importdncia no momento do exercicio de

de  palavras em | produgio textual.

portugués. Assim e
e © Wi & i Para uma boa visibilidade dos exemplos, o professor

. capitulo: podera utilizar o data-show com slides previamente planejados, ou
Construgéo de | escrevé-los na lousa, contextualizando-os em frases.

palavras dentro do
sistema do portugués,
do livro ja citado na
oficina 1, das autoras
Margarita Correia e
Gladis M®2 de Barcellos
Almeida, Neologia em
portugués, pela
editora Pardbola. Boa

laitiiwnl

E importante que se saiba que as regras de constru¢io da
lingua portuguesa constituem um padrdo morfoldgico, e a partir
dele podemos identifica-las como pertencentes ao nosso idioma.
E, segundo Carvalho (1984), o uso dos prefixos e sufixos, nao so6
formam elementos linguisticos, mas também podem refletir os
problemas da sociedade como tragar um perfil de uma época.
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Sugerimos desse assunto a explanacdao mais enfatica dos processos de Derivagdo
Afixal (Sufixagdo, Prefixa¢do e Derivacdo Parassintética) e Composi¢ao (por justaposicio e
aglutinagdo), a fim de melhor aproveitamento do tempo em sala de aula.

A seguir apresentamos uma sugestdo de atividade de criatividade lexical para
formacdo de palavras. Porém, o professor ¢ livre para utilizar outras atividades para

verifica¢do da aprendizagem desse conteudo.

Sugestao de atividade de Compreensao do conteudo:

Jogo de formagao de palavras

TARDE ALMA NOITE | VERMELHO | MANHA
FUNIL CABECA | GAIOLA PERNA | PERFEICAO
INTEGRACAO | FERRO PAZ ARRUMAR LIGAR
FELIZ FIEL MEMBRO CERTO CRUZ
ALTO CAIXA UTIL LEAL MUDO
CORAGEM LACO TOXICO | MODERNO SOCIAL
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COMO JOGAR?

1. Recorte as cartas com as
palavras que servirGo de
radical para nossa brincadeira
de derivagdo. Amontoe-as
uma sobre a outra.

E SUFIX0|SUFIXO|

2. Recorte e monte o dado
com tesoura e cola.

PREFIX0

3. Centralize a montanha de

PREFIXO0

cartas na mesa ou no chdo.
Cada jogador langard o dado,
e este indicard qual processo
de derivagdo o jogador terd
que utilizar. Apds lancar o

dado pegue uma das cartas,
de preferéncia a do topo da
montanha de cartas e forme

[PIEFIX(D]
SUFIXO0

uma palavra de acordo com o
processo indicado no dado.

4

PREFIXO0
E SUFIXO0

|

Aula 3

52 Etapa: Leitura do texto-fon’ce

O texto-fonte a ser utilizado nesta etapa ¢ o mesmo ja conhecido na 5 etapa da oficina
1 (Ver pagina 87): “Santos Dumont” de Renato Séneca Fleury. Portanto, o objetivo desta
etapa ¢ a retomada ao texto, fazendo uma nova leitura, pois 0 mesmo continuard servindo de
base na atividade de retextualizagdo desta segunda oficina.

O professor podera iniciar essa etapa recordando junto aos alunos os elementos
estruturais do texto. Recorde com eles, fatos e informacgdes explicitos e implicitos que
compdem o enredo. Faga indagacgdes a fim de que relembrem alguns elementos antes mesmo
da leitura.

Como na oficina anterior, o texto-fonte pode ser apresentado em forma impressa ou
exibida com a utilizacdo de um Datashow em forma de slide. O mais importante ¢ que todos
os alunos tenham acesso ao texto escrito e compartilhem da leitura.
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Recomendamos que facamos uso das mesmas etapas de leitura sugeridas na oficina 1
que consiste em: Leitura exemplar (feita pelo professor), Leitura participativa (feita pelos
alunos, individualmente ou de forma coletiva). E importante que todos participem.

Ao final das leituras do texto promova uma roda de conversa relembrando ou
descobrindo novos elementos a respeito dos aspectos textuais com uma abordagem geral
sobre ele. Considere, dentro do possivel, todas as falas e respostas dos alunos, fazendo suas
intervengdes moderadamente.

62 Etapa: A Re’cex’tualiza(;io

O objetivo desta etapa ¢ a producdo de um texto pertencente ao género Entrevista
utilizando-se da técnica de retextualizacdo. O aluno-autor produzira uma entrevista simulada
com perguntas e respostas, e de forma consciente, levara em consideracdo o fator de
hierarquizagdo da linguagem. Nele o entrevistador se utilizard de uma linguagem formal
enquanto o entrevistado (Santos Dumont) utilizara da informalidade, utilizando palavras
derivadas e compostas.

Relembre o conceito de retextualizacdo e exemplos praticos dessa técnica no nosso
cotidiano. Promova uma discussdo contextualizando as a¢des a serem realizadas nesta etapa.

Apresente a proposta de atividade aos alunos, retomando a alguns conceitos e
caracteristicas do género textual a ser produzido (Entrevista) e lembrando-os que eles devem,
de forma criativa, utilizar palavras que produzidas a partir de processos de Derivacdo e
Composigao.

4 N

Proposta de Atividade de Retextualizagao

Retextualizacdo do texto: “Santos Dumont”, de Renato Séneca Fleury.

Querido estudante. Agora que vocé ja estudou e conheceu as principais
caracteristicas do género textual Entrevista, é importante que vocé retome a
esses conceitos para realizacdo dessa atividade. Anote em seu caderno esses
elementos fundamentais para consulta durante sua producgao.

Faca uma nova leitura do texto “Santos Dumont” de Renato Seneca
Fleury, pois é a partir dele que vocé produzird o sua Entrevista.

A partir do incidente narrado no texto “Santos Dumont” imagine que um
repérter da época tomou conhecimento sobre o fato e fez uma entrevista com
Santos Dumont. Levando em consideragdo a hierarquizagdao da linguagem,
produza um texto onde a fala do entrevistador obedece a formalidade da lingua
portuguesa, enquanto Santos Dumont (o entrevistado) respondera de forma mais
informal, com construcdes lexicais onde se utiliza de processor de sufixacdo,
prefixacdo, derivacdo parassintética ou composicao. Pode-se utilizar de palavras

ja existentes ou de palavras inventadas por vocé no seu processo criativo
Y P L |
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Aula 4
72 Etapa: Socializagdo e Avaliagdo das agdes

Do mesmo modo que na 7* etapa da oficina 1, o objetivo desta ¢ socializar as
producdes dos alunos para que, coletivamente, os alunos percebam a presenca de elementos
fundamentais nesse tipo de texto, fazendo assim uma auto avaliacao.

2

A sala de aula pode ser organizada em duplas. O professor distribuird aleatoriamente
os textos para cada dupla, ocultando ou ndo o nome do aluno-autor do texto. Apods a
distribui¢@o os alunos lerdo os dois textos e selecionardo aquele, que na opinido da dupla,
acharam mais interessante.

Ap0s selecionarem o texto, cada dupla fard uma simulacdo de entrevista utilizando
esse texto. Para tanto, um dos alunos sera o entrevistador e o outro o entrevistado (Santos
Dumont).

Apds cada apresentacdo, os alunos poderdo responder as indagacdes que o professor
fara acerca dos elementos fundamentais para a constru¢ao deste tipo de texto. A fim de
verificarem se atendeu a proposta da produgao.

O professor podera, juntamente com os alunos, identificar os elementos informativos e
de constru¢ao da Entrevista propostos na atividade de retextualizacao da etapa anterior: Ha a
presenca do entrevistador nesse texto? Ha também o entrevistado? A linguagem do
entrevistado e do entrevistador atendem a proposta da atividade? O tema da entrevista condiz
com o texto fonte da qual ele foi produzido? Onde essa entrevista pode ser veiculada? etc.
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A partir desse momento de socializagdo e auto avaliacdo, os textos voltam para seus

respectivos autores para uma possivel reescrita.

“NOTIEIA—(v—CALHAU,

Oficina 3: Noticia — Tempo: 200min. 4h/aulara/r-piveRs, MATERIA,
REPORTAGEM): relato (v.) ou

narrativa (v.) de fatos,

acontecimentos, informagdes,

Aula 1

12 Etapa: Acolhida/Roda de conversa

O objetivo dessa primeira etapa ¢ descobrir
os conhecimentos prévios que os alunos trazem
acerca do género textual Noticia.

O professor recepcionara seu alunado de
maneira cordial, para dar inicio a oficina através de
um momento de sondagem e levantamento de
conhecimentos prévios através da exposi¢ao oral dos
mesmos. Sugerimos que se

E importante que o professor tenha essa
primeira conversa com seus alunos para montar suas
estratégias de ensino a partir desses conhecimentos
prévios. Ela servird como um ponto de partida para a
compreensdo, identificacdo e caracterizacdo do
género, selecionando os pontos que necessitam
serem mais enfatizados.

Transforme esse momento em um momento
de interacdo possibilitando a participagdo de todos.
Permita que se expressem livremente e que eles se
sintam a vontade em se manifestar, colaborando com
a aula e trocando experiéncias e conhecimentos com
os demais.

No decorrer dessa tempestade de ideias, va
fazendo suas anotagdes para uma boa condugdo dos
contetidos dessa oficina.

recentes ou atuais, do cotidiano,
ocorridos na cidade, no campo, no
pais ou no mundo, os quais tém
grande  importdncia ~~para @
comunidade e o publico leitor,
ouvinte ou espectador. Esses fatos
sdo, pois, veiculados em jornal,
revista, radio, televisdo, internet...

(...)JUm segundo aspecto da noticia
é que ela raramente vem
assinada, ou seja, o redator é
desconhecido, mas hd uma diretriz
geral editorial a ser seguida.
Nesse sentido, quanto a situagdo
de interagdo, o discurso
construido é auténomo. Quanto
ao objetivo, tem-se um discurso
mais referencial, privilegiando-se
o0 modo indicativo (geralmente o
presente nas manchetes (v.) ou
titulos (v.) e o perfectivo — perfeito
ou futuro do presente — nos lides
[v.]. Ou seja tém-se enunciados
mais  referenciais e  menos
opinativos, jd que relata fatos,
acontecimentos, etc.,, conforme
definicdo acima. Quanto ao
objetivo, calcado num
compromisso ético, a noticia visa
informar os leitores o mais
neutramente possivel e com
grande fidedignidade. Por isso o
predominio da 39 pessoa, numa
linguagem que tenta conciliar
registros linguisticos formais e
informais, sele¢do lexical prdpria,
numa busca de comunicagdo
eficiente e de grande aceitagdo
social.

fonte: http://www.dfconectado.com.br/wp-content/uploads/2016/02/noticiasrar.jpg
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22 Etapa: Apresentacao do Conceito de Noticia

O objetivo desta etapa ¢ sistematizar as informacdes sobre as caracteristicas do género
Noticia.

A caixa de dialogo ao lado traz uma defini¢do para o género a partir dos estudos de
Sérgio Roberto Costa em sua obra intitulada Dicionario de géneros textuais. Porém, ¢
interessante que o professor consulte nossos aportes tedricos antes da realizacdo das oficinas,
para melhores formulagdes acerca do género textual Noticia.

Utilize-se de recursos e ferramentas visuais durante essa etapa. Sugerimos o uso de
slides trazendo conceitos simples e caracteristicas inerentes ao género projetados por um data-
show. Esses conceitos devem levar em conta a linguagem e os conhecimentos prévios de seus
alunos, para que esse conhecimento seja construido a partir do que eles ja sabem, ampliando
seus saberes e vivéncias.

Sugerimos também a leitura do artigo da professora Renata Amaral de Matos Rocha.
Ela faz parte do Centro Pedagdgico da UFMG doutoranda em Estudos Linguisticos pela
FALE/UFMG. O artigo foi publicado pela revista eletronica Referéncia, pela UNIFEMM
(Centro Universitario de Sete Lagoas). Disponivel no link:
http://www.unifemm.edu.br/revistareferencia/?artigo=praticas-para-promover-a-leitura-em-
sala-de-aula (Acessado no dia 25 de agosto de 2016) do qual retiramos o organograma abaixo
que explica a constitui¢ao de uma noticia.

Relato de fatos reais veiculados em jornais impressos, radio, tv, revistas, internet, etc

FUNCAO SOCIAL: CONSTRUCAO DO TEXTO: LINGUAGEM:
Informar o leitor, B Manchete: titulo; W Precisao;
com rapidez, sobre l Olho: trecho de destaque; W Objetividade e clareza;
acontecimentos B Lead: o0 qué? quem? quando? onde? por qué? M Confiabilidade;
significativos e de W Recursos visuais: fotos, ilustragoes, graficos, W Formalidade.
interesse amplo. tabelas;

W Apresenta¢do dos fatos por ordem de

importancia.

32 Etapa: Apresentacio dos Suportes e do género Noticia

Para a realizagdo desta etapa, pesquise alguns exemplos de Noticia para uma melhor
ilustracao e compreensao do género.
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Calcule o tempo reservado a essa etapa para um melhor gerenciamento do tempo das
oficinas ¢ importante que os exemplos de noticias sejam curtos e claros. Sugerimos que utilize
noticias recentes e de interesse de pessoas na faixa etdria de seus alunos para que a leitura ou
visualizagdo torne-se atrativa.

Trazemos como sugestdo a exibicdo de uma noticia veiculada pelo programa
televisivo Piracicaba Agora no quadro Hora da Boa Noticia, que informa sobre o fato do filho
de uma catadora de lixo ter passado em primeiro lugar em uma escola federal estudando com
livros que a mae encontrava no lixo e o presenteava. O video esta disponibilizado no site do
youtube.com no canal Regido Agora sob 0 link:
https://www.youtube.com/watch?v=UCajNc4YXqY (acessado em 28 de agosto de 2016).
Deve-se, contudo, informar aos alunos que o género noticia nesse video manifesta-se apenas
até o tempo do video de 1 minuto e 55 segundos, o tempo restante ¢ de comentario € opinido
do apresentador, configurando outro género textual, o qual ndo interessa no momento a esse
estudo.

Outras sugestoes de noticia que podem ser utilizadas na projecao:



TELEFONIA

5 milhoes de criancas
tém celular no Brasil

Pesquisa mostra que mais da metade dos brasileiros ja tem um
telefone pessoal; entre 2005 e 2008, 30 milhées viraram usuarios

N

RE 0
g‘damgggaﬂ@mlmbr
@ Crian¢as com até 14

anos, aquelas que de-
viam estar trocando a boneca
¢ o carrinho pelo videogame,
formam hoje no pafs um con-
tingente de adulto se 0 assun-
to for telefone celular
Elas sfio donas de 4,9 mi-
Ihdes dos 86 milhdes de apa-
relhos do Brasil, segundo
mostra a Pnad (Pesquisa Na-
cional por Amostragem de
Domicflios) feita pelo IBGE
no final do ano passado.
Os cerca de 5 milhdes de
usufrios equivalem a 28,4%

de brasileiros na faixa etdria
de 10 anos a 14 anos (17,5 mi-
Ihies). Nesse grupo, por vai-
dade ou zelo maior dos pais,
as meninas estfio na frente.
Sdo 2,9 milhdes de garotas
com celular, contra 2,1 mi-
lhbes entre 0s meninos.

Mais 30 milhdes
Se a faixa etéria for ampliada
para menores de I8 anos, o
numero de usudrios dobra
para 10 milhdes.

No total, entre 2005 e 2008,
30 milhdes de pessoas com-
praram um telefone mével
no pafs, 53,6% mais que os 56

 milhdes de usudrios existen-

tes hd quatro anos. E hoje
53,8% dos brasileiros tém ce-
lular. Em termos proporcio-
nais, 0 maior crescimento de
pessoas com telefone pessoal
ocorreu na baixa renda.

No grupo com renda fami-
liar per capita de até R$ 116,
por exemplo, o nimero de
donos de celular saltou de
11%, em 2005, para 25%.

Considerando as regides
do pais, Distrito Federal,
Rio Grande do Sul e Mato
Grosso do Sul tém a maior
penetracéio de celular, com
75,6%, 67,7% e 63,7% de mo-
radores com telefone pes-
soal, respectivamente.e

http ://mob ip ﬂ)iz.com.br/ noticias/materia-sobre-o-aumento-no-uso-do-cel [u[ar—pe[o—brasi[e iro/attachment/destak-noticia-celular-criancas
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Momento de lazer
para 150 criancas

Evento pelo Dia da Responsabilidade Social reune entidades

DAREDAGAO

Um momento especial para
150 criangas atendidas por oito
instituigoes es san-
tistas. A animada festa marcou
asatividades do Diada Respon-
sabilidade Social, comemora-
do ontem pela Universidade
Santa Cecilia(Unisanta).

Organizada pelos professo-
res e alunos da Faculdade de
Educagio Fisicae Esporte(Fe-
fesp), a agdo tem por objetivo
proporcionar lazer as criangas
carentes.

As atividades se concentra-
ram no complexo aquatico e
no ginasio esportivo daentida-
de, que foi decorado comcama
elastica, escorregador, pula-
pula, piscina de bolinha, entre
outros brinquedos. Barracas
com guloseimas também ani-
marama crian¢ada.

“Proporcionar um dia de la-
zer e integragio é primordial
para nossas criangas. Nestas
festas, elas esquecem os proble-
mas e fazem novas amizades”,
opina a representante da Se-
¢ao de Abrigo de Criangas e
Adolescentes, antiga Casa
Caio, Eunice Francisco dos
Santos.

Conforme relataa coordena-
dora do Abrigo Analia Franco,

NAIVIN

-

Entreas atividades, garctada se diverte no complexo aquatico

Maria Helena Guimaries, ada-
ta é aguardada pela garotada.
“A expectativa para o dia da
festa ¢ muito grande, pois eles
ficam ansiosos para encontrar
os amigos de outras entidades
eparticipardasatividades™.

O pro-reitor administrativo
da Unisanta, Marogo Teixeira,
destaca o carater social da ini-
ciativa. “Alémdo contetdo cur-
ricular, agdes como essa estimu-
lamos principios humanos e de

cidadania em nossosalunos”.

http://noticias.unisanta.br/wp-content/uploads/2012/10/12out-1A-tribuna-dia-da-resp-social.jpg
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42 Etapa: Recursos linguisticos e estilisticos para as Noticias/ Neologismos

Semanticos

Com esta etapa objetiva-se a verificar e apresentacdo
do uso de recursos linguistico e estilisticos sugeridos para a
producao do texto Noticia, a saber, 0 Neologismo Semantico.

Aqui, o professor apresentara aos alunos o processo de
neologismo semantico, € para tanto serd necessario recorrer
aos aportes tedricos para uma melhor fundamentagdo e
conceituacao.

Esse processo ¢ um dos mais produtivos e ilimitado,
dado o carater polissémico das palavras. Sugerimos o uso de
slides com apresentacdo de situacdes de uso da lingua em que
exemplos praticos e corriqueiros dessas manifestagdes sejam
apresentados. Pode-se também escrever na lousa exemplos
contextualizando as frases, pois € o contexto que determina o
sentido empregado a algumas palavras. Assim como também
os processos estilisticos da metafora, da metonimia, da
sinédoque, etc.

E importante que se fale sobre o valor polissémico das
palavras do nosso sistema linguistico. Palavras que
apresentam novas significacdes em diferentes contextos
constitui-se novas palavras.

Logo apo6s a apresentacdo dos conceitos e exemplos de
neologismos semanticos, sugerimos que se faca uma atividade
de compreensdo afim de avaliar a aprendizagem dos
conteudos estudados nesta etapa.

A seguir apresentamos uma proposta de atividade de
compreensdo sobre o conteido estudado nessa etapa.

Lembrando que o professor pode reformula-la de acordo com o nivel e a necessidade

apresentada pela sala de aula.

Sugerimos a leitura do
capitulo 6 da obra de leda
Maria Alves, pela editora
dtica, intitulada
Neologismo: Criagdo
Lexical, no qual a autora
apresenta um estudo desse
processo de  formagdo
neoldgica por meio de
exemplos contextualizados
e extraidos da imprensa
brasileira nos anos 90.

RIERS
Teda Maria Alves

- NEOLOGISMO
Criagdo lexical

—_—
TR
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Sugestao de atividade de Compreensao do contetido:

1* Questdo: Pesquise em um dicionario o significado da palavra “Semantica”.

2% Questao: Leia o texto abaixo:

UOL noticias: Internacional

Cao heréi morre apos ajudar a salvar bebé em incéndio
nos EUA

Do UOL, em Sao Paulo
19/08/201617h53

A pequena Viviana, de oito meses, sé conseguiu sobreviver ao incéndio que atingiu a
casa em que vivia gracas ao sacrificio de Polo, o cdo da familia. Ele deitou sobre a bebé,
protegendo-a das chamas, e nao resistiu aos ferimentos causados pelo fogo. Viviana teve
queimaduras nos bracos e no rosto

http://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2016/08/19/cao-heroi-morre-apos-ajudar-a-salvar-bebe-em-incendio-

nos-eua.htm (acessado em 25/08/2016)

Agora marque a alternativa em que a palavra SALVAR, tenha o mesmo sentido da utilizada
na noticia a cima:
a) Durante a entrevista o jogador mandou um salve para a galera do morro.
b) Marta tirou vérias fotos no passeio mas ndo conseguiu salvar todas porque a memoria
do seu celular estava cheia.
c) Por mais que tivesse bons advogados, o ladrao nao conseguiu se salvar da cadeia.
d) No passeio das férias, pai e filho s6 conseguiram salvar-se de um afogamento com a

ajuda de um salva-vidas.
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3* Questdo: Correlacione as colunas de acordo com os sentidos empregados a palavra méo:

(a) Esta avenida tem méo dupla. ( ) camada

(b) Vocé pode dar-me uma mao? ( ) roubar, apoderar-se das coisas
alheias

( ¢ ) Esta parede precisa de outra mao de | ( ) parte do corpo

tinta.

(d) Minha méao esta muito trémula. ( ) sentido, diregdo

( e ) Nao podemos abrir mdo de nossos | ( ) habilidade

direitos

( f ) Esse quadro demonstra méos de | ( ) ajuda, auxilio

mestre.

( g ) Passaram a mao no dinheiro publico. ( ) dependencia, responsabilidade

( h ) Nao podemos fazer mais nada, tudo | ( ) deixar de lado, desistir

estd nas maos de Deus.

4* Escreva frases com acepcoes diferentes de sentido para as palavras abaixo:

Virus:

Pé:

Banco:

Aula 3

52 Etapa: Leitura do ’cex’co—fonte

Utilizaremos aqui o mesmo texto-fonte das oficinas anteriores: “Santos Dumont” de
Renato Séneca Fleury. Portanto, o objetivo desta etapa ¢ a retomada ao texto, fazendo novas
leituras do mesmo, pois ele continuara servindo de base na atividade de retextualizagao
também nesta terceira oficina.

Como nossos alunos ja conhecem bem o texto e suas caracteristicas, peca que eles
relembrem sobre os elementos estruturais do texto. Recorde com eles, fatos e informacdes
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explicitos e implicitos que compdem o enredo. Faga indagacdes a fim de que relembrem
alguns elementos antes mesmo da leitura.

A forma de exibic¢ao do texto-fonte pode ser reaproveitada conforme ja o tenha feito,
ou projetada ou impressa, ou pode variar agora, se assim o quiser. O mais importante € que
todos os alunos tenham acesso ao texto escrito e compartilhem da leitura.

Recomendamos que fagamos uso das mesmas etapas de leitura sugeridas na oficina 1
que consiste em: Leitura exemplar (feita pelo professor), Leitura participativa (feita pelos
alunos, individualmente ou de forma coletiva). E importante que todos participem.

Ao final das leituras do texto promova uma roda de conversa relembrando ou
descobrindo novos elementos a respeito dos aspectos textuais com uma abordagem geral
sobre ele. Considere, dentro do possivel, todas as falas e respostas dos alunos, fazendo suas
intervengdes moderadamente. Essas etapas se repetem em relagdo as oficinas anteriores, mas
consideramos importante que isso ocorra pois como se tratam de novas leituras, elementos e
informagdes novas podem surgir a partir delas.

62 Etapa: A Retextualizagdo

O objetivo desta etapa ¢ a producdo de um texto pertencente ao género Noticia
utilizando-se da técnica de retextualizacao.

E importante, aqui, que se relembre o conceito de retextualizagdo e exemplifique com
situacdes praticas dessa técnica no nosso cotidiano. Promova uma discussdo contextualizando
as agoOes a serem realizadas nesta etapa.

O aluno-autor produzird uma noticia a partir dos fatos narrados no texto-fonte. Antes
de iniciar a producdo relembrem as caracteristicas do género noticia e seu propdsito
comunicativo. Peca que sigam cada etapa para constru¢cao de uma noticia, que deem um titulo
(manchete), que iniciem pelo Lead/Lide, onde constard quem fez o que, a quem, quando,
onde, como, por que, e para que. Que sejam fidedignos ao texto-fonte durante os relatos dos
fatos. Pode-se também constar simular relatos de alguns personagens no intuito de tentar ao
maximo dar veracidade aos fatos, pois conforme Costa (2014, p. 180) “As aparéncias sdo o
universo da noticia. Nao basta que seja verdadeira. Ela precisa parecer verdadeira”.

A linguagem empregada no texto ¢ muito importante para a constru¢do de uma noticia
por isso peca que sejam bastante objetivos e claros e que transmitam através dela
confiabilidade. Sugira também que ao final da producdo os alunos utilizem recursos visuais,
pode ser uma ilustracdo feita por eles ou recortes de imagens da época e/ou do proprio Santos
Dumont. Lembre-se também que eles devem inserir no texto os recursos de linguagem que
estudamos na 4% etapa desta oficina.

Apresente a proposta de atividade aos alunos.



Proposta de Atividade de Retextualizagio

Retextualizacdo do texto: “Santos Dumont”, de Renato Séneca Fleury.

Querido estudante. Agora que vocé ja estudou e conheceu as principais
caracteristicas do género textual Noticia, é importante que vocé retome a esses
conceitos para realizacdo dessa atividade. Anote em seu caderno esses
elementos fundamentais para consulta durante sua producao.

Faca uma nova leitura do texto “Santos Dumont” de Renato Séneca
Fleury, pois é a partir dele que vocé produzird o sua Noticia.

A partir do incidente narrado no texto “Santos Dumont” imagine que vocé
€ um reporter ou editor de um jornal da época e tomou conhecimento sobre o
fato, e a partir de dados e depoimentos coletados (onde na verdade sera a partir
da leitura do texto-fonte) produzirda uma noticia a ser publicada sobre o ocorrido
no Jornal impresso “Paris Hoje"”.

Utilize-se de Neologismos Semanticos durante sua producgao. Seja criativo
e coerente ao utiliza-los.

Tente ser fiel aos elementos informativos trazidos no texto-fonte; Leve em
consideragao os seguintes elementos para a constru¢ao de uma Noticia:

I) Linguagem precisa, objetiva e clara;

J) Atualidade do fato noticiado;

K) Ela precisa parecer verdadeira;

L) Iniciar a partir da manchete;

M) O Lead/Lide: primeiro paragrafo (quem fez o que, a quem, quando, onde,
como, por que, € para que);

N) A adequacdo da linguagem;

0O) O veiculo ou suporte onde sera publicado a noticia;

P) Recursos visuais;

wéo a obra! Estamos ansiosos para ver os resultados de sua producao.

Aula 4

72 Etapa: Socializagdo e Avaliagdo das agdes

~

/
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Como nas socializagdes das oficinas anteriores, o objetivo desta ¢ socializar as

producdes dos alunos para que, coletivamente, os alunos percebam a presenca de elementos
fundamentais do género textual estudado e se atenderam as propostas das atividades de
retextualizagdo, fazendo assim uma auto avaliacao.
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O professor poderd distribuir aleatoriamente os textos. Apds a distribuigdo os alunos
lerdo silenciosamente enquanto os pontos a serem seguidos da proposta de produgdo estarad
exposto ou projetado de modo que todos tenham acesso visual. Os alunos, em um momento
de exposicdo oral poderdo fazer um breve comentdrio a respeito do texto que leu,
identificando os critérios da proposta que foram atendidos ou ndo. Ao final da exposicao de
cada um a turma poderd dizer se concorda ou refuta a avaliacdo do colega, através de
argumentos. O professor finaliza com o seu parecer.

A partir desse momento de socializacdo e auto avaliacdo, os textos voltam para seus
respectivos autores para uma possivel reescrita.

ULTIMO DIALOGO

Nao ha linguagem sem que haja texto, ndo ha texto sem que se manifeste em forma de
géneros textuais, o género textual implica a existéncia do leitor/ouvinte, e este depende da
existéncia do processo enunciatirio que por sua vez, o enunciante necessita estar a par das
transformagdes e evolugdes que a lingua sofre pelas mudangas nas relagdes
sociocomunicativas, renovando-se o Iéxico e reinventando a linguagem e o modo de
concretiza-la. Como vemos, todos os temas abordados nessa pesquisa estdo interligados e de
certa forma sdo indissociaveis.

Essa proposta foi pautada na perspectiva interacionista, pois acreditamos que as
praticas educativas devam caminhar de maos dadas com as préticas sociais, pois ¢ a partir dos
contatos, das vivéncias, das praticas sociais € do conhecimento de mundo (s) que outros
conhecimentos se ampliam, transformando o sujeito € o mundo ao seu redor.

Acreditamos que o éxito das propostas de leitura e producdo de texto em sala de aula
depende exclusivamente das estratégias utilizadas em nossas praticas pedagdgicas,
comecando pela selecdo de texto que trazemos aos nossos alunos e na verificacdo de sua
adequagdo, levando-se em conta fatores externos a ele. A retextualizacdo ¢ apenas uma das
inimeras estratégias de produgdo textual, nos a legitimamos pois comprovamos sua eficacia a
partir deste arduo, porém prazeroso, estudo.

Agora a ferramenta estd em suas maos, professor. Faca as devidas adaptacodes,
comprove a eficiéncia dessa proposta e transforme o mundo. Desejamos um bom trabalho, e

que este seja transformador.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade que enfrentamos no nosso fazer pedagdgico, no que concerne ao
desenvolvimento de atividades de estimulo a produc¢ao e leitura de textos, €, sem duvidas, um
dos desafios mais incomodo para o professor de Lingua Portuguesa. Pois, todas as suas agdes
durante todo o ano letivo comprometem-se, ¢ dependem de que essas habilidades sejam
desenvolvidas.

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita no contexto escolar esbarra na
precariedade que € o acesso as ferramentas que podem subsidiar nessas aulas, na insuficiéncia
das propostas trazidas nos Livros Didaticos, no despreparo de muitos profissionais, €
consequentemente, na falta de estimulo dos alunos.

Ja ¢ sabido que os PCN de Lingua Portuguesa preconizam o ensino de leitura e de
texto a partir dos estudos dos géneros textuais. Ameniza-se com isso um pouco do prejuizo
resultantes dos impasses citados anteriormente. Pois, quando seguido, direciona o ensino por
uma pedagogia em que o aluno vé sentido ao estudar os textos associados aos géneros, visto
que estes estdo diretamente relacionados as manifestacdes das relagdes sociais e na
interatividade entre os individuos.

Nos embasamos durante o planejamento e desenvolvimento desta pesquisa, nos
postulados, dentre outros, de Marcuschi (2010a), Koch e Elias (2014 e 2015), Dionisio,
Machado e Bezerra (2010), onde encontramos respostas as questoes relativas ao estudo dos
géneros textuais, e estratégias de leitura e produgdo. E mais precisamente no direcionamento a
retextualizacdo, em Marchuschi (2010b) e Dell’Isola (2007 e 2012).

E evidente que essa pesquisa ndo tem como pretensdo resolver e trazer respostas a
todos os problemas, que diariamente, surgem no exercicio pedagdgico que desempenhamos.
Mas, buscamos através dela subsidiar, no que se diz respeito as metodologias e estratégias de
ensino, através de sugestdes praticas e eficientes.

Para tanto, elaboramos um Caderno Pedagdgico a partir dessas sugestdoes de
atividades, que se apresentam organizadas em oficinas compostas por etapas de planejamento,
leitura, estudos linguisticos e de géneros textuais, culminando na producao textual, através da
retextualizagao.

Testamos a eficiéncia dessas estratégias com um grupo de alunos, e de forma exitosa,
tivemos resultados positivos ao alcangarmos as propostas estabelecidas pelas mesmas. Essas

atividades ficam registradas como exemplos de contribuicdo para o que pode ser feito,
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pedagogicamente, no tocante ao estimulo a pratica de leitura e produgdo textual em sala de
aula.

Acreditamos que o professor ¢ a peca fundamental no auxilio da formacao do habito
de ler e produzir textos no contexto escolar. Cabe a ele a tarefa de desenvolver métodos
criativos que ndo seja de forma impositiva, nem pelo mero pretexto de realizagdo de
exercicios gramaticais ou preenchimento de fichas de avaliagdo. Mas, sobretudo, vista sob a
perspectiva de uma atividade prazerosa e de estimulo a curiosidade e interesse do aluno pelo
mundo.

E por acreditar no professor que o Caderno Pedagdgico proposto fala de perto com a
categoria, e compreende as dificuldades encontradas diariamente. Por isso, permite que o
mesmo, faga suas alteracdes adaptando as metodologias pessoais e necessidade de cada turma.

Acreditamos ainda que a aplicacdo das propostas elaboradas a partir desta pesquisa
contribuird significativamente para o redimensionamento das aulas de Lingua Portuguesa,
enquanto material de apoio pedagodgico e metodologico, proporcionando o entendimento de
que ¢ possivel desenvolver habilidades de leitura, de compreensao e de produgado de textos, de
forma eficaz, através de estratégias de retextualizagdo, como ficou constatado durante nossa

experiéncia.
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