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RESUMO

A presente pesquisa tem como foco o ensino de gramatica e analise linguistica nas aulas de
portugués no contexto da educacdo basica. Dessa forma, o objetivo desta pesquisa ¢ analisar
como ¢ proposto, em um livro didatico utilizado como material de apoio pedagdgico, o ensino
de gramatica/analise linguistica, com vistas a produzir material didatico para o professor de
lingua portuguesa numa perspectiva enunciativa de lingua. Para atender a este objetivo,
tracamos como objetivos especificos: a) discutir sobre o conceito de lingua e ensino de
gramatica/analise linguistica a luz das pesquisas linguisticas contemporaneas; b) investigar e
descrever sobre as praticas de ensino de gramatica no livro didatico, em especial, os contetidos
sujeito e predicado, ¢) apresentar uma proposta de intervengao para o professor de LP com base
no trabalho com o conteudo gramatical sujeito e predicado pautado numa abordagem produtiva
de ensino a partir da exploragdo do eixo da analise linguistica. A pesquisa se classifica como
descritiva, com abordagem qualitativa, de acordo com as orientagcdes de Prodanov e Freitas
(2013), além disso, ¢ uma pesquisa documental, pois tomamos como corpus para investigagao
o livro Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental — anos finais da cole¢do Geragdo Alpha dos
autores Cibele Lopresti Costa, Everaldo Nogueira e Greta Marchetti. A fundamentagao teérica
apoia-se sobre o estudo da andlise linguistica de Bezerra e Reinaldo (2013) e Mendonga (2006);
na perspectiva da gramadtica contextualizada de Antunes (2014), além das orientacdes do
documento oficial norteador da educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Os resultados mostram que, apesar dos avang¢os advindos da publicacdo dos documentos
oficiais de base e das pesquisas desenvolvidas na area da analise linguistica, o livro didatico de
lingua portuguesa ainda apresenta resquicio do ensino tradicional ancorado no reconhecimento
e classificagdo de nomenclaturas a luz da abordagem gramatical normativa. Objetivando
contribuir com o ensino de lingua portuguesa na educacdo basica, ao final do trabalho, foi
apresentada uma sequéncia didatica envolvendo o contetdo sujeito e predicado sobre a
perspectiva discursiva da lingua.

Palavras-chave: ensino de gramatica; analise linguistica; livro didatico.



ABSTRACT

The present research focuses on the teaching of grammar and linguistic analysis in portuguese
classes in the context of elementary school. Thus, the aim of this research is to analyze how the
teaching of grammar/linguistic analysis is proposed, in didactic support materials, with a view
to producing didactic material for the Portuguese language teacher in an enunciative language
perspective. To achieve this goal, we set out as specific objectives: a) to discuss the concept of
language and teaching grammar/linguistic analysis in the light of contemporary linguistic
research; b) to investigate and describe grammar teaching practices in textbooks, in particular,
subject and predicate content, c) to present an intervention proposal for the PL teacher based on
the work with the subject and predicate grammatical content on the basis of a productive
teaching approach according to the exploration of the axis of linguistic analysis. The research
is classified as descriptive, with a qualitative approach, according to the guidelines of Prodanov
and Freitas (2013), furthermore, it is documentary research, because we take as corpus for
investigation the book Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental — anos finais of the collection
Geragdo Alpha by authors Cibele Lopresti Costa, Everaldo Nogueira and Greta Marchetti. The
theoretical foundation is based on the study of linguistic analysis by Bezerra and Reinaldo
(2013) and Mendonga (2006); from the perspective of the contextualized grammar of Antunes
(2014), in addition to the guidelines of the official document that guides education, the National
Common Curricular Base (Base Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2018). The results
show that, despite the advances arising from the publication of official documents and research
carried out in the area of linguistic analysis, the teaching of Portuguese language still has
remnants of traditional teaching anchored in the recognition and classification of nomenclatures
in the light of the normative grammatical approach. Aiming to contribute to the teaching of
Portuguese in basic education, at the end of the work, a didactic sequence was presented
involving the subject and predicate content on the discursive perspective of the language.

Keywords: Grammar teaching; linguistic analysis; textbook.
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1 INTRODUCAO

Vivemos um momento de ressignificacdes e reflexdes do que tradicionalmente j& existe
e, até mesmo, do novo que surge no transcorrer do tempo, como uma solucdo advinda da
modernidade. Nesse contexto, o ensino de lingua portuguesa (LP) também se insere. Durante
muito tempo preponderou um ensino de lingua numa perspectiva de fragmentagdo, e essa
pratica valorizou o estudo exclusivo de uma variante prestigiada, a norma-padrao, € a ancorou
como molde para a abordagem de portugués em sala de aula.

No entanto, tal perspectiva, nas ultimas décadas, passou a ser questionada pelos estudos
linguisticos contemporaneos, uma vez que esse modelo ndo atende, em seus aspectos
variacionais, discursivos e pragmaticos, a todos os usudrios da lingua. Na escola, por exemplo,
outros perfis de alunos adentravam com outros repertorios linguisticos, outras variantes da
lingua, e isso colocou em evidéncia as lacunas no ensino existente. Dessa forma, na tentativa
de englobar todos no mesmo ensino e diminuir a distancia entre o que era ensinado e o contexto
dos alunos, o ensino de lingua passou por transformacdes, entretanto, sem deixar as raizes do
ensino de nomenclaturas da gramatica normativa.

Nessa perspectiva, ¢ valido ressaltar que todo falante de uma lingua possui a
competéncia de se comunicar com outros individuos que também facam uso dela. A interagdo
entre os individuos ocorre de forma simples, mas, mesmo assim, a concepgdo dicotomica de
“certo” e “errado” proliferou-se por séculos e, por esse motivo, a LP ¢ vista de uma maneira
prescritiva, centrada no que a gramatica impde como correto a luz do principio de regras que a
rege.

No contexto da educagao basica no Brasil, o ensino de LP ainda ¢ ancorado, muitas
vezes, no ensino e aprendizagem das regras postas pela gramatica normativa tidas como a inica
forma de escrever e, consequentemente, de falar. Apesar dos avangos advindos da publicagdo
dos documentos oficiais de base, norteadores do ensino, tais como os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018), ¢ perceptivel que, atualmente, ele ainda apresenta diversos tracos do ensino tradicional.

Somente apds a mudancga na concepgao de linguagem, tomada como forma de interagcdo
(GERALDI, 1997), € que o ensino da gramatica passa a ser ancorado na analise linguistica
como fundamento para que o ensino de portugués tenha como base a leitura e a produgdo de

textos, uma vez que o ensino tradicionalista parece ndo levar o aluno a refletir sobre os usos
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linguisticos, mas somente a parafrasear e analisar fatos preexistentes e pré-determinados pela
gramatica normativa.

Nao menos importante, vale salientar a importancia e o uso dos livros didaticos (LD)
como um ponto de apoio ao professor, uma vez que nele hd uma selecdo e organizagao dos
conteudos programados para o ano letivo, além de propostas de atividades que fomentardo
conhecimentos aos discentes que dele fazem uso. No entanto, vale ressaltar que, apesar dos LD
serem uma ferramenta de auxilio e base para o professor, eles também apresentam lacunas, visto
que os conteudos sao apresentados, na maioria das vezes, de maneira restrita ao reconhecimento
de regras e descontextualizados, limitando, dessa forma, a analise e compreensao da lingua ao
reconhecimento de regras gramaticais. Nesse sentido, o livro, sendo o principal suporte e auxilio
nas aulas, ndo deve ser o Unico recurso utilizado pelo professor em sua praxis pedagdgica.

Nesse sentido, muitos aprendizes da lingua se deparam com sérias dificuldades em
compreender o seu funcionamento, sobretudo, em conteudos operacionalizados no campo da
sintaxe. Dessa forma, as praticas de ensino de lingua que se ancoram em abordagens
tradicionais € mecanicas ndo levam o aluno a refletir sobre as nuangas linguisticas e discursivas
que os conteudos encerram. Um exemplo disto € o tratamento que ¢ dado ao ensino do conteudo
de Sujeito e Predicado pelos compéndios gramaticais.

Para desmistificar este esteredtipo impregnado da gramatica, partimos da hipotese de
que se faz necessario possibilitar aos docentes a aquisicdo de novos conhecimentos e
abordagens que permitirdo que suas praticas de ensino se tornem mais reflexivas, e uma dessas
possibilidades ¢ explorar o eixo da analise linguistica para além de nomenclaturas,
proporcionando aos alunos refletirem efetivamente sobre a lingua a partir de diferentes textos
e contextos, pois, infelizmente, muitos professores em atuacdo ainda se baseiam na visao
tradicionalista de lingua, centrada unicamente no que a gramatica normativa dita, impde e
classifica.

Nessa perspectiva, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar como € proposto, em um
livro didatico utilizado como material de apoio pedagdgico, o ensino de gramatica/analise
linguistica, com vistas a produzir material didatico para o professor de lingua portuguesa numa
perspectiva enunciativa de lingua. Para atender a este objetivo, tracamos como objetivos
especificos: a) discutir sobre o conceito de lingua e ensino de gramadtica/analise linguistica a
luz das pesquisas linguisticas contemporaneas; b) investigar e descrever sobre as praticas de
ensino de gramatica no LD, em especial, os contetidos sujeito e predicado; c) apresentar uma

proposta de intervengao para o professor de LP com base no trabalho com o conteudo gramatical
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sujeito e predicado pautado numa abordagem produtiva de ensino a partir da exploragdo do eixo
da analise linguistica.

Para que os objetivos listados sejam alcangados, partimos das contribui¢des de Bezerra
e Reinaldo (2013) e Mendonga (2006). As autoras possuem uma vasta contribui¢cao no que diz
respeito ao ensino de LP, mais especificamente na andlise linguistica como subsidio para as
aulas de lingua materna, tendo em vista a insuficiéncia da gramatica normativa. Consideramos,
ainda, Geraldi (1997), autor de varios livros com temas voltados para a sala de aula e o ensino
de lingua materna e que contribui de forma significativa com os estudos sobre a analise
linguistica quando faz uso pela primeira vez do termo, a partir da mudanca da concepgao sobre
linguagem; Antunes (2014), que contribui de forma relevante na perspectiva de um ensino de
gramatica contextualizada com base na andlise de texto, e ndo somente de fragmentos
desprovidos do seu contexto de producao; e, por fim, o documento oficial de base que norteia
a educacgao basica, a BNCC (BRASIL, 2018).

Quanto aos aspectos metodologicos, essa pesquisa se caracteriza como bibliografica,
documental e de abordagem qualitativa (PRODANOV e FREITAS, 2013). O LD Lingua
Portuguesa: Ensino Fundamental — anos finais da cole¢do Geragdo Alpha dos autores Cibele
Lopresti Costa, Everaldo Nogueira e Greta Marchetti, publicado em 2018, nesse contexto, sera
o corpus utilizado como objeto de andlise nesta pesquisa, sendo que, para analise dos dados,
tomamos como base categorias fundamentadas na teia tedrica aqui defendida.

Nesse sentido, este estudo se justifica por privilegiar o estudo da andlise linguistica, a
partir da necessidade de se repensar o ensino da gramdtica prescritiva, como também por propor
ao professor a possibilidade de trabalhar com sequéncias didaticas, assim, tornando possivel
um processo de aprendizagem dindmico e reflexivo, transcendendo os limites da abordagem
prescritiva.

O presente trabalho esta organizado em cinco capitulos: no primeiro capitulo, que ora
se apresenta, introduzimos a pesquisa mostrando, de maneira geral, uma contextualizacao da
tematica abordada, os objetivos, geral e especificos, problemadtica, justificativa, hipoteses,
metodologia da pesquisa.

O segundo capitulo traz uma contextualizacdo acerca da perspectiva historica de
surgimento e concepgao teorica do termo analise linguistica a partir de perspectivas teoricas de
diferentes autores, além das reflexdes sobre a pratica de anélise linguistica € o ensino de
gramatica no ambito da educacdo bésica. Ainda neste capitulo, tratamos sobre lingua,

linguagem gramatica e ensino, a partir das consideracdes de Koch (2015), Bagno (2002), entre



16

outros, além das concepgdes de gramadticas existentes e das abordagens presentes nos
documentos oficiais da educagdo (BRASIL, 2018).

O capitulo trés traz os aspectos metodoldgicos que caracterizam esta pesquisa, de acordo
com Prodanov e Freitas (2013). Trataremos do aspecto bibliografico-documental, além da
constitui¢do do seu corpus, neste caso, o livro didatico, e as categorias de analise que foram
selecionadas para discussdo dos dados.

No quarto capitulo, apresentamos a andlise e discussao dos dados dos capitulos
selecionados do Livro Didatico de LP que apresentam um trabalho pautado na abordagem
gramatical do conteudo sujeito e predicado, a partir das categorias e critérios apresentados na
secdo trés da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentamos uma sequéncia didatica, material de apoio que podera
ser utilizado pelos professores de LP da educagdo basica, com o objetivo de fomentar o trabalho
com os conteudos de gramatica de maneira contextualizada a partir das contribui¢des da andlise
linguistica (AL) objetivando uma aprendizagem efetiva e produtiva de ensino.

Ao final, apresentamos as consideragdes finais, bem como algumas reflexdes gerais
sobre o estudo desenvolvido, ressaltando os pontos analise a partir do corpus selecionado e,

ainda, as referéncias utilizadas nesta pesquisa.
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2 DAABORDAGEM TRADICIONAL A ABORDAGEM REFLEXIVA DA LINGUA

O presente capitulo objetiva fazer um percurso reflexivo sobre o conceito e ensino de
gramatica, partindo da perspectiva normativa até¢ as abordagens mais atuais em sala de aula,
neste caso, com o surgimento do termo AL. Para tanto, faremos algumas consideragdes acerca
da lingua, linguagem, gramatica e ensino e dos conceitos de gramatica. Além disso, sera
abordada a visao do documento oficial de base, BNCC (BRASIL, 2018), sobre o ensino de

gramatica no contexto da educacao basica.

2.1 LINGUA, LINGUAGEM, GRAMATICA E ENSINO

Em uma sociedade na qual emergem as desigualdades sociais, a lingua e a linguagem
funcionam como ferramentas essenciais para a inclusdo e a participacdo social, uma vez que
elas possibilitam interagir e agir nas mais diversas situa¢cdes comunicativas. Nesse universo, a
escola assume protagonismo importante, pois € nela que as praticas comunicativas sao tomadas
como objetos de discussao, sobretudo, nas aulas de LP.

No entanto, quando a escola direciona o ensino ¢ a aprendizagem de LP para as
excentricidades da gramatica, considerando apenas a norma culta, acaba por desconsiderar que
“a lingua como sistema possui uma imensa reserva de recursos: lexicais, morfologicos e
sintaticos. Entretanto, eles s6 atingem direcionamento real no todo de um enunciado concreto”
(BAKHTIN, 2003, p. 306). Dessa forma, o ensino descontextualizado, na maioria das vezes,
nao faz com que o aluno aprenda os aspectos da lingua e nao a use como mecanismo de poder
na sua participagao social.

De acordo com Koch (2015, p. 14-16), a concepg¢do de lingua estd intimamente
relacionada com o conceito de sujeito e pode ser pensada segundo trés modos diferentes.
Primeiramente, a lingua pode ser vista como uma “forma de representacdo do pensamento”,
mas também como “estrutura”. Nesta primeira concep¢do tem-se um sujeito “psicologico” o
qual constrdi mentalmente a mensagem e almeja que seu interlocutor compreenda tal qual como
ele projetou. Nesse sentido, o sujeito, por meio da atividade mental, representa o mundo a sua
volta a partir de simbolos semanticos ou gramaticais.

Ja na segunda concepgdo, temos um “sujeito determinado” e assujeitado pelo sistema
linguistico ou social. Neste caso, a lingua passa a ser vista como uma estrutura que prioriza o

sistema de codigos e o enunciado passa a ser visto como algo acabado, estatico, sendo este de
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natureza inteiramente estrutural. E na terceira concepcao, temos a lingua como uma atividade
social no qual interagimos e expressamos nossos sentimentos, pontos de vistas, veiculamos
informacdes, que envolve um contexto situacional e, também, locutor e interlocutor. Nesta
concepgao, o sujeito interage socialmente, dai o conceito de “sujeito social” (KOCH, 2015).
Bagno (2002), refletindo sobre o conceito de lingua, a partir dos construtos de

Marcuschi (2000), afirma que:

a) A lingua apresenta uma organizacdo interna sistematica que pode ser estudada
cientificamente, mas ela ndo se reduz a um conjunto de regras de boa-formagdo que
podem ser determinadas de uma vez por todas como se fosse possivel fazer calculos
de previsdo infalivel. As linguas naturais sdo dificilmente formalizaveis.

b) A lingua tem aspectos estaveis e instaveis, ou seja, ela ¢ um sistema variavel,
indeterminado e ndo fixo. Portanto, a lingua a apresenta sistematicidade e variacao a
um sé tempo.

¢) A lingua se determina por valores imanentes e transcendentes de modo que ndo
pode ser estudada de forma autdnoma, mas deve-se recorrer ao entorno e a situacio
nos mais variados contextos de uso. A lingua ¢, pois, situada.

d) A lingua constrdi-se com simbolos convencionais, parcialmente motivados, nao
aleatorios, mas arbitrarios. A lingua ndo ¢ um fendmeno natural nem pode ser reduzida
a realidade neurofisiologica.

e) A lingua ndo pode ser tida como um simples instrumento de representagdo do
mundo como se dele fosse um espelho, pois ela é constitutiva da realidade. E muito
mais um guia do que um espelho da realidade.

f) A lingua ¢é uma atividade de natureza socio-cognitiva, historica e situacionalmente
desenvolvida para promover a interagdo humana.

g) A lingua se da e se manifesta em textos orais e escritos ordenados e estabilizados
em géneros textuais para uso das situagdes concretas.

h) A lingua ndo € transparente, mas opaca, o que permite a variabilidade de
interpretacdo nos textos e faz da compreensdo um fendmeno especial na relagio entre
os seres humanos.

i) Linguagem, cultura, sociedade e experiéncia interagem de maneira intensa e variada
ndo se podendo postular uma visdo universal para as linguas particulares. (2002, p.
24-25),

Dessa forma, ¢ perceptivel que a lingua ndo ¢ algo simples de se conceituar, uma vez
que ela ndo ¢ estatica e impossivel de ser estudada de maneira isolada. Além disso, trata-se de
um instrumento de comunicagdo e interagdo entre os falantes, assumindo caracteristicas

proprias e especificas e passando a ser como um de nos. Para Antunes (2009):

A lingua ¢, assim, um grande ponto de encontro; de cada um de nés, com 0s nossos
antepassados, com aqueles que, de qualquer forma, fizeram e fazem a nossa historia.
Nossa lingua estd embutida na trajetoria de nossa memoria coletiva. Dai, o apego que
sentimos a nossa lingua, ao jeito de falar e nosso grupo. Esse apego ¢ uma forma de
selarmos nossa adesao a esse grupo (ANTUNES, 2009, p. 23).
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A linguagem, por sua vez, nao pode ser pensada como independente da lingua, pois elas
sdo entrelagadas e influenciadas historicamente e socialmente. Segundo Antunes (2009, p. 23),
“linguagem, lingua e cultura sdo, reiteramos, realidades indissociaveis [...]”.

A linguagem, assim como a lingua, passa por mudangas historico-sociais, sendo vista
em sua totalidade como heterogénea, tendo como papel principal fomentar a comunicagdo e a

interacdo entre os falantes da lingua.

Considerando a linguagem como forma de ac¢éo entre homens, adentra-se nos campos
da persuasdo e do convencimento, porque a linguagem como meio de interagao social
¢ dotada de intencionalidade; seu fundamento estd, pois, na argumentagdo que procura
persuadir e convencer alguém a agir de determinada forma. A par disso, entende-se
que a fun¢ao basica da linguagem ¢ a argumentagdo, uma vez que o sujeito enunciador
sempre tem em vista persuadir e convencer seu interlocutor (SITYA, 1995, p. 12).

Dessa forma, a linguagem, vista como forma de interagdo, ¢ utilizada pelos mais
diversos falantes e em diferentes contextos de fala, além disso, estando presente nos mais
diferentes géneros textuais e discursivos, expondo pontos de vistas e veiculando informagdes.
Koch (1996 p. 17) acrescenta que “a linguagem passa a ser encarada como forma de acdo, a¢ao
sobre 0 mundo dotada de intencionalidade, veiculadora de ideologia, caracterizando-se,
portanto, pela argumentatividade”.

Entremeados as concepgdes de lingua e linguagem, encontram-se os conceitos de
gramatica e ensino. Por muito tempo, atribuiu-se a gramatica a funcao de controlar os aspectos
da lingua e do ensino, centrando-se no estudo exclusivo da norma-padrao que rege a escrita do
portugués. Com isso, sempre proliferou o ideal de que, para escrever bem e, consequentemente,
falar bem, era necessario saber as regras de uso linguistico, sem levar em consideragdo a
gramatica internalizada do aluno, muito menos, o contexto situacional em que ele esta inserido,
configurando-se esse o primeiro equivoco, segundo as postulagdes de Antunes (2007), achar
que gramatica e lingua se equivalem. Neste sentido, Oliveira (2010, p. 250) ressalta que
“dominar a metalinguagem nao implica o dominio da leitura e da escrita”.

A ideia de que, para se ler, escrever e falar bem, basta ter o dominio da gramatica, leva
ao surgimento de um segundo equivoco que, segundo Antunes (2007), reflete na pratica
docente, uma vez que seria este 0 motivo pelo qual muitos profissionais se apegam ao ensino
da norma prestigiada culta, mas que, para Oliveira (2010, p. 250), “conhecer a nomenclatura
gramatical ndo ¢ o objetivo das aulas de portugués”. Para Antunes (2007, p. 55), “[...] a

gramatica ¢ insuficiente, pois a interagdo verbal requer ainda: o conhecimento do real ou do
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mundo; o conhecimento das normas de textualiza¢dao; o conhecimento das normas sociais de
uso da lingua.”

Nesse sentido, Bagno (2003) ressalta que determinadas terminologias ndo se constituem
como problema, mas sim o fato de que muito professores de LP as usam sem um objetivo
determinado, sem um planejamento sistemdtico. O autor ainda afirma que tal ensino das normas
gramaticais s6 se torna significativo quando o professor mostra a relevancia que esses
conhecimentos agregam aos alunos.

Faraco (2008, p. 157) afirma que “ndo se pode mais dizer que a norma culta [...]
brasileira, falada ou escrita, nos seja de todo desconhecida. Também nao se justifica mais a
insisténcia em considerar normativamente corretos apenas os fendmenos arrolados nos manuais
de norma culta”.

Dessa forma, os equivocos sobre a gramdtica e o ensino acabam contribuindo para a
ideia dicotdomica de certo e errado na lingua e, consequentemente, influenciam na
predomindncia de um ensino centrado em andlises descontextualizadas de frases soltas,
correcdes e normas gramaticais, reduzindo o ensino de gramadtica ao estudo da metalinguagem.

Ainda nesse contexto, a seguir apresentaremos os diferentes conceitos de gramaticas e
suas implicac¢des no ensino de LP de modo que alarguemos os horizontes das praticas de ensino

da lingua.

2.2 CONCEPCOES DE GRAMATICA

Ao se falar em gramatica, normalmente, ¢ comum as pessoas reduzirem este conceito a
apenas uma concepc¢ao voltada para a prescrigdo linguistica, desconhecendo outros conceitos a
ela relacionados. Esse equivoco reflete na concepgao prestigiada utilizada hodiernamente, no
entanto, € preciso atentar-se que esta ndo ¢ a unica concepg¢ao existente, uma vez que hé outros
tipos de gramaticas, e cada um apresenta funcionalidades diferentes.

Segundo Antunes (2007), a primeira concep¢ao de gramatica € a que a toma como um
conjunto de regras que reflete e rege o funcionamento da lingua. Neste conceito, a gramatica ¢
entendida como o uso da lingua em situagdo real. Além disso, a autora ressalta que esta
concepgdo abarca desde o processo de construgdo sildbica, concordancia, flexao de género, de
nimero até a compreensdo de unidades de sentido como sintagmas, frases e periodos. Dessa
forma, a gramatica descrita compreende as especificidades da lingua, os conhecimentos que sao
internalizados e adquiridos de acordo com os contextos de uso, uma vez que, conforme Antunes

(2007, p. 26) ,“[...] ndo existe lingua sem gramatica. Nem existe gramatica fora da lingua.”
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Ainda de acordo com a autora, a segunda concepcdo de gramatica corresponde ao
conjunto de regras que prescreve como se deve ser o uso da lingua, ndo levando em
consideragdo como ela ¢, o contexto de uso, o perfil dos falantes € o contexto situacional. A
autora ressalta que esta concepgao se ancora apenas nos usos convencionalmente aceitaveis e
corretos de acordo com as regras impostas e, consequentemente, rotula o que € certo e errado
de acordo com os seus moldes.

Além dessas duas concepgdes supracitadas, Antunes (2007) ressalta a existéncia da
gramatica como uma vertente que estuda as perspectivas acerca de como as linguas se
comportam. Dessa forma, a lingua passa a ser investigada a partir de fatos e estes passam a ser
nomeados de acordo com os métodos utilizados. Nesse contexto, podemos citar a gramatica
descritiva, funcionalista, tradicional, entre outras.

Por conseguinte, a gramatica também ¢ concebida, de maneira mais restrita, como uma
disciplina escolar. Antunes (2007) afirma que, apesar dos avangos ao longo da historia e dos
estudos desenvolvidos acerca da gramatica como disciplina inserida na grade curricular da
educacdo basica, ainda existem praticas metodoldgicas ancoradas em agdes tradicionais, o que
reflete, nesse sentido, em separar as aulas de gramaticas das aulas de redagdo e literatura, como
se os alunos ndo necessitassem dos conhecimentos linguisticos para a leitura e produgao textual.

Por fim, a gramatica também pode ser entendida como um manual que retine uma série
de informagdes sobre o funcionamento da lingua, segundo Antunes (2007). Este manual, por
sua vez, pode apresentar informagdes a partir da perspectiva de estudo da lingua, ou seja, as
informagdes apresentadas podem ter carater descritivo, apresentag¢do das unidades constitutivas
da estrutura da lingua, ou normativa, detendo-se a apresentar regras da norma-padrdo
prestigiada da LP.

Portanto, a ideia inicial apresentada acerca da existéncia de uma unica gramatica, a
normativa, estd, aos poucos, sendo desconstruida e abrindo espago para a inser¢do de outras
concepgoes no ambito do ensino da LP, isto se refletindo nas discussdes acerca da gramatica
normativa abordada de maneira descontextualizada e fragmentada como vem sendo abordada
durante muitos anos sem levar o aluno a refletir sobre seus usos.

Esse breve panorama, sobre os conceitos de gramatica, abre espago para conhecermos
como a no¢ao de analise linguistica se insurge nas ultimas décadas no ambito do ensino de

lingua portuguesa no contexto da educagao basica.
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2.3 ANALISE LINGUISTICA

Por muito tempo, o ensino de LP foi pautado na dicotomia entre o “certo” e o “errado”,
de acordo com as regras impostas pela gramatica normativa e, muitas vezes, distantes dos usos
reais dos falantes brasileiros, ou seja, perpetuou-se um conceito que restringia o saber
linguistico ao reconhecimento das regras gramaticais. De acordo com esta concepg¢ao, o ensino
tinha como objetivo primordial levar os alunos a memorizagao das regras prescritivas impostas
pela gramatica.

Apesar das contribuigdes da Linguistica Textual, desde as décadas de 70 e 80, que
propde que o ensino de LP deve ter como base o texto, e das orientacdes dos PCN (BRASIL,
1997-1998), que sugerem a utilizagdo dos géneros como objeto de ensino de leitura e produgao
de textos, muitas das praticas escolares persistem, ainda hoje, no ensino de linguagem numa
perspectiva descontextualizada e com uso de fragmentos dos textos para exercicios de
classificagdo e identificacao de palavras e oragdes. No entanto, essas praticas foram e sdo alvos
de criticas, sobretudo, apdés a mudanca da concepgdo de linguagem, dessa vez, pensada a
posteriore como uma forma de interagdo social. Foi somente apos esta nova concepcio que
Geraldi (1997) sugeriu que o ensino de gramatica fosse ancorado na analise linguistica, tendo
como base o ensino contextualizado da lingua.

Sobre o surgimento do termo andlise linguistica, Soares (2019, p. 19) ressalta que “[...]
novas palavras sao criadas, ou a velhas palavras d4-se um novo sentido, quando emergem novos
fatos, novas ideias, novas maneiras de compreender os fendmenos”. Dessa forma, segundo
Mendonga (2006), o termo andlise linguistico surgiu da necessidade de se repensar o ensino de
portugués da educacdo basica, referindo-se a uma nova perspectiva para o tratamento da
gramatica em sala de aula em contraposi¢do ao ensino tradicional.

Segundo Bezerra e Reinaldo (2013), as teorias linguisticas permitem uma analise
descritiva da lingua no que compete aos aspectos estruturais, cognitivos € pragmaticos em
contraposi¢do as regras da gramatica prescritiva. Com a publicagdo dos PCN (BRASIL, 1998),
¢ proposto que o ensino de LP tenha como eixos norteadores a lingua falada (oralidade), a
leitura, a escrita e analise linguistica, tais parametros propostos também pela BNCC (BRASIL,
2018).

Tal perspectiva colocou em jogo a forma como se dava a reflexao sobre a linguagem no
contexto escolar, quais objetivos, objeto de ensino aprendizagem e as metodologias que eram
tomadas pelos professores, uma vez que a AL ¢ uma pratica que perpassa os muros das

institui¢des escolares.
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Geraldi (1996) sinalizou para a necessidade de um repensar sobre as aulas de portugués
fundamentada na leitura e na escrita de textos numa perspectiva significativa e que fizesse parte
do contexto situacional dos alunos, na tentativa de relacionar o discurso presente em sala de
aula com a realidade dos alunos, além de tratar como ponto de partida os problemas listados
nas produc¢des textuais dos proprios discentes, assim, os textos dos alunos serviriam de base
para a pratica de analise linguistica.

O autor intensificou a critica ao tradicionalismo presente nas aulas de portugués, pois
ressalta que o ensino de gramatica nao leva em consideragdo os conhecimentos prévios dos
alunos, nem tampouco os levam a refletirem e a elaborarem hipoteses sobre a lingua, pois as
analises presentes sdo de fatos preexistes ¢ enraizados na gramatica normativa, ja que esta
abordagem considera “respostas dadas a perguntas que os alunos (enquanto falantes da lingua
fazem) sequer formularam. Em consequéncia, tais respostas nada lhes dizem e os estudos
gramaticais passam a ser ‘0 que se tem para estudar’, sem saber bem para que apreendé-los”
(GERALDI, 1996, p. 130).

Com o uso do termo analise linguistica, Geraldi (1997) preconiza e defende que os
docentes tomem como ponto de partida os textos escritos pelos alunos a fim de refletir sobre
tais construcdes estruturais e textuais da lingua e que estas produgdes dos alunos servirdo como
aporte para o professor de LP planejar suas aulas com foco na AL.

Geraldi (1997) em seu livro O texto na sala de aula, especificamente em uma nota, ele
explica algumas especificidades da utilizagdo do termo AL, uma vez que a adocdo deste termo
ndo significa um favoritismo por novos termos; tal relevancia ndo se dé pelo fato de ela tratar
de questdes gramaticais, mas sim, de tal expressao englobar assuntos relacionados ao texto,
expandindo o ensino da gramatica nas escolas, a fim de haver uma sistematizagdo dos aspectos
pertinentes a lingua e ndo o dominio efetivo das terminologias presentes na gramatica
normativa.

Mendonga (2006) ressalta que a AL ndo tem finalidade de extinguir a gramatica das
salas de aula, pois isso seria impossivel, uma vez que nao existiria lingua se ndo houvesse
gramatica, ao contrario, ela permite uma nova visdo sobre a gramatica, novas abordagens, novos
paradigmas.

De acordo com Mendonga (2006, p. 208), a pratica de AL corrobora com as praticas de
letramento escolar, uma vez que leva o aluno a refletir sobre as dimensdes sistemadticas e
funcionais da lingua. Nessa perspectiva, a AL tem como base o texto, porém, nao o utilizando
como pretexto para o ensino de classificagdes e regras gramaticais da escrita a partir de

abordagens descontextualizadas, mas considerando a semantica do texto e os elementos
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gramaticais que o constroi, estimulando a reflexdo sobre os usos da linguagem e possibilitando
ao discente criar situagdes para utilizar seus conhecimentos internalizados. Podemos afirmar,
dessa forma, que sua finalidade ¢ possibilitar um ensino da gramatica centrado na reflexao da
lingua, nao excluindo a(s) gramatica(s), mas proporcionando um ensino abrangente que
contemple todas as abordagens, viabilizando um ensino de melhor qualidade.

Mendonga (2006, p. 205) ressalta, ainda, que o termo AL comegou a ser usado para
designar uma nova perspectiva, dessa vez, centrado na reflexao sobre “sistema linguistico” e
suas praticas de usos da lingua, sobretudo, relacionado as praticas escolares, tendo em vista os
fendmenos gramaticais. Tomando como fundamento o texto, a AL ¢ ancorada ao uso reflexivo
dos fenomenos linguisticos com o objetivo de desenvolver habilidades tanto com a

interpretagdo dos textos quanto com a produgao. Para a autora,

AL ¢ a reflexdo recorrente e organizada, voltada para a produgdo de sentidos e / ou
para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguisticos, com o fim de
contribuir para a formagdo de leitores —escritores de géneros diversos, aptos a
participarem de eventos de letramento com autonomia e eficiéncia (MENDONCA,
2006, p. 208).

Concomitantemente, o surgimento de novas perspectivas de ensino, como também as
criticas ao ensino prescritivo, para Mendonga (2006), colocaram em duvida o discurso dos
docentes quando o assunto era o ensino da gramatica prescritiva. Nessa perspectiva, a autora
enfatiza que o discurso de alguns professores sobre o trabalho com “a gramatica
contextualizada” muitas vezes camufla as praticas de uso do texto como pretexto para o ensino
descontextualizado de reconhecimento e classificagdo das palavras e oragdes.

Nesse interim, urge a necessidade de distinguir a diferenga entre regra e nomenclatura,
uma vez que essa diferenciacdo ¢ importante pois tal postura frente ao ensino pode direciona-
lo como tradicional ou inovador, sinalizando, dessa forma, mudangas na pratica pedagogica.

A primeira distin¢do diz respeito a diferenciacdo entre nomenclatura e classificacdo
gramatical. Para Antunes (2007), conhecer as nomenclaturas e as classificagdes nao € estudar
regras gramaticais. Para a autora, as regras “sdo orientagdes acerca de como usar as unidades
da lingua, de como combina-las, para que produzam determinados efeitos” (ANTUNES, 2007,
p. 86). Dessa forma, pode-se concluir que ndo hé reflexdo sobre a lingua sem a presenca das
regras que direcionam o uso dela em diversos contextos. Entretanto, reconhecer e classificar
nomes nao quer dizer ensino de regras gramaticais, ¢, na verdade, o reconhecimento das

nomenclaturas usados para nomear fendmenos existentes.
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Destarte, a escola perpetuou por muito tempo, e ainda hoje ha resquicios, uma repeticao
de um prototipo de disciplina utilizado ha, pelo menos, dois séculos, quando a LP foi instituida
como idioma oficial a ser estudado e, dessa forma, ensinar a norma prescritiva, a normatividade,
sem atentar-se a normalidade. Tal pratica, segundo o paradigma de norma e regra, pode estar
entrelacada aos objetivos e modelos adotados pela escola ou, até mesmo, ao ensino, o qual
defende que o aluno deve dominar a norma culta para poder ter habilidades de leitura e escrita.
Logo, a defesa deste ponto de vista leva o professor a fazer seu planejamento e atuagdo de
ensino dentro dos modelos classificatorios e preestabelecidos na escola.

Fica evidente, portanto, o papel que o professor assume quando desempenha sua funcao
de acordo com este arquétipo, uma vez que ele passa a ser visto como uma autoridade, pois €
detentor de todo o conhecimento e, dessa forma, pode julgar/ditar o que pode ou nao ser escrito

e, consequentemente, falado, de acordo com os moldes gramaticais. Perini (2002) afirma que:

Concordo, portanto, que é necessario ensinar o portugués padrao; mas esse ensino (0
“ensino normativo” da lingua) deve ser atacado com muita cautela e com toda a
diplomacia. Como qualquer material potencialmente explosivo, deve ser manejado
com cuidado. Acredito que, com o desenvolvimento da leitura fluente e do héabito da
leitura, a maior parte do problema acaba desaparecendo por si s6. O que restar podera
ser objeto de ensino, mas sempre deixando bem explicito o verdadeiro papel do padrdo
escrito frente as variedades coloquiais. Ndo levar isso em conta resultara, fatalmente,
em agravar os ja sérios problemas que infestam nossa disciplina, o ensino em geral e,
em ultima analise, a vida de nossos alunos. (PERINI, 2002, p. 34)

Ademais, Antunes (2007) ressalta que a norma-padrao seria, de fato, a lingua “perfeita”,
uma vez que ndo apresenta erros e que deveria servir como molde para as interagdes
linguisticas. No entanto, por ser um modelo, logo, estatico, fundamentado em obras de
prestigios da literatura com uma alta complexidade e formalidade, nem sempre coincide com a
norma real utilizada pelos falantes nas mais diferentes esferas da sociedade.

Buscando maneiras de distinguir a gramatica normativa da pratica de andlise linguistica,
Mendonga (2006) enfatiza que a diferenga preponderante esta no fato de a gramatica normativa
ser prescritiva, enrijecida, inflexivel, invariavel, enquanto que as praticas que envolvem a AL
priorizam o uso reflexivo da lingua como forma de interacdo nas unidades de sentido,
privilegiando o trabalho com o texto. Para melhor compreender, a autora esboca, por meio de

um quadro ilustrativo, distin¢des significativas sobre as duas abordagens.
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Quadro 1 - Distingdes significativas das abordagens da gramatica normativa e andlise

linguistica

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como agdo interlocutiva
situada, sujeita a interferéncias dos falantes.

Fragmentagdo entre eixos de ensino: as aulas de
gramatica ndo relacionam necessariamente com
as de leitura e de produgdo textual.

Integragdo entre os eixos de ensino: a AL ¢é
ferramenta para a leitura e a producao de textos.

Metodologia Transmissiva, baseada na exposicdo | Metodologia reflexiva, baseada na inducdo

dedutiva (do geral para o particular, isto é, das | (observacdo dos casos particulares para a

regras para o exemplo) + treinamento. conclusdo das regularidades/ regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas ¢ epilinguisticas.

Enfase nos conteidos gramaticais como objetos | Enfase nos usos como objetos de ensino

de ensino, abordando isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise € mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interacdo verbal.

Fus@o com o trabalho com os géneros, na medida
em que contempla justamente a interseccao das
condi¢des de producdo dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identifica¢do e classifica¢do de unidades/fungdes
morfossintaticas e corregao.

Preferéncia por questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparagao e reflexdo sobre
adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Em consonancia com a tabela supracitada, pode-se afirmar que existem diferencas

significativas entre as abordagens da gramatica normativa e a AL, uma vez que elas estdo

ancoradas em concepcoes diferentes de linguagens.

Nesta perspectiva, o professor, enquanto formador, deve compreender que o ensino da

gramatica precisa ocorrer de maneira reflexiva, partindo da compreensdo do texto e, por

conseguinte, as fungdes desempenhadas pelos termos que constituem as oracgoes, € estas, por

sua vez, constituem o texto. Com isso, as praticas de ensino gramaticais que envolvem a AL

promoverdo uma reflexdo dos usos linguisticos. Dessa forma, defender e adotar essa perspectiva

funcional e interativo da lingua no contexto da sala de aula ¢, sobretudo, aspirar mudanga e

transformar o cenario de tratamento do ensino de gramatica ndo como reguladora, prescritiva e

orientadora da norma culta padrao da LP, mas como uma perspectiva ancorada na lingua de uso

real presentes em diferentes contextos.
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Diante dos pressupostos supracitados sobre a relevancia de um ensino de lingua
ancorado nas praticas de andlise linguistica com enfoque na formagao reflexiva do aluno, no
proximo topico serdo apresentadas as orientacdoes dos documentos oficiais da educagdo, em

especifico a BNCC (BRASIL, 2018), para o ensino de LP no que diz respeito ao eixo da AL.

2.4 ANALISE LINGUISTICA EM DOCUMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO BASICA

O ensino de LP, nas ultimas décadas, passou por mudangas consideraveis. A década de
70 foi caracterizada por duas perspectivas de ensino: a primeira centrada no processo de
alfabetizagdo por meio de estratégias de ensino analitica e sintética, ambas se restringindo ao
estudo da palavra/frase; a segunda era pautada na decodifica¢do e imitagdo de textos, em sua
maioria, classicos renomados da literatura, além das regras gramaticais. Somente a partir da
década de 80, apos a mudanca na concepcao de linguagem, agora como uma forma de interagao,
o ensino de lingua materna passou a ser ancorado nos textos dos mais diferentes géneros
textuais e discursivos, objetivando ao discente saber ler/escrever, falar/ouvir e, além disso,
analisar e refletir sobre a lingua.

Nesse interim, a percep¢do e compreensdo do conceito e pratica sobre a gramatica,
alinhado a analise e reflex@o linguistica, passou a integrar os documentos oficiais de base, a
exemplo dos PCN e, mais recentemente, da BNCC. Tais documentos, de carater norteador,
orientam e parametrizam as especificidades dos componentes curriculares e o que deve ser
ensinado em cada nivel da educacdo basica.

Mesmo com a publicacdo desses documentos, as aulas de LP, no contexto da educacao
basica, ainda possuem vestigios do ensino da gramatica normativa que tem como base a
memorizagdo de regras e classificacdo de palavras e oragdes, apesar de ser possivel encontrar
novas propostas de abordagens. Antunes (2003) ressalta que estas praticas de ensino priorizam
uma gramatica descontextualizada, fragmentada, com foco exclusivo na norma padrdo culta e
no reconhecimento de terminologias e vocabulos, como se esta fosse a Uinica maneira de se

estudar a lingua.

Pelos limites estreitos dessa gramatica, o que se pode desenvolver nos alunos é apenas
a capacidade de ‘reconhecer’ as unidades e nomeda-las corretamente. Vale a pena
lembrar que, de tudo que diz respeito a lingua, a nomenclatura € a parte menos movel,
menos flexivel, mais estanque e mais distante das intervencdes dos falantes. Talvez,
por isso mesmo, seja a parte ‘mais facil’ de virar objeto das aulas de lingua
(ANTUNES, 2003, p. 32).
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Diante desse contexto, ainda persiste o ensino das excentricidades da gramatica
normativa e de uma concep¢ao de lingua como um conjunto de regras e, portanto, homogénea,
sem espacos para as variantes linguisticas, além de uma abordagem mecanicista na qual nao
permite ao aluno refletir sobre seus usos.

Adotar de fato a anélise linguistica nas aulas de portugués, ao invés do ensino exclusivo
da gramatica normativa, ndo significa extingui-la do contexto da sala de aula, uma vez que
“todos os usos da lingua sdo submetidos a aplicagao de regras” (ANTUNES, 2007, p. 72). Nesse
sentido, o eixo primordial que embasa essa discussao ¢ o fato de que o estudo exclusivo de tais
regras gramaticais nem sempre fazem parte do uso real dos alunos em suas praticas sociais e,
dessa forma, acabam por nao contribuir, de certo modo, para a formacgao de leitores e escritores
proficientes.

Nesse contexto, os documentos oficiais que norteiam a educagdo apresentam
orientagdes relevantes para um ensino eficaz de LP visando a possibilidade de formar alunos
criticos e reflexivos capazes de opinarem nas mais diversas situagdes sociais.

A BNCC (BRASIL, 2018) ¢ um documento de carater normativo que define em sua
totalidade todas as aprendizagens caracterizadas como essenciais e que devem ser assegurados
aos alunos da educagdo basica. Em outras palavras, a BNCC funciona como um balizador das
qualidades da educagao brasileira. Além disso, ela ¢ estruturada de modo a tracar competéncias
e habilidades a serem desenvolvidas e adquiridas no decorrer da trajetoria da educagdo basica.

Este documento configura-se como um parametrizador de nivel federal a educagao,

instaurado no Brasil no final do ano de 2018, e que, nas consideragdes iniciais, se define como

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educag@o Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 1).

Dessa forma, a BNCC atua como um norteador da educacao em diferentes sistemas de
ensino, municipais, estaduais e/ou privada. Ela enfatiza que a educacdo basica deve fomentar o
desenvolvimento de competéncias que se baseiam na “[...] mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido, a escola deve ser vista como um ambiente proficuo no que compete a

troca e a construcao de conhecimento, ultrapassando o simples objetivo de obten¢do de notas
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avaliativas, tornando-se, portanto, construtora de saberes essenciais para a formagdo dos
discentes como cidaddos. Além disso, torna-se indispensavel que as praticas escolares
transgridam os muros da escola e proporcionem aos alunos um contato com a realidade social,
sobretudo, com as dificuldades, com o intuito de prepara-los para enfrenté-las.

No que compete as especificidades da area de LP, a BNCC (BRASIL, 2018) orienta que
o ensino esteja pautado na constru¢do de conhecimentos a fim de promover a produgdo e
compreensdo de diversos géneros textuais e discursivos. Diante desse contexto, a escola toma
como objeto de ensino o texto e o torna instrumento imprescindivel nas aulas de lingua materna,

possibilitando uma interacdo com as mais diversas esferas da sociedade.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), o texto passa a ser usado como ferramenta que
contribui para a constru¢ao de conhecimentos e nao para o uso exclusivo de reconhecimento e
aplicagdo de regras gramaticais. Dessa forma, o documento preconiza que os textos “[...]
contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens.” (BRASIL, 2018, p. 67-68).

O eixo da AL, abordado na BNCC, apresenta estratégias que buscam analisar e avaliar
as produgdes orais, escritas e multissemioticos das materialidades do texto, seja ele ancorado

ao género ou em situagao de producao. A BNCC (BRASIL, 2018) ressalta que

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas e semidticas necessarias a compreensdo e¢ a producdo de linguagens
estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental.
Assim, as praticas de leitura/escuta e de producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as linguagens e
uma forma geral [...]. (BRASIL, 2018, p. 81).

Nessa perspectiva, a gramatica aqui discutida tende a avaliar o processo em sua
totalidade que envolve a lingua e ndo somente trechos isolados fora do contexto de uso, dessa
forma, levando em consideragdo os aspectos linguisticos e os multiplos sentidos que ela

possibilita, resultando a concretizagdo da aprendizagem.
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Almejando contribuir para com as praticas pedagodgicas dos professores de lingua
materna, a BNCC (BRASIL, 2018) estrutura o componente de LP em quatro eixos: oralidade,
leitura, producdo e analise linguistica/semiotica. Considerando, neste caso, o eixo da analise
linguistica, a gramatica passa a ser vista como mecanismo que possibilita a organizagao
estrutural dos usos que fazemos da linguagem com finalidade comunicativa. O objetivo
principal desse eixo ¢ fomentar uma abordagem gramatical que possibilite um aprimoramento
das habilidades de escrita e, consequentemente, compreensao textual, para que os discentes
possam fazer uso da linguagem nas diversas praticas sociais em que estiverem inseridos. Os
PCN (BRASIL, 1998) ja enfatizavam essa pratica de ensino ao afirmarem que “o que deve ser
ensinado ndo responde as imposi¢des de organizagdo classica de conteudos na gramatica
escolar, mas aos aspectos que precisam ser tematizados em fun¢do das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, leitura e escuta de textos.” (BRASIL,
1998, p. 29).

Isto implica dizer que as aulas com foco na AL devem estimular os alunos a refletirem
sobre os usos linguisticos dentro das praticas enfatizadas pelo documento, ou seja, envolvendo
0s quatro eixos norteadores, leitura, producao textual, oralidade e AL, praticas essas inseridas
e entrelacadas em cinco campos de atuagdo: Campo da vida cotidiana (somente anos iniciais);
Campo artistico-literario (o objetivo deste campo ¢ fomentar no aluno o conhecimento e a
apreciacao dos mais diversos movimentos artisticos); Campo das praticas de estudo e pesquisa
(visa envolver o aluno em praticas de estudos, por meio de pesquisas, a fim de torné-lo
protagonista); Campo jornalistico/midiatico e Campo de atuag¢do na vida publica (nestes
campos o foco nos anos finais do ensino fundamental é o desenvolvimento de estratégias
voltadas para argumentacao e a arte de persuasao).

A BNCC (BRASIL, 2018) ressalta algumas habilidades que dizem respeito ao eixo da
AL,; tais habilidades sdo organizadas e divididas de acordo com os campos dos conhecimentos
da lingua, tais quais sdo ortografia, pontuagdo, além dos conhecimentos gramaticais como a
morfologia, morfossintaxe, sintaxe, semantico efc. Destacamos a seguir algumas delas de

acordo com o campo de atuagdo:
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Quadro 2 - Habilidade do FEixo de Analise Linguistica na BNCC

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO
(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem
as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos
tipos de argumento ¢ a forma de composicao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao,
a coeréncia e a progressdo temdtica nesses textos (‘“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 145).

As habilidades elencadas no quadro acima, presentes no eixo da AL e referentes ao
campo jornalistico mididtico, fazem referéncia as habilidades que serdo desenvolvidas de
acordo com os diferentes conhecimentos que ajudardo o aluno na construcdo dessa
compreensao, a partir do texto, levando em consideracao suas especificidades, bem como as
reacdo entre a coeréncia e coesdo entre as frases e pardgrafos. Nesse caso, as habilidades
objetivam uma realizacdo de trabalho efetivo com o texto levando o aluno a refletir, analisar e

perceber arelagdo de sentidos a partir da compreensao e do desenvolvimento de tais estratégias.

Quadro 3 - Habilidades do Eixo de Analise Linguistica na BNCC

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/ juridicos e
a géneros da esfera politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento quanto a
diferentes acdes a serem propostas, objetivos, agdes previstas etc.), propaganda politica (propostas e
sua sustentagdo, posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de
reclamagdo, petigdo (proposta, suas justificativas e agdes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas,
de forma a incrementar a compreensao de textos pertencentes a esses géneros e a possibilitar a produgao
de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 149).

Nestas habilidades abordadas, relacionadas ao campo de atuag@o na vida publica, temos
em destaque o desenvolvimento do protagonismo do aluno quanto a sua vida enquanto cidadao
ativo e critico socialmente, levando-o a posicionar-se, expor seu ponto de vista de maneira
consistente, fundamentado e justificado, além de possibilitar a analise de suas marcas
linguisticas. Dessa forma, o trabalho efetivo com o texto e AL fomenta no aluno o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, além da analise e produgdo, quando for
requerido a ele, dos géneros propostos. Tal trabalho tem como enfoque a formagao do aluno de

maneira integral, levando-o a adquirir conhecimentos e coloca-los em pratica no seu cotidiano.
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Quadro 4 - Habilidade do Eixo de Analise Linguistica na BNCC

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

(EF69LP42) Analisar a constru¢do composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a
divulgacdo de conhecimentos: titulo, (olho), introducdo, divisio do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustracdes, esquemas, graficos,
infograficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposi¢do, contendo defini¢des, descri¢des,
comparagdes, enumeragdes, exemplificagdes e remissdes a conceitos e relagdes por meio de notas de
rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualiza¢do do campo, ordenagdo temporal ou tematica por tema
ou subtema, intercalacdo de trechos verbais com fotos, ilustracdes, audios, videos etc. e reconhecer
tragos da linguagem dos textos de divulgacdo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo e objetivos assim o
demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 3* pessoa, presente
atemporal, recurso a citagdo, uso de vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar
suas capacidades de compreensdo e producdo de textos nesses géneros.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p. 155).

Neste quadro, a habilidade do eixo da AL, agora centrada no campo das praticas de
estudo e pesquisa, viabiliza desenvolver no aluno a pratica quanto a compreensao € ao
reconhecimento, sobretudo, da estrutura composicional do género. Tal habilidade visa
desenvolver no aluno o reconhecimento de tais estruturas de géneros relacionados a divulgagao
do conhecimento, além de ampliar seu repertdrio e compreensdo. Ademais, essa prerrogativa
descrita na BNCC (BRASIL, 2018) objetiva ndo somente que o aluno adquira conhecimentos
quanto a descricdo e reconhecimento dos aspectos estruturais do género, mas fomentar a
habilidade de analisé-lo a partir de sua fung¢ao social, além de atentar-se aos objetivos propostos

por cada um.

Quadro 5 - Habilidade do Eixo de Analise Linguistica na BNCC

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interacdo entre os elementos
linguisticos e os recursos paralinguisticos e ciné€sicos, como as variagdes no ritmo, as
modula¢des no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de figuras de linguagem [...]

Fonte: BRASIL (2018, p. 161).

Na habilidade listada acima, € perceptivel que o trabalho efetivo com a AL, presente no
campo de atuacdao supracitado, conjuntamente com o texto, ndo se faz somente com o
reconhecimento dos aspectos estruturais de cada género, mas leva em consideracdo a
funcionalidade social, os propdsitos comunicativos, fazendo-se necessario transcender os
aspectos composicionais, possibilitando a participacdo ativa dos alunos nessas praticas e
despertando o senso critico e reflexivo. Nesse sentido, a analise do texto envolvera, sobretudo,

os efeitos de sentidos a partir da interag@o entre os elementos linguistico e paralinguistico do
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texto, contribuindo, portanto, para uma analise e interpretagdo concreta e efetiva que perpassa
a materialidade do enunciado, uma vez que, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), esses
conhecimentos, ancorados aos usos linguisticos, semioticos, ampliam os conhecimentos acerca
da leitura, escrita e AL estendendo-se a praxis humana nos mais diferentes contextos
situacionais.

As habilidades dispostas nos quadros 2, 3, 4 e 5 servem para demonstrar a importancia
do trabalho com o texto com relagao aos assuntos do campo da sintaxe, com foco nos usos reais
da lingua, melhorando as competéncias comunicativas dos discentes e possibilitando usar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula no seu contexto social.

Nesse sentido, os autores Rodrigues, Franco e Rohling (2021) ressaltam a importancia
de um ensino que ndo contemple apenas atividades metalinguisticas, mas que levem em
considera¢do a pratica epilinguistica, deixando claro a relevancia da presenca de diversos
géneros em sala de aula, proporcionando o desempenho do aluno enquanto ser ativo
socialmente.

Apbs abordar sobre o que propde a BNCC (BRASIL, 2018) para a exploragdo da AL
em sala de aula, adiante apresentamos o capitulo metodoldgico da presente pesquisa e nele
tracamos os caminhos que orientaram a andlise do tratamento dado pelos LD quanto a

exploragdo da AL nas aulas de LP.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Toda pesquisa cientifica precisa delinear o percurso metodolégico que a guia. Sobre esse
aspecto, do ponto de vista de sua natureza, esta pesquisa se caracteriza como uma pesquisa
basica, uma vez que tem como objetivo contribuir com o surgimento de novos conhecimentos,
mas sem vistas previstas para aplicagao.

Para atingir os objetivos almejados, a pesquisa pautou-se na perspectiva bibliografica-
documental e a problematica tratada numa abordagem qualitativa. Entende-se por pesquisa
qualitativa, a maneira de interpretagdo dada entre os sujeitos e o corpus analisado a partir da
observagdo e descricao e que ndo pode ser quantificada (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, o procedimento utilizado na analise e,
consequentemente, para obtencao dos resultados, é bibliografico, uma vez que ela ¢ feita a partir
de contribui¢des de pesquisa ja publicadas. Ela estd ancorada nas contribui¢des de pesquisas
antecedentes, tais quais encontradas em documentos impressos, livros, teses, enciclopédias,
entre outros. Os dados utilizados como suportes nesse tipo de pesquisa ja foram estudados,
apurados, registrados e, posteriormente, transformaram-se em ferramentas que interessam os
pesquisadores de acordo com as suas respectivas areas de pesquisas. Em outras palavras, a
pesquisa de cunho bibliografico tem um carater investigativo a buscar, a partir da analise e
teorias preexistentes, esclarecer um determinado problema levantado sobre um dado tema
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Além disso, a pesquisa também ¢ documental, porque nos baseamos em um material
publico para fazer anélises sobre ele, a saber, o LD, que foi tomado como objeto de analise da
pesquisa, sendo que esse material € classificado como um documento da esfera educacional.

Para alcancarmos o objetivo principal dessa pesquisa, qual seja, analisar como ¢
proposto, em materiais de apoio didatico, o ensino de gramatica/analise linguistica, com vista
a posteriores proposigoes ao professor de LP, tomamos como universo da pesquisa o livro do
7° ano do ensino fundamental Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental — anos finais da
colecdo Geragdo Alpha, dos autores Cibele Lopresti Costa, Everaldo Nogueira e Greta
Marchetti, obra organizada pela SM Educacao, 2° edig¢do, publicada em 2018, pela editora

responsavel Andressa Munique Paiva. Abaixo temos uma foto da capa da referida obra:
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Figura 1 - Universo da pesquisa — capa do livro Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental | Anos Fsais | 77 ass
Comganante curricular: Lingua Portuguesa

Cibele Lopreat] Cesta
Evernida Moefudrs
Greta Harchekl

Ediiora rexponkavel: & nhd Muregue Fang

MANLUAL DO
PROFESS0R

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

O livro estd organizado em oito unidades e cada uma ¢ composta por dois capitulos
sendo estes dividido em etapas que compreendem a leitura do texto proposto e a atividade de
compreensao, possibilitando ao aluno aprofundar-se no texto lido. Posteriormente ¢ apresentada
a secao com o estudo da lingua com conteudos gramaticais e o exercicio de fixagao e verificagao
da aprendizagem e, por fim, o estudo do género proposto, bem como sua producao escrita. Além
disso, os autores do LD apresentam uma proposta intitulada de escrita em pauta, com foco na
ortografia, além da /ingua na real que proporciona o olhar quanto aos usos gramaticais e seus

efeitos de sentido.
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Do universo da pesquisa, selecionamos como corpus o capitulo dois da unidade 5 e os
dois capitulos que constitui a unidade 6 do livro didatico. O critério utilizado para a sele¢do do
livro levou em consideracao o fato de ser uma obra de uma colegdo avaliada e aprovada pela
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e, sobretudo, em pleno uso no corrente ano em uma
escola municipal na cidade de Uiratina - PB.

Os capitulos foram selecionados por apresentarem o trabalho com o contetido sujeito e
predicado, contetidos esses muito presentes nas aulas de LP das séries finais do ensino
fundamental, quando o assunto ¢ ensino de gramatica.

A analise foi desenvolvida a partir da perspectiva de autores que contribuiram e
contribuem para um trabalho reflexivo em sala de aula no que tange a exploragdo do eixo da
analise linguistica, a saber, Mendonga (2006), Antunes (2007), Oliveira (2010), entre outros.

Nos capitulos selecionados tomamos como parametro as seguintes categorias de andlise:

Quadro 6 - Categorias e critérios de andlise

CATEGORIAS DE ANALISE CRITERIOS DE ANALISE

Os conceitos de sujeito e predicado estdo galgados na abordagem
da analise linguistica?
Sujeito e predicado

O ensino de gramatica estd fundamentado em quais construtos
de lingua e linguagem?

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022).

Os critérios expostos t€ém como base os objetivos almejados nesta pesquisa. A anélise
propde um processo que inicia com aspecto da lingua e linguagem, o trabalho com foco na AL
e conclui com a apresentagdo de um material de apoio pedagogico ao professor de LP com o

intuito de consolidar tudo o que aqui foi apresentado.
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Este capitulo objetiva apresentar a analise do corpus da pesquisa. Tal analise

compreende a apresentagdo dos capitulos selecionados, informacdes detalhadas e precisas

enfatizando a abordagem do sujeito e do predicado e a perspectiva do ensino de gramatica

ancorado na proposta discursiva de lingua e a linguagem, levando em consideragdo as

categorias de analise e os critérios elaborados no capitulo anterior.

O LD Lingua Portuguesa, da Geragdo Alpha, destinado aos alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental, anos finais, ¢ dividido em unidades e cada uma apresenta dois capitulos e estes,

por sua vez, apresentam uma ordem de apresentacdo e organizagdo em comum. Cada capitulo

apresenta o estudo de um género textual, a atividade de compreensdo, a proposta de produgdo

do género estudado e, também, o estudo da lingua, como podemos ver no quadro 9 a seguir:

Quadro 7 - Estrutura das unidades 5 ¢ 6 do LD do 7° ano

Capitulo I
Informagao exposta e ampliada

Capitulo 11
Palavras e imagens

> Texto: “Banho de historia”, de| » Texto: “Agua”, de Jon Richards e
Eduardo Bueno Ed Simkins
» Texto em estudo » Texto em estudo
UNIDADE 5 » Lingua em estudo: frase, oragdo e| » Lingua em estudo: Morfologia e
periodo Sintaxe sujeito e predicado.
Texto expositivo | > Atividades > Atividades
€ » A lingua na real: O uso de frases| » A lingua na real: Recursos de
infografico nominais nas construgdes de coesao
titulos » Escrita em pauta: mau ou mal; a
» Agora é com vocé!: exposicao oral gente ou agente
» Agora ¢ com vocé!: elaboragdo de
um infografico
Capitulo I Capitulo IT
Era uma vez um poema Versos no varal
UNIDADE 6 » Texto: “Eros e Psique”, de| » Texto: “O boiZebu e as formigas”,
Fernando Pessoa. de Patativa do Assaré
Poema Narrativo | » Texto em estudo > Texto em estudo
e » Lingua em estudo: Sujeito| » Lingua em estudo: sujeito
cordel simples, composto e desinencial indeterminado e oracdo sem
» A lingua na real: Marcadores sujeito
temporais no poema narrativo » Atividades
» Agora ¢ com vocé!: Escrita de um| » A lingua na real: Ortografia e texto
poema narrativo. expressivo
» Agora é com vocé!: escrita e

declamacdo de cordel

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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No quadro 9 podemos observar como ¢, de forma sintetizada, a organizacdo das
unidades selecionadas, unidade 6 e 7, bem como a organizacao dos capitulos e dos contetidos
apresentados no LD, organizagdo essa seguida nas demais unidades. Observamos, também,
como os capitulos sdo divididos e as se¢des apresentadas, seguindo o critério de fazer um
percurso que inicia com a leitura e estudo do género e, posteriormente, o estudo da lingua; ao
final apresenta-se a proposta de producao do género estudado durante o capitulo.

Levando em consideragao o foco de analise nesta pesquisa, passemos a analise do
capitulo 2, da Unidade Cinco, que tem como conteudo o estudo do sujeito e do predicado; e dos

capitulos 1 e 2, da Unidade Seis, que tratam da classificagdo dos tipos de sujeito.

4.1 UNIDADE CINCO

A Unidade Cinco intitulada “Informag¢do exposta e ampliada” se inicia, mostrando, por
meio da linguagem nao verbal, uma leitura de imagem. Vejamos a Figura 2 e 3 como se da tal

atividade proposta pelo LD.
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Figura 2 - Inicio da Unidade cinco: Texto expositivo e infografico

Rt \i%
R W '-‘,;. '

£ _"?

LEITURA DA IMAGEM

RESPOSTAS E COMENTARIDS
1. Resposta pessoal. O importante

agui é que os alunos percebam
que se trata de uma regido apa-
rentemente mais seca, de terreno
arenoso.

. Espera-se que os alunos criem hi-

poteses sobre o que a pessoa car-
rega e, entao, infiram que ela esta
transportando agua em baldes.

3. Resposta pessoal. Considerando

a situacao retratada e o angulo
da imagem, que proporciona vista
ampla do lugar, é possivel afir-
mar que a pessoa que caminha as
margens do rio Ganges esta car-
regando os baldes de agua para
molhar as plantas semeadas na
superficie arencsa. Ao redor de
cada planta, ha circulos irregula-
res da areia molhada que apon-
tam para o esforgo do homem que
caminha rumo aquelas que ainda
nao foram aguadas.

(R sustica - direito 3 saide

158

4. Resposta pessoal. Espera-se gue

os alunos concordem que ter
acesso a agua potavel é um direito
€ que reconhegam que ha regides
do Brasil em que esse acesso é
precario, principalmente em épo-
ca de seca.

DBJETIVOS

1. Quais as caracteristicas do lugar mostrado na imagem?
2. 0 que a pessoa retratada na imagem esta fazendo?
0 gue ela carrega nas maos?

3. Na sua opiniao, por que essa pessoa esta fazendo isso?

4. Efn varios lugares do mundo, 0 acesso 3 agua potavel ;
Nao e garantido. Vocé considera que esse acesso dever|

ser um direito? Como vocé imagina que seja 0 acessoa
dgua potavel no Brasil? ¥

Nio escreva no livro.

=
= HABILIDADES
= Texto em estudo: Conhecer as caracteristicas do texto expositivo; analisar g estruty
lura; meios de circulagdg g finn - o . EFRILPIR
Z i i , MEejos du__ﬁlrﬂlllﬂﬂ Ainguagem do texto expusﬂivo_ EF47LP25: EF&TLP3T; FFafl
2 Uma coisa puxa outra: Compreender a fungao de alguns recurss interativas em verbetes de enciclop édia digi il
% Rl b eei;u:r::tlen:tc;m o estuto da sintaxe par mei das ngdes defrase, oragan 'é'ﬂi:lnd&ﬁﬁﬁiﬁ £a.041al. EF67LP26
=4 o5 perindos | o EOMECer verbo comg pdeleg gy oragdo; delimitar  EFO7LPO4
Alingua na real: Reconhecer o uso de frases nominais como recursg textual na construgdo d titglps
Agora ¢ com vocé!: Realizar uma exposicao oral; pesguisar e Plansiar & apresentacay: o e titulos,

'"t.m"'ﬂfﬂdazirsﬂr” e -
i slides para 3pOiar a exposicdg org| EFILPI: Wgy g
EF47LP24; EFBILPZ0
EFB9LPAZ, EFEPLPY: g
EF4OLPAD; EF6ILPATLE

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 158).
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Figura 3 - Inicio da Unidade cinco: Texto expositivo e infografico

ORIENTACOES DIDATICA

= A fotografia do jornalista indiano
Jitendra Prakash mostra um ho-
mem carregando baldes com agua
nas margens do rio Ganges em
Allahabad, no estado de Uttar Pra-
desh, na [ndia. O pais enfrenta uma
grave crise hidrica, em decorréncia
do desequilibrio entre a alta con-
centragao demografica e a dispo-
nibilidade de agua potavel. A India
concentra cerca de 16% da popula-
¢ao mundial, mas tem apenas 4%
da agua potavel do mundo - o Bra-
sil, em comparagao, possui 3% da
populagdo mundial e 13% da agua
potével do planeta. Devido a escas-
sez de aqua potavel, a populacao
indiana enfrenta constantemente o
risco de adquirir doengas decorren-
tes do consumo de agua contami-
nada, o que eleva a taxa de mortes
prematuras no pais.

« Promova a leitura coletiva daimagem
e chame a atenc¢aoc dos alunos para
os detalhes que ela apresenta: as
vestimentas do homem, os objetos
que ele carrega, as caracteristicas
do lugar, etc. Oriente-se pela le-
genda da fotografia e pelas ques-
toes apresentadas na secao. Depois,
conte aos alunos um pouco sobre a
situacdo da agua potavel na [ndia.
Se desejar, amplie a discussao para
outras causas e consequéncias da
crise hidrica mundial.

0BJETIVOS | HABILIDADES

INFORMAGAQ: PALAVRAS E IMAGENS o
160 em etugo: Ler & nterprtar infogréfco; conhecer as caracteitces

2 e sintatica do estudo da lingua, identificar sujeito e predicado e seus respectivos nicleos.  EFO7LPO7
ituigBes Lexicais & pronominals como recursos coesives do texto. EFOTLPI3

ingeager rag verbal no infogréfico.

48 €m estudo: Compreender as dimensdes morfologic

AUngia na real. gotificar recursos de coesdo textual; reconhecer ubst
&M pauta; Diferenciar o uso de mau e mal, de @ gentee a0 Emi

"€ com vocé!: Produsir infografico impresso ou multimidia; pesquisat

Mividageg el tur
1o po S integradas; Ler e interpretar um infografico; analisar @ bt

U520 de titulo; identificar sujeito e predicado.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 159).

¢ organizar dados em esquema de infografia.

do génera infogréfico; compreender a relagdo entre a linguagem verbal ea  EF69LP29; EF49LP42

EF87LPI2

EF6TLP20; EFETLP21; EF69LP32;
EF69LP33; EF69LP34; EFG9LPIS;
EF69LP36

3 @ 05 [ecursos visuais do infografico; reconhecer o uso de frases nominais  EFO7LPO7; EF69LP2Y; EF69LP42

159
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A atividade proposta inicialmente desperta no aluno o olhar critico e a constru¢io de
sentidos a partir da sua visdo e interpretagdo sobre o que ¢ apresentado na imagem. No canto
inferior da imagem sdo apresentados questionamentos acerca do que ela desperta no aluno,
oportunizando-lhe a percep¢do e um possivel caminho de interpretagdo que pode estar
relacionado aos conhecimentos prévios do aprendiz.

Observamos, neste contexto, que o uso da lingua e da linguagem proporciona aos
discentes situagdes favoraveis para a participagao efetiva do cidadao, tendo em vista a dinamica
utilizada entre a interpretagdo da imagem e as questoes apresentadas, além do olhar para a nossa
realidade e para o contexto no qual estdo inseridos. Podemos citar como exemplo de construcao
de interagdo as questoes 3 e 4, da Figura 2, que solicitam a expressao do ponto de vista do aluno
com relacdo a imagem apresentada, como também o faz refletir sobre aspectos pertinentemente
atuais como o acesso a agua potavel no Brasil, além da defesa do ponto de vista se este acesso
deveria ou ndo ser um direito de todo cidadido, desenvolvendo a habilidade do aluno de
posicionar-se criticamente e defender de forma consistente seu ponto de vista.

Posteriormente ¢ apresentado no capitulo 1, o texto Banho de historia, retirado do livro
Passando a limpo, do escritor Eduardo Bueno, e no capitulo 2 o infografico Agua, produzido
por Jon Richard e Ed Simkins, ¢ em seguida o estudo do texto. Tal estratégia, de inicio, tem
como objetivo desenvolver no aluno a habilidade de leitura, mas também leva-lo a olhar para o
texto de maneira reflexiva e a partir disso criar condi¢des para que o aluno compreenda o texto,

’

como também resolva o exercicio que recebe o nome de “para entender o texto”, a partir do
género estudado e debatido durante as aulas, fazendo com que o aluno desenvolva a
competéncia de compreensao e organizacao escrita através das atividades realizadas.

Na secao intitulada “producdo de texto” a énfase ¢ dada ao género estudado em cada
capitulo, neste caso, o género exposi¢ao oral, no capitulo um, e o infografico, no capitulo dois
da respectiva unidade. Neste caso, o estudo do género se amplia e possibilita um olhar mais
concreto quanto ao género em evidéncia e mostra, de certo modo, a dimensao social da lingua,
uma vez que intensifica a importancia que o género assume na sociedade e a sua esfera de
comunicacao.

Além disso, essa secdo apresenta etapas para a producdo textual, entre elas, o
planejamento prévio do género, em seguida o desenvolvimento do texto e, por fim, a avaliagdo
e a apresentacio da producio do aluno. E notério que ha um guia de planejamento e sequéncia
logica no desenvolvimento de cada etapa da produc¢ao escrita do texto, assim como um estudo
sistematico do género em questao, cabendo ao professor uma sistematizacao e organizagao para

que a aprendizagem seja efetiva.
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Ainda na Unidade Cinco do LD, em especifico no capitulo 2, agora na perspectiva do

estudo lingua, a temdtica abordada ¢ sujeito e predicado. O conteudo inicialmente ¢ introduzido

com questdes que imerge o aluno no contetido, partindo dos seus conhecimentos prévios, além

de verificar a habilidades desenvolvidas com os contetidos bases, como podemos ver a seguir

na Figura 4.

Figura 4 - Introdu¢do ao contetido sujeito e predicado

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. a) Vida subslantivo; desperdicam
verbo; de: preposicao: potdvel: ad-
Jetivo; os artigo; ela: pronome

b) A forma verbal desperdicam
esta flexionada no modo indica-
tivo, no tempo presente e na ter-
ceira pessoa do plural. Ja o artigo
o0s esta flexionado no masculino
plural. Desperdicam se refere ao
pronome indefinida alguns; e os,
a0 substantivo dias

2. a) Sim. As palavras vida e dgua sao
substantivos nas duas oragoes.

b) Resposta pessoal. Professor,
auxilie os alunos a comparar o uso
da palavra vida nas oracoes lell. 0
objetivo desta atividade é promover
uma reflex3o inicial sobre o fato de
8 mesma classe gramatical apre-
sentar diferentes funcdes sintati-
€as em um enunciado.

180

{NGUA EM ESTUDO
T ORFOLOGIA E SINTAXE; SUJEITO E PREDICADO

MORFOLOGIA E SINTAXE

Relela o titulo 8 linha fina do infografico e responda as questses
1. Relelaoti

AGUA

Porém, enquanto alquns d
ia possivel sem a dgua. esperdic
:::ﬁ.';:‘du.‘:;u.ppomvll todos os dias, OULIOS Nem sequer tém acesss 3 :: Milhare,

) A que classe gramatical pertencem as palavras vida desperd;-
a i

vel, os e ela?
b) Explique a flexao da forma verbal desperdicam e do artiqo s 1, ot

Na atividade 1, vocé reconheceu palavras de diferentes

ais e explicou a flexao do verbo desperdicam e do artigo os
l‘- dos lingufsticos, vocé conheceu as classes gramaticais (subsyyn
:l vo, artigo, pronome, verbo, numeral, Interjeicao, advérhic
e At sse conteddo é denominad 0
A parte da gramatica que estuda e inada moeto i

2. Agoraleiaas oragoes abaixo.
|. A vida nao seria possivel sem a agua
II. A gua ¢ essencial para a vida
a) A palavra vida pertence 3 mesma classe gramatical nas oragdes
palavra dgua?

b} Observe o uso da palavra vida nas duas oracoes. Em sua opiniao, es
vra exerce a mesma funcao nas oracaes | e I1? Por qué?

lelng
= a

54 paly

Se a morfologia estuda as classes de palavras e suas formas, outra parte ¢
gramatica estuda as combinagdes entre os termos de uma oracao e syas |
coes especificas. Essa parte é denominada sintgxe. Nela, palavras de uma mes-
ma classe gramatical podem exercer fungdes sintaticas diferentes nas orades

Veja a diferenca entre as analises morfoldgica e sintatica em duas oragdes

A [ vida ndo | seria | possivel | sem
1
m | artigo | substantiva | advérbio | verbo | adjetivo | preposicio artigo| substantiv|
Anilise sujeito predicado
A | dgua ¢ | essenclal para a vida
Anilise artigo | substantiva | verbo adjetiva preposicdo | arfigo | substantvo
“Anilise
( stitic sujeita predicada

e =
0 estudo de classes gramaticais e de flexdes de palavras pertence & morfologia.

Identificar e entender as combinagdes e fungdes dos termos em uma oragio pertence a0
estudo da sintaxe.

Mo escreva na o 8

= wase ooliall e e 3
DRIENTACOES DIDATICAS

= Esta se¢do aborda o importante tema da dj-
ferenciagao entre morfologia e sintaxe, as-
sunto que pode suscitar dividas aos alunos,
Realize as atividades 1 e 2 coletivamente e
em seguida, converse com eles sobre a di-
ferenca entre as analises morfolégica e sin-
tatica das oracdes apresentadas. Para se
certificar de que essas duas formas de ans-
lise linguistica estejam claras, sistematize
s conceitos de morfologia e sintaxe para os
alunos por meio da leitura coletiva do pri-
meiro boxe Anote ajl.

* Para explicar os conceitos de sujeito e predi-
cado e seus respectivos nicleos, realize com
os alunos as atividades de 3as.

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 180).
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As questdes mostradas acima tém como estratégia iniciar o contetido partindo do
conhecimento ja adquirido pelo aluno em séries anteriores. Essa perspectiva possibilita ao
professor observar os conhecimentos dos alunos com relagdo ao conteido, como também as
lacunas ainda existentes, o que se configura como um ponto positivo no LD analisado. No
entanto, as questoes apresentadas nesta primeira etapa, que t€m como base um trecho retirado
do infografico estudado no inicio do capitulo, possui cardter normativo, uma vez que tais
questionamentos sdo centrados na classificagdo de palavras de acordo com sua classe
gramatical, o que distancia o ensino daquilo que ¢ proposto pela BNCC (BRASIL, 2018), uma
vez que este documento orienta um ensino de gramatica pautado no texto e no funcionamento
da lingua em prol de uma abordagem produtiva de ensino.

Observamos, também, que as duas questdes apresentadas abordam a possibilidade de
uma mesma palavra, de acordo com o contexto, pertencer a classes gramaticais diferentes. O
objetivo de tais questdes ¢ mostrar a diferenga entre morfologia e sintaxe, destacando que a
morfologia estuda as palavras de maneira isolada, e a sintaxe estuda os termos constituintes das
oragoes atribuindo-lhe uma fungio sintatica a eles, por exemplo, o sujeito e o predicado como

mostra a Figura 5.
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Figura 5 - Introdu¢do ao contetido sujeito e predicado

© . aoracaoasequir, extraida do infografico *
a % orag30, 0 qUe tem um custo muito alto?

qua”, e responda; De acordo

da‘dgua tem um custo muitoalto [...),

e e to muito alto” refere- .
Jeclaragao "tem um cus! Se a0 lermo sobre
:lﬂﬂ Geralmente, as oragdes sao formadas por dois lermus::u-,:g:::.l
:m ﬂ@mhm; eo predlcado; que é o que se fala sobre 0 si;jeita. i
- s frase retirada do infografico, *0 tratamenta da agua” é o sujeito,

‘ m m custo multo alto” é o predicado da oracao,

@ Digitalizado com CamScanner

Menos dgua, mais
consumo: a conta
qua nio lecha
(Correio Brazilianse)
Nessa sério de
reporiagens, vocé
lera sobre a crise
hidrica na regiao
do Cerrado do

sil. Dividido em

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 181).



45

Apbs a distingdo entre morfologia e sintaxe, os autores do LD trazem o conceito de
sujeito e predicado, conforme vemos na Figura 5. No contetido exposto nessa figura, o sujeito
¢ conceituado como o termo sobre o qual se diz algo, e o predicado como todas as declaragdes
que dizem respeito ao sujeito, além de abordar o nucleo como o termo mais importante do
sintagma nominal e do verbal.

Sobre a abordagem do conteudo de sujeito e predicado, Perini (2002) afirma que todo
constituinte de uma oracao tem uma func¢ao sintatica que lhe € propria, ou seja, desempenha um
papel dentro do sintagma que compde a frase. Algumas dessas fungdes ¢ o sujeito, objeto direto,
atributo, predicado etc., € no que diz respeito ao sujeito, a primeira caracteristica, distintiva e
conceitual, é que ele, no sintagma nominal, concorda com o nucleo do predicado em niimero e
pessoa. Tal caracteristica abordada por Perini (2002) se faz pertinente na discussao do conceito
de sujeito e predicado em sala de aula, uma vez que levard o aluno a perceber tal concordancia
e aspectos distintivos € ndo somente classificar os termos da oracdo de maneira mecanica de
acordo com a funcao sintatica.

Outro aspecto relevante frisado por Perini (2002) ¢ a percepcao de que a gramatica traz
do sujeito como um termo essencial da oragdo, e esse carater distintivo, apontado pelo autor, a
partir da concordancia entre os termos, levard o aluno a perceber que tal afirmacdo se faz de
maneira fragmentada e imprecisa, uma vez que ha oragdes sem sujeito, como veremos no
decorrer da analise.

Nesse contexto, a abordagem reflexiva abrird espacos para uma discussdo mais ampla e
concreta sobre os conteudos operacionalizados em sintaxe, além disso, serd possivel, de
maneira mais clara, reconhecer o sujeito da oragdo e, consequentemente, o predicado a partir
da funcdo sintatica que eles desempenham na oracdo. Dessa forma, o ensino sob essa
perspectiva, como afirma Rodrigues (2021, p. 77), “desloca o objeto de ensino sobre a lingua
para o ensino da lingua em seus contextos de uso, mediado pela reflexao sobre a lingua em uso,
a partir de uma concepgdo interacionista da linguagem e do sujeito e do conceito da
reflexibilidade da linguagem [...]".

Com isto, as descrigdes presentes no capitulo do LD analisado apresentam-se de maneira
resumida, uma vez que € mostrado o conceito e, posteriormente, questdes de identificacio e
classificacdo a partir daquilo que foi apresentado de maneira descontextualizada. Além disso,
nao sao mostrados exemplos concretos para que o aluno observe e analise tais constituintes da
oracdo que sdo tidos, segundo a gramatica normativa, como termos essenciais da oracdo. Por
isso urge a necessidade do trabalho reflexivo com AL, uma vez que, segundo Mendonga (2006,

p. 204), “essa pratica levaria o aluno a refletir sobre tais fenOmenos gramaticais e textual-
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discursivos que perpassam os usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir
textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da lingua”.
Ao concluir a exploragdo dos conceitos, o LD apresenta uma atividade de verificagdo

da aprendizagem, como podemos ver na Figura 6.

Figura 6 - Atividade de verificacdo da aprendizagem

N

\
I
| RESPOSTAS E COMENTARI0S (ATIVIDADES) :
| 1. a) Porque ale esta
| sua beleza, faiclis LD 1. Lelaolexto e respondn &s questdes,
o
b) Qu " i : =2,
Anjo Eonsaput aren Vel Ay O disfarce
i lao ht:r‘rf\lre-lg u:nta:w urlpa e Gansado da sus beleza angélicn, o Anjo vivia ensalando caretas diante 4y, .,
| gL q possivel. lha. Até quie i ‘m‘n\#:iu. assim, dar uma vol e,
0, a reacdo da menina revela Terrn, [ hia quie o avistou, poe-se a gritar da porty s
que, mesmo fazendo sua careta ' : dentro de [Vem ver camo o Erankenstein est bonity .-
:mls horrivel, © Anjo nao era tao ‘ Mario Quintana B0 anos de poesia, S5 Paulo: Globa, 7095 , 1
sSustador coms se es : a) Por que, sequndo o lexto, o Anjo ensaiava caretas em frente do espelf ) )

Inss:r.a péb possivel a b) Qual é o sentd 5530 obra-prima do horror nesse texto?

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 182).
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Com excecdo apenas da primeira questao do exercicio, a qual solicita a explicagdo da
relacdo do titulo do poema “O disfarce”, de Mario Quintana, com o conteudo apresentado no
texto, além do sentido de expressdes expostas, a atividade ndo apresenta questdes
contextualizadas que envolvam o conteudo discutido anteriormente para que o aluno possa
perceber a dimensao da lingua, além da fung¢do sintatica que os termos estudados desempenham
na oracao e, consequentemente, no texto, uma vez que os questionamentos feitos objetivam
apenas fazer com o que aluno reconhec¢a o sujeito e predicado das frases propostas em cada
quesito, ou seja, as questdes nao levam o aluno a refletir sobre tais usos, tampouco relaciona-
los aos seus proprios usos. Segundo Antunes (2014), isso contribui para uma aprendizagem
superficial, rasa, intensificando cada vez mais a visdo de que a lingua é uniforme, invariavel.

Logo, levando em consideracdo o critério de abordagem de questdes contextualizadas,
uma vez que a BNCC (BRASIL, 2018) enfatiza que o ensino precisa ser contextualizado e com
base no texto, além disso, numa perspectiva de uso social, dessa forma, levando o aluno a
refletir sobre os usos linguisticos ¢ a dimensdo da lingua. No entanto, o capitulo analisado nao
apresenta tais perspectivas, pois além de questdes ancoradas nos compéndios gramaticais, ainda
tomam como base trechos soltos dos textos fora do seu contexto de produgao.

Além disso, no referido capitulo ndo foram encontradas evidéncias da exploragdo da
variacao linguistica, uma vez que o estudo gramatical numa perspectiva normativa leva o aluno
apenas a reconhecer e classificar nomenclaturas gramaticais, sem refletir sobre os usos e sem a
possibilidade de inser¢do de outras variantes da lingua no contexto da sala de aula.

Posteriormente, ap6s a discussdo sobre o conceito de sujeito e predicado, o LD traz, na
unidade seguinte, a abordagem sobre a classificagdo do sujeito da oragdo como veremos a

seguir.

4.2 UNIDADE SEIS

A Unidade Seis do LD, assim como a anterior, inicia com uma leitura de imagem a fim
de levar o aluno a observar, refletir e expor seu ponto de vista, como podemos ver nas Figuras

7e8.
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Figura 7 - Inicio da Unidade seis: Poema narrativo e cordel

LEITURA DA IMAGEM

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. As imagens de fundo representam
pinturas rupestres.

2. Uniformizada como um trabalha-
dor, a personagem esta apagando
as pinturas rupestres com o que
parece ser um aparelho de lava-
gem industrial

3. Resposta pessoal. Professor, aju-
de os alunos a extrapolar a mera
descrigao da cena e a produzir no-
vos sentidos para a imagem, elabo-
rando uma interpretacdo coerente
E esperado que eles depreendam
que o painel, ao mostrar ao fundo
desenhos rupestres, expressao
artistica milenar, denuncia o des-
caso com a arte, principalmente
em situacao de censura a liberda-
de de expressao. Procure também
explicar a turma gue a intervengao
com grafite no espaco publico, em
determinadas circunstancias, pre-
cisa de permissao.

& Criatividade - criar solugdes para
 diferentes problemas materiais e sociais

4. Resposta pessoal. Professor, cite
iniciativas, como gratuidade em
museus, entre outras, incentivando LE“'U Fm Dﬂ ‘MAGEM
os alunos a elencar outras acoes.
1. Observe com atengao as imagens no plano de fundo do

ATIVIDADE COMPLEMENTAR grafite. O que elas representam?

Solicite uma pesquisa sobre as 2. No primeiro plano do grafite, ha uma personagem em
manifestagoes artisticas democra- destague. 0 que ela esta fazendo?
ticas do lugar onde os alunos vivem. i 0
A arte urbana pode ser uma opgao. 3. Por que vocé acha que o artista retratou essa cena? 0
E possivel promover um estudo do que pode significar a acao da personagem? L
meio, para observacdo das manifes- T L T e W T T ST o ‘ ;‘3
tacdes artisticas produzidas nos es- | 4. Aarte é fundamental aos seres humanos. No entanto

pacos publicos locais. Ressalte que a
arte é uma possibilidade de comuni-
cagao direta entre as pessoas, bem

muitos nao tém acesso 3 literatura, ao cinema, ao teatro
ea Emtras manifestacoes artisticas. Em sua opiniao, que
o i o \ iniciativas poderiam democratizar o acesso 3 arte?

espaco plblico, apropriando-se dele. -

N3o escreva n

Texto em estudo: Compreender e interpretar um poema narrativo; reconhecer elementas da g i i }
expressivos Sonofos no poema; identificar e analisar figuras de linguagem; identificar im'luéncsi:;u:ii[;;a"a““ 10 poema; perceber recursos EF67LP28, EF6TLPRE R

3 Dl : erminada narrativa mitica EF69LP4B
Uma coisa puxa outra: Analisar a intertextualidade entre o poema lido e uma escultura: i - N0 poema.
manifestagges culturais. econhece eferéncas impliies e explictas ente dfrentes  EFETLPET

Lingua em estudo: Identificar e classificar tipos de sujeito (simples, composto e desinencial).
A lingua na real: Identificar e analisar o uso de marcadores temporais em poema narrativo.

Agora & com voce!: Produzir um poema narrativo; planefar a produgdo textual de acordo com
ritmica e musical do poema; desenvolver versos e estrofes sequndo as caracteristicas de um

b
=)
<
=
=
=
<
=
<
-
<<
=

a delimitagao tems

0: EF6TLPYT
poema narrativo,

Ca proposta; compor estrutura EFO7LPO; EFOTLFI
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Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 192).
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Figura 8 - Inicio da Unidade seis: Poema narrativo e cordel

o Con )i ut per
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convenis ( te gue p
] te y obra é ) y d
Banksy a prefeitura Bri na
Inglaterra, que, em 2007, apagou
sua obra Artista querrilf s T
gano, gerando reacao neg itiva da
populacao local

e Uma das possiveis relagoes ¢ nire a

imagem em estudo e o tema ta

unidade é a arte como IT anifestacaco
popular e como tradigao A ar
bana - expressa por grafite, (ar
-lambe, etc. - e o cordel sao exem-
plos de produgoes que popularizam
aarte. A arte urbana se apropria dos
espagos da cidade, democratizando
o acesso a expressao artistica, e 0
cordel é manifestagdo da cultura
oral e da tradicao popular. Outro
viés de observagao é o papel da tra-
dicao. Na obra de Banksy, a tradi¢ao
é "apagada” pelas agoes contempo-
raneas, representadas pelo homem
uniformizade cobrindo de branco as
pinturas rupestres.

«Amplie a reflexao com a questao
4, que trata da democralizacao da
arte. Incentive a turma a observar a
arte urbana produzida na cidade em
que a escola esta localizada; depais.
amplie 2 discussao mencionando
cordel e manifestagoes locais.

Grafite em esténcil

do artista Banksy,
produzido em Londres.
Foto de 2008.

HABILIDADES
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Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 193).
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Ao observar os questionamentos que sdo feitos com base na figura apresentada, ¢é
possivel perceber o uso da lingua e linguagem como instrumento na participag¢do efetiva do
aluno na socializagao da sua interpretagdao, uma vez que as questoes apresentadas além de serem
relacionadas com a descri¢ao da figura, elas levam em consideracao o posicionamento do aluno
de acordo com a tematica apresentada nelas, neste caso, os questionamentos os levam a pensar
sobre politicas publicas que possam possibilitar a democratizagdo do acesso a arte, uma vez que
este acesso ainda se configura como restrito a uma parcela significativa da populagao.

Posteriormente os autores do LD apresentam no capitulo 1 o poema “Eros e Psique”, do
poeta portugués Fernando Pessoa e, no capitulo 2, uma poesia de cordel, “O boi zebu e as
formigas”, de Patativa do Assaré e, em seguida, uma atividade de interpreta¢ao do texto. Tais
questoes relacionadas ao poema e a poesia possibilitam ao discente um olhar detalhado sobre o
poema e o cordel, uma vez que abordam a perspectiva de compreensao da historia, os
sentimentos predominantes ao ler o texto, além dos elementos da narrativa e a opinido do leitor
quanto aos textos lidos. As leituras apresentadas ampliam os conhecimentos dos alunos, pois
apresentam producdes de autores regionais, a exemplo de Patativa do Assaré, poeta cearense,
possibilitando a insercao em sala de aula desses autores, ampliando, portanto, a dimensao da
lingua.

Na secao intitulada Lingua em estudo, apds serem apresentados o conceito e a fungao
do sujeito e predicado, os capitulos 1 e 2 da respectiva unidade abordam os estudos acerca da
classificagdo do sujeito da oracdo. O capitulo 1 compreende o estudo do sujeito simples,
composto e desinencial, como podemos ver na Figura 9, e o capitulo 2 aborda o sujeito

indeterminado e a oragdo sem sujeito, mostrado na Figura 10 e 11.



51

Figura 9 - Conceito de sujeito simples, composto e desinencial

'nesrosn\s E COMENTARIOS

1. a) Enguanto a Princesa Adorme-
cida espera a chegada do Infan-
te, ele percorre o camlnhe--para
encontra-la.

SIIJEITIJ SlHPLES, COMPOSTO E DESINENCIAL

1. Leia duas oracaes referentes 2o poema “Eros e Psique.

@ Digitalizado com CamScanner

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 200).
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Figura 10 - Conceito de sujeito indeterminado

ADO E ORACAD SEM SUJg)rg
RESPOSTAS E COMENTARIOS
1. a) O arlista usa a goiva para en- -
talhar (esculpir) na madeira (ma- SUJEITO INDETERMIN s .
triz). Depois, passa linta na malriz 1. Emmultos folhetos de cardel ha ilustracoes produzidas o, s

e a uliliza para fazer cépias da
jmagem sobre folhas de papel,
como se fosse um carimbo. |

ica chamada xilogravura: [iei2.0 T REI 0 CE €OFteLa Seguiy Paralt::hum‘ tie
n B t

i - . Ungl, passar tintd.
b) Parque a madeira vai ser usada i e
como um carimbo, ou seja, 0 de- {fq‘{,’,},‘fﬂ'{ﬁ?ﬁmnu i
senho serd impresso no papel de poimite esculpir 8 matelte
forma espelhada. |

c) Nao é possivel saber a quem se
refere essa agao. ol |

OUTRAS FONTES W

0 invertida” na madeirzy
: deL'F\possf?v'u.t'f_denu

@ Digitalizado com CamScanner

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 212).
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Figura 11 - Conceito de sujeito indeterminado

40 SEM SUJEITO OU SUJEITO INEXISTENTE

oA
e verso d

o cordel da atividade 1 indica que a técnica da xilo
ue express’

30 desse verso revela a passagem do tempo? Qu%m';jt:_’?_lglg;? m
pode ndo ter sujeito, 1550 ocorre se ela aprasenta um ve S
oal, ou seja, um verbo cuja aco nao pode ser atribyida a'ﬁdrﬁﬁrhn
cordel, is50 DCOMTe Na 0ragao “ha milénios j4 et hum
o indicar tempo transcorrido, nao tem sujeita e & flexionado na
<s0a do singular. A oragao é classificada entao com

ujeito inexistente. p
e indica os cases de oragao sem sujeito s3

s Verbos que exprimem fendmenos da naf
itecer, etc.): Choveu muito ontem & n

escola hé dois anos. Faz dua:
Vai para mais de um ano que.
o ser a0 indicar tempo em gei

@ Digitalizado com CamScanner

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 213).
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Com relagdo a abordagem do conteudo, € notério que a perspectiva normativa permeia
toda a discussdo, sendo perceptivel o uso de frases soltas para exemplificagdo dos conceitos,
além de discussdo resumida dos tipos de sujeitos. E relevante, ainda, ressaltar que o ensino de
gramatica pelos moldes enrijecidos da norma-padrdao nao fazem os alunos refletirem sobre os
usos, uma vez que, muitas vezes, estes ndo fazem parte do funcionalmente real da lingua.
Segundo Martins (2013, p. 192), “ensinar gramatica ¢ tornar transparente o que da suporte ao
uso que fazemos da lingua.”.

Outro ponto de importante ressalva, agora a luz do critério do ensino de gramatica
reflexiva com foco na AL, € que o capitulo analisado do LD ndo usa o texto como base para
ensinar os tipos de sujeitos, mas sim utilizam frases soltas para analise superficial. Dessa forma,
o ensino embasado no reconhecimento e classificagdo, neste caso os tipos de sujeitos, leva o
aluno apenas a decodificar e classificar de maneira mecanica tais nomenclaturas. Cabe ressaltar
que o ensino pautado na AL ndo exclui o conhecimento linguistico da norma culta, mas esse
trabalho, segundo Mendonga (2006), se da de maneira simultanea, reflexiva, voltada, sobretudo,
para a atribui¢do de sentido e compreensdo dos usos linguisticos, com objetivo de “contribuir
para a formacao de leitores-escritores de géneros diversos, aptos a participarem de letramento
com autonomia e eficiéncia” (MENDONCA, 2006, p. 208).

Levando em consideragdo as questdes introdutorias, assim como no capitulo anterior,
elas objetivam partir do conhecimento do aluno para, posteriormente, introduzir o conteudo.
Embora seja louvavel essa metodologia, uma vez que possibilita ao professor partir do
conhecimento prévio do aluno e até observar as lacunas existentes, as questdes abordam,
sobretudo, o reconhecimento de nomenclaturas gramaticais, além disso, assim como na analise
do capitulo anterior, elas ndo sao ancoradas em um texto.

Segundo Rodrigues (2021), as interagdes entre os falantes se ddo com base no texto,
logo fica evidente a importancia de tomd-lo como uma unidade de ensino. Ademais, fazendo
esse uso exclusivo dos termos gramaticais, o LD ndo abre espagos para a inser¢ao de variantes
linguisticas no contexto e discussao do contetido, uma vez que ¢ muito frequente, por exemplo,
ocultar o sujeito da oragdo, como também nao fazer a concordancia de niimero entre o sujeito
e o predicado.

Destarte, as classificacdes apresentadas sobre os tipos de sujeitos mostram o sujeito
oculto, termo que estd implicito, mas que € possivel ser identificado; o sujeito indeterminado,
termo que nado faz referéncia a uma pessoa explicita; e a oragdo sem sujeito, oracdo em que ha
inexisténcia do sujeito, abordada, de maneira descontextualizada, colocando em jogo a

classificacdo de sujeito como termo essencial da oracdo, perspectiva que, segundo Martins
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(2013), restringe o conceito e classificacdo somente ao nivel informacional e ndo transcende
tais critérios levando em consideragdo a sintaxe ¢ a semantica.

Observamos, também, no que diz respeito a explicitacao sobre lingua e linguagem, que
o LD, no tocante a exploracao do eixo da analise linguistica, traz poucas situagdes favoraveis
para a participacao efetiva do aluno como ser social, uma vez que o estudo gramatical limita
todas as outras particularidades que sdo partes constitutivas da lingua e que assume um
importante papel na constru¢do do cidadao critico e participativo socialmente.

No que diz respeito as questdes propostas para verificagdo da aprendizagem, da
atividade sobre sujeito simples, composto e desinencial, Figura 12, observamos que ha poucos
questionamentos que levam o aluno a relacionar o texto com o seu sentido expresso. Apenas o
primeiro quesito de cada questdo, letra A dos quesitos 1 e 2, ¢ relacionada ao assunto do texto
apresentado e ao efeito de sentido de expressoes utilizadas nele; as demais, de cunho gramatical,
utiliza o texto como pretexto para o ensino de gramadtica, uma vez que solicita apenas o
reconhecimento e classificacdo dos sujeitos estudados, além da transformagdo em sujeito
simples e composto.

J& na atividade sobre sujeito indeterminado e inexistente, Figura 13, a questdo 1
apresenta uma tira e as questdes apresentadas inicialmente tratam dos elementos verbais ¢ ndo
verbais constitutivos do género, além do desfecho da tira e, posteriormente, ha indagagdes sobre
o reconhecimento, comparagao e classificacao dos sujeitos das oracdes da tira.

J4 na questdo 2, as letras A e B relacionam-se ao trecho da noticia apresentada e
solicitam a localizagdo de um programa lancado pelo Centro Cultural e, em seguida, que os
alunos identifiquem o trocadilho citado, além da relagdo em comum que eles t€ém com a
literatura de cordel. Apenas a letra C solicita a identificacdo de uma oragdo sem sujeito e pede

que justifique tal escolha, como podemos observar nas imagens elencadas abaixo.



56

Figura 12 - Atividade sobre sujeito simples, composto e desinencial

ATIVIDADES

1. Leiaatira

RESPOSTAS E COMENTARIOS

1. a) “Nadar cachorrinho® é um es-
tilo de nado utilizado, em geral,
pelas pessoas que ainda estao
aprendendo a nadar, pois nao
requer técnica. 0 uso dessa ex-
pressao gera o humor da tira, pois
Snoopy € um cachorrinho, e nadar
nesse estilo ndo seria, para ele,
uma dificuldade, por isso nao de-

Atravessaria o sy,
profusds 408 oceas,
nadandn

cacalarin & mais alta

mandaria tanto empenho guanto B b el
escalar a mais alta das monta- a) No dltimo gquadrinho. hé a express3o "nadando cachorrinho®. Na tira, que |
nhas e, assim, nao rap_;;esentana efeito de sentid ela pm_om;a , A TR

uma prova de amor. m\_‘es_sor. b) Releia as oragdes dos dois ﬁl[ln;os q 3 uma

aproveite para perguntar aos alu- delas? Qual & sua classificagao? iy

nos por qué, em geral, as pessoas ¢} Que elementos da tira possibilitam identificar esses sujeitos?

Leia este trecho de noticia sobre 0 Prémio Jabuti 2016:

Digitalizado com CamScanner

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 202).
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Figura 13 - Atividade sobre sujeito indeterminado e inexistente

ATIVIDADES
RESPOSTAS E COMENTARIOS

: 1. Leiaatira.
1. a) Parece ter ocorrido um assalto,

pois o morador faz essa afirma-
¢ao. A sala esta vazia, sem ne-
nhuma mabilia e a expressao da
personagem ¢é de espanto. Pro-
fessor, ressalte, se preciso, que a
fala da personagem, no primeiro
quadrinho, estd em um baldo de

fala desenhado com diversas pon-

tas, indicando que ele grita, nao

fala baixo. Laerte. Classificadas. S30 Paulo: Dy P~

b) Porque a personagem s se a) Com base nas inlormacﬁ_as dos dois primeiros quadrinhos g, ti;a !%M

da conta de que ndo fol assaltada rece ter ocorrido? COmo isso se expressa por meio dos elememn'an“'h-
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isso torna a tira engracada. W e) Em qu: quadrinho ha uma oracdo com sujeito indeterminadg? Que arzes,

) . By L repente. é essa’ :

c) O sujeito é eu. Trata-se de um Além de designar ; i
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duplas, os canta-
dores ou repentis-
tas tocam violas e
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rimadas.

No duelo, como tam-

Digitalizado com CamScanner

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 214).

E possivel, de maneira geral, afirmar que nas questdes propostas nas atividades, apesar

de algumas serem relacionadas ao texto e seus efeitos de sentidos, ainda € possivel identificar
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resquicios dos moldes da gramatica normativa de reconhecimento dos conceitos estudados, em
especifico, questdes metalinguisticas que ndo levam, na maioria das vezes, o aluno a refletir
sobre o que foi estudado e nem se relacionam aos usos reais da lingua usada por eles, levando-
0s apenas a reconhecer os conceitos estudados, sem aplicabilidade, como se a lingua fosse, de
fato, homogénea. Dessa forma, “a escola fixa nesses padrdes ideais e deixa de analisar os
padrdes reais, aqueles que, efetivamente, estdo em uso [...]” (ANTUNES, 2007, p. 74).

Nessa perspectiva, € perceptivel que a norma culta ainda se apresenta como
predominante nos capitulos analisados no LD e que este tipo de abordagem dos conteudos de
gramatica ainda ocupa um espaco significativo no contexto da sala de aula da educagao basica.
Outrossim, ¢ valido salientar que, nas unidades analisadas, ndo se tem uma continuidade do
trabalho produtivo e sistematico que se tem com o eixo da leitura, presente no inicio dos
capitulos, quando se chega na exploragcdo do conteido gramatical, uma vez que a abordagem
normativa toma como objeto de ensino-aprendizagem as frases soltas fora do seu contexto de
producao.

Nesse interim, pensando em contribuir com a desmistificacdo do paradigma tradicional
de abordagem gramatical, sob a Optica de uma lingua homogénea, no capitulo seguinte
apresentaremos uma proposta de intervencao, baseada no contetido analisado nas unidades 5 e
6 do LD, visando contribuir com a pratica pedagdgica do docente da educagao basica, no ambito
do ensino de LP, para que a exploracao do eixo da andlise linguistica seja ressignificado nas
aulas de gramatica, levando em consideragdo a heterogeneidade da lingua e os usos linguisticos

dos falantes.
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5 PROPOSICAO PARA O PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA

SEQUENCIA DIDATICA
DE SUJEITOS E PREDICADOS O MUNDO ESTA CHEIO! UMA PROPOSTA PARA
EXPLORAR A ANALISE LINGUISTICA

Caros docentes,

Esta sequéncia didatica pretende trabalhar o conteudo de sujeito e predicado a partir da
leitura e andlise de tiras de Armandinho, do ilustrador Alexandre Beck. A escolha do género se
justifica pelo fato de ela ser muito adotada pelos livros didaticos, ser multissemiotica e
possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), além de contemplar o estudo da lingua
contextualizado e ancorado no texto. A proposta esta dividida em apresentacdo da situacao,

seguida por trés modulos e, por fim, a aplicacdo do conhecimento.

TEMA: De sujeitos e predicados o mundo estd cheio! Uma proposta para exploragdo da
analise linguistica

PUBLICO ALVO: Alunos do 7° ano do Ensino Fundamental anos finais.

OBJETIVO GERAL: Analisar o processo de formacao oracional do sujeito e predicado nas

tiras de Armandinho, do ilustrador Alexandre Beck.

OBJETIVO ESPECIFICO:
e Ler e interpretar o género tira a partir da associa¢ao da leitura verbal e ndo verbal,
e Analisar o processo de formagdo das oragdes compreendendo o conceito de sujeito e
predicado nas tiras de Armandinho;
e Compreender os aspectos sintaticos, semanticos e discursivos do sujeito e do predicado

em diferentes contextos de produgao.




APRESENTACAO DA SITUACAO (1 aula)

Neste primeiro momento, sera feito um levantamento sobre o que os alunos sabem
acerca do género tira, tendo em vista que ¢ um género muito utilizado pelos livros didaticos e,

também, pelo professor. As perguntas a seguir, poderdo servir de pontapé para iniciar a

sequéncia didatica:

Onde vocés conheceram o género tira?

Vocés costumar ler tiras? De quais personagens vocés mais costumam ler tiras?

Quais personagens sao mais comuns nas tiras dos livros didaticos?

Quais as principais caracteristicas da tira?

Posteriormente, apds essa conversa inicial, serd apresentado para os alunos algumas tiras

a fim de possibilitar o aluno ler e interpretd-las a partir da linguagem verbal e ndo verbal, como

mostra a seguir:

ESTAR SEM
EMPREGO ME DEiXA
TRISTE, FiLHO...

Ly

NAD FiQUE, PAi...

O SENHOR NAO
ESTA SOZiNHOI

/
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A CADA DiA HA
MAIS PESSOAS
cOMO VOcEl

Mlexandre Beck 2502/17

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 27 jun. 2022.

Apbs a leitura da tira, o(a) professor(a) poderd fazer os seguintes questionamentos:

Quais sdo os personagens da tira?

Sobre o que eles estao conversando?

A resposta de Armadinho era esperada pelo pai? Por qué?

Em que consiste o humor da tira?

E com o objetivo de introduzir o conteudo de sujeito e predicado, o(a) professor(a)

podera questionar aos alunos sobre a pessoa do discurso presente em cada quadrinho, além de

questionar os motivos pelos quais levaram o aluno a tais respostas e, ainda, os recursos que a

tira apresenta que permite tal inferéncia.

Ao final desta primeira experiéncia, o(a) professor(a) encaminhara os alunos para que,

em casa, pesquisem exemplos de tiras e as analise percebendo o humor da tira, a critica social
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nas entrelinhas etc., para que, na aula seguinte eles socializem a pesquisa e, posteriormente,

construam um mural para expor as tiras mais interessantes.

MODULO 01 (I AULA) — CONHECENDO O GENERO TIRA COM ARMANDINHO:
ALGUMAS CONSIDERACOES

ApOs a pesquisa solicitada na aula anterior, este momento sera destinado a socializagao
das tiras selecionadas, bem como a interpretagdo dos alunos acerca da escolha deles. Neste
momento, o(a) professor(a) poderd questionar sobre o motivo da escolha, além de
complementar a analise dos alunos sobre a tira, sempre levando em consideragdo a linguagem
verbal e a ndo verbal, além de atribuicao de sentidos a partir das informacdes que subjazem no
texto, como também as pessoas do discurso em cada tira. Em seguida, serd montado o mural na
sala de aula, no qual ficard exposto todas as tiras selecionadas e apresentadas.

Posteriormente, o(a) professor(a) fard uma breve contextualizacdo sobre o género tira,

suas caracteristicas principais, estrutura composicional, contetido tematico, suporte etc.

MODULO 2 (1 AULA) - REFLETINDO SOBRE O SUJEITO E O PREDICADO NA
LINGUA EM TIRINHAS DE ARMANDINHO

Neste modulo sera dado continuidade ao contetido em andlise, que ¢ sujeito e predicado,
partindo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o que ¢ um sujeito de uma oragao, tendo
em vista que este contetido também ¢ visto em séries anteriores.

Geralmente o conceito de sujeito ¢ associado pelos alunos como o termo da oragdo que
pratica uma ag¢do, sendo visto somente pela semantica da oracdo e ndo pela perspectiva sintatica.
No entanto, esse conceito torna-se inconsistente em determinados contextos, como mostra a tira a
seguir da personagem Mafalda, também muito presente nos livros didaticos, e que aborda muito
bem a percepcao de sujeito discutida inicialmente e que vai gerar uma discussao partindo da leitura

e interpretacdo da tira.
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Cpuing, Toda Mafalda. b, ed. 530 Paulo: Marting Editora, 2003,
Disponivel em: http://3.bp.blogspot.com/-
Kq7TOiqa6lg/T20B7GASqSI/AAAAAAAAB4I/3x1 AxRkhN20/s1600/sujeito+. Acesso em: 27 jun. 2022.

Se levarmos em consideragdo somente o conceito semantico, nés teriamos o lixo sendo
o sujeito da oragdo, entretanto, o que se observa, levando em conta o contexto, ¢ que o lixo, na
verdade, sofre a acdo, alguém o jogou ali na rua e, portanto, ele estd enfeiando-a. Logo, pode-
se concluir que a gramatica normativa, na maioria das vezes, preocupada apenas com a
classificagdo de frases soltas, desprovidas do seu contexto de produg¢do, traz conceitos que em
determinadas situagdes nao sdo suficientes a luz na analise na superficie frasal.

Nesse sentido, ¢ importante o(a) professor(a) frisar que, além da semantica das oragoes,
que considera o sujeito como o ser que pratica uma agdo, cabe considerar, também, a fun¢ao
sintatica, isto €, o sujeito como o termo, dentro do sintagma nominal, que possui marcas de
concordancia com o verbo.

Além disso, ¢ valido ressaltar, além do critério sintatico, as relagdes discursivas e
ideoldgicas que estdo nas entrelinhas dos textos, uma vez que ¢ por este motivo que Miguelito,
personagem da tira, responde a Mafalda que o sujeito da oracdo € o prefeito e ndo o lixo, sendo,
dessa forma, vozes outras que estdo sendo ativadas pelo personagem no processo de
leitura/interpretagdo para a construgdo de sentidos

Apbs essa breve abordagem, na aula seguinte o(a) professor(a) adentrard nas
classificagdes sobre os tipos de sujeitos. Ademais, o predicado, por sua vez, sera além o termo

que tem a funcao de estabelecer a concordancia com o sujeito.
MODULO 3 (2 AULAS) — DE SUJEITOS E PREDICADOS AS TIRAS ESTAO CHEIAS
Apos a discussdo sobre o conceito de sujeito e predicado na aula anterior, o(a)

professor(a) poderd introduzir os tipos de sujeitos, a luz da gramatica normativa. A discussao

se dard partir das tiras, por meio de s/ides ou material impresso, como veremos a seguir.
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MEU PAi E EU SOMOS EU NAO 60STO ELE DETESTA
PARECIDOS EM MUITAS DE CONTAS DE DE CONTAS DE LUZ,
COISAS, CAMILOI MATEMATICA AGUA, TELEFONE

/

Alexandre Beck 250517

rejeeee

Disponivel em: https://pt-br.facebook.com/tirasarmandinho/posts/d41d8cd9/1750369558341676/ .Acesso em: 27
jun. 2022.

A partir da leitura da tira acima, o(a) professor(a) podera iniciar o modulo questionando
aos alunos sua compreensdo sobre a tira e a palavra que € responsavel pela ambiguidade na fala
de Armandinho, bem como, em que consiste o humor da tira, levando o aluno a inferir sentidos
a partir do seu repertorio cultural. Posteriormente, podera abordar o conceito de sujeito simples
e composto numa perspectiva sintatica da lingua.

O(a) professor(a) podera explicar que o sujeito simples € aquele que apresenta somente
um nucleo, referindo-se a apenas um elemento e pode ser facilmente identificado, uma vez que
pode ser representado por um substantivo, pronome ou numeral, como mostra o segundo e o
terceiro quadrinho da tira, quando Armandinho diz “Eu ndo gosto de contas de matematica” e
“Ele detesta de contas de luz, agua e telefone...”; os pronomes do caso reto eu e ele exercem a
funcdo sintatica de sujeito das oragdes e apresentam apenas um Unico nicleo e, por este motivo,
sdo classificados como sujeitos simples. Ja o predicado sera “ndo gosto de contas de
matematica” e “detesta de contas de luz, dgua e telefone...” pois s@o os termos que mantém
uma relagdo direta de concordancia com o sujeito da oragao.

Ja no primeiro quadrinho, a oragdo “Meu pai e eu somos parecidos em muitas coisas”,
podemos perceber que apresenta um outro tipo de sujeito, neste caso o composto, uma vez que
ele ¢ constituido por dois nucleos, isto €, os termos meu pai e eu. E o predicado, por sua vez,
serd “somos parecidos em muitas coisas”. Neste caso fica evidente que o sujeito da oracao
concorda com o verbo em numero e pessoa e o predicado ¢ quem estabelece essa relagao.

Neste momento, ¢ importante o(a) professor(a) ressaltar a importancia da concordancia
verbal nas oragdes, uma vez que o fendmeno da ndo concordancia ¢ muito comum na fala e do
ponto de vista da gramética de uso tais sentencas seriam aceitas.

Nesse sentido, o(a) professor(a) podera trazer para discussdo exemplos de oracdes,
presentes na oralidade, a fim de compara-las e esclarecer que em contextos formais,

principalmente de escrita que leva em consideracdo a norma culta, a presenca da concordancia
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¢ fundamental, uma vez que sua auséncia, a luz da abordagem normativa, pode tornar a sentenca
incorreta e ndo aceita.

Nesse universo, temos ainda o conceito de sujeito oculto, ou ainda chamado de
desinencial ou eliptico, que ocorre quando ele ndo esta explicito na materializacao da frase, no
entanto, ¢ facilmente identificavel, por esse motivo ele também ¢ considerado determinado,
uma vez que pode ser reconhecido de acordo com o contexto e/ou pessoa expressa pela forma

verbal, como podemos ver a seguir:
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ONDE...

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/162568252679/tirinha-original. Acesso em: 27 jun. 2022.

Na tira acima, o(a) professor(a) iniciard a discussdo perguntando aos alunos o que os
personagens estao fazendo, qual o humor da tira e, posteriormente, quem falou as seguintes

2% <6

oracdes “Digitalizei todos os documentos”, “salvei tudo em um pen drive, a memoria digital”
“Guardei!” e “S6 ndo lembro onde...”

Espera-se que os alunos, considerando o contexto de producao do qual a frase foi retirada,
reconheca que as frases supracitadas fazem parte das falas de Armandinho, sujeito que declara
algo. Além disso, as formas verbais digitalizei, salvei, guardei e lembro, estao conjugadas na
primeira pessoa do singular, indicando que, de fato, o autor dessas falas ¢ Armandinho, o eu
implicito das oragdes. Logo, podemos concluir que nessas oracdes o sujeito €
oculto/desinencial, pois, de acordo com a abordagem gramatical, o sujeito esta implicito na
oracdo, mas ¢ possivel determina-lo.

Ademais, ¢ valido ressaltar que as frases com classificagcdo de sujeito oculto podem ser
vistas, sob uma perspectiva sintatica, como oragdes sem sujeitos, uma vez que ndo apresentam
o sintagma nominal que tem como nucleo o nome, neste caso, o sujeito. Além disso, nessas
oragdes em que o sujeito ¢ oculto € importante lembrar que, como ndo ha um sintagma nominal
na oracdo que exerca a fungdo do sujeito determinado, toda a oragdo ¢ predicado, este mesmo

fendmeno acontece com o sujeito indeterminado e a ora¢do sem sujeito, logo, ndo tendo um
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termo explicito que assume a fungao de sujeito, toda oragdo apresentard apenas predicado, como

veremos a Segulir.

ACHAM QUE ...PORQUE MiNHA z ...QUE E issO
EU DEViA SER VIDA € MELHOR QUE | SrES MAO QUE ME DEiXA
FELZ... A DE MUITA GENTE! \ TRISTE!

Alaxandre Beck 2484017

Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/. Acesso em: 27 jun. 2022.

Nesta tira, o(a) professor(a) procurara estabelecer uma relagdo de sentido implicito nas
oragdes da tira e o motivo pelo qual Armandinho declara sua insatisfacdo. O(a) professor(a)
introduzira as oragdes que tém um sujeito indeterminado, ou seja, aquele que ndo esta explicito
na oragdo, nem tampouco ¢ possivel determina-lo de acordo com o contexto ou a forma verbal,
de acordo com a gramatica normativa.

A oragdo “Acham que eu devia ser feliz...” exemplifica o caso do sujeito indeterminado,
pois ele € classificado dessa forma pelo fato de o verbo nao fazer referéncia a nenhuma pessoa
determinada, ou seja, ndo ha um responsavel pela declaragdo explicito na oracdo e este verbo
apresenta-se na terceira pessoa do singular, logo, nao h4 um sintagma nominal que estabeleca
uma concordancia direta com o verbo da oragdo. E possivel reconhecer esse tipo de sujeito de
trés maneiras: verbo na 3° pessoa do plural, pronome “se” e verbo intransitivo, transitivo
indireto ou de ligagdo na 3% pessoa do singular e o verbo no infinitivo pessoal. Dessa forma, o
verbo conjugado na 3° pessoa do plural, acham, é o responsavel pela indeterminacao do sujeito
da oragao.

Por fim, o sujeito inexiste ou oragdo sem sujeito € caracterizado assim por ser composto
por verbos que ndo permitem termos anteriores, neste caso, nomes, nicleo do sintagma

nominal, como mostra a tira a seguir.
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Disponivel em: https://naestantedabiblioteca.blogspot.com/2014/10/as-tirinhas-do-armandinho.html. Acesso em:
27 jun. 2022

No primeiro quadrinho, observamos que o verbo haver, no sentido de existir, evidencia
a inexisténcia do sujeito. Esse tipo de sujeito aparece nos casos em que hé verbos que designam
fendmenos da natureza, verbo haver no sentindo de existir e os verbos ser, fazer, haver, estar, ir
e passar no sentido de distancia ou tempo.

Diante dessas informagdes o sujeito e o predicado, tidos como termos essenciais da
oragdo, sdo colocados como foco da discussdo, uma vez que essencial € aquilo que é necessario,
indispensavel, e, neste caso, temos oracdo sem sujeito ou ainda que ndo apresentam o sintagma
nominal nas oragdes. Espera-se que os alunos percebam essa contradi¢do e, ainda, observem
que temos essa condi¢do do sujeito em aparecer ou nao na sentenga, mas que tal flexibilidade
ndo € permitida ao predicado.

Apos esta explanacdo, o(a) professor(a) abrird espago para sanar as possiveis diividas que
os alunos tiverem. Vale a pena ressaltar que em cada um dos tipos de sujeitos analisados, a partir
das tiras apresentadas, o(a) professor(a) podera ir retomando as discussoes e identificando, caso
tenha, os sujeitos ja estudados. Além disso, podera propor outros exemplos para que fomente o

conhecimento e a participagao dos alunos.

APLICACAO DO CONHECIMENTO

Neste momento, utilizando os conhecimentos construidos durante as aulas e explanagao
do conteudo, os alunos desenvolverdao um jogo usando o contetdo de sujeito e predicado. Para
a realizacdo dessa atividade, a turma serd organizada em grupos menores e cada um escolhera
0 jogo que criara ou adaptara, por exemplo o jogo de tabuleiro, responde ou passa ou 0s jogos
online criados em plataformas como quizzes, wordwall, kahoot etc.

Os alunos terdo um tempo consideravel entre a atribuicdo da atividade e o dia da

socializa¢do. Durante a realizagdo da atividade os alunos serdo avaliados pela sua criatividade
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ao criar o jogo, o tratamento dado ao conteudo, a organizagdo e apresentacdo, além do trabalho
em equipe.

Para o dia da socializagdo, o(a) professor(a) podera sugerir aos alunos que fagam uma
exposicao, disponivel em stands para visitacdo ou murais em sala de aula, convidando alunos
de outras séries do ensino fundamental anos finais e funcionarios da propria escola para

visitarem e conhecerem os projetos desenvolvidos pelos proprios alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, vimos como ¢ abordado o ensino de gramatica nas unidades
analisadas de um LD de LP, mais especificamente, o ensino do contetido sujeito e predicado no
7° ano do ensino fundamental, anos finais, a luz dos estudos acerca da analise linguistica, bem
como as postulacdes dos documentos oficiais de base que norteiam a educagao. Sobre o ensino
de LP, a BNCC (BRASIL, 2918) traz orientagdes que indicam que o trabalho com os contetdos
operacionalizados no campo da sintaxe deve ser contextualizado, tendo como base um género
textual. Nesse sentido, o objetivo do trabalho foi analisar como se d4 o ensino desse conteudo
na educacao basica.

Para embasar e organizar a pesquisa, foram utilizadas obras de autores que abordam a
perspectiva do ensino de gramatica no ambito da AL, objetivando um ensino e aprendizagem
efetivo e ndo somente no reconhecimento e classificagdo de nomenclaturas gramaticais. Além
disso, foram consideradas as propostas da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
quanto ao desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas pelo eixo da AL e, por fim,
analisada a maneira como tal abordagem ¢ feita no LD, levando em consideragdo que este ndo
¢ o unico material pedagdgico utilizado pelos professores, mas que ele se configura como um
importante apoio da praxis e da organizagdo do docente da educacdo basica.

Depreendeu-se, na andlise, que, apesar dos avancos nos estudos sobre o ensino de
gramatica, as aulas de LP ainda apresentam tracos da gramadtica normativa. No entanto, ¢
possivel afirmar que a AL vem ganhando gradativamente espago nas salas de aulas e tornando
as aulas de gramatica mais reflexivas ancoradas nos textos e na funcionalidade da lingua.

Nas unidades analisadas do LD, observou-se uma predominéancia do ensino pautado na
norma-padrdo com pouca abertura para variantes da lingua. E notavel um trabalho de leitura e
interpretagdo do texto apresentado no inicio de cada capitulo, além de possibilitar os alunos a
organizarem as reflexdes de maneira escrita na resolugdo das questdes propostas.

No que tange ao ensino de lingua, neste caso, o conteudo de sujeito e predicado, notou-
se, ainda, uma proposta de abordagem ancorada em frases soltas desprovidas do seu contexto
de producao. O contetdo ¢ apresentado de maneira resumida e numa perspectiva normativa da
lingua, ou seja, o contetido de sintaxe ainda € visto de maneira mecanica e metalinguistico,
analisado em frases soltas. Neste caso, o género apresentado ainda funciona como pretexto para
o0 ensino de gramatica.

O LD apresentou, nos capitulos analisados, questdes introdutorias ao conteudo,

objetivando partir dos conhecimentos prévios dos alunos, o que se configura como um ponto
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positivo e, ap6s a abordagem dos conceitos sobre sujeito e predicado, foram propostas
atividades de fixacao e verificagdo da aprendizagem, entretanto, a maioria das questdes sdo de
cunho classificatorio e de reconhecimento dos conceitos estudados. E vélido ressaltar que, em
algumas questdes, o texto apresentado leva o aluno a atribuir sentidos apds sua leitura, mas
quando diz respeito ao contetido gramatical, as questdes ndo frisam a funcionalidade de tais
termos, mas sim o seu reconhecimento e classificagao.

Ademais ndo ¢ possivel concluir que a maneira como os autores escolheram expor o
conteudo nao leve os alunos a aprenderem os conceitos € sua aplicabilidade, no entanto, a
perspectiva de abordagem com foco na AL, assim como orienta a BNCC e os autores que
defendem um ensino de gramatica contextualizada, possibilitaria um olhar concreto dos
conceitos estudados e sua aplicabilidade no proprio texto em estudo, além da sua fun¢ao dentro
do contexto usado.

Nesse interim, podemos concluir que o trabalho alcangou o objetivo geral de analisar
como ¢ dado o tratamento do contetido sujeito e predicado no LD no contexto da educacao
basica e, para alcangar nosso objetivo geral, tracamos como especifico discutir sobre o conceito
de lingua e ensino de gramatica/andlise linguistica a luz das pesquisas linguisticas
contemporaneas, além de investigar e descrever sobre as praticas de ensino de gramatica no
LD, em especial, os contetidos sujeito e predicado.

A analise comprovou que ainda ha resquicio do ensino tradicional nas salas de aula de
LP e que o texto, apesar de ter ganhado um grande espago nas aulas, ainda ¢ usado como um
mecanismo de camuflagem da abordagem tradicional e de ancorar o ensino de nomenclaturas
gramaticais.

Como encaminhamento para a exploragdo do eixo da analise linguistica em sala de aula
para sanar minimamente as lacunas detectadas, o trabalho apresentou uma sequéncia didatica
que podera ser utilizada como material de apoio pedagodgico ao professor na exploragao do
conteudo sujeito e predicado levando em consideracao a fun¢do sintatica dos termos, além da
sua importancia na compreensdo das tiras € ndo somente no ensino metalinguistico da
gramatica.

Destarte, o trabalho apresentado ndo traz pontos definitivos e que se esgotam, pois outras
pesquisas, tendo como corpus o mesmo material, poderdo ser desenvolvidas envolvendo outros
critérios de andlise. Outrossim, ¢ importante levar em consideragdo que o LD ndo ¢ o tnico
material de apoio pedagdgico na praxis do professor, pois este vem dividindo espagos com
outras metodologias e perspectivas de ensino que contribuem para um ensino de LP efetivo e

comprometido com a formagao do aluno enquanto cidadao participativo na sociedade.
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