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RESUMO

A pesquisa discute o viés da interculturalidade nas questdes de Literatura das provas do
ENEM dos tltimos trés anos com vistas a delimita¢do do trabalho com o texto literdrio
em confronto com os documentos parametrizadores da Educagdo Bédsica notadamente, a
BNCC; buscamos responder se a abordagem do texto literdrio contempla, na metodologia
utilizada, o didlogo intercultural. A interculturalidade constitui-se uma proposta politica
etnogréfica, que possibilita reflexdes em torno da diversidade cultural. Inserida no campo
educacional, uma abordagem intercultural constitui-se uma alternativa contra situacdes
de exclusdo e de marginalizacdo de culturas ou de quaisquer outras formas de diferenca.
Os documentos parametrizadores para a educacdo bdsica brasileira, dentre muitas
formulacdes, trabalham com os conceitos de habilidades e competéncias. Considerando
esse aspecto, elegemos a BNCC (2018) como instrumento legal para situar as
competéncias exigidas para o aluno desenvolver ao final de sua escolarizagdo,
notadamente, no presente caso, em relacdo ao trato com o texto literdrio. Os objetivos
especificos sdo: Catalogar as provas de literatura do ENEM, aplicadas nos ultimos 03
anos, e estabelecer um comparativo com as exigéncias postas pela BNCC. Descrever, no
contexto de formulagdo das provas do ENEM, aquelas que mais privilegiam um didlogo
intercultural como forma de ampliagao do repertério cultural e literdrio do educando.
Refletir como uma educagdo literdria, pelo viés da interculturalidade, pode contribuir para
com o processo de formacao leitora. O estudo encontra-se inserido no campo da pesquisa
basica, de cardter descritivo documental e exploratorio (por debrugar-se sobre as provas,
tidas como documento publico), adotando uma abordagem qualitativa, visto que, dentre
a totalidade das provas do exame, escolhemos algumas para analisar, o que possibilitou
definir as seguintes categorias de andlise: literatura brasileira e outras culturas nacionais;
literatura e retroalimentacdo historico-cultural, didlogo entre literatura nacional e de
outros paises lus6fonos. Nao obstante, o foco de nossa andlise pairar sobre as provas
aplicadas nos anos de 2019, 2020 e 2021, também elegemos questoes aplicadas em anos
que antecederam a promulgacdo da BNCC, por trazer abordagens que favorecem o
didlogo intercultural. Para discutir os conceitos de cultura e interculturalidade, tomamos
como arcabougo tedrico principal as consideracdes de Eagleton (2006), Bosi (2002 e
2003) e Candau (2013) que nos auxiliaram a compreender, sobretudo o ultimo termo
como um caminho metodolégico indispensavel para estabelecer pontes entre culturas
nacionais de povos distintos. Dentre algumas conclusdes a que chegamos destacamos
duas: as prova do ENEM nos tltimos trés anos ndo apresentam uma diversidade de textos
que possibilitem ao aluno vivenciar outras experiéncias de interculturalidade por meio do
didlogo, por exemplo, com a cultura indigena e de outros paises lus6fonos; a formulagio
das questdes pouco mobiliza a atencdo do(a) candidato(a) para interpretar o texto
seguindo um viés intercultural. A abordagem adotada ndo apresenta muito o enfoque
interacionista, ndo explora bem os aspectos pluriculturais inerentes ao texto literério.

Palavras-Chave: Interculturalidade. Literatura. ENEM. Educagao literdria



RESUMEN

La investigacion discute el sesgo de la interculturalidad en las preguntas de Literatura de
los exdmenes ENEM de los dltimos tres afios con miras a delimitar el trabajo con el texto
literario en confrontacién con los documentos parametrizadores de la Educacion Basica,
en particular, la BNCC; buscamos responder si el abordaje del texto literario contempla,
en la metodologia empleada, el didlogo intercultural. La interculturalidad constituye una
propuesta politica etnogréfica, que posibilita reflexiones sobre la diversidad cultural.
Insertado en el campo educativo, el enfoque intercultural constituye una alternativa frente
a las situaciones de exclusién y marginacion de las culturas o cualquier otra forma de
diferencia. Los documentos parametrizadores de la educacidn bésica brasilena, entre
muchas formulaciones, trabajan con los conceptos de habilidades y competencias.
Considerando este aspecto, elegimos la BNCC (2018) como instrumento legal para ubicar
las competencias requeridas a desarrollar por el estudiante al final de su escolaridad, en
particular, en el presente caso, en relacion con el manejo del texto literario. Los objetivos
especificos son: Catalogar los ensayos de la literatura ENEM, aplicados en los ultimos 03
aflos, y establecer una comparacién con los requisitos establecidos por la BNCC.
Describir, en el contexto de la formulacion de las pruebas ENEM, aquellas que mds
favorezcan el didlogo intercultural como forma de ampliar el repertorio cultural y literario
del estudiante. Reflexionar sobre como una educacion literaria, desde la perspectiva de la
interculturalidad, puede contribuir al proceso de formacion lectora. El estudio se inserta
en el campo de la investigacion bésica, de caracter descriptivo, documental y exploratorio
(al enfocarse en la evidencia, considerada como documento publico), adoptando un
enfoque cualitativo, ya que, entre la totalidad de las pruebas de examen, elegimos algunas
para analizar, lo que permitié definir las siguientes categorias de andlisis: literatura
brasilefia y otras culturas nacionales; literatura y retroalimentacion historico-cultural,
didlogo entre la literatura nacional y otros paises de lengua portuguesa. No obstante, el
foco de nuestro andlisis se cierne sobre las pruebas aplicadas en los afios 2019, 2020 y
2021, también elegimos preguntas aplicadas en afios anteriores a la promulgacién de la
BNCC, por traer enfoques que favorezcan el didlogo intercultural. Para discutir los
conceptos de cultura e interculturalidad, tomamos como marco tedrico principal las
consideraciones de Eagleton (2006), Bosi (2002 y 2003) y Candau (2013) que nos
ayudaron a comprender, especialmente este dltimo término como camino metodolégico
indispensable para establecer puentes entre las culturas nacionales de los diferentes
pueblos. Entre algunas conclusiones a las que llegamos, destacamos dos: los exdmenes
ENEM de los ultimos tres afios no presentan una diversidad de textos que permitan al
alumno vivir otras experiencias interculturales a través del didlogo, por ejemplo, con la
cultura indigena y de otros paises lus6fonos; la formulaciéon de las preguntas apenas
moviliza la atenciéon del candidato para interpretar el texto siguiendo un sesgo
intercultural. El enfoque adoptado no muestra mucho del enfoque interaccionista, no
explora bien los aspectos pluriculturales inherentes al texto literario.

Palabras clave: Interculturalidad. Literatura. ENEM. educacion literaria
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1. INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde sua criacdo em 1998, tem sido
objeto de discussdo e pesquisa em meios académicos e de reformulacdo no ambito das
politicas publicas voltadas para o Ensino Médio. Originalmente concebido pelo INEP
como instrumento avaliativo individual aplicado ao aluno da escola ptblica, a partir de
2009, o ENEM se institui o principal meio utilizado pelas institui¢des de ensino superior
(publicas e privadas), seja como processo seletivo tnico ou como uma das formas de
admissao.

A prova desse exame apresenta-se dividida em quatro matrizes de referéncia:
“Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias”, “Matematica e suas Tecnologias”, “Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A avaliagdo
que contempla questdes de literatura encontra-se inserida na primeira matriz, juntamente
com questdes de lingua portuguesa; constitui-se, ainda, objeto de avaliagdo dessa area, os
conhecimentos voltados para linguas estrangeiras (ingl€s ou espanhol), Tecnologias da
Informacao e da Comunicagao (TICs), educagdo fisica e artes.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo algumas questdes do ENEM inseridas
no eixo Linguagens e suas tecnologias, notadamente aquelas que estdo no dominio da
lingua portuguesa, utilizam o texto literdrio como objeto de discussdo e favorecem a
interculturalidade como principal possibilidade de abordagem, ainda que a formulagdo
dos enunciados das questdes ndo a considerem. A escolha por esse viés se deu por dois
motivos: o primeiro deles, de natureza académico pessoal, objetiva ampliar as reflexdes
iniciadas na Graduagdo! acerca das probleméticas em torno do ensino de literatura; o
segundo visa contribuir com as discussdes em torno da presenga da literatura no ENEM,
haja vista as mudancas processadas na Educacdo Bésica Brasileira por intermédio da
institui¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, aprovada

em dezembro de 2018.

1 O Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) apresentado ao Curso de Letras da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), intitulado Leitura e escrita: uma saida para o ensino de literatura, teve como objetivo
refletir acerca de algumas razdes que transformam as aulas de literatura em disciplina enfadonha e
propusemos algumas estratégias metodoldgicas que possibilitem contribuir com a formagdo de alunos
leitores mais proficientes de modo a, por meio da leitura literdria, experenciarem uma vivéncia estética
cultural significativa.



Partimos da hip6tese de que as questdes do ENEM que utilizam o texto literario
como objeto de leitura, discussdo e avaliagdo carecem receber o mesmo enfoque
interacionista sugerido pela BNCC no que diz respeito ao reconhecimento dos aspectos
pluriculturais inerentes ao texto literario. Para responder essa hipdtese, elaboramos a
seguinte pergunta de pesquisa: a abordagem do texto literdrio, tendo como metodologia
o didlogo intercultural, favorece o desenvolvimento da educagdo literdria, conforme
sugere a BNCC?

Para responder a esse questionamento, consideramos as formulagdes sobre as
competéncias exigidas para o aluno desenvolver em relagdo ao estudo do objeto literdrio
nos documentos parametrizadores mais recentes que orientaram e orientam a dindmica da
prova, a saber: Matriz de Referéncia do Exame, Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM, 2006) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

A pesquisa tem como objetivo geral analisar as questdes de Literatura do ENEM
focadas na percepcdo de didlogo intercultural. Os objetivos especificos sdao: Catalogar as
provas de literatura do ENEM, aplicadas nos ultimos 03 anos, com vistas a delimitacao
do trabalho com o texto literario em confronto com a documentacdo parametrizadora da
Educagdo Basica, notadamente, a BNCC; descrever, no contexto de formulagdo das
provas do ENEM, aquelas que mais privilegiam um didlogo intercultural como forma de
ampliacdo do repertdrio cultural e literdrio do educando; refletir como uma educacdo
literéria, pelo viés da interculturalidade, pode contribuir para com o processo de formacgdo
leitora.

Ao desbravarmos nossos estudos sobre a definicdo da palavra interculturalidade
nos deparamos com algumas dificuldades iniciais. Entre as diversas defini¢cdes que se
possam contrastar o que de fato prevalece € a indagagdo se estamos de fato abertos a
enxergar a realidade sob um viés intercultural, de proporcionar um didlogo fraterno entre
as diferentes culturas e levar em conta, tentativas de possibilitar uma educacao que traga
um convivio mais harmdnico, beneficios que possam enriquecer nossa propria identidade.

O texto da BNCC j4 nos apresenta a discussdo sobre o uso da interculturalidade
no espacgo escolar como desafiadora, configurando-se como novo meio de promover a
aprendizagem efetiva dos alunos, a qual vem transformando, cada vez mais, a vida em
sociedade, de forma interativa e que apresenta multiplas possibilidades de comunicagao.

Segundo consta na BNCC o campo artistico-literdrio € considerado
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O espaco de circulagdo geral das manifestacdes artisticas em geral, contribuindo
para a construcdo da apreciagdo estética, significativa para a constru¢do de
identidades, a vivéncia de processos criativos, o reconhecimento da diversidade
e da multiculturalidade e a expressdo de sentimentos e emocdes. Possibilita aos
estudantes, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestacdes,
com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade. (BRASIL, 2018,
p- 489)

Nessa perspectiva, € imprescindivel que a abordagem do texto literdrio ndo seja
terminalizante em que a leitura de uma obra ou fragmento dela € utilizada para a
realizacdo de uma prova ou preenchimento de fichas de leitura. Urge a necessidade de
formulacdes metodoldgicas adequadas com vistas a desenvolver a proficiéncia da leitura
literdria na escola de tal modo a mobilizar a atencao do leitor para ultrapassar os limites
do espaco educacional, ndo s6 durante o ato de leitura, mas, também, sobretudo, apos a
experiéncia leitora, como resultado de uma vivéncia de interacdes diversas, tanto com
contextos culturais dos textos como o de outros leitores.

Trata-se de um estudo que se configura no campo da pesquisa bésica de carater
descritivo documental e exploratério e envolve um campo de abordagem qualitativa. E
descritivo documental porque detalhamos algumas mudancas ocorridas no ENEM
gerenciadas pelas orientagdes curriculares para a educagdo Bésica brasileira a partir de
documentos norteadores produzidos, sobretudo, nas duas dltimas décadas. E exploratoério
porque, tomando como pardmetro os instrumentos legais do sistema educacional
brasileiro, analisamos as provas do referido exame buscando estabelecer uma articulagio
com os documentos citados e com a perspectiva da interculturalidade. E qualitativa
porque dentro da totalidade das provas do exame, escolhemos algumas para analisar, o
que possibilitou definir as seguintes categorias de andlise: literatura brasileira e outras
culturas nacionais; literatura e retroalimentagdo historico-cultural, didlogo entre literatura
nacional e de outros paises lus6fonos. Ndo obstante o foco de nossa andlise pairar sobre
as provas aplicadas nos anos de 2019, 2020 e 2021, também elegemos questdes aplicadas
em anos que antecederam a promulgacdo da BNCC, por trazer questdes que favorecem o
didlogo intercultural.

A interculturalidade constitui-se uma proposta politica etnografica, que possibilita

reflexdes em torno da diversidade cultural. Inserida no campo educacional, uma
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abordagem intercultural constitui-se uma alternativa contra situagdes de exclusdo e de
marginalizacdo de culturas ou de quaisquer outras formas de diferenca.

A pesquisa possui viés bibliogrdfico por consultar fontes publicas em relacdo ao
tema de estudo, entre as quais, teses, monografias, livros, artigos de revistas e periddicos,
material disponivel em sites governamentais etc. Ndo se trata de apenas repetir
informacdes anteriormente encontradas, mas a de complementar as investigacdes do
problema para a analise de aspectos ndo suficientemente cristalizados.

Dada a importancia do principal Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esta
prova detém um peso significativo para definir a diddtica das aulas de muitos professores
de Literatura. "No entanto, muitas perguntas surgem diante desta conclusdo. Estariam
estas questdes de acordo com as exigéncias postas pelos principais documentos
parametrizadores que regem a educacdo brasileira? E a maneira como 0s nossos
estudantes sdo avaliados em matéria de Literatura seguem uma linha congruente com as
teorias defendidas dentro de nossos centros académicos?

A estrutura narrativa desse percurso encontra-se registrada a partir do segundo
capitulo da dissertacdo, Interculturalidade, literatura e ensino, no qual apresentamos
os conceitos de Interculturalidade e outros termos a ela relacionados a exemplo da
palavra Cultura e Multiculturalismo. Buscamos investigar as origens deste projeto da
maneira como fora imaginada e posteriormente institucionalizada. Conta com o apoio de
uma revisao sistemdtica de pesquisas sobre Literatura e Ensino, que estejam de acordo
com a proposta intercultural, cadastradas no Banco de Teses e Dissertacoes da Capes.
Estes topicos nos deram dimensdes para entendermos a abrangéncia de discussdes que
este tema nos oferece, auxiliando para estabelecer o recorte que evidenciou o caréter
especifico de nossa pesquisa.

No terceiro capitulo, O ENEM: historico, documentos parametrizadores e
ensino de literatura, apresentamos alguns dados quantitativos para especificar a
evolucao numérica das questdes de Literatura do ENEM ao longo dos anos aplicados,
investigaremos quais foram os autores e periodos literdrios mais analisados, géneros
literarios mais explorados e dedicaremos uma atencao particular quanto as questoes de
Literatura que refor¢am aspectos relacionados a interculturalidade, objeto maior de nosso
estudo. Logo mais, procuramos refletir quanto as competéncias e habilidades exigidas

para a resolucdo da prova. Consideramos os apontamentos levantados por outras
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pesquisas que também investigaram a Literatura no ENEM e além das ponderagdes gerais
de ordem cronoldgica (de 1998 a 2020) dedicamos enfoque maior quanto as questdes que
priorizam o aspecto da interculturalidade. Assim sendo, ¢ de maior relevincia para nds
tecer observagdes quanto a maneira de como as questdes de Literatura do ENEM foram
elaboradas para fins de atenderem aos novos propoésitos exigidos pelo Estado regulador
em seus documentos oficiais.

No quarto capitulo, Analise das questoes de literatura do ENEM, analisamos
as questdes do ENEM aplicadas, sobretudo nos ultimos 03 anos, recorte temporal
contemplado pela vigéncia da BNCC. Considerando essa realidade a presente pesquisa
representa uma tentativa de compreender melhor os problemas que afetam o ensino no
sentido de demonstrar as implicagdes entre o processo avaliativo e as proposituras

balizadoras do ensino basico brasileiro.
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2 - INTERCULTURALIDADE, LITERATURA E ENSINO

Este capitulo propde apresentar alguns conceitos de Interculturalidade e outros
termos a ela relacionados a exemplo da palavra Cultura e Multiculturalismo. Busca
investigar as origens deste projeto da maneira como fora imaginada e posteriormente
institucionalizada.

Partindo de uma perspectiva antropoldgica para nos deter no campo dos bens
simbdlicos, discutimos que a ideia de cultura ndo deve ser separada de modo estanque e
categoricamente independente como alguns tedricos do passado tentaram definir,
separando cultura popular, cultura erudita e cultura de massa. Tudo flui para que as
culturas estabelecam relacdes umas com as outras e, com o surgimento da cultura de
massa torna-se ainda mais possivel tracar uma ponte entre os dois extremos. E dentro
dessa perspectiva que passamos a discutir as noc¢des de interculturalidade e sua

funcionalidade metodoldgica na abordagem do texto literario.

2.1. A busca por uma pedagogia da interculturalidade

Se olharmos atentamente para a defini¢do da palavra “Cultura”, de acordo com o
dicionario da lingua portuguesa (FERREIRA, 2010) depararemos com algumas acepcoes
que inicialmente nos chamam a aten¢@o. A primeira delas afirma que a palavra cultura
consiste no ato ou efeito de cultivar; outra no¢do remete a criagdo de certos animais e/ou
organismos e espécies microscopicas. Porém a apreciacdo que mais atende a proposta
desta pesquisa considera o vocabulo em questio dentro de um arcabougo antropoldgico,
definindo-o como um processo “complexo dos padrdes de comportamento, das crencas,
das instituicdes, das manifestacdes artisticas, intelectuais, etc., transmitidos
coletivamente, e tipicos de uma sociedade” (FERREIRA, 2010, p. 213).

A analise antropoldgica da palavra cultura, de acordo com Laraia (2004) nos ajuda
a encontrar algumas pistas pertinentes quanto a sua origem e desenvolvimento ao longo
das geracOes. Uma resposta inicial se encontra a partir do momento em que o homem
encontra condi¢des cerebrais, por meio de processo evolutivo, de produzir cultura, este

fato, estaria condicionado ao uso e criagao de simbolos.
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Todo comportamento humano se origina no uso de simbolos. Foi o simbolo
que transformou nossos ancestrais antropdides em homens e fé-los humanos.
Todas as civilizagdes se espalharam e perpetuaram somente pelo uso de
simbolos (...). Toda a cultura depende de simbolos. E o exercicio da faculdade
de simbolizagdo que cria a cultura e o uso de simbolos que torna possivel a sua
perpetuacdo. Sem o simbolo nio haveria cultura, e o homem seria apenas um
animal, ndo um ser humano. (..) O comportamento humano ¢é o
comportamento simbdlico. Uma crianga do género Homo torna-se humana
somente quando ¢ introduzida e participa da ordem de fendmenos
superorgénicos que € a cultura. E a chave deste mundo, ¢ o meio de
participacdo nele, é o simbolo. (LESLIE WHITE, 1955, p.180, apud LARAIA,
2004, p. 55).

O comportamento simbdlico consistia em contemplar o mundo, isto €, a natureza,
o cotidiano, as circunstincias que se repetiam com certa regularidade, as ocorréncias de
eventos que levaram as pessoas a formularem um juizo comum e a estabelecer
comparacdes com suas proprias vidas, o que favoreceu o desenvolvimento de
sensibilidades capazes de criar relacdes e respostas para suas questdes interiores. O
simbdlico tornou-se sabedoria verificdvel nos estudos de cultura posto que ndo poderia
ser dito como algo refutdvel, por esta razdo, foi possivel a sua perpetuagdo ao longo do
tempo, pois leva em conta a realidade de cada grupo, de modo que as impressdes foram
alimentadas dentro do seu meio mais préximo e intimo.

Segundo Laraia (2004) a atuagdo do individuo em sociedade ¢ sempre limitada,
porque as pessoas nao sao capazes de participar de todos os elementos de sua cultura.
Existem impedimentos ligados a faixa etaria de idade, a falta de condi¢Oes ideais para
uma boa socializa¢do e por razdes ligadas a ndo-obrigacdo de compreender todos os
aspectos de sua propria cultura, entre os quais, o conhecimento técnico exigidos na grande
maioria das profissdes. Entretanto, o desconhecimento por completo das regras de seu
grupo pode gerar situacdes desconfortaveis, pois certas normas de etiqueta social devem
ser mantidas para o melhor equilibrio em sociedade.

O autor também aponta o carater dindmico da cultura e para ilustrar melhor este
raciocinio imaginou um missiondrio jesuita do século X VI, época de sua permanéncia no
Brasil colonial, e que teria comparado o comportamento e os hédbitos dos indigenas, bem
como os das formigas satvas. Durante meio milénio ou mais, os insetos do formigueiro
repetiriam os mesmos movimentos de suas antecessoras, seguiriam o préprio instinto ja
programado, isto €, imbuido em seu padrao genético. Porém, digamos que alguns grupos
indigenas tenham sobrevivido aos quatro séculos desde a época da descoberta do Brasil

pelos portugueses e ndo tivessem tido qualquer contato com os brancos, em outras
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palavras, numa situagdo hipotética, teriam vivido em completo isolamento. O que
constataria um antropdlogo dos nossos tempos? Serd que essas pessoas ainda seriam as
mesmas € 0 avango cultural quase nulo?

Muitos leigos poderiam concluir que haveria certa estaticidade na andlise destas
sociedades simples, no entanto Laraia (2004, p. 95) em suas observacdes e familiaridade
com culturas diversas percebeu que tal deducio nao poderia ser verdadeira, as mudangas
ocorrem de maneira lenta e, a velocidade € ainda menor em relacio aos ritos religiosos
de toda e qualquer sociedade.

Diante destas andlises, o antrop6logo moderno admitiria a respeito de um ritmo
de mudanca mais acelerado quando estamos diante de sociedades complexas, atingidas
por inovagdes tecnoldgicas que ndo se podem ignorar. Estas mudangas acabam sendo
mais bruscas e rédpidas acelerando um processo de desenvolvimento que talvez
despendesse de mais tempo se tdo somente dependesse das forcas internas de uma
determinada comunidade.

Eagleton (2003) se deu conta da ampliddo que a palavra Cultura é capaz de
contemplar. Conceito que deriva da natureza, seu significado inicial era lavoura, mas
passara a adquirir outros significados dissociados da area da agricultura e ganhara novas
mutagdes. Etimologicamente, a raiz latina da palavra Cultura € colere com o significado
de cultivar, habitar e até prestar culto e proteger. De acordo com o autor, Colere também
originaria por meio da expressdo latina cultus, o termo culto, percebida em nossa era

moderna associada a ideia de divindade e transcendéncia:

As verdades culturais — seja esta superior ou nas tradi¢des de um povo — sdo
por vezes sagradas, devendo ser protegidas e veneradas. A cultura herda,
assim, o imponente manto da autoridade religiosa, mantendo, porém,
incdmodas afinidades com a ocupacg@o e invasdo; e € entre estes dois polos,
positivo e negativo, que o conceito se ergue atualmente. Trata-se de uma das
raras ideias que tém sido tao integrantes para a esquerda politica quanto vitais
para a direita politica, e a sua histéria social €, consequentemente,
excepcionalmente intrincada e ambivalente. (EAGLETON, 2003, p. 12).

Depreende-se que o autor considera que uma das propriedades da cultura é
permitir que os homens formulem convencdes para legitimar suas acdes em
comunidades., a cultura também tem a propriedade de favorecer aos individuos o
estabelecimento de certas convencgdes voltadas a normalidade das agOes. Nessa

perspectiva, considera que os individuos pertencentes a0 mesmo lugar ou que exercem
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mesma profissao, s6 comegam a fazer cultura quando comecgam a “compartilhar modos
de falar, saber comum, modos de proceder, sistemas de valor, uma alto imagem coletiva”.
(EAGLETON, 2005, p. 55)

Entre algumas reflexdes que o autor estabelece em seu dltimo capitulo a respeito
da possibilidade de termos uma cultura em comum, lidamos com o contrastar de ideias
entre o socidlogo, critico e contista Raymond Williams e o poeta, dramaturgo e critico
Thomas Stearms Eliot. De acordo com Williams (in: EAGLETON, 2005) aideia de uma
cultura em comum implica na producdo coletiva, consciente e realizada com a
participacdo de todos os seus membros, esta visdo, portanto, é insepardvel de uma
mudanca socialista radical. Eliot, no entanto, sugere a existéncia hierdrquica de uma
Cultura com valores s6lidos a serem seguidos por todos de maneira consciente ou ndo. E
a classe dominante capaz de preservar e transmitir a sua cultura de geracdo em geracao
deve, por sua vez, expandi-la e desenvolvé-la, o que nio implica possuir o titulo de
Cultura mais elevada, apenas mais especializada, em relacao as culturas mais baixas.

Bosi (2003), por sua vez, deixa claro, logo nas primeiras paginas, que ja houve
quem julgasse ser possivel delimitar e definir a cultura brasileira de forma unitéria e coesa
ao ponto de tragar um perfil genuino e certeiro a respeito de nossa identidade nacional.
Nada mais incorreto, visto que “a admissdo do seu carater plural € um passo decisivo para
compreendé-la como um ‘efeito de sentido’, resultado de um processo de multiplas
interagdes e oposi¢des no tempo e no espaco” BOSI (2003, p.9).

Segundo Alfredo Bosi (2003, p. 8-9) ha outras relagdes culturais advindas da
chegada dos migrantes externos (italiana, alema, siria, judaica, japonesa) e internas
(nordestina, paulista, gaicha), bem como toda uma forte influéncia simbdlica da cultura
norte-americana. Os ritmos das culturas no Brasil atuam de maneira bem diversa e com o
andamento dos meios de massa de uma sociedade capitalista com fei¢des internacionais
acabam por pressionar os mais diferentes meios de comunicac@o na producao destes bens
simbdlicos em ritmo frenético, acelerado.

Mas basta um sinal de desgaste e desinteresse do grande publico, diante de um
conteddo ja esmiucgado, que tdo logo se faz necessdrio efetivar a sua substituicdo por
novos signos, séries € padroes novos. O autor atenta para a perda de memdria social

generalizada dos consumidores que desfrutam de uma quantidade imensa de estimulos
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variados fornecidos por nossa industrial cultural, porém, sem dispor do tempo apropriado
para digerir e se aprofundar diante da quantidade de informacdes recebidas.

Reconhecendo a for¢a da tradi¢do da Antropologia Cultural, Bosi (2002) destaca,
pelo menos, duas perspectivas para compreensao da pluralidade cultural: o critério racial
direcionando para a distingdo entre as culturas indigena, negra, branca, mesticas
(consideradas sob um ponto de vista politico-social como ndo europeias) e o critério
sociopolitico, determinando as culturas ndo europeias e europeias (aquelas desenvolvidas
nos paises da Europa). Nao obstante o autor apontar para a necessidade de que “o
reconhecimento do plural ¢ essencial” (BOSI, 2002, p. 209), nas interacdes sociais, €
possivel surgir situacdes conflitantes que favorecem a criagio de polarizacdes dictomicas,
do tipo cultura dominante X dominada.

Sob um ponto de vista analitico, Bosi (2002), parte do principio de que cultura
consiste no compartilhamento de valores de objetos herdados por uma comunidade. O
autor considera que, no Brasil, hd, pelo menos, quatro tipos de cultura: a erudita, a
popular, a criadora e a de massa. O primeiro tipo, que tem sua fonte de origem e
propagacdo no sistema educacional, sobretudo o universitirio, contrasta com o saber
folclorico, que “corresponde aos mores materiais € simbolicos do homem rustico,
sertanejo ou interiorano, € do homem pobre suburbano ainda ndo de todo assimilado pelas
estruturas simbolicas da cidade moderna.” (BOSI, 2002, P. 308). O terceiro tipo congrega
um alto sistema cultural responsavel pela produ¢do de tendéncias e ideologias resultantes
do trabalho criativo de escritores e outros representantes das artes em geral (pintura,
musica, teatro) que sdo considerados, por Bosi, como intelectuais fora do ambito
universitario. Esse tipo de produgdo se opde a cultura de massas (conhecida, também,
como industria cultural ou cultura de consumo), tem uma proposta de producdo serial
com fins de provocar um efeito psicoldgico nas massas, despertando "sentimentalismo,
agressividade, erotismo, medo, fetichismo, curiosidade", os quais envolvem os
destinatdrios e os mantém cativos (p. 321).

Para o autor, a cultura pode ser considerada sob uma perspectiva de

institucionaliza¢do® forjada em uma bipolaridade de interiorizagdo (a Universidade e os

2 Bosi considera o termo instituigdo como uma “organizag¢io propria das classes dominantes” (BOSI, 199:
p. 309)



18

meios de comunicagao de massa estdo dentro do sistema Institui¢do) e de exteriorizagao,
contemplando as culturas criadora e popular.

Santos (2003, p. 27), por sua vez, define o termo cultura como um

“[...] repositorio do que de melhor foi pensado e produzido pela humanidade, a
cultura, neste sentido, é baseada em critérios de valor, estéticos, morais ou
cognitivos que, definindo-se a si proprios como universais, elidem a diferenca
cultural ou a especificidade histérica dos objetos que classificam. O cdnone € a
expressdo por exceléncia desta concepgao de cultura, estabelecendo os critérios
de selecdo e as listas de objetos especialmente valorizados como patrimdnio
cultural universal, em areas como a literatura, as artes, a musica, a filosofia, a
religido ou as ciéncias.

Considerando-se os pontos de vista apresentados, percebe-se que ha um
dinamismo constante na formulac¢do de uma cultura que incide num processo de interagao
ndo excludente com vistas a promover o enriquecimento cultural por meio da diversidade
e pluralidade. E neste contexto que surge o pensar e agir multicultural.

Para Santos (2003), a origem do termo multiculturalismo data do inicio dos anos
80 do século XX, e é muito utilizado no ambito das ciéncias humanas e sociais. Nesse
campo de abrangéncia epistemoldgica, a abordagem multiculturalista pressupde uma
pluralidade de sentidos e significados que os membros partilham em uma dada sociedade.
N3o se pode deixar de reconhecer que, segundo o autor, o conceito, também, assume uma
postura politica, no contexto da globaliza¢do, por favorecer a visibilidade da diversidade
étnica, linguistica e religiosa reivindicatéria de reconhecimento das diferencas, visando,
sobretudo, a eliminacdo das desigualdades e superacdo de preconceitos. Segundo
defende,

Os projetos multiculturais, assegurando o reconhecimento e a visibilidade das
culturas marginalizadas ou excluidas da modernidade Ocidental; o
reconhecimento das diferencas culturais e de experiéncias histdricas, do dialogo
intercultural com o objetivo de forjar aliancas e coligagdes politicas para a
promocao das culturas e grupo subalternos; a promocido de um contraponto de
culturas, a promocdo de um “contraponto de perspectivas” historicas e culturais,
de modo a produzir uma histdria relacional que inclua os subalternos; a dendncia
de manifestacdes de correcdo politica que ocorrem em todos os setores e
quadrantes da sociedade e do espectro politico, mas sdo atacadas apenas quando
a defesa da igualdade ou do reconhecimento das diferencas. (SANTOS, 2003,
p-29).
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Pelas mais variadas razdes, a cultura tornou-se tema para muitas discussdes e
preocupacdes na era moderna. Quanto aos aspectos ligados a educagdo tornou-se cada
vez mais evidente o aumento de pesquisas que fomentam a discussdo de préticas
pedagdgicas sob a perspectiva da interculturalidade no ensino. Para isso, Azibeiro, Cervi
e Coppete (2015) esclarecem as motivagdes que unem estudiosos ao vislumbrar “linhas
de fuga”, inquietos e inconformados com os atuais ditames que regularizam os rumos da
educagdo do cidadao moderno.

Trata-se de procurar saidas que busquem o didlogo e a formagao de coletivos. As
autoras demonstram aversao pela l6gica da educacdo humanista que propde um caminho
fixo para a formacdo integral do individuo, pautada pela busca de ideais elevados e
direcionadas a busca da Verdade, do que € belo e bom. Ao que me parece o estudo da
interculturalidade ndo quer estabelecer hierarquias e a estruturacdo de uma cultura que
possa direcionar de modo unissono os valores indispensdveis para todas as pessoas, mas
a de promover a multiplicidade dispersa da diversidade e eliminacdo de todo preconceito
ou esteredtipo que possa existir nesta relacdo com o outro, com o diferente.

Para Azibeiro, Cervi, Coppete (2015, p.79) a pedagogia de viés intercultural parte
de um pensar rizomdtico no qual de qualquer ponto pode ser um caminho valido, sem
uma unidade ou centro predeterminado e que tornam tais projetos maledveis para agirem
de acordo com as circunstancias postas:

Visando elaborar subjetividades, produzir identidades, adestrar e dirigir
corpos e gestos, interditar e incitar ou ensinar hdbitos, costumes e
habilidades, tracar interditos, marcar diferencas entre admitido e
excluido, valorar diferencialmente e hierarquicamente gostos,
preferéncias, opg¢des, pertencimentos, entre outras coisas.
(AZIBEIRO, CERVI, COPPETE, 2015, p.79)

Assim, a interculturalidade assume o propdsito de substituir valores que nos foram
legados pela cultura dominante, esta que fundamentara as bases da civiliza¢do ocidental,
presumindo que esta cultura fora a culpada de todo mal que existe em nossa sociedade.
Para tanto, assume dimensdes de uma educagdo para paz e a defesa de valores de aspectos
mais sociolégicos do que filoséficos. O objetivo seria desconstruir as velhas hierarquias,
institui¢des e sistemas normativos tradicionais acusados de promoverem o patriarcado,

machismo, intolerincia, racismo, homofobia entre outras formas de opressdo para logo

mais, estabelecer uma nova sociedade multicultural capaz de reconhecer as diferencas e
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promover a tolerincia, entre as quais, atender aos interesses de imigrantes e grupos
identitarios marginalizados.

Segundo Bock-Coté (2019), socidlogo (PhD) quebequense, este projeto consiste
numa nova saida da esquerda para novamente instaurar seu poderio. Para tanto, os
intelectuais progressistas precisariam metamorfosear o préprio discurso para tornd-lo
atraente aos novos adeptos da linha. Ja ndo era mais interessante se pensar na légica
marxista de operdrios que comandariam uma revolugdo contra o sistema capitalista, pois
no decorrer do tempo os acontecimentos t€ém demonstrado resultados muito diferentes do
profetizado e a prépria classe trabalhadora tornara-se desejosa a querer integrar-se
plenamente nesta sociedade.

De acordo com o pesquisador, o novo alvo da esquerda ja ndo seria de viés
econdmico, mas cultural e social. Se antes o olhar era voltado para o operdrio hoje se
contempla o excluido diante dos sistemas normativos de poder e influéncia no Ocidente.
Para acolher os grupos minoritdrios e marginalizados serd preciso criar um projeto
transformador e global a fim de reeducar as nagdes ocidentais e tornd-las adeptas a
perspectiva da diversidade e consagrar o multiculturalismo.

Esta fala se justifica mediante pesquisas publicadas, entre as quais, destaco o
estudo da autora Savacino (2020). Sua anélise parte da visao de Catherine Walsh (2007),
coordenadora do Programa de Estudos Culturais Latino-americanos da Universidade
Andina Simon Bolivar de Quito (Equador), que distingue a interculturalidade critica e a
ndo critica.

A interculturalidade ndo critica pode ser encontrada em programas
implementados por governos neoliberais que reconhecem a riqueza e a particularidade
cultural dos povos em consonancia com a necessidade de se destacar o saber da “cultura
universal”. Trata-se de uma proposta que estabelece hierarquicamente a superioridade da
cultura ocidental. J4 a interculturalidade critica, questiona a colonialidade presente na
sociedade e na educagdo e o modo superficial da perspectiva liberal ao tratar dos grupos
socioculturais.

Ao idealizar um “abecedario” de palavras que de forma direta ou indireta se
relacionam ao tema de nossa discussdo a autora destaca os termos branquitude,
colonialidade, descolonizac¢do/decolonizac¢do. Estas tultimas, muitas vezes utilizadas

como palavras sindonimas possuem significados e diferencas bem pontuais. Enquanto que
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a descolonizacao trata de um viés politico e juridico ao referir-se aos paises que deixaram
de ser coldnias; isto ndo implica dizer que a decolonizacdo aconteceu. Para isso, seria
preciso desconstruir todo legado deixado por esta colonialidade e sua forte influéncia
atual.

Em resumo, entre as pautas defendidas pela educacao intercultural leva-se em
conta o respeito quanto as relagdes étnico-raciais, questdes de género, pluralismo
religioso, diversidade sexual, dentre outros pontos. Também permite estabelecer uma
critica contundente ao sistema politico neoliberal que se orienta por principios de mercado
e competicdo de légica produtivista. Esta perspectiva politica estaria mais voltada em
atender as demandas operacionais das atividades trabalhistas, razdo esta que reduziria e
muito a maneira de se enxergar o fim dltimo da educagao.

Vale salientar, as consideracdes postas por Bock-Coté (2019) quanto aos rumos
tomados pela atual direita ocidental, mais especificamente, a andlise histdrica da direita
francesa. Segundo o autor, o que se tem observado é uma crescente neutralizacdo dos
ideais e valores defendidos pelo conservadorismo, no¢des de defesa da nacdo histdrica,
da cultura e da tradi¢do, por meio do que pregaram e escreveram seus sucessivos lideres.
Em substituicdo a isso temos o comprometimento cada vez mais acentuado da visdo
multiculturalista posta pelos intelectuais da nova esquerda. E deste modo, constata-se
uma espécie de dessubstancializagcdo da direita ocidental na medida em que, como alega
0 autor, ndo mais se compromete em defender institui¢des sociais tradicionais por meio
da razdo antropolégica. Adversarios potenciais do regime diversitario encontram-se por
vezes embaracados diante da pressdo publica de reconhecer a narrativa da culpa ocidental.
Extrema-direita serda um termo frequentemente utilizado para se referir as pessoas que
contestam algumas finalidades explicitas da agenda de seus opositores.

Tais discussoes t€m elevado os debates académicos na América Latina, e para
cada pais em particular a visdo multiculturalista acaba por tomar configuragdes proprias.
No Brasil especificamente, tais teorias pedagdgicas foram inseridas nos documentos que

regularizam o ensino de nosso pais, a exemplo do que ficou posto nos PCN (1997, p. 69):

e conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogio
de identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais;
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e conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais;

Sua expansdao ndo acontecera da noite para o dia, mas fora fruto das lutas de
movimentos sociais discriminados e excluidos, questdes estas, recentemente incluidas
nos cursos de formacdo inicial de educadores, por iniciativas pessoais de professores,
apoio de organizagdes ndo governamentais, ONGs e organismos publicos.

Ao desbravarmos ainda mais as caracteristicas especificas dos estudos
multiculturais nos deparamos com suas diferentes abordagens e projetos. Deste modo,
considero relevante, para fins de maior entendimento nosso, analisarmos cada uma dessas
concepgoes.

De acordo com a pesquisadora da PUC-Rio Candau (2013) € preciso distinguir
duas abordagens essenciais: A descritiva e outra propositiva. A primeira delas confirma
o multiculturalismo presente na sociedade e apresenta seus cendrios construidos de
acordo com o contexto histdrico, politico e sociocultural. A perspectiva propositiva, por
outro lado, ndo admite simplesmente um dado da realidade, mas um modo de acdo, isto
€, a criacdo de politicas publicas e estratégias pedagdgicas, entre as quais, a autora destaca
o multiculturalismo assimilacionista; diferencialista ou monoculturalismo plural e o
multiculturalismo interativo, também denominado interculturalidade.

A abordagem assimilacionista reconhece o multiculturalismo segundo a
perspectiva descritiva, mas propde tao somente a criacdo de condi¢des para que 0s grupos
marginalizados se integrem a cultura hegemoOnica e passem a adotar uma “cultura
comum”, tais politicas deslegitimam dialetos, saberes, linguas, crengas, valores proprios
do outro, do diferente.

O multiculturalismo diferencialista propde o inverso, isto €, o de criar condigdes,
situagdes e cendrios pelas quais os grupos ditos diferentes possam se expressar com
liberdade e reconhecimento. E a terceira perspectiva, entre as quais, esta pesquisa se
enquadra, considera a educagdo intercultural como uma possibilidade de caminho a
trilhar. No entanto, para a autora Catherine Walsh citada por Candau (2013, p.26) “ndo
ha um entendimento comum sobre as implicacdes pedagdgicas da interculturalidade, nem

até que ponto nelas se articulam as dimensdes cognitivas, procedimental e atitudinal; ou
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o proprio, o dos outros e o social” isso nos deixa ainda mais curiosos para entender como
funcionaria a proposta intercultural no ensino basico.

De acordo com as nossas investigagdes um primeiro aspecto a ser sugerido pelos
idealizadores de praticas pedagdgicas interculturais diz respeito a criacao de espacos que
incitariam os alunos a pensarem mais sobre a prépria identidade cultural diante das
relagdes socioculturais presentes e de nossa realidade historica. Esta iniciativa procuraria
alargar o nivel de consciéncia dos estudantes quanto aos processos ligados ao cruzamento
de culturas, exercicios orientados para identificarmos nossos enraizamentos culturais, e
um desvelar que iria além da cultura homogeneizadora. Trata-se de ampliar o imaginario
do sujeito-aluno a fim de curd-lo de uma espécie de daltonismo cultural e enxergar outras
possibilidades de atuacdo igualmente validas.

Tais intelectuais afirmam a importancia deste tipo de intervencao na escola, pois,
do contrério, alunos marginalizados pela sociedade poderiam desenvolver uma baixa
autoestima, manifestacdes de desconforto, agressividade e consequentemente provocar o
aumento dos indices de fracasso escolar. A autora Candau (2013, p. 30) ao explicar em
sua pesquisa a visao dos estudiosos Skliar e Duschatzky (2000) acrescenta que as relacoes
com o “outro” se complicam quando se procura atribuir o fracasso escolar a caracteristicas
sociais ou étnicas dos alunos, a partir de tratamentos diferenciados a depender das origens
sociais do educando ou quando privilegiamos a comunicacdo verbal em detrimento de
outras formas de expressdo, a exemplo da linguagem corporal, artistica etc.

Assim sendo, esta primeira parte da nossa narrativa procurou esclarecer a
preocupacdo real de estudiosos que desejam ser compreendidos ao propor préticas de
ensino que estabelecam o didlogo aberto com a cultura do outro. Estas propostas de
intervencdo visam despertar a consciéncia intercultural do aluno, isto €, a de possuirem
empatia pelo diferente ao ponto de rechacarem atitudes reprovdveis como a que tem
ocorrido com a interagdo agressiva de diferentes povos no contexto de globalizacdo das

massas.

2.2 - A interculturalidade literaria na BNCC
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A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é o documento norteador de
conteddos essenciais para fundamentar a Educacdo Bdsica brasileira, subsidiando, por
meio de conhecimentos, habilidades e competéncias, a elaboracdo do curriculo escolar
dentro das propostas pedagdgicas das institui¢des escolares publicas e privadas.

Na introducdo geral ao texto, notadamente na parte destinada a apresentar “Os
marcos legais que embasam a BNCC”, tem-se a descricdo dos principios gerais da
educagdo brasileira e para isso toma como base, dentre outros: o Artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988, que considera a educacdo um direito fundamental a ser
oferecido de forma compartilhada entre Estado, familia e sociedade e o Artigo 210, da
carta Magna, que postula a necessidade da elaboragdo de “conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Ainda pode-se ler, na Introducdo da BNCC, o respaldo em outro instrumento
legal: as Diretrizes Curriculares nacionais (DCN) promulgadas pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), que em 2010, ampliou o conceito de contextualizacdo de
componentes curriculares, determinando “a inclusao, a valorizagdo das diferengas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias
manifestagdes de cada comunidade, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/2010”.
(BRASIL, P. 11). Esse documento direciona os seguintes elementos para a composi¢ao

de um curriculo unificado com:

* base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada
que atenda a especificidades regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e do préprio aluno (Art. 26);

* planejamento e desenvolvimento organico do curriculo,
superando a organizacgdo por disciplinas estanques;

* integracdo e articulagio dos conhecimentos em processo
permanente de interdisciplinaridade e contextualizacdo;

» proposta pedagodgica elaborada e executada pelos
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
de seu sistema de ensino;

* participagdo dos docentes na elaboragdo da proposta
pedagoégica do estabelecimento de ensino. (grifos nossos,
BRASIL, 2013, p. 7)

A partir deste excerto, percebe-se que as DCNs propdem uma Educagdo Basica

que ultrapasse a formacdo técnica do educando, com vistas a favorecer a formacgdo
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completa do individuo, privilegiando o pleno exercicio da cidadania, ao sugerir uma
expansdo subjetiva, intelectual, cultural e econdmica. A esse respeito, o texto faz a

seguinte ponderacao:

Tendo em vista que a fun¢ao precipua da educacdo, de um modo

geral, e do Ensino Médio — tltima etapa da Educacdo Basica —
em particular, vai além da formacdo profissional, e atinge a
construgcdo da cidadania, € preciso oferecer aos nossos jovens
novas perspectivas culturais para que possam expandir seus
horizontes e dota-los de autonomia intelectual, assegurando-lhes
0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado e a
producdo coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista
que a educagdo também €, em grande medida, uma chave para o
exercicio dos demais direitos sociais. (BRASIL, 2013, p. 145)

Em 2017, com a Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases e
introduziu os direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme instru¢des
do Conselho Nacional de Educacdo. Dentro dessa estrutura organizacional, a literatura
fica situada na drea de Linguagens e suas tecnologias, como um dos segmentos do
componente curricular Lingua Portuguesa. Para esse componente, a Base configura uma
percepg¢do de lingua atrelada aos campos da vivéncia pessoal, o artistico-literdrio, praticas
de estudo e pesquisa, jornalistico-mididtico e o de interagdo na vida publica.

Ao tratar especificamente do campo artistico literdrio, o texto apresenta uma
propositura generalizada ao e inserir o texto literdrio no campo das artes, o que pressupde,
portanto, um estudo indissocidvel das outras linguagens artisticas. De acordo com a Base,
[...] busca-se a ampliacdo do contato e a andlise mais fundamentada de manifestagcoes
culturais e artisticas em geral (BRASIL, 2018, p. 495).

Na expectativa de formular os postulados para uma educagao literaria, a BNCC
apresenta um direcionamento que parece contemplar a especialidade que o texto literdrio
requer, sobretudo, no que diz respeito a formacao do leitor. No entanto, ao apontar para
diversas vertentes, acaba por generalizar, novamente. Segundo o texto, dentre dessa

perspectiva,

Estd em jogo a continuidade da formacdo do leitor literdrio e do
desenvolvimento da fruicdo. A andlise contextualizada de produgdes
artisticas e dos textos literarios, com destaque para os cldssicos,
intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de producdes
vinculadas a apreciacdo de obras artisticas e produgdes culturais
(resenhas, vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de
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apropriacdo do texto literario, de producdes cinematograficas e teatrais e
de outras manifestagdes artisticas (remidiagdes, parddias, estilizagdes,
videominutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados associados a
habilidades técnicas e estéticas mais refinadas. A escrita literdria, por sua
vez, ainda que nio seja o foco central do componente de Lingua
Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. Ja
exercitada no Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no
Ensino Médio, aproveitando o interesse de muitos jovens por
manifestacdes esteticamente organizadas comuns as culturas juvenis
(BRASIL, 2018, p. 495).

Depreende-se, a partir deste excerto que ha, pelo menos, duas preocupagdes
formativas presentes: uma de natureza tedrica-analitica, que privilegia a literatura dentro
do seu contexto de producdo e recepcdo, inserindo-se, ai, a tipologia de gé€neros e o
canone literario; outra voltada para textos que privilegiem as culturas juvenis em seus
diversos recursos midiaticos.

Ainda dentro do campo artistico-literdrio, encontram-se 9 habilidades que visam

direcionar o trabalho com o texto literdrio, conforme se pode ler na Figura 1:

Figura 1 — Quadro de dados da BNCC sobre as habilidades e competéncias especificas
do campo artistico-literario



CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS
Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemidticos) e andlise
linguistica/semiética

Habilidades

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre
as formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para
exercitar o didlogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audicdes,
mostras, festivais, feiras culturais e literdrias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc.), inclusive para
socializar obras da prépria autoria (poemas, contos e suas variedades,
roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica
etc.) e/ou interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes
préticas culturais de seu tempo.

2.6

(EM13LP48) Identificar assimilacdes, rupturas e permanéncias no
processo de constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua
trajetdria, por meio da leitura e analise de obras fundamentais do
canone ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

1.6

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios (a apreensao pessoal do cotidiano nas
cronicas, a manifestacéo livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo
nos poemas, a muitipla perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensio politica e social de textos da literatura marginal e
da periferia etc.) para experimentar os diferentes dngulos de apreenséo
do individuo e do mundo pela literatura.

1.6

(EM13LP50) Analisar relacdes intertextuais e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo
momento histérico e de momentos histéricos diversos, explorando os
modos como a literatura e as artes em geral se constituem, dialogam e
se retroalimentam.

(EM13LP51) Selecionar obras do repertdério artistico-literario
contemporaneo a disposicao segundo suas predilecdes, de modo a
constituir um acervo pessoal e dele se apropriar para se inserir e intervir
com autonomia e criticidade no meio cultural.

27



28

(EMI13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de 1,2
outros palses e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana

e a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria

(estrutura da composicdo, estilo, aspectos discursivos) ou outros

critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o

contexto de producao (visdes de mundo, dialogos com outros textos,

inser¢cdes em movimentos estéticos e cultugais etc.) e 0 modo como

dialogam com o presente.

(EMI13LP53) Produzir apresentacdes e comentarios apreciativos e 1,3
criticos sobre livros, filmes, discos, cancdes, espetaculos de teatro e

danca, exposicbes etc. (resenhas, viogs e podcasts literarios e artisticos,

playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias - 1,3
mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e expressivos

do repertdrio artistico -, e/ou produgdes derivadas (parédias,

estilizacdes, fanfics, fanclipes etc.), como forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario.

Figura 1. Fonte: BNCC. pag. 525 e 526.

Dentre essas habilidades, as que mais se aplicam as proposituras de uma
abordagem intercultural de nossa pesquisa sdo as seguintes: a EM13LP46 mobiliza a
capacidade do educando quanto ao compartilhamento de leituras do texto literdrio, o que
contribui para ampliagdo de seu repertério tendo como parametro didlogos entre culturas;
a habilidade a EM13LP50, por apontar para uma postura analitica intertextual e
interdiscursiva de obras, atentando para o modo dialdgico e interdiscursivo entre
literatura, contexto histdrico e retroalimentacdo historica cultural e a EM13L52, cuja
énfase encontra-se no alargamento do repertério de leitura e capacidade critica do
educando a partir de obras produzidas em paises luséfonos e latino-americanos, com
destaque, sobretudo, para o modo como os textos em condicdes de producdes
diversificadas dialogam com o presente do educando.

Nesse sentido a BNCC (2018, p. 245) reforca:

A proposicao do eixo Dimensao intercultural nasce da compreensdo de
que as culturas, especialmente na sociedade contemporinea, estio em
continuo processo de interacdo e (re) construgdo. Desse modo,
diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertorios
linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos
interacionais, processos de constitui¢do de identidades abertas e plurais.
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Dentro dessa perspectiva, pode-se depreender que hd uma proposta que busca
promover a interrelacdo entre os sujeitos que vivem em espaco educacional similar,
contribuindo, tanto para desconstruir a visdo equivocada de pureza e estaticidade cultural,
quanto para o reconhecimento de identidades plurais. Considerando esse aspecto, o texto
literdrio permite ao leitor correlacionar as representag¢des de passagens histéricas, valores
e comportamentos anteriormente desconhecidos e suas interferéncias no contexto atual.
Assim, a leitura literdria pelo viés da interculturalidade proporciona uma relagcdo entre
dois mundos - o artistico literdrio e o mundo dos leitores — em que os valores culturais
presentificados no primeiro (inseridos no campo do ficcional) contribuem e interferem na
formacio de leitores, e por conseguinte na efetivacio de uma educacdo literdria’.

Ao trazermos a tona nossa realidade histérica e cultural seria de um
empobrecimento gigantesco desconsiderar o que de melhor se fora produzido em Lingua
Portuguesa, em termos estéticos literarios ou, tdo somente explorarmos o contetido destas
obras, segundo nos alerta Todorov (1939-2017) sob uma perspectiva sempre ideoldgica
ou com fins de identificar preconceitos, estruturas patriarcais para, talvez, quem sabe,

estabelecer uma espécie de censura. De acordo com Elia (2000, p. 64):

Culturalmente, a lingua portuguesa nada tem que temer de seus
possiveis competidores. Cedo madrugou no doce lirismo medieval, no
Renascimento alteou-se ao Olimpo literdrio com o epos camoniano — e
antes ja havia produzido Gil Vicente -, na oratéria ninguém subiu mais
que Anténio Vieira, e depois vieram Garrett, ¢ Camilo, e Fernando
Pessoa e tantos outros. No Brasil, a lingua portuguesa, de Gregoério de
Matos a Guimaraes Rosa, passando por nomes do teor de um Gongalves
Dias, um Castro Alves, um Machado, um Rui Barbosa etc., ndo fez mais
que enriquecer-se. Portanto, sob este aspecto, estd o portugués
credenciado para ocupar lugar cativo na aldeia global em que vamos
penetrando.

Ainda dentro dos bens simbdlicos que possibilitam uma educagdo intercultural
sugerido pela BNCC, h4 de ser considerada a riqueza de nossas artes plasticas, a exemplo

das esculturas feitas por Aleijadinho. Temos a arquitetura barroca de Ouro Preto

3 O termo educagdo literdria € utilizado em conformidade com Leahy-Dios (2004, p. 4), por
considerd-la um processo “[...] relevante, com uma realizac@o propria percebida por alunos e professores,
envolve a defini¢do de objetivos, métodos e formas de avaliacdo coerentes com o processo de constru¢ao
do conhecimento, utilizando a leitura, analise e interpretacdo do literario como meio de educar
cidadios.”
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considerado pela UNESCO como Patriménio histérico da humanidade. Nao hd como
negar a influéncia da colonizagdo Portuguesa na América e também na Africa. Nosso
pais por sua forte unidade nacional sempre assimilou bem a vinda do imigrante e, dentro
desta perspectiva corroboramos com a fala de Silvio Elia (2000) ao considerar o Brasil
como uma poténcia dentro do seu préprio jeito ser, sem pretensdes imperialistas, sem
querer perder sua autenticidade e preservar o patrimdnio que herdamos. conforme pode-

se ler em:

[....] ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporinea, obras da tradi¢do literaria brasileira e de lingua
portuguesa, de um modo sistematizado em que sejam aprofundadas as
relacdes com os periodos histdricos, artisticos e culturais. Essa tradi¢ao,
em geral, € constituida por textos classicos que se perfilaram como
candnicos — obras que, em sua trajetéria até a recep¢do contemporinea,
mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de
suas épocas (BRASIL, 2018a, p. 523).

Nossos objetivos com a interculturalidade, portanto, consiste em reconhecer as
relacdes que podem ser estabelecidas com Portugal, Brasil e as nagdes africanas dentro
do nosso contexto contemporaneo. Neste sentido, os avangos da tecnologia vém nos
auxiliado no encurtamento das distancias geogréficas e a linguagem literdria nos mostra
ser uma excelente ponte para a revelagao da riqueza cultural e identitaria de outros povos
sendo a nossa propria lingua materna a nos oferecer esta possibilidade magica. Tais
estudos poderdo respaldar maior prestigio da lingua Portuguesa.

Exemplo disto pode ser ilustrado de acordo com as observagdes feitas no artigo
escrito pelas autoras Mafalda Mogo e Inocéncia Luciano Santos Mata, ambas da
Universidade de Lisboa. Elas defendem que a proposta dos estudos interculturais parte
do raciocinio de que existem grupos que podem se sentir deslocados dentro da cultura
dominante e que esse vazio interno pode ser preenchido no contato com a literatura do
outro escrito em lingua portuguesa.

E o caso, para titulo de ilustracdo, de um sujeito que nio se sente confortivel na
sua relacdo estabelecida com a natureza, porém com a leitura engajada do texto O dltimo
voo do flamingo de Mia Couto o encantamento pode ser evidente pela relacio que os
africanos estabeleciam com a natureza e desse modo, aspectos da cultura alheia podem
preencher as lacunas deste sujeito leitor. Segundo as autoras “Se realidades culturais

aparentemente tao distintas podem coexistir no mesmo espago estético, podem também
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coexistir no mesmo individuo, completar a sua identidade e enriquecé-lo culturalmente”
(MOCO e MATA, 2015, p. 53).

Ao considerarmos a proposta de levarmos uma pedagogia intercultural para dentro
de nossas escolas visamos criar um ambiente que motive a intera¢do e a abertura ao
didlogo. O estudante brasileiro que possui marcas da diversidade na sua origem e
formacgdo culturais também poderd se beneficiar ao lidar com a literatura dos nossos
vizinhos de lingua materna. Ndo se trata de desmerecer a propria cultura em detrimento
das demais, o leitor brasileiro deve reconhecer e amar todas as qualidades no que se refere
a sua terra, mas sem carregar qualquer sombra de xenofobia. Em suma, prezamos por
formar um sujeito consciente de sua prépria histéria cultural e ao mesmo tempo forma-lo
para ser cidaddo do mundo.

No entanto, ao nos depararmos com a situagdo educacional de nosso pais
percebemos o Brasil destacar-se entre as ultimas posicoes do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes), avaliacdo esta, que procura discutir a
qualidade da educagdo dos paises participantes de modo a suscitar questionamentos das
praticas e métodos adotados para o nosso ensino bésico tendo como fim udltimo o
proposito de melhorarmos nosso desempenho.

Segundo a professora de Literatura espanhola Inger Enkvist (2019) os bons
docentes se veem muitas das vezes sobrecarregados de fungdes, para sobreviverem com
saldrios mediocres e sem condi¢gdes de investir mais em sua formacao para melhorar a
qualidade das aulas. Muitos vocacionados para a profissdo desistem de seguir a carreira
do magistério e a categoria acaba sendo ocupada por pessoas menos qualificadas
manchando e rebaixando a classe perante a sociedade.

No tocante a formagdo continuada docente, ainda que ndo seja objeto de estudo
dessa pesquisa, hd de se considerar, pelo menos uma problemédtica na execu¢do de sua
proposta: o descompasso entre a formacao inicial do professor, obtida na Universidade, e

a pratica educativa vivenciada nas escolas. A esse respeito, Pinheiro (2013) considera que

Algumas formacdes trabalham a partir de leituras tedricas; outras
privilegiam as atividades préticas para facilitar o trabalho docente.
Poucas vezes é perguntado aos docentes o que eles ja estdo realizando.
Além disso, raramente os cursos de formacao planejam o reencontro com
a turma de professores para avaliar se as leituras e as propostas de
atividades praticas deram certo. A formagdo continuada, nesses casos,
baseia-se em cursos com programacio fechada, e o ndo acompanhamento
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do processo em sala de aula acaba por comprometer o trabalho e
interrompe o didlogo com o docente. (PINHEIRO, 2013, p.85)

Desse modo, muitas formagdes constituem-se um tipo de acréscimo a formacao
inicial posto que seguem uma metodologia semelhante aquela praticada nos Cursos de
Letras, em que a centralidade da pratica metodolégica, na maioria dos casos, consiste em
aliar os conhecimentos tedricos a abordagem textual a partir de uma indicacao de leitura
literdria sugerida em cada um dos Planos de Cursos das disciplinas, cuja selecdo fica a
critério, majoritariamente, do professor universitario.

Outro problema pode estar relacionado ao curriculo adotado nas escolas a partir
da normatizacdo da BNCC, visto que a disciplina se encontra atrelada a Lingua
Portuguesa, dentro de um eixo maior — Linguagens. Indubitavelmente, o estudo do texto
literario abarca dimensdes muito maiores, por meio dela o leitor consegue ampliar seu
préprio imagindrio enquanto busca as respostas para suas questdes pessoais e visdo de
mundo. Segundo Zinani e Santos (2004, p. 71): “é necessario que se organize uma
metodologia que dé conta da problemética que envolve uma pedagogia da leitura de
maneira a diminuir a distincia existente entre o aluno-leitor e os objetivos do professor
de literatura”.

O critico literario Northrop Frye (1912-1991) foi muito mais além ao indagar
sobre a importancia do estudo da literatura; a funcdo de quem se declara critico da drea e
professor; o tipo de resultado que se pode obter em consequéncia dos estudos literdrios
no nosso comportamento religioso, politico e social. Em seu livro acerca do tema “A
Imaginagdo Educada” (2017) fica perceptivel a sabedoria deste grande homem
apaixonado pelo que faz. Na transcricao de uma série de seis palestras o autor nos mostra
0 quanto ficamos restritos ao nosso proprio sistema de linguagem. Estes limites afetam
nossas tomadas de decisdes, a maneira de interpretar as experi€ncias vividas, a forma de

se expressar, daf a constatacdo de que:

A finalidade da instrucio literaria ndo € tdo-somente a contemplacdo da
literatura; € mais que isso, a transferéncia de energia imaginativa desde
a literatura até o estudante. A resposta do estudante a essa transferéncia
de energia pode ser virar ele proprio um escritor, mas a grande maioria
dos estudantes tirard dela outro proveito. (FRYER, 2017, p. 112).

A Literatura se tornou mais uma matéria do curriculo escolar e apesar dos

professores enfatizarem a importancia da leitura, os alunos ndo correspondem ao estimulo
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proposto com o mesmo entusiasmo em que lidam com as demais distra¢des, que o mundo
moderno lhes oferece. Assim sendo, devemos investigar a influéncia da academia em
questdes de elaboracdo dos documentos que regularizam a educacdo do nosso pais e
analisar a maneira como as questdes de Literatura do ENEM sao cobradas. Antes, porém,
faz-se necessdrio discutimos o modo como o exame foi elaborado e o lugar da literatura

nesse processo avaliativo, conforme veremos no proximo capitulo.
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3 - O ENEM: HISTORICO, DOCUMENTOS PARAMETRIZADORES E
ENSINO DE LITERATURA

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado no dia 28 de maio de
1998, por meio da Portaria Ministerial N° 438 e tinha como objetivo precipuo analisar o
desempenho do aluno ao final de sua escolaridade bdsica, tendo como critério de
avaliacdo o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para o pleno
exercicio da cidadania. Desde sua criacdo até o ano de 2008, a organizacgdo estrutural do
certame continha uma proposta de redacdo, 63 questdes de miultipla escolha
contemplando conteddos pertinentes a 7 disciplinas.

Com o decorrer dos anos o exame fora aperfeicoado para atingir propor¢des mais
audaciosas. Tinha-se como meta tornar o ENEM num instrumento de democratizacdo
para o acesso as vagas federais de ensino Superior e induzir a reestruturacdo dos
curriculos do Ensino Médio.

No ano de 2009, o ENEM passou por uma reestruturacdo, ampliando sua
perspectiva avaliativa, permitindo tanto a autoavaliacdo do participante quanto a do
Ensino Médio (posto que se tornou certificacio de conclusao desse nivel de ensino), além
de possibilitar o acesso ao nivel superior. Nesse sentido, a estrutura organizacional foi
alterada e o Exame passou a adotar uma Matriz de Referéncia que determina as
habilidades e competéncias requeridas aos candidatos a partir de cinco eixos comuns em

conformidade com as dreas* de conhecimento. S3o eles:

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento):

L. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matemadtica, artistica e
cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

IL Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das
vérias dreas do conhecimento para a compreensdao de fendmenos
naturais, de processos histérico-geograficos, da produgdo
tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

4 As dreas que integram essa Matriz sdo Linguagens e Cédigos e suas Tecnologias (contempla componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Redagdo, Artes, Educacao Fisica e Tecnologias da
Informagdo e da Comunicacdo), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histdria, Geografia, Filosofia,
Sociologia e conhecimentos gerais), Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia)
e Matemitica e suas Tecnologias (Matematica).
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I11. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar,
relacionar, interpretar dados e informagdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-
problema.

IV.  Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
em situagdes concretas, para construir argumentagao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboracio de propostas de
intervencao soliddria na realidade, respeitando os valores humanos
e considerando a diversidade sociocultural. (INEP, 2012, p.1). >

Percebe-se, pois que esses eixos exigem dos participantes uma postura critica que
articule conhecimentos dentro de uma perspectiva inter e transdisciplinar. Tomemos por
exemplo, o 1° eixo: dominar linguagens. O uso do termo ndo estd restrito a aspectos
instrumentais da lingua, a exemplo de recursos gramaticais dos idiomas nacionais ou
estrangeiros, mas, também, a capacidade de articular mecanismos enunciativos como
forma de manifestar a forca intelectiva humana no processo criativo de linguagens tanto
no campo artistico quanto no cientifico.

A Matriz de Referéncia especifica para a drea de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias possui 9 competéncias e 30 habilidades. Antes de descrevé-la, cremos ser
necessario situar os termos competéncias e habilidades. A ideia de competéncia implicita
no documento, pode ser compreendida a partir do que estabelece o texto dos PCNEM. De

acordo com esse documento, competéncia estd relacionada com

[...] a capacidade de abstracdo, do desenvolvimento do pensamento sist€émico, ao
contrario da compreensdo parcial e fragmentada dos fendmenos, da criatividade,
da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas para a solugdo de
um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento divergente, da
capacidade de trabalhar em equipe, da disposi¢@o para procurar e aceitar criticas,
da disposicao para o risco, do desenvolvimento do pensamento critico, do saber
comunicar-se, da capacidade de buscar conhecimento (BRASIL, 2000 [1999], 1.
I,p. 11)

Assim, espera-se que os alunos sejam capazes de desenvolver um pensamento

critico, com vistas a solucionar problemas diversos e apresentem-se aptos € a conviver

sOcio e culturalmente com e em situacdes divergentes. Descarta-se uma educacao pautada

5> Disponivel em: htttp:/download.inep.gov.br/educacaobasica/enem/downloads/matrizreferenciaenem.pdf. Acesso
em 24/maio/2021



36

apenas no dominio dos contetidos, mas, sobretudo, em sua aplicabilidade, o que exige
uma contextualizacdo critica do saber.

Ja o termo habilidade deve ser entendido como o meio utilizado para que o
participante desenvolva a competéncia. Deste modo, habilidades implicam no modo de
fazer, posto que sdo “agdes e operagdes empregadas pelo individuo no estabelecimento
de relagdes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”
(BRASIL, 2002a, p. 5).

Ao analisarmos a competéncias n° 5 da Matriz de Referéncia do ENEM para a
area de Linguagens, Codigos e sus tecnologias, € perceptivel o trato dado ao trabalho com
a capacidade intelectiva do educando, ao esperar que ele seja capaz de “analisar,
interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizacio, estrutura das manifestagdes, de
acordo com as condi¢des de produgdo e recepgao” (2009, p. 03). Atrelado a esse objetivo,

exige-se que o aluno desenvolva trés habilidades:

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literdrio e o momento de sua
producio, situando aspectos do contexto histérico, social e politico.
H16 - Relacionar informacdes sobre concepcdes artisticas e
procedimentos de construgdo do texto literario.
H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais € humanos atualizdveis
e permanentes no patrimonio literdrio nacional.

(BRASIL, 2012, n.p).

Dado as circunstancias atuais, 0o ENEM tornou-se o segundo maior vestibular do
mundo, atrds apenas da China. Pesquisar a cerca de sua relevancia é fundamental para
trilharmos caminhos coerentes quanto ao futuro da educacgao brasileira.

Dito isso, contamos com uma fortuna critica de pesquisas direcionadas ao estudo
do referente Exame. Entre as quais, os apontamentos obtidos por uma das alunas que
perpassara no Programa de Pés-Graduagdo em Linguagem e Ensino (PPGLE) da
universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Aluska Silva (2013). Contribui¢do
esta, direcionada a andlise de poemas nas questOes de Literatura do ENEM e suas
principais tendéncias e questdes que contemplem a visdo identitdria de cultura.

A pesquisadora cita HALL (2006, p. 11-59) para explicar trés diferentes

concepgOes de identidade. Entre as quais, o sujeito iluminista, tido como centrado,

unificado. Sua esséncia seria a mesma por toda a vida, imutavel. O sujeito sociologico,
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por sua vez ndo € tdo autossuficiente como o sujeito iluminista, mas considera que a sua
esséncia € constituida por meio da sociedade. Outros estudiosos irdo considerar o sujeito
de concepcdo interativa, a partir da interacdo dialégica entre o eu com os mundos
culturais externos a ele. Por dltimo, temos o sujeito pds-moderno, este por sua vez, ndo
possui uma esséncia tdo bem unificada, e por conta das vdrias influéncias sente-se um
tanto deslocado, varidvel, disposto a percorrer diferentes caminhos. A valorizagdo da
cultura nacional, portanto, molda aspectos constitutivos de um grupo e faz com que as
suas caracteristicas resistam ao longo do tempo.

De acordo com a pesquisadora, o ENEM solicita que o candidato compreenda os
valores sociais, as estruturas e especificidades que sdo proprias de cada cultura.
Corroborando com esse pensamento, selecionamos uma questdo da Prova do ENEM
2019, como exemplificagdo e posterior andlise e discussdao no capitulo 4 deste texto

dissertativo:

Questao 40

A porca e os sete leitées
E um mito que esta desaparecendo, pouca gente

o conhece. E provavel que a geracao infantil atual of
desconheca. (Em nossa infancia em Botucatu, ouvimos]
falar que aparecia atras da igreja de S&o Benedito n9
largo do Rosario.) Aparece atras das igrejas antigas. Nao|
faz mal a ninguém, pode-se correr para apanha-la com
seus bacorinhos que nao se conseguira. Desaparecem)
do lugar costumeiro da aparigdo, a qual so6 se da a noite,
depois de terem “cumprido a sina”.

Em Sao Luis do Paraitinga, informaram que se 3
gente atirar contra a porca, o tiro nao acerta. Ninguém)
€ dono dela e por muitos anos apareceu atras da igrejaj
de Nossa Senhora das Mercés, na cidade onde nasceu
Oswaldo Cruz.

ARAUJO. A. M. Folclore nacional |I: festas, bailados, mitos e lendas,
Sao Paulo: Martins Fontes, 2004

Os mitos sao importantes para a cultura porque, entre]
outras fungdes, auxiliam na composigcao do imaginariol
de um povo por meio da linguagem. Esse texto contribuify
com o patrimonio cultural brasileiro porque

preserva uma historia da tradigcao oral.

confirma a veracidade dos fatos narrados.
identifica a origem de uma histéria popular.
apresenta as diferentes visbes sobre a aparicao.

VeeEe

reforgca a necessidade de registro das narrativas
folcloricas.

Figura 2. ENEM 2019. Prova Amarela
Nesta questao fica evidente pelas informagdes contidas no enunciado quanto a
importancia dos mitos para a cultura, pois “entre outras funcoes, auxiliam na composi¢cdo
do imagindrio de um povo por meio da linguagem”. Com a expansao da globalizacao

pelo mundo ocorre uma diminui¢do dos sentimentos identitarios e para HALL (2006)
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citado por Aluska (2013, p. 91) esta narrativa da cultura nacional pode ser perpetuada por
intermédio da midia, da literatura nacional e da cultura popular.

A literatura, em particular, possui um papel indispensdvel na formacdo e
humaniza¢ao do homem e ao considerd-la como um bem cultural nos deparamos com a

fala de Antonio Candido em seu livro Literatura e sociedade (2006, p. 147):

Com efeito, entendemos por literatura, neste contexto, fatos
eminentemente associativos; obras e atitudes que exprimem certas
relacdes dos homens entre si, e que, tomadas em conjunto, representam
uma socializacdo dos impulsos intimos. Toda obra € pessoal, tnica e
insubstituivel, na medida em que brota de uma confidéncia, um esforco
de pensamento, um assomo de intui¢ao tornando-se uma “expressao”.
A literatura, porém é coletiva, na medida em que requer uma certa
comunhdo de meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza
afinidades profundas que congregam os homens de um lugar e de um
momento, para chegar a uma “comunicagao”.

O autor complementa esta ideia ao dizer que a literatura ndo consegue existir sem
que haja uma comunhdo de valores, formais ou espirituais, segundo um estilo e outros
homens para chamar de publico, sem que se estabele¢a uma ressonancia que se perpetue
com o tempo, heranga esta, capaz de sustentar a integridade do autor ao longo das
geracdes seguintes.

Tiuman (2017) avaliando as questdes das provas de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias de 2013 a2016 do ENEM (cf. Apéndice A), observou ao longo de sua andlise
a predominancia de autores dos séculos XX e XXI e se questiona quanto a falta dos textos
literarios publicados no século XIX e nos séculos anteriores. A indagagdo é valida, em
razdo de o ENEM ser visto como remodelador do Curriculo do Ensino Médio.
Evidentemente, o ensino de Literatura seria empobrecedor ao somente considerar autores
literarios de uma distancia temporal mais proxima. De acordo com as andlises feitas, o
conhecimento dos contetdos literdrios € na grande maioria dos casos, desnecessarios. A
Literatura funciona como mais um apéndice da disciplina de Lingua Portuguesa e; a
habilidade reforca mais a identificacdo de aspectos linguisticos do que propriamente o
lado estético literdrio.

Tomando por base as provas do ENEM aplicadas entre os anos de 2017 e 2021, a
quantificacdo de dados dos anos subsequentes aos compilados por Tiuman, encontram-se

na tabela abaixo:
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TABELA 1 — DADOS QUANTITATIVOS DAS PROVAS DE LINGUAGEM, CODIGOS E
SUAS TECNOLOGIAS DE 2017 A 2021

Ano de Lingua Tecnologias da

Aplicagio do | poruguesa Literatura Comunicago e Arte Educagio Fisica
ENEM da Informagao

2017 16 14 3 5 1

2018 17 14 3 4 2

2019 16 13 3 4 2

2020 18 12 3 3 3

2021 19 14 1 5 1

Tabela elaborada pela pesquisadora, a partir de pesquisa no Banco de dados do INEP

Fonte: INEP - ENEM 2017a; 2018a; 2019a; 2020a; 2021a

Entre os autores literdrios citados nestes ultimos cinco anos (cf. Apéndice A),
podemos observar na tabela anterior, o repertorio de escritores e poetas citados nas
questdes de Literatura do ENEM nos passa a ideia de um contetido rico e completo para
os nossos estudantes. No entanto, muitos destes autores sequer sdo explorados nos
materiais diddticos das nossas escolas e isto pode parecer-nos a principio como um ponto
problemadtico em sua resolucgdo.

Todavia, a realidade se mostra bem diferente, pois, ao conceder liberdade na
escolha dos poemas e fragmentos de textos literdrios temos como resultado o cair no nivel
de elaboragdo da questdo. Em outros vestibulares podemos observar obras indicadas para
a leitura, alteradas ano apds ano e para cada fragmento ou poema analisado poderiam ser
discutidos até cinco questdes relacionados ao texto principal. No ENEM temos um texto
particular para cada pergunta e geralmente a solicitacdo feita pelo enunciado explora, na
grande maioria das vezes, a competéncia ligada a interpretacao textual.

Neste caso, os professores deverdo ficar atentos, porque muitos alunos poderao
justificar sua falta de entusiasmo pelo estudo da gramatica normativa ao perceberem que
o assunto ndo € cobrado de forma tdo explicita. E a leitura dos textos literdrios em sala de
aula precisaria ser mais bem explorada quanto a sua grandeza estética. Esta dindmica é
crucial para o desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos e o aumento de sua

proficiéncia.
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4 — ANALISE DAS QUESTOES DE LITERATURA DO ENEM

O capitulo discute a relacdo entre interculturalidade e literatura nas questdes do
ENEM, levando em considera¢do as exigéncias postas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este documento normativo leva em conta os principios éticos,
politicos e estéticos para a formagdo integral do individuo e a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva, democrética e justa, em pleno acordo, portanto, com os demais

documentos que regulamentam a educagdo basica do nosso pais.

4.1. literatura e sua fungao formadora

Na BNCC, a literatura (ndo obstante encontrar-se inserida no componente
curricular Lingua Portuguesa) é um bem simbdlico, com destaque para sua funcdo
estética, que ganha evidéncia por considerar sua capacidade de promover a fruicao dos
estudantes ao experimentar diversos textos e obras literdrias. Trata-se de uma necessidade
de levar o leitor em formacdo a desenvolver habilidades e competéncias interpretativas
especificas com vistas a descobrir, nos textos, aspectos culturais antes ignorados. Nessa
perspectiva, convém lembrar Todorov (2009, p. 81) para quem a literatura permite nao s
“um novo saber, mas uma nova capacidade de comunicacdo com seres diferentes de nds;
[...]. O horizonte tltimo dessa experiéncia ndo € a verdade, mas o amor, forma suprema
da ligagao humana”.

Cabe destacar que a literatura além de ser constituida de um corpo estético
especifico, também possui um carater formador pois durante a leitura, estimula o leitor a
questionar, a refletir sobre o seu lugar no mundo e a sua interacdo com os demais seres.

Neste sentido ela

[...] desconcerta, incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos
filoséficos, sociolégicos ou psicoldgicos porque faz apelo as emocdes e a
empatia. Assim, ela percorre regides da experiéncia que os outros discursos
negligenciam, mas que a ficcdo reconhece em seus detalhes. [...] A literatura nos
liberta de nossas maneiras convencionais de pensar a vida — a nossa e a dos outros
—, ela arruina a consciéncia limpa e a ma-fé. [...] [e] ela resiste a tolice ndo
violentamente, mas de modo sutil e obstinado. Seu poder emancipador continua
intacto, que nos conduzird por vezes a querer derrubar os idolos e mudar o mundo,
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mas quase sempre nos tornard simplesmente mais sensiveis e mais sibios, em
uma palavra, melhores. (COMPAGNON, 2009, p. 50)

Parece ser nesse poder emancipador que incide a fun¢do formadora da literatura,
o que, sem sombra de dividas, lhe assegura um lugar no curriculo escolar da educacio
bésica, tornando-se ttil, sem ser pedagogizante. Candido (1972, p. 805- 806) defende que
a literatura pode formar, ndo em conformidade aos apelos de uma instru¢do moral, mas
“[...] ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela — com altos e baixos,
luzes e sombras. [...] Mesmo as obras consideradas indispensdveis para a formag¢do do mogo
trazem frequentemente o que as convengdes desejariam banir”. De acordo com o estudioso, essa
funcdo € um “direito incompressivel” ao homem, tal como o direito a moradia, a alimentacdo ou
a satde.

Em estudo realizado por Fontes (2018), a reforma do Ensino Médio sugerida na
BNCC estima as ideologias pedagégicas vinculadas ao pensamento Construtivista. Neste
sentido, as novas propostas concedem maior liberdade nas escolhas individuais dos
alunos quanto aos rumos de sua prépria educacdo, seja ela voltada para o mercado de
trabalho ou para fins de alcangar sua entrada no Ensino Superior. De acordo com estas
novas exigéncias, nossas escolas precisariam se adaptar para atender ao novo enfoque.

No que diz respeito ao ensino de Literatura, Fontes observou a maneira
pragmdtica da BNCC tratar todas as linguagens artisticas, entre as quais, incluimos o texto
literdrio, por ser também uma arte da palavra. A autora questiona o fato de ndo existir
uma verdadeira clareza e objetividade num documento que se propde a oferecer diretrizes
que devem ser seguidas.

Nao € dada uma orientacdo acerca do trabalho com o objeto literario, mas tao
somente direcionamentos gerais para toda e qualquer manifestacao artistica e cultural, os
jovens deverdo ser capazes de perceber as caracteristicas proprias de todas as artes e ter
as condicOes necessdrias para saber aprecid-las e compreendé-las. Mas sdo tdo somente
vistas como fonte de prazer ou de entretenimento.

Antes de analisarmos as provas do tri€énio escolhido para a presente pesquisa,
convém apresentar um quantitativo das questdes que t€m o texto literdrio como objeto de
estudo. Somando as provas aplicadas ao publico regular e aquelas direcionadas as Pessoas
Privadas de Liberdade (PPL), h4d um total de 78 questdes, conforme demonstra os quadros

a seguir.
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Tabela 2 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AO PUBLICO
REGULAR EM 2019

Numero da Texto literario

Questao
06
09
10

12
14
20

21

22

23
24
25

29

34
35

38
43

45

Coracdo pede socorro
Um estudo em vermelho

Uma ourica

Blues de piedade

O amor dos homens avulsos
Canto ao meio

Bachianas Brasileiras n® 5 para
soprano de oito violoncelos

The promise of happines

O rei da vela

Manifesto Futurista
Sonho de lesma

Cangdes sem metro

Jubilo, memoria, noviciado da
paixao
Menina

A viagem

Ed Mort s6 vai

Autor

N. Azevedo

A. C.Doyle

Jodo Cabral de M.

Neto
Cazuza

V. Heringer
M. Mota

Ju Loyola

Oswald
Andrade

F. T. Marinetti
Moacyr Scliar

Raul Pompeia

H. D’Angelo
Hilda Hilst

Ivan Angelo
Ana
Marques

L. Verissimo

de

Martins

Género

Cancao
Romance

Poema

Cancao
Narrativa
Poema

Cancao

Narrativa
surda em
Quadrinhos

Peca Teatral

Teoria
Cronica
Poema em
prosa

Conto

Poema

Narrativa

Poema

Cronica

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP



REGULAR EM 2020

Numero da Texto literario

Questao

08
09
14
19
20
27
31
33

35
37

38
39

41
43
45

Casos de Minas

O importado vermelho de Noé

Os da minha rua
Canaad
Aguas de marco

Retrato de homem

Em busca de Curitiba perdida

Ledo do Norte

Itinerario de Pasdrgada

Hino a Bandeira

Os ratos

Triste Fim de
Quaresma
Alegria, alegria

Seu Delegado

Policarpo

A maior ponte do mundo

Autor

O. Romano

A. Santana
Ondjaki

Graca Aranha
Tom Jobim

L. C. Aragjo
Dalton Trevisan
Lenine, Pinheiro,
P.C.

Manuel Bandeira
Olavo Bilac e
Francisco Braga

Dyonélio Machado

Lima Barreto

Caetano Veloso
Trio Forrozao

D. Pellegrini

43

Tabela 3 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AO PUBLICO

Género

Causo
Conto
Conto
Romance
Cancao
Poema
Conto

Cancdo

Autobiografia

Poema

Romance

Romance

Cancao
Cancdo

Conto

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP



REGULAR EM 2021

Numero da Texto literario

Questao

07
09
10

11
14

18

24
25

27

32
36
38

40
43
45

O Alienista
Falso Moralista

Introducgdo a Alda

O pavao vermelho

Estojo escolar

Assim na terra como embaixo

da terra

Comportamento Geral

Jubilo, memoria, noviciado da

paixao

Sinha

Singular Ocorréncia

A nova California

Moema

Um homem célebre

A volta do marido prédigo

A draga

Autor

Machado de Assis
Nelson Sargento
Maura Lopes de
Cancado
Sosigenes Costa
Carlos Heitor
Cony

Ana Paula Maia

Gonzaguinha

Hilda Hilst

Chico Buarque e
Jodo Bosco
Machado de Assis
Lima Barreto

V. Meireles

Machado de Assis
Guimaraes Rosa

Manoel de Barros
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Tabela 4 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AO PUBLICO

Género

Conto
Samba

Romance

Poema

Cronica

Fic¢ao
contemporanea
Cancao

Poema

Cancao

Conto

Conto

Poema épico
em didlogo
com pintura
Conto

Conto

Poema

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP



PRIVADAS DE LIBERDADE EM 2019

Numero da Texto literario

Questao

06

08
11

12
16
17
19
20

21
27
28

32

34
39
40
44

As meninas

Fronteira

A divida

Amor de Contrabandista
Ténis X Frescobol

As cores

“AP

Balé do pato

Cancao
A madquina extraviada

Biografia de Pasargada

Vida e morte de M. J. Gonzaga
de Sa

Alegria, alegria

Noites no sertao

A porca e os sete leitdes

Hospicio € Deus

Autor

Carlos Durmmond
de Andrade
Cornélio Pena
Alvares de
Azevedo

J. C. Carvalho
Rubem Alves
Origenes Lessa
Raul Correia

Paulo Mendes
Campos

Cecilia Meireles
Lima Barreto

Manuel Bandeira

Lima Barreto

Caetano Veloso

Guimaraes Rosa
A. M. Aratjo

M. L. Cancado
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Tabela 5 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AS PESSOAS

Género

Conto

Romance

Peca Teatral

Conto
Cronica
Conto
Poema

Cronica

poema
conto
Depoimento
Literério

Romance

Conto
conto
Folclore

Diério

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP
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Tabela 6 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AS PESSOAS
PRIVADAS DE LIBERDADE EM 2020

Numero da Texto literario

Questao

15 Como no céu

16 Leito de Folhas verdes

18 Fico assim sem vocé

24 Razdo de ser

25 Autobiografia de José Saramago
35 Vaca estrela e Boi fuba

39 Epitéfio

Autor

Fernando
Carpinejar
Gongalves Dias
Adriana
Calcanhoto
Paulo Leminski

José Saramago

Patativa do Assaré

S. Brito

Género

Poema

Poema

Cancdo

Poema
Autobiografia
Poema

Cancao

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP

Tabela 6 — QUESTOES DE LITERATURA APLICADAS AS PESSOAS
PRIVADAS DE LIBERDADE EM 2021

Numero da Texto literario

Questao

08 Descobrimento

12 E.C.T.

25 Amor na Escola

26 O pirotécnico Zacarias
27 O Bom- Crioulo

28 Amar, verbo Intransitivo
30 Anatomia

33 Axés de sangue e da esperanca
35 A caolha

Autor

Mario de Andrade

Género

Poema

Carlinhos Brown e Cancao

Marisa Monte
C. Guerra
Murilo Rubido
Adolfo Caminha

Mario de Andrade

A. Caetano
Abdias Santos

Conto

Cronica
Conto
Romance
Romance
Poema
Poema
Julia Lopes
de Almeida
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38 Piquititim Hamilton Carneiro Cancgdo
e José Eduardo
Morais

Fonte: Tabela elaborada pela autora a partir dos dados coletados no INEP

Para efeitos de quantificacdo percentual do nimero de ocorréncias dos géneros

literdrios explorados nas provas do ENEM, elaboramos os seguintes graficos:

GRAFICO 1 - QUESTOES DE LITERATURA
APLICADAS AO PUBLICO REGULAR
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Fonte: Grafico elaborado pela autora
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GRAFICO 2: QUESTOES DE LITERATURA
APLICADAS AS PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE
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Fonte: Grafico elaborado pela autora

Observando esses gréficos, no tocante as provas aplicadas ao publico regular,
percebe-se que ha uma incidéncia maior de questdes que contemplam os géneros literdrios
mais candnicos dentro da nossa tradicao (poema, conto, romance, cronica e pega teatral),
que, juntos, corresponde a 73,9 % do total das 48 questdes. Ja os demais géneros (cangio,
autobiografia e narrativa surda em quadrinhos) corresponde a 27%. Procedimento
semelhante € adotado para as provas aplicadas ao PPL: das 31 questdes, 77,42% e 22,58%
contemplam os géneros tradicionais e ndo tradicionais (cancdo, depoimento literario,
folclore e didrio) respectivamente. Outro dado que chama aten¢do € que os textos menores
(cang¢do, poema, conto e cronica) possuem maior incidéncia.

Para efeitos de andlise, selecionamos uma amostra das questdes de Literatura e
dividimos em trés categorias de andlise, a saber: literatura brasileira e outras culturas
nacionais; literatura e retroalimentacdo histérico-cultural, didlogo entre literatura

nacional e de outros paises luséfonos.

4.2. Literatura brasileira e outras culturas nacionais

O nosso entendimento para a relagdo entre literatura brasileira e outras culturas
nacionais considera a perspectiva interacionista inerente a pratica intercultural. Elegemos
questdes, que contemplem textos literdrios, ainda que elaborados em outras regides,

representando a particularidade cultural local, cuja tecitura textual permita ao aluno



49

estabelecer um didlogo com a sua cultura e a de outrem, de modo que favoreca a
ampliacdo da percepcdo de diversidade (hédbitos de vida social, linguistica, literdria,
dentre outras) em meio a uma unidade: literatura brasileira.

A prova de 2020 aplicada ao publico regular traz um texto de Mauro Mota, escritor

pernambucano, extraido do livro Canto ao Meio, conforme Figura a seguir:

Figura 3 — Questdo numero 20 da prova de “Linguagens, cédigos e suas
tecnologias” do ENEM 2020 (Prova Amarela) aplicada ao publico regular.

Questdo 20

Toca a sirene na fabrica,

e o apito como um chicote
bate na manha nascente

e bate na tua cama

no sono da madrugada.
Ternuras da aspera lona
pelo corpo adolescente.

E o trabalho que te chama.
As pressas tomas o banho,
tomas teu café com pao,

tomas teu lugar no bote
no cais do Capibaribe.
Deixas chorando na esteira
teu filho de mae solteira.
Levas ao lado a marmita,
contendo a mesma ragao
do meio de todo o dia,

a came-seca e o feijdo.
De tudo guanto ele pede
das s6 bom-dia ao patrao,
e recomecas a luta

na engrenagem da fiagdo.

MOTA, M. Canto ao melo. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1964.

i Nesse texto, a mobilizagao do uso padr@o das formas
: verbais e pronominais

: @ ajuda a localizar o enredo num ambiente estatico.

(@ auxiia na caracterizagio fisica do
personagem principal.
: @ acrescenta informactes modificadoras as agBes dos

persocnagens.
alterna os tempos da narrativa, fazendo progredir as
ideias do texto.

estd a servigo do projeto poético, auxiliando na
distingao dos referentes.

@ ©

Fonte: ENEM 2020

O texto de Mauro Mota, em tom narrativo, problematiza a condi¢do de uma
adolescente, mae solteira, que para prover o sustento do filho, cotidianamente se desloca
em um bote para trabalhar em uma industria té€xtil. Na composi¢ao do poema, o cotidiano

de uma simples operdria € retirado do anonimato e passa a ser palco de representacao em
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que uma cultura trabalhista de exploragao € denunciada. Considerando que o publico do
ENEM, em sua grande maioria, possui idade entre 21 e 30 anos, o texto em pauta
possibilita uma reflexdo acerca da ardua vivéncia laboral mencionada, como também
sobre as implicagdes de administrar uma familia unilateral, sobretudo, tendo como chefe
uma adolescente. A condicao de trabalho apresentada tem as marcas da hostilidade, visto
que a sirene funciona como um carrasco, a alimentacao € regrada (simples café com pao
no desejum e carne-seca e feijao para o almoco), este dltimo, por sua vez, ¢ denominado
de “ra¢do” pela voz narrativa, sugerindo a coisificacdo da personagem, cuja nulidade é
reforcada pela dinamicidade da “engrenagem da fiagcao”.

N3ao obstante essas questdes, 0 modo como o texto € abordado na prova do ENEM
ndo possibilita o aluno refletir acerca das perspectivas culturais apresentadas acima. O
enunciado focaliza, apenas, “a mobilizacio do uso padrio das formas verbais e
pronominais”, esperando que o(a) candidado(a) atente para uma propositura incipiente de
relagdo estilistica, uma vez que a resposta considerada correta se encontra na letra E: “esta
a servigo do projeto poético, auxiliando na distingao dos referentes”.

Procedimento semelhante encontra-se na Questao 09, da prova aplicada ao

publico regular em 2020, conforme figura a seguir:

Figura 4 — Questdo nimero 9 da prova de “Linguagens, codigos e suas
tecnologias” do ENEM 2020 (Prova Amarela).

Questaog =Y =B ST = R e e = :

Eu tenhe empresas e sou digno do visto para ir a
Nowva York. O dinheiro que chove em Nova York € para
pessoas com poder de compra. Pessoas que tenham
um visto do consulado americano. O dinheiro que chove
em Mowva York também & para os nova-iorquinos. S&o
milhares de dolares. |...] Estou indo para Mova York, onde
estd chovendo dinheiro. Sou um grande administrador,
Sim, esta chovendo dinheiro em Mova York. Deu no radio.
Vejo que ha pedestres invadindo a via onde trafega o
meu carmo vermelho, importado da Alemanha. Vejo que
ha carros nacionais trafegando pela via onde trafega o
meu carro vermelho, importado da Alemanha. Ao chegar
em Mova York, tomarei providéncias.

BANTANNA, A O importado vermelho de Nod, In: MOSICONI, | {Og )
Os com maihores convhos. Fio ds Janeim: Dtdetiva, 2001

Asrepetictes e as frases curtas constituem procedimentos

inguisticos importantes para a compreensao da tematica

do texto, pois

@ expressam a fulilidade do discurso de poder e de
distingdo do narrador.

@ disfarcam a falta de densidade das anglstias
existenciais narradas.

@ ironizam a valorizagido da cultura norte-americana
pelos brasileiros.

@ explictam a ganancia financeira do capitalismo
contemporaneo.

@ criticam os esteredtipos socials das visbes de mundo
elitistas.
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Fonte: ENEM, 2020

O conto “O importado vermelho de No¢”, cuja autoria (ndo mencionada na prova)
¢ de André Sant’Anna, tem como enredo a urgéncia de um rico administrador brasileiro
em adquirir um visto de viagem para New York, cidade na qual ele pretende ampliar sua
economia. Momentos de tensdes culturais sdo narrados no texto: de um lado, tem-se a
ostentacdo do administrador por possuir um luxuoso carro importado da Alemanha, de
outro, hd pedestres trafegando nas ruas e o congestionamento do transito na marginal
Tiete, impedindo o personagem de alcancar seu objetivo. O narrador, em primeira pessoa,
tece comentdrios revoltantes sobre a situacdo desagraddvel a ele, exaltando o consumo, e
adotando um ponto de vista discriminatério em relagdo a grupos sociais, considerados
marginais para o personagem, a exemplo dos transeuntes, donos de carros nacionais e
negros. A referéncia a atitude reaciondria aos negros, ainda que ndo encontre-se no recorte

de fragmento que integra a prova, pode ser conferida no excerto a seguir:

[...] Uma falta de respeito ao meu poder aquisitivo, ao meu poder de
compra. Eu tenho poder de compra e ndo posso admitir que o afrontoso
rio Tiete com o excremento dos pretos e mais esses abjetos carros
nacionais impecam a trajetdria veloz e perfeita do meu carro vermelho,
importado da Alemanha, rumo a Nova York, onde estd chovendo
dinheiro.

[...] eu tenho direitos. Direitos humanos. Mas nido. Os direitos humanos
servem apenas aos interesses dos criminosos pretos, que infestam as
cadeias nacionais. Eu tenho direitos humanos internacionais, garantidos
pela lei de Deus que me obriga a ir para a Nova York”

(SANT’ANNA, 2007, p. 14 - 15).

A leitura do texto, ainda que fragmentada, possibilita uma aproximagdo com a
cultura da narrativa biblica, inquestiondvel para e difundida entre os fiéis, notadamente,
a partir da inser¢do do nome “No¢”, no titulo do conto. No texto sagrado, o patriarca
obedece a voz divina e constrdéi uma arca, com vistas a salvar-se de um dildvio eminente.
No conto, a voz superior € a miditica propagada pelo radio que impulsiona o personagem
a deslocar-se para um ambiente em que a chuva (dinheiro) ndo seria a sua condenacao.

A formulagdo do enunciado da questdo pouco importa essas tensdes, ao contrario,
volta-se para questionar os efeitos expressivos das repeticdes e das frases curtas como

“procedimentos linguisticos importantes para a compreensao da tematica do texto”. Tal
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abordagem, parece-nos distanciar o(a) candidato(a) da busca pela leitura integral do texto
uma vez que a alternativa correta esperada (letra A) considera a expressividade da
“futilidade do discurso de poder e de distingdo do narrador”.

A prova de 2021 traz uma questdo que considera aspectos linguisticos da cultura

do samba, conforme figura a seguir:

Figura 5 — Questdo niimero 9 da prova de “Linguagens, cdédigos e suas
tecnologias” do ENEM 2021 (Prova Amarela)

Questao 09

Falso moralista

Vocé condena o que a mogada anda fazendo
& ndo aceita o teatro de revista

arte modermna pra voce nao vale nada

e até vedete vocé diz nao ser artista

Vocé se julga um tanto bom e até perfeito
Por qualguer coisa deita logo falagao
Mas eu conhego bem o seu defeito

e ndo vou fazer segredo ndo

Vocé é visto toda sexta no Joa

e ndo & so no Carnaval que vai pros bailes se acabar
Fim de semana vocé deixa a companheira

& no bar com os amigos bebe bem a noite inteira

Segunda-feira chega na reparticdo

pede dispensa para ir ao oculista

£ vai curar sua ressaca simplesmente

Vocé nao passa de um falso moralista

MELZON SARGENTO. SBonho de um sambista. S&0 Paula: Eldoradn. 1574
As lefras de samba normalmente se caracterizam por
apresentarem marcas informais do uso da lingua. Nessa
letra de Nelson Sargento, sao0 exemplos dessas marcas
© ‘falagdo’ e "pros bailes'.
O ‘*vocd" e “teatro de revista'.
@ ‘“perfeito” e "Carnaval”.
® “bebe bem" e “oculista”.
“curar” e “falso moralista”.

- i e

Fonte: ENEM 2021

Nao obstante a formulacdo do enunciado da questdo atentar para uma das
especificidades do género em nivel de linguagem, ha de se reconhecer que a escolha do
texto permite que o candidato tenha uma vivéncia intercultural durante a leitura,
sobretudo se considerarmos o modo como o samba, elemento da cultura nacional, foi
introduzido e recepcionado no Brasil. Para Ventura, as origens do samba apresentam uma
mobilizacdo de espacos diferenciados que permitem pensar o particular e o diferente.

Segundo afirma,

Durante muito tempo, o olhar ideolégico viu com suspeita essa manifestacio que
veio da margem e se impds ao centro, saiu da clandestinidade para conquistar a
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ordem. A classe média rejeitou primeiro, aderiu, depois. A direita sonhava em
reprimi-lo; a esquerda em domesticéd-lo. A esquerda intelectual achava que aquilo
era uma alienagdo, o 6pio do povo. Em vez de tomar consciéncia da sua forga e
usé-la na transformacao de sua prépria condi¢do social, o povo fica jogando fora
essa energia revoluciondria na orgia". (VENTURA, in: LOMELINO, 2006, P.
54)

Aceitar o samba como possibilidade de estabelecer um didlogo entre literatura e
outras culturas implica em aceitar a configuracdo de nossa pluralidade, a partir do
deslocamento de sentido, o que antes era estranhamento, passou a ser descentramento. A
esse respeito, Nanni e Abbuciati (in: SOUZA e FLEURI, 2003, p, 61) ponderam: “O
descentramento possibilita a pessoa enriquecer a sua propria identidade com outros
pontos de vista, outras caracteristicas, outras memorias, outras fontes, outros sistemas de
expectativas e de imaginacao.”

Na prova aplicada ao publico regular, em 2019, tem-se uma questdao que busca
avaliar a competéncia do aluno no tocante ao conhecimento da estrutura da cultura

literdria, notadamente a partir da tipologia do género poema e o lugar em que o texto se

encontra inserido dentro de nossa tradi¢do, conforme figura 6:

Figura 6 - Questdo 18 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2019 (Prova Amarela)
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Questdo 18

Esbraseia o Ocidente na agonia

O sol... Aves em bandos destacados,
Por céus de ouro e purpura raiados,
Fogem... Fecha-se a palpebra do dia...

Delineiam-se além da serrania

Os vertices de chamas aureolados,

E em tudo, em torno, esbatem derramados
Uns tons suaves de melancolia.

Um mundo de vapores no ar flutua...
Como uma informe nodoa avulta e cresce
A sombra & proporgao que a luz recua.

A natureza apatica esmaece...
Pouco a pouco, entre as arvores, a lua
Surge trémula, trémula... Anoitece.

CORREA, R. Disponivel em: www.brasiliana.usp.br.
Acesso em: 13 ago. 2017.

Composicdo de formato fixo, o soneto tornou-se um
modelo particularmente ajustado a poesia parnasiana.
Mo poema de Raimundo Corréa, remete(m) a
essa estética

as metaforas inspiradas na visao da natureza.

a auséncia de emotividade pelo eu lirico.

a retdrica ornamental desvinculada da realidade.
o uso da descrig8o como meio de expressividade.
o vinculo a temas comuns a Antiguidade Classica.

OO

Fonte: ENEM 2019. Prova Amarela.

Esta é uma daquelas questdes de Literatura que exigem algum conhecimento
prévio a respeito da escola literdria, entendida como cultura universitaria (BOSI, 2002)
que serviu de inspira¢do para a composi¢do técnica do poeta. O parnasianismo costuma
retomar aos valores da Era cldssica ao tratar de temas e figuras préprias do periodo
classico grego. No entanto, a estética parnasiana nao se resume ao vinculo de temas
comuns a antiguidade cldssica e de metaforas inspiradas na visdo da natureza. E sim, o
culto a forma, e de ndo cometer os mesmos excessos de emotividade dos roméanticos, por
esta razao, a alternativa que melhor se adequa a proposta parnasiana € a letra D: O uso da
descricdo como meio de expressividade.

H4, também, questdes que exploram o didlogo entre literatura e outras linguagens
como forma de favorecer um didlogo intercultural. De acordo com Pinheiro (2015) é
totalmente possivel considerarmos a possibilidade de promovermos o didlogo entre
Literatura e outras Linguagens como bem salientado em seu artigo “Contribuicdo da

Estilistica para o Ensino da Poesia” (2015); documentarios podem ser exibidos; uma
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apreciacdo escrita sobre o poeta ou um poema pode ter divulgacdo no jornalzinho da
escola ou em blogs cuja repercussio € maior, entre outras abordagens.

Levando em conta todas as mudancgas advindas com a arte contemporanea atual
que ndo mais nega o passado e sua tradi¢do, mas antes mescla os diferentes tipos de midias
ao ponto de testar seus limites, tentativas de subverter e quem sabe transcender as
fronteiras que separam cada tipo de linguagem artistica é que se torna necessdrio o papel

dos professores da drea de linguagens. De acordo com a BNCC (2018):

As experiéncias e vivéncias dos sujeitos em sua relacdo com a
Arte ndo acontecem de forma compartimentada ou estanque. Assim, &
importante que o componente curricular Arte leve em conta o didlogo
entre as linguagens, o didlogo com a Literatura, além de possibilitar o
contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas, tais como artes
circenses, 0 cinema e a performance.

Sao recentes as pesquisas que envolvem o estudo da intermidialidade e muitas
delas procuram enfatizar e reconhecer suas caracteristicas, uma vez manifestadas nos
mais variados projetos culturais. Se quisermos por em pratica as recomendacgdes postas
em documentos oficiais do Estado, a exemplo da BNCC, precisamos encontrar estratégias
praticas para solucionarmos o dilema de formarmos alunos proficientes em leitura. A
tarefa € drdua e sabemos da responsabilidade de pais, mestres, alunos, diretores e do
préprio Estado para a efetivacao desta grandiosa empreitada.

A Literatura em conjunto com outras linguagens artisticas nao s6 possui o poder
de civilizar as pessoas, ela também tem o potencial de afetar e moldar o carater humano.
Dito de outro modo, nem sempre ideias e conceitos filoséficos possuem o brilho de nos
mover para o lado prético, todavia personagens ficticios, com seus atos nobres e heroicos;
por revelar algo bom e belo nos estimulam na revisdao de nossas posturas e a de corrigir
vicios.

Professores de outras dreas movidos por este raciocinio percebem que suas aulas
podem adquirir mais vida quando se deixam conduzir pelo olhar da Literatura, ou seja,
ao invés de somente expor o lado materialista da vida, férmulas, fatos e conceitos enxutos,
tais docentes levam outro modo de interpretar a realidade, apresentando ficcdes, o que
torna a aula mais rica e interdisciplinar.

No entanto, quando consideramos esta relacio da Literatura com outras

Linguagens nas questdes de Linguagens do ENEM o que percebemos € um avaliar de



56

uma habilidade ou outra posta na Matriz de Referéncia e que nem sempre ird priorizar a
interpretacdo estética do texto literario.

Na figura 7 essa habilidade € avaliada unicamente a partir da capacidade
interpretativa sob um ponto de vista comparativo estrutural das formas de género, sem

considerar aspectos estéticos dos textos.

Figura 7 — Questao 20 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2020

Questao 20
TEXTO I
E pau, é pedra, & o fim do caminho
E um resto de toco, € um pouco sozinho
E um caco de vidro, é a vida, é o sol
E a noite, & a morte, & o laco, é o anzol
E peroba-do-campo, é o né da madeira
Cainga, candeia, & o matita-pereira
TOM JOBIM. Aguas de margo. O Tom de Jobim e o tal de Jodo Bosco (disco de bolso).
Salvador: Zen Produtora, 1972 (fragmento).
TEXTO I
A inspirag@o subita e certeira do compositor serve
ainda de exemplo do lema antigo: nada vem do nada.
Para ninguém, nem mesmo para Tom Jobim. Duas
fontes sa@o razoavelmente conhecidas. A primeira € o
poema O cacador de esmeraldas, do mestre parnasiano
Olavo Bilac: “Foi em margo, ao findar da chuva,
quase a entrada/ do outono, quando a terra em sede
requeimadal/ bebera longamente as aguas da estacao
[...]". E a outra € um ponto de macumba, gravado com
sucesso por J. B. Carvalho, do Conjunto Tupi: “E pau, &
pedra, é seixo miludo, roda a baiana por cima de tudo”.
Combinar Olavo Bilac e macumba j& seria bom; mas o
que se vé em Aguas de margo vai muito além: tudo se
transforma numa outra coisa e numa outra muasica, que
recompdem o mundo para nos.

NESTROVSKI, A. O samba mais bonito do mundo. In: Trés cangdes de Tom Jobim.
‘Sao Paulo: Cosac Naify, 2004.

Ao situar a composi¢ao no panorama cultural brasileiro, o
Texto |l destaca o(a)

@ didlogo que a letra da cangdo estabelece com
diferentes tradi¢oes da cultura nacional.
singularidade com que o compositor converte
referéncias eruditas em populares.

carater inovador com que o compositor concebe o
processo de criacdo artistica.

relativizacdo que a letra da can¢gdo promove na
concepgéo tradicional de originalidade.

resgate que a letra da cangdo promove de obras
pouco conhecidas pelo publico no pais.

@ @ @ @

Figura 9. ENEM 2020

No texto II o autor Nestrovsky deixa clara a relacdo de intertextualidade que se
pode estabelecer na letra da cangdo de Tom Jobim “Aguas de Marco” com o poema “O
cacador de Esmeralda”, do poeta parnasiano Olavo Bilac (1865-1918) e com “o ponto

de macumba” gravado por J. B. Carvalho. A vista disso, obtemos um didlogo entre
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diferentes tradi¢des da cultura Nacional: Uma erudita (Olavo Bilac) e outra de cunho
popular (ponto de macumba). O resultado desta mistura pode ser percebida pela fala de
Nestrovsky no texto II: “O que se vé em Aguas de Marco vai muito além; tudo se
transforma numa outra coisa e numa outra musica, que recompoéem o mundo para nos”

Em sintese, assim consiste a riqueza de ndo desprezarmos o legado da tradi¢do,
sob o pretexto de valorizar o que ¢ moderno, atual. Devemos antes, embarcar entre os
diferentes mundos e culturas e saber reverenciar o melhor dos dois extremos, pois, desta
interacdo pode-se surgir uma forca criativa que deixard suas marcas préoprias para

beneficio do imagindrio do povo.

4.2.1. A cultura popular presentificada pela Literatura de Cordel no ENEM

Quando procuramos estabelecer uma educacdo de viés intercultural precisamos
ter a sensibilidade de identificar a riqueza produzida pela cultura popular, isto €, perceber
seus ritmos, festejos, dangas, manifestacOes artisticas, sua propria literatura com marcas
da oralidade, e por assim dizer, tradicao.

O professor que deseja ser um leitor de cordel, por exemplo, deve ter em mente
que o estudo desta Literatura ndo deve apenas se resumir a0 cumprimento de uma aula
sobre o folclore brasileiro, ou de utilizar tais textos, como pretexto para estabelecer
didlogos com outras disciplinas. E sim, o de apelar para o seu valor estético, seu apelo
social e sua dimensdo lidica.

Assim defende Pinheiro (2008, p. 16-17) quando fez o levantamento sobre a
presenca da cultura popular, notadamente, da literatura oral no curriculo do ensino bésico.
Ele atenta para o fato dessas manifestacOes culturais serem vistas como coisas de um
passado distante, a exemplo das cantigas, adivinhas e parlendas que deveriam ser melhor
exploradas dentro do universo infantil, para o enriquecimento do repertério linguistico
das criangas.

N3o se trata de resgatar algo que se perdeu para sempre. A pesquisa do professor
deve se estender aos alunos, pois, deste modo, as turmas ficariam atentas a descoberta de
talentos da prépria comunidade. Contadores tradicionais, poetas e repentistas poderiam
se fazer notar dentro dos espagos da escola. Durante a leitura dos textos selecionados
poder-se-a ouvir o entendimento do aluno, de acordo com as pausas que forem feitas, no

decorrer de cada estrofe ou pardgrafo, para se fazer notar detalhes que chamam a atengao.
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Neste momento, o professor deve estar atento aos dados que sdo langados pelos
alunos no decorrer da leitura e interpretacdo do texto literdrio. Essas informacdes
precisam ser ouvidas com bastante interesse e depois anotadas para a pesquisa pessoal do
docente.

Ao mostrar-se sensivel pelas experiéncias e dificuldades do aluno, disposto a
conhecer o seu universo, em termos de indicacdo de livros, filmes e séries, além da
empolgacdo ao vé-los participantes de atividades culturais de seu grupo, isto tudo, pode
gerar pontos positivos na autoestima destes jovens, pois, a atencdo individualizada
promove 0 amor, o respeito e o afeto, aproximagdes benéficas entre professor e aluno.
Acrescenta-se, para maior beneficio dos estudantes, a formagcdo do docente, ja
familiarizado com as leituras tedricas referente a Literatura de cordel e conhecimento
notdrio de folhetos, antigos e novos.

Segundo Pinheiro (2008, p. 22-25) € de extrema importincia que as aulas de
Literatura sejam enriquecidas com a diversidade de leituras, sejam estas, sitiras, pelejas,
narrativas liricas, heroicas, tudo para favorecer o interesse do alunado em relacio a cultura
popular.

O trabalho com os versos de cordel possibilita a leitura oral, musicalizada do texto
poético e este exercicio proporciona beneficios significativos a saber: Facilita as relagcdes
sociais, ja que ampliam o imagindrio da crianga com os exemplos retirados das narracdes;
favorece a concentracdo ao aprenderem a escutar os demais; com o treino da percep¢ao
auditiva é possivel melhorar a entonacao na fala e nas leituras, sem a necessidade do apoio
de outras midias. Observar adultos compenetrados na leitura torna a experiéncia mais
rica, afinal de contas, espera-se que o adulto coloque mais expressividade no didlogo das
personagens capaz de despertar a fantasia e diversao na interacdo com a crianca.

No entanto, quando se fala da Literatura de Cordel retratada no maior exame
vestibular do pais, o ENEM, o que vemos ndo é necessariamente o explorar da propria
Literatura em si, e sim, o de suas caracteristicas particulares, de ordem informativa e

apontar algumas curiosidades a respeito de tal género literdrio.

4.2.2 Exemplos de questdes com textos da cultura popular antes da BNCC
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A questdo 99 da prova Amarela do ENEM 2011 nos oferece algumas referéncias
de obras e nomes de importantes cordelistas, a exemplo dos citados Leandro Gomes de
Barros (1865-1918) e Manuel Camilo dos Santos (1905-1987). Das obras citadas temos
referéncias ao romance estrangeiro Moby Dick do escritor Herman Melville (1819-1891),
Macbeth do grande poeta e dramaturgo inglés William Shakespeare (1564-1616), uma
obra famosa da Literatura Popular de Cordel: Viagem a Sdo Sarué€ do cordelista Manuel
Camilo dos Santos e, de um livro de piadas inspirado num antigo programa de humor da

TV brasileira, conforme figura 8:

Figura 8 — Questdo 99 da prova de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias” do ENEM
2011

QUESTAO 99 R EEEEEEEEEEREYX]

A discussdo sobre “o fim do livro de papel” com a
chegada da midia eletrébnica me lembra a discusséao
idéntica sobre a obsolescéncia do folheto de cordel. Os
folhetos talvez nao existam mais daqui a 100 ou 200
anos, mas, mesmo que isso acontega, os poemas de
Leandro Gomes de Barros ou Manuel Camilo dos Santos
continuardo sendo publicados e lidos em CD-ROM,
em livro eletrénico, em “chips quanticos”, sei la o qué. O
texto € uma espécie de alma imortal, capaz de reencarnar
em corpos variados: pagina impressa, livro em Braille,
folheto, “coffee-table book”, cOpia manuscrita, arquivo
PDF... Qualquer texto pode se reencarnar nesses (e
em outros) formatos, ndo importa se &€ Moby Dick ou

Viagem a Sdo Sarué, se &€ Macbeth ou O livro de piadas
de Casseta & Planeta.
TAVARES, B. Disponivel em: hitp:/fjornaldaparaiba.globo.com.



https://www.google.com/search?rlz=1C1JZAP_pt-BRBR972BR972&sxsrf=APq-WBu7_vFFnKSM3MLR1I6b4Yvh6f0Qyw:1647281925688&q=Herman+Melville&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MInPNVMCs4yzKsq1ZLKTrfST8vOz9cuLMktKUvPiy_OLsq0SS0sy8osWsfJ7pBblJuYp-KbmlGXm5KTuYGUEAL0GcaBJAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjjy5mwm8b2AhXCq5UCHZwlD7cQmxMoAXoECDIQAw
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Ao refletir sobre a possivel exlingdo do livro impresso
e o surgimento de outros suportes em via eletrénica, o
cronista manifesta seu ponto de vista, defendendo que

@ o cordel & um dos géneros textuais, por exemplo,
gue sera extinto com o avango da tecnologia.

©® o livro impresso permanecera como objeto cultural
veiculador de impressies & de valores culturais.

® o surgimento da midia eletrénica decretou o fim do
prazer de se ler textos em livros e suportes impressos.

:«li:l)ns textos continuardo vivos e passiveis de
reproducio em novas tecnologias, mesmo que os
livros desaparecam.

@ os livros impressos desaparecero e, com eles,
a possibilidade de se ler obras literarias dos mais
diversos géneros.

Fonte:. ENEM 2011.

Isto tudo, para nos dizer que a Literatura escrita na folha de papel poderia migrar
para outros tipos de midias mais modernizadas e que o seu valor ndo se perderia, visto
que “o texto ¢ uma espécie de alma imortal, capaz de reencarnar em corpos variados”. No
entanto, esta questdo apenas menciona a Literatura Popular, portanto, cabe ao professor
promover a experiéncia de discussdo com este género literdrio em sala de aula e ndo
apenas esperar que o ENEM contemple a andlise de tais obras de maneira mais incisiva,
pois a escolha dos textos para se referir a Literatura de Cordel procuram mais informar
sobre os aspectos gerais deste género literdrio do que partir para andlise da obra, a

exemplo da préxima questdo:

Figura 9 — Questao 109 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2014
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QUESTAO 109 ——

Cordel resiste a tecnologia grafica

O Cariri mantém uma das mais ricas tradigbes da
cultura popular. E a literatura de cordel, que atravessa os
séculos sem ser destruida pela avalanche de modemidade
que invade o sertdo lirico e teldrico. Na contraméo do
progresso, que informatizou a industria grafica, a Lira
Mordestina, de Juazeiro do MNorte, e a Academia dos
Cordelistas do Crato conservam, em suas oficinas, velhas
maquinas para impressao dos seus cordéis.

A chapa para impressac do cordel é feita & méo,
letra por letra, um trabalho artesanal que dura cerca de
uma hora para confec¢do de uma pagina. Em seguida,
a chapa é levada para a impressora, também manual,
para imprimir. A manutencdo desse sisiema antigo de
impressao faz parte da filosofia do trabalho. A outra etapa
€ a confecgdo da xilogravura para a capa do cordel.

As xilogravuras sdo ilustragtes populares obtidas por
gravuras talhadas em madeira. A origem da xilogravura
nordestina até hoje e ignorada. Acredifa-se que o0s
missionarios portugueses tenham ensinado sua técnica
aos indios, como uma atividade exira-catequese,
partinde do principio religioso gue defende a necessidade
de ocupar as maos para que a mente nao fique livre,
sujeita aos maus pensamentos, ao pecado. A Xilogravura
antecedeu ao cliché, placa fotomecanicamente gravada
em relevo sobre metal, usualmente zinco, que era utilizada
nos jornais impressos em rotoplanas.

VICELMO, A. Disponivel em: www.onordeste com. Acesso em: 24 fev. 2013 (adaptada).

Aestratégia grafica constituida pela unido entre astécnicas
da impressao manual e da confecgao da xilogravura na
producao de folhetos de cordel

@ reaiga a imporiancia da xilogravura sobre o cliché,
oportuniza a renovacdo dessa arte na modernidade.
demonsira a utilidade desses textos para a catequese.

revela a necessidade da busca das origens dessa
literatura.

(B

®

®

@ auxilia na manutencao da esséncia identitaria dessa
tradicao popular.

Fonte: ENEM 2014.

De fato, é importante salientarmos estes aspectos da producdo dos cordéis nas
aulas do fundamental e médio, desde que, estas informagdes formais ndo sejam o foco
principal. Pinheiro (2013, p.42) nos oferece algumas sugestdes metodoldogicas para
introduzirmos a Literatura Popular em sala de aula, entre as propostas levantadas constam
a sugestdo de leituras de obras candnicas e obras da Literatura Popular, para efeitos
comparativos de discussdo sobre uma mesma temdtica. Pecas teatrais e romances
classicos podem ser ressignificados pelo angulo da musicalidade do cordel, pelas suas

adaptacdes de enredo e pelas questdes de ordem satirica, social e do cotidiano elencadas.
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Vale também salientarmos um ponto muito importante discutido pelo autor em
suas consideracgoes finais: O de ndo cometermos o erro de classificarmos como Literatura
Popular todo e qualquer texto que for produzido em versos, em outras palavras, trata-se
de ndo levarmos para os alunos de nivel bésico, cordéis que apenas apresentam um
conteiido didatico, com instru¢cdes de gramdtica, primeiros socorros, ecologia e tantos
outros, e sim, cordéis com historias de aventura, romance, narrativas reais ou de bichos
que falam, tudo para despertar a fantasia, humor e boas lembrangas no repertério

imaginativo do aluno. Seguimos para a préxima questao:

Figura 10 — Questdo 112 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias”
do ENEM 2015

QUESTAD 112 sooo0s

Jodo Antdnio de Barros (Jota Barros) nasceu
aos 24 de junho de 1935, em Gloria de Goita (PE).
Marceneiro, entalhador, xilégrafo, poeta repentista e
escritor de literatura de cordel, ja publicou 33 folhetos e
ainda tem varios inaditos. Reside em Sao Paulo desde
1973, vivendo exclusivamente da venda de livretos de
cordel e das cantigas de improviso, ao som da viola.
Grande divulgador da poesia popular mordestina no
Sul, tem dado frequentemente entrevistas & imprensa
paulista sobre o assunto.

EVARISTD, M. C. O consl em sala 02 aula ¥ BRANDED, H. M. (Coom |
GAneros oo dFSCUTSO N eacola; ik, Conto, Comsl, discursd poiltics,
dindgagio oentffica. Sio Pado: Corlnz, 2000,

A biografia ¢ um género textual que descreve a
trajetdria de determinado individuo, evidenciando sua
singularidade. No caso especifico de uma biografia
como a de Jodo Antdnio de Barros, um dos principais
elementos que a consfitui &

@ a esfilizagio dos eventos reais de sua vida, para que
o refato biografico surta os efeilos desejados.

o relato de evenios de sua vida em perspectiva
historica, que valorize seu percurso artistico.

a narracao de eventos de sua vida que demonstrem a
qualidade de sua obra.

E]

®

® uma reforica que enfatize alguns evenios da vida
exemplar da pessoa biografada.

E]

uma exposicdo de eventos de sua vida gue mescle
objetividade & construcio ficcional.

Fonte: ENEM 2015.

Na questdo 112 temos uma pequena biografia de um grande poeta da Literatura

de Cordel, Jodo Antdonio de Barros (1935-). Tal género textual explorou os dados
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histéricos e o percurso de vida do poeta. Porém, a discussdo poderia ser ampliada se
contdssemos com uma amostra de sua notéria producdo literdria. Todavia, s6 temos a
menc¢do da referida Literatura de Cordel para fins de interpretagcdo textual. Este tipo de

abordagem € muito comum nas turmas de fundamental e de ensino médio:

No ensino fundamental, a literatura infanto-juvenil perde
espago para a leitura de livros “paradidaticos” de duvidosa qualidade,
enquanto no ensino médio, a pratica da leitura literdria fica ainda mais
reduzida, limitando-se, em geral, a leitura de fragmentos de obras e de
critica literaria, numa abordagem predominantemente historicista,
sugerida pelos manuais didaticos. [...] com a pritica de certos
professores que substituem a leitura de obras indicadas ao vestibular,
por resumos e roteiros simplistas das mesmas, desprezando, assim, a
vivéncia significativa da leitura literaria e uma postura reflexiva diante
do saber apresentado e representado no livro de fic¢do. (SILVA, 2008,
p. 43-44).

Em muitos livros didéticos ja ndo se abordam o estudo da versificacdo dos versos,
para andlise de poemas mais tradicionais. E claro que este assunto seria exposto de
diferentes maneiras, a depender da idade dos estudantes. Para as criangas, por exemplo,
o foco seria na identificacdo das rimas, com enfoque para as silabas toOnicas, de
disponibilizar um tempo para a préatica da memorizagao, recitacdo e leitura em voz alta.
Os poemas selecionados ndo poderdo ser muito abstratos, pois a crianca ainda nao
desenvolvera inteligéncia suficiente. Logo mais, a correcdo de leitura, ao identificar o que
existe por trds das estruturas dos versos.

Adolescentes e adultos explorariam melhor o estudo da versificagdo quando
orientados por conceitos claros; sua visdo sistemdtica busca por textos interessantes
capazes de estimular o esfor¢co por uma compreensao profunda.

Portanto, apresentar bem a obra literéria faz toda a diferenca. Entender o perfil da
turma. Por vezes, a aula costuma ter pouco tempo para decifrarmos um paragrafo ou a
leitura de um poema, mas a escola quer que os processos se atropelem para cumprir o
curriculo, por isso se faz necessdrio um estudo extracurricular a parte, para complementar
a formacao.

O professor deve conhecer a sua disciplina de forma aberta. Com o Novo ensino
médio, o docente pode criar oficinas de leitura e escrita, devido a criagdo/oferta dos

itinerdrios. Assuntos como uso do travessdo, virgula, coesdo e coeréncia tornar-se-iam

fichinha para os alunos j4 familiarizados com o estudo do poema.
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Ao vislumbrarmos praticas de leitura que procuram forjar um leitor critico
completo consideramos as contribui¢des deixadas pela Estética da Recepgao, articuladas
por Hans Robert Jauss e Wolfgang. De acordo com SILVA (2008. p. 48), estes
articuladores concebem a leitura como um momento de intera¢do genuina entre o leitor e
a trama tecida pelo autor, os sentidos encontrados por meio da dialética integram e
privilegiam os aspectos estéticos e histéricos da obra, ao contrédrio de outras teorias que
exploram mais a fundo a prépria histéria da Literatura.

A escola prioriza bastante o estudo da diversidade de géneros textuais, bem como
as caracteristicas de cada suporte em detrimento do préprio texto literdrio ou ndo. Na
tentativa de abracar o todo acaba por ndo se aprofundar em nada, tais aulas poderiam ser
mais bem direcionadas ao estudo de obras canonizadas e, pela exploracdo de leituras
deixadas por nossarica Literatura Popular. No que diz respeito as obras candnicas a autora
Silva (2008) sugere um interessante trabalho com o género crdnica para as turmas de

ensino médio, pois:

Quando se tem uma galeria de grandes cronistas como Machado de
Assis, Lima Barreto, Jodo do Rio, Cecilia Meireles, Carlos Drummond
de Andrade, Rubem Braga, Fernando Sabino, Carlos Heitor Cony, Luis
Fernando Verissimo, dentre outros, pode-se oferecer aos alunos o
redimensionamento do real com notas de lirismo, de humor, bem como
de aspectos evidenciadores da preocupagdo existencial, social e
politica. (SILVA, 2008, p. 51).

Ja a leitura de obras de viés popular proporciona aos seus leitores maior
reconhecimento e estima por suas raizes regionais e reconhecimento dos aspectos
culturais de sua prépria gente. A prova do ENEM também procura explorar em suas
questdes aspectos que contemplam a cultura popular, conforme figura a seguir:

Figura 11- Questao 107 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2015
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QUESTAD 107 400004

Assum preto

Tudo em vorta & s0 beleza

Sal de abril & a mata em frd

Mas assum preto, cego dos dio
Mum vendo a luz, ai, canta de dor

Tarvez por ignoranca

Ou mardade das pid

Furaro os dio do assum preto
Pra ele assim, ai, canta mic

Assum preto veve sorto
Mas num pode avua
Mil veiz a sina de uma gaiola

Desde que o céu, ai, pudesse oid

GONZAGA, L; TEINERA, H. Disponivel em: wanduizgonzags mus br
ApEEsD e 30 JuL 2012 [Yagmenta).

As marcas da variedade regional registradas pelos
compositores de Assum prefo resultam da aplicagdo de
um conjunto de principios ou regras gerais que alteram a
prontncia, 8 morfologia, a sintaxe ou o Iéxico. No texto, &
resultado de uma mesma regra a

pronincia das palavras "vorla” e “veve”.

© prondncia das palavras “tarvez” e “sorto”.

@ flexdo verbal encontrada em “furarg” e “canta”.

® redundancia nas expressdes “cego dos Gio” e "mata
(]

[ =]

em frd".
prondncia das palavras “ignoranga” e "avua”.

Fonte:. ENEM 2015.

Na questao 107, da prova amarela, do ENEM 2015 temos o enfoque na variedade
regional presente na musica Assum Preto do compositor Humberto Teixeira e Luiz
Gonzaga. O comando da questdo salienta para os aspectos da fala oral do sertanejo
nordestino, mais especificamente, em vislumbrar os aspectos da variacdo sociocultural
préprios de um povo sem muito acesso a escola, e, portanto, sem o conhecimento dos
rigores proprios do estudo da gramdtica normativa. Deste modo, a diferenga nos falares
se torna latente pelas diferencas apresentadas na pronuncia, na morfologia, na sintaxe e
no proprio 1éxico.

Os compositores da cancdo Assum Preto tinham uma intencionalidade ao
evidenciarem aspectos da fala de uma classe menos prestigiada em termos econdmicos,
utilizaram-se da licenca poética para nos mostrar a beleza e a riqueza de uma lingua que
habita fora dos livros da alta Literatura. Por meio de uma narrativa comovente, a historia
de um pdssaro que tem sua visao destruida pela a¢do perversa do homem, atitude esta,

“Justificada” para fazer com que o pobre animal cante melhor em todas as horas do dia e
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ndo apenas nas horas noturnas. No entanto, 0 que era para ser um canto alegre, torna-se
um triste canto devido a privagdo sofrida pelo pobre passaro. Ao ponto deste, preferir
“Mil vezes a sina de uma gaiola/ Desde que o céu, ai, pudesse oid”.

Um dos compositores da can¢do também faz um desabafo nos versos que nao

aparecem na questdao do ENEM (2015) sdo estes:

Assum Preto, o meu cantar

E tdo triste como o teu

Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos 6ios meus
Também roubaro o meu amor
Que era a luz, ai, dos 6ios meus.

Como podemos averiguar, nao custava nada ter colocado a cancdo completa no
referente exame para que o aluno tivesse a experiéncia de leitura completa. Esta
composi¢do, representa nada menos, que um grande cldssico da musica popular
nordestina, produzida em 1950, e regravada por grandes nomes da musica popular
brasileira, a exemplo de Gonzaguinha, Elba Ramalho, Gilberto Gil, Gal Costa, Vanessa
da Mata, entre outros. A letra compara o triste canto da ave com o canto triste do poeta,
por terem perdido o bem precioso da visdo, afirmacdo esta, comprovada pelos seguintes
versos: “Também roubaro o meu amor/ Que era a luz, ai, dos oios meus” .

O comando da questdo poderia aludir a esta curiosidade, mas tdo somente se
preocupou de cobrar a parte linguistica e mais nada. A alternativa B contém a resposta
correta, porque as palavras “Tarvez” e “sorto” sao pronunciadas a partir de “talLvez” e

“soLto”.

4.2.3. Exemplos de questdes com textos da cultura popular depois da promulgacdo

da BNCC

Na letra da musica de Lenine observamos referéncias ligadas a cultura popular de
Pernambuco e de toda a regido nordeste, conforme figura a seguir:

Figura 12- Questdo 33 da prova de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias” do
ENEM 2020



Questio 33 EPTHVRERS TS WART ST I EAE

Sou o coragado do folclore nordestino
Eu sou Malsus e Bastido do Boi-bumba
Sou o boneco de Mestre Vitalino
Dancando uma ciranda em ltamaraca
Eu sou um verso de Carlos Pena Filho
Mum frevo de Capiba

Ao som da Orquestra Armorial

Sou Capibaribe

Mum livro de Jodo Cabral

Sou mamulengo de S&o Bento do Una
Vindo no baque solto de maracatu

Eu sou um auto de Ariano Suassuna
Mo meio da Feira de Caruaru

Sou Frel Caneca do Pastoril do Faceta
Levando a flor da lira

Pra Mova Jerusalém

Sou Luiz Gonzaga

E sou do mangue também

Eu sou mameluco, sou de Casa Forte
Sou de Permnambuco, sou o Ledo do Norte

LEMINE; PINHEIRD, PC. Lado do Morie. irc LENINE; SUZAND, M. 0iN0 08 paixe.
Sdo Paulo: Velas, 19593 (fragmenio).

O fragmentofaz parte da cangio brasileira contemporanea
e celebra a cultura popular nordestina. Nele, o artista
exalta as diferentes manifestagbes culturais pela

@ valorizagdo do teatro, misica, artesanato, literatura,
danga, personagens historicos e artistas populares,
compondo um tecido diversificado e enriquecedor da
cultura popular como patrimdnio regional & nacional.

@ identificagio dos lugares pernambucanos,
manifestacies culturais, como o bumba meu boi, as
cirandas, os bonecos mamulengos e herdis locais,
fazendo com que essa cangao se apresente como
uma referéncia a culiura popular nordestina.

® exaltagdo das raizes populares, como a poesia, a
literatura de cordel e o frevo, misturadas ao erudito,
como a Orquesira Armorial, compondo um rico tecido
cultural, que transforma o popular em erudito.

@ caracierizacao das festas populares como identidade
cultural localizada e como representantes de uma
cultura que reflete valores historicos e sociais proprios
da populagao local.

@ apresentacao do Pastoril do Faceta, do maracatu, do
bumba meu boi e dos autos como represantagdo da
musicalidade e do teatro popular religioso, bastante
comum ao folclore brasileiro.

Fonte. ENEM 2020.
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As alternativas trazem respostas muito parecidas capazes de confundir o leitor

pouco atento. Mas a alternativa que de fato representa a inten¢do do artista com esta
cangdo estd representada pela alternativa B: “identificacdo dos lugares pernambucanos,
manifestacoes culturais, como o bumba meu boi, as cirandas, os bonecos mamulengos e
herdéis locais, fazendo com que esta cangdo se apresente como uma referéncia a cultura
popular nordestina”.

De fato, quando enveredamos nas discussdes a respeito das diferencas entre
cultura popular, cultura erudita e cultura de massa, percebemos que todas estas fontes
podem ser exploradas e ampliadas dentro do contexto da globalizacdo e da crescente
divulgacdo feita pelos diferentes meios de comunicagdo. Tais iniciativas ndo sdo isentas

de criticas pelo fato de o sistema capitalista promover alguns efeitos negativos a saber:

Dentro do mundo globalizado em que vivemos, existe a
preocupacgdo de uniformizar e padronizar os modos de vida. Esse modo
de vida se desenvolve de acordo com as necessidades de um mercado
capitalista, em que o tnico propdsito € o lucro, e de uma cultura de
massa propagada pelos meios de comunicagdo cada vez mais influentes
em nossas vidas. Nesse ambiente, hd quem diga que as culturas locais
correm o risco de, com o passar do tempo, perderem seus tracos mais
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expressivos a ponto de se descaracterizarem totalmente. (SOUZA,
2016, p. 41)

Este raciocinio tem a sua relevancia pelo fato de a industria cultural ditar as regras
do que serd consumido pelas massas e, ao adaptar o conteddo selecionado muito de sua
profundidade e qualidade se perde, visto que, tais elementos culturais deverdo alcangar o
maximo ndmero de grupos, dos mais elitizados aos da periferia, neste interim, nada se
apresenta de forma imparcial, pois, na grande maioria das vezes, a industria do

entretenimento visa propagar ideologias impostas de uma agenda global.

Ao salientarmos o que de fato é préprio de nossa identidade nacional, algo que
representasse intimamente os coracdes de todos os brasileiros poderiamos cometer a
injustica de negligenciarmos determinado aspecto ou outro da cultura brasileira sem o
qual ndo poderiamos negar sua razao e importancia, por mais que nao representasse outras
comunidades e grupos de outras regides. O melhor mesmo é conhecermos todos os
diferentes “brasis” que existem na nossa sociedade, beber desta pluralidade de riquezas e
assim compreender que tudo tem o seu valor e importancia, pois isto, representa a visao
do homem moderno e assim defende-se a interculturalidade.

Na prova de 2020, aplicada ao PPL, a questdo de niimero 35 utiliza um fragmento
do poema “Vaca estrela e boi fuba”, de Patativa do Assaré para explorar elementos da

diversidade linguistica brasileira, conforme figura a seguir:

Figura 13- Questdo 35 da prova de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias” do
ENEM 2020
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Questio 35 EBNEMY o eSO 1o O 1 o 10F
Vaca Estrela e Boi Fuba

Seu doutd, me dé licenca
Pra minha historia contar
Hoje eu 16 em terra estranha
E bem triste 0 meu penar

Eu ja fui muito feliz

Vivendo no meu lugar

Eu tinha cavalo bao
Gostava de campear

Todo dia eu aboiava

Na porteira do curra

-]

Eu sou fio do Nordeste
Nao nego meu natura
Mas uma seca medonha
Me tangeu de |a pra ca

PATATIVA DO ASSARE. intérpretes: PENA BRANCA, XAUVANTINHD, TEIXEIRA, R
At vivo om Tatul Rio de Jereino: Kuarup Disces, 1582 (kagmenio )

Considerando-se o registro linguistico apresentado, a
letra dessa cangao

@ exalta uma forma especifica de dizer.

@ utiliza elementos pouco usuais na lingua.

@® influencia a maneira de falar do povo brasileiro.

@ discute a diversidade lexical de um dado grupo social.
@ integra o pafriménio linguistico do portugués brasileiro.

FONTE: ENEM (PLP) 2020

Patativa do Assaré é um dos maiores representantes da poesia popular nordestina
cuja composi¢ao, somando-se aos elementos de uma estética popular, possui uma forma
comunicativa de uma poesia fundada na vivéncia comum possibilitando ao leitor o
despertar de uma consciéncia e um estdgio histoérico e cultural do povo nordestino. No
entanto, a formulagcdo da questdo é de elementar interpretacdo textual, pois considera,
apenas a inser¢ao do texto/ cangdo, sem seus registros linguisticos como “integrante do

patrimdnio historico do portugués brasileiro”.

Nao resta divida que tal formulagao permite ao aluno ampliar o seu conhecimento

em torno da diversidade cultural, notadamente a partir do reconhecimento do autor no
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contexto da producdo literdria brasileira, no entanto, elementos imprescindiveis para a
compreensdo da especificidade da escrita de Patativa foram desconsiderados, a exemplo
da musicalidade presente na estrutura poética que contribuem na composi¢do da cangao,
sem falar na particularidade s6cio econdmica da regido nordeste, possibilidade tematica
do texto, o €xodo rural em decorréncia dos grandes periodos de estiagem, possibilitando

uma compreensdo da cultura do €xodo rural nordestino.

4.3. Literatura e retroalimentacdo histérico-cultural

Nessa categoria, consideramos que o texto literdrio percorre uma estrutura em
série (CANDIDO, 2000) condizente ao seu momento de criacdo, que perpassa pelo
momento de circulacdo até o momento de recep¢do pelo leitor, tendo como resultado
desse percurso uma retroalimentacao historico-cultural. Aqui hd de se considerar a visdao
de mundo do autor presentificada na obra, que terd seu sentido construido quando o leitor,
temporal e espacialmente distante do texto, tenha a capacidade de construir sentidos a
partir de uma problematizacdo de sua propria percep¢do de mundo em contato com o da
obra lida. Sem esse didlogo, o sentido gerado pode ndo ser significativo. Em se tratando
de questdes aplicadas em exames de selecdo, a formulagdo das questdes, também, deve

levar em consideragdo esse processo.

4.3.1. Exemplos de questdes antes da BNCC

Figura 14- Questdo 34 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2018
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QUESTAO 34

Quebranto

as vezes sou o policial que me suspeito
me pego documentos

e mesmo de posse deles

me prendo e me dou porrada

as vezes sou o porteiro

nao me deixando entrar em mim mesmo
a nao ser

pela porta de servigo

(-]

as vezes fago questdo de ndo me ver

e entupido com a visdo deles

sinto-me a miséria concebida como um eterno
COMeco

fecho-me o cerco

sendo o gesto que me nego

a pinga que me bebo e me embebedo

o dedo que me aponto

e denuncio

0 ponto em que me entrego.

as vezesl...

CUTI. Negroesia. Belo Horizonte: Mazza, 2007 (fragmento).

Na literatura de tematica negra produzida no Brasil,
é recorrente a presenca de elementos que traduzem
experiéncias historicas de preconceito e violéncia.
No poema, essa vivéncia revela que o eu lirico

incorpora seletivamente o discurso do seu opressor.

submete-se a discriminagdo como meio de
fortalecimento.

engaja-se na denuncia do passado de opressdo e
injusticas.

sofre uma perda de identidade e de nogdo de
pertencimento.

acredita esporadicamente na utopia de uma
sociedade igualitaria.

@ @ @ @

Fonte: ENEM, 2018 (Prova Amarela).

Luiz Silva, conhecido pelo pseudonimo Cuti (1951-) € um escritor, poeta e
dramaturgo brasileiro. Graduou-se em Letras pela USP, em 1980, obteve titulos de mestre
e doutor pela Unicamp. Muito envolvido com a causa negra escrevera o livro Negroesia
(2010) que incita o leitor a repensar a condi¢@o do afro-brasileiro.

Esta questao da prova do ENEM de 2018 consiste numa excelente oportunidade
para tratarmos a dimensdo da interculturalidade, no que diz respeito a producao literdria
Afro-Brasileira. De acordo com o diciondrio Ferreira (2012) a palavra “Quebranto”, titulo
do poema, passa a ideia de prostracdo e fraqueza. A segunda definicdo tem a ver com
supersticdo popular, mal-estar provocado por mau-olhado. No poema “Quebranto”,

portanto, revela-se um eu lirico que incorpora seletivamente o discurso do seu opressor,
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e esta visdo da realidade nao o faz bem, pelo contrario, suas experiéncias marcadas por
preconceito e violéncia forjaram o seu imaginério e o resultado disto gera uma espécie de
“perda de brilho interior” diante da prdpria vida, isto €, o Eu-lirico negro sente-se
desmotivado consigo ao conservar pensamentos e esteredtipos racistas.

Quando se fala de literatura negro-brasileira a discuss@o se embrenha sobre seus
multiplos aspectos. Esta literatura procura resgatar, por meio da acdo dos personagens, a
voz, a dor, os elementos culturais que remetem a cultura africana, e a interpretacio da

realidade, vista e compreendida pelo olhar do negro. Para o autor de negroesia:

Destacar este veio da literatura brasileira tem o mesmo objetivo que
tiveram outras dreas ao deitarem luz sobre aspectos importantes da
cultura nacional que, por motivos de dominacao ideoldgica, restaram
abafados durante séculos ou décadas. Afinal, o Brasil é dos brasileiros,
porém € preciso acrescentar que € de todos os brasileiros. (CUTI, 2010,
11)

Em outras palavras, o autor enxerga na literatura negro-brasileira a chance de
abordar questdes sobre as relacdes étnico-raciais, o preconceito existente nas instancias
de poder, promovidos por grupos privilegiados, que ndo querem se misturar e, nao
aceitam a pluralidade de pessoas e pensamentos.

Nesta mesma obra, o escritor recapitula a formacao histérica do povo brasileiro e
a supremacia de viés politico, econdmico e cultural do colonizador, pois, obras que
estivessem a mercé€ das letras lusas ndo eram levadas em conta. Apds a independéncia,
com a Abolicdo e a concretizacdo da Republica nossos escritores se inspiraram na propria
geografia do pais, isto €, na fauna e na flora, buscavam por elementos que pudessem
compor e demarcar a nossa identidade. Todos 0s movimentos artisticos de escrita tiveram
inspiracao europeia e os descendentes de escravos ao serem retratados nas obras literdrias
eram vistos por um viés do preconceito e da comiseracdo, sem grande complexidade ou
humanidade.

Além disso, nao houve amparo, nem projeto oficial de apoio e assisténcia a massa
ex-escravizada, ao migrarem das regides de campo para as cidades, o povo negro passara
por situacdes deplordveis, e, tiveram ainda que sofrer com a forte repressao policial.

Ao situarmos a literatura afrodescendente e o papel que procura desempenhar na
mente dos leitores modernos, observamos uma forte preocupacdo, como bem alega Augel

(2010), em breve comentdrio sobre a obra de Cuti, 0 questionamento sobre o lugar do

negro na sociedade brasileira e o repensar sobre sua prépria biografia coletiva e
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consciéncia de si. Nas palavras da autora “A poesia de Cuti ¢ um importante instrumento
no processo de conscientizacdo e de resgate ndo sé cultural, mas sobretudo moral dos
afrodescendentes”.

Em artigo que contempla um estudo referente a poesia afro-brasileira
contemporinea, a autora legitima a luta defendida pelos escritores negros, em suas

respectivas obras, ndo por razdes panfletarias ou autoritarias:

Os poetas e prosadores a que me refiro sdo representantes de
um movimento literdrio fecundo e amplo, escrevendo a partir da
perspectiva de se saberem e de se quererem negros, assumindo a sua
identidade e suas origens, marcando seus textos com o fogo dessa
experiéncia de vida prépria, carregada de emocao e altivez. Nisso tudo
nao hd uma postura nem de her6i nem de revoluciondrio, mas é parte
da vivéncia mais intima e indelével, que € a vivéncia de se ver tantas
vezes posto de escanteio da segregacio, disfarcada ou aberta, por causa
da cor da pele e da condi¢do social, das suas origens menos festejadas
pela sociedade dominante. (AUGEL, 1997, p.185, grifo do autor).

Para Cuti (2010, p. 34) a subjetividade branca possui o tom hegemodnico em
termos de classificacdo e interpretacdo das obras. Por conta da exclusdo e da
miserabilidade da populag@o negra brasileira muito se internaliza em termos de racismo
ao ponto de negros e mesticos renegarem sua ascendéncia negro-africana e,
consequentemente, fortalecerem o movimento da hierarquizacio das racas.

Esta critica poderia ser mais bem observada se o poema do escritor Cuti (2010, p.
53-54) tivesse sido colocado na integra, conforme iremos expor:

Quebranto

as vezes sou o policial que me suspeito

me pego documentos

e mesmo de posse deles

me prendo
e me dou porrada

as vezes sou o porteiro

nao me deixando entrar em mim mesmo
a nao ser

pela porta de servico

as vezes sou o meu proprio delito
o corpo de jurados
a punicao que vem com o veredicto



74

as vezes sou 0 amor que me Viro o rosto
o quebranto

0 encosto

a solidao primitiva

que me envolvo no vazio

as vezes as migalhas do que sonhei e ndo comi
outras o bem-te-vi com olhos vidrados
trinando tristezas

um dia fui abolicdo que me lancei de supetio no
espanto

depois um imperador deposto

a republica de conchavos no coragdo

e em seguida uma constitui¢dao

que me promulgo a cada instante

também a violéncia dum impulso
que me ponho do avesso

com acessos de cal e gesso
chego a ser

as vezes faco questdo de ndo me ver

e entupido com a visdo deles

me sinto a miséria concebida como um eterno
comeco

fecho-me o cerco

sendo o gesto que me nego

a pinga que me bebo e me embebedo
o dedo que me aponto

e denuncio

0 ponto em que me entrego.

as vezes!..

O negro do poema nao reconhece seu valor como ser humano e denuncia a causa,
0 motivo de seu abatimento “entupido com a visdo deles/ me sinto a miséria concebida
como um eterno comec¢o” tal atitude consiste na introjecao do discurso racista do outro ao
ponto de provocar sua propria nulidade, e assim, se enxerga como alguém de pouca
importancia, conforme os seguintes versos:

“ As vezes faco questdo de nao me ver
e entupido com a visdo deles
me sinto a miséria concebida como um eterno comego”
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O poema também traz referéncias histéricas ao se referir ao periodo do Império,
da abolicdo da escravatura no Brasil, e do completo desamparo da figura do negro diante
da nova condig¢do politica e das leis postas em constitui¢cao.

Sobre a produgao da Literatura afro-brasileira Cuti (2010) pontua:

Apesar dos baixos indices de leitura do Brasil, muitas
pessoas continuam produzindo literatura negro-brasileira. Esta
vertente prossegue seu caminho em todas as ramificagdes, pois a
necessidade de expressdo literdria € vital, seja com qual nome ela
venha a ser classificada. A obra, cumpre a funcio principal de
furar as resisténcias para nutrir a memoria afetiva dos leitores.
(CUTIL, 2010, p.144).

4.3.2. Exemplos de questdes depois da promulgacdao da BNCC

Figura 15- Questao 115 da prova de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias” do
ENEM 2020
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QUESTAD 115 <0t

Yad

Aqui b no termeino
Paill adid

Faz invefa pra gente
Crua ndo tem mulher

Mo jacuts de preto velho
Ha uma festa da yad

Gi 1lem néga de Ogum
De Oxali, de lemanid

Mucama de Oxossi é cacador
Ora viva Nana
Mand Buruki

¥ yho
Y& yhoo

Mo termeiro de prato valho @i

Vamos sarava (a guem meau pal?}

Xangd!

VISHA, O, Agh, Pluinguisial 100 Anos Sos L, 1957,

& cancio Yad fol composia na década de 15930 por
Pianguinha, em parceria com Gastdo Viana, gue ascreveu
a latra. O lexto misiura o poriugués com o loruba, ingua
usada por africanos escravizados trazidos para o Brasil.
Ap fazer uso do lorubd nessa compasicdo, o aulor
promove uma critica bem-humorada as redlgifes afro-
brasilelras, destacando diversos orixas.
ressalla uma mostra da marca da cullura africana,
gue s mantém viva na producao musical brasiaeira.
evidancia a supenoridade da cullura afrcana & seu
cardier de resisténcla 4 dominagio do branoo.
deixa & mosira a separac3do racial e cullural gue
caraclariza a consliluicio do povo brasileiro.

expressa os riluais aficanos com maior autenticidade,
respaitando as referéncias originats.

& @

@

Fonte: ENEM 2020. Caderno Amarelo

A cancdo Yao composta por Pixinguinha e Gastido Viana, na década de 30, ndo s6
mistura o portugués com o iorubd, idioma da familia linguistica nigero-congolesa, mas
revela o contexto religioso das crengas de origem africana, dai o uso de expressdes como
“preto velho”, “Ogum”, “lemanja”, “Oxossi” dentre outros, que ilustram o espaco do
“terreiro”. A alternativa B melhor representa a intengao por tras da letra da musica, pois
“ressalta uma mostra da marca da cultura africana que se mantém viva na produgdo
musical brasileira”.

Questdes como esta, servem como uma tentativa de valorizarmos mais a heranca
cultural africana, em terras brasilicas, tendo em vista, uma série de pesquisas que
direcionam os nossos olhares para a riqueza da tradi¢do oral africana. Segundo a

pesquisadora Duarte (2009, p. 182) hd que se pensar nas especificidades identitarias de
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cada povo e estimar os conhecimentos histéricos, literdrios e filosoficos extraidos da
pratica oral africana, exercicio vivo que “visam a solidificacdo dos lacos entre os
membros do grupo e garante o discernimento do lugar de pertenga do individuo”. Em

outras palavras:

A ritualizacdo do ato de contar, a reveréncia que o africano tem pela
palavra, o gestual, a interacdo do narrador com o publico ouvinte geram
cumplicidade e permitem falar da diferenca, reconstruir o velho, pela
memoria, recepcionar o novo pela fantasia, pela esperanca, pela
sacralizacdo, pois € do sagrado que a palavra extrai o seu poder criador
e operacional, e, segundo a tradi¢do africana, tem uma relagdo direta
com a manuten¢do da harmonia tanto no homem como no mundo que
o envolve, sendo a razdo porque a maioria das sociedades orais
tradicionais considera a mentira como uma verdadeira chaga moral.
(DUARTE, 2009, p. 187).

De acordo com a autora, ndo € justo darmos as costas para os paises africanos,
pois importa a sua grande contribuicdo para o desenvolvimento econdmico dos paises
Europeus. Em contexto de globalizacdo, é extremamente vdlido reavaliarmos nossa
conduta e reivindicar o resgate de raizes que ndo merecem ser desprezadas.

No que diz respeito especificamente as influéncias da cultura africana na

brasileira, Melo (1974), considera

[...] patente se mostra o influxo africano, através principalmente do
ritmo muito marcado e sincopado e da importancia dos instrumentos de
percussdo nos conjuntos musicais. O samba-de-morro, uma das mais
tipicas manifestacdes da miisica brasileira, € grandemente africano. E a
prépria musica erudita, a partir do Modernismo sobretudo, inspirou-se
bastante nos ritmos e modos trazidos e conservados pelos escravos e
descendentes, do que sejam exemplos os Batuques, de Camargo
Guarnieri, ou a Congada, de Francisco Mignone. (MELO, 1974, p. 72-
73).

H4 de se considerar, ainda, que a influéncia exercida pelos negros também
repercute na nossa gente, trata-se de contribuicdes na musica, culindria, indumentéria,
folclore e em nossa propria lingua.

Na figura 18, a seguir, a retroalimentacgdo histérico cultural € inferida a partir do
contexto politico econdmico sugerido pela leitura do texto, que remete aos anos 30 de

Porto Alegre e a insercdo do processo de industrializacdo.
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Figura 16- Questao 38 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do

ENEM 2020

Questao 38

— O senhor pensa que eu tenho alguma fabrica de
dinheiro? (O diretor diz essas coisas a ele, mas olha
para todos como quem quer dar uma explica¢éo a todos.
Todas as caras sorriem.) Quando seu filho esteve doente,
eu o ajudei como pude. Ndo me peca mais nada. Nao me
encarregue de pagar as suas contas: ja tenho as minhas,
e é 0 que me basta... (Risos.)

O diretor tem o rosto escanhoado, a camisa limpa. A
palavra possui um tom educado, de pessoa que convive
com gente inteligente, causeuse. O rosto do Dr. Rist
resplandece, vermelho e glabro. Um que outro tem os
olhos no chéo, a atitude discreta.

Naziazeno espera que ele lhe dé as costas, va reatar

a palestra interrompida, aquelas observagdes sobre a
questao social, comunismo e integralismo.

MACHADO, D. Os ratos. Sao Paulo: Circulo do Livro, s/d.

A ficcdo modernista explorou tipos humanos em situagéo
de conflito social. No fragmento do romancista gaucho,
esse conflito revela a

sujeicao moral amplificada pela pobreza.

crise econdmica em expansao nas cidades.
falta de dialogo entre patroes e empregados.
perspicacia marcada pela formacgao intelectual.
tensdo politica gerada pelas ideologias vigentes.

DO

Fonte: ENEM 2020. Caderno Amarelo.

O trecho extraido da obra de Dyonelio Machado nos mostra a postura resignada

de um funciondrio comum que apresenta problemas financeiros. Sua reacao diante da fala

do diretor o deixa constrangido, atitude discreta, de quem revela sua prépria sujeicao

diante da pobreza. A questdo, ainda que timidamente, permite ao leitor interagir

interculturalmente, sobretudo porque possibilita uma reflexao as drasticas transformagdes

da cidade e da sociedade discutidas desde seus estilos econdmicos quanto habituais. O

ponto de partida é a divida da personagem com o leiteiro para sugerir a exclusao
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desencadeada pelo processo de modernizac¢do urbana sinalizado; a narrativa sensibiliza o
leitor quanto a sujeicdo moral do protagonista amplificado pela sua angustiante situacao
de miséria. A fic¢do classificada como modernista reforca os pontos denunciados por
esta corrente literdria, e este serd o ponto principal do comando da questdo: Solicitar a

correta identificacdo deste conflito social.

4.4. Didlogo entre literatura nacional e a de outros paises lus6fonos

A pluralidade cultural é um dos temas transversais desde os Parametros
Curriculares Nacionais promulgado em 1996. Outros instrumentos legais tém
incorporado formulagdes para ampliar essa percepg¢do, a exemplo da Lei n° 10.639/03,
que institui a obrigatoriedade do ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, (em vigor desde julho de 2004), bem como
a Lei n° 11.645/08, que institui Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Inserir a
discussiao das questdes de negritude e identidade negra, ao nosso ver, pressupde a inser¢ao
de textos produzidos por autores africanos de lingua portuguesa, de modo a favorecer o(a)
candidato(a) dialogar com a cultura do outro, presentificada no texto. Nao obstante a
obrigatoriedade da legislacdo, pesquisando as provas do ENEM aplicadas nos trés tltimos
anos, encontramos apenas 01 questdo cujo texto literario € de autoria africana lus6fona;
trata-se de um fragmento de um dos contos do angolano Ondjaki, inserido na obra Os da

minha rua, conforme figura a seguir:
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Figura 17- Questdo 14 da prova de “Linguagens, codigos e suas tecnologias” do
ENEM 2020

Questao 14 D) ;
A vida as vezes é como um jogo brincado na rua:
estamos no dltimo minuto de uma brincadeira bem quente
e nao sabemos que a qualquer momento pode chegar um
mais velho a avisar que a brincadeira ja acabou e esta na
hora de jantar. A vida afinal acontece muito de repente
— nunca ninguém nos avisou que aquele era mesmo o
ultimo Carnaval da Vitéria. O Carnaval também chegava
sempre de repente. Nos, as criangas, viviamos num tempo
fora do tempo, sem nunca sabermos dos calendarios de
verdade. [...] O “dia da véspera do Carnaval”, como dizia
a avo Nhé, era dia de confusdo com roupas e pinturas a
serem preparadas, sonhadas e inventadas. Mas quando
acontecia era um dia rapido, porque os dias magicos
passam depressa deixando marcas fundas na nossa

memoria, que alguns chamam também de coracao.
ONDJAKI. Os da minha rua. Rio de Janeiro: Lingua Geral, 2007.

As significagbes afetivas engendradas no fragmento
pressupdem o reconhecimento da

perspectiva infantil assumida pela voz narrativa.
suspensao da linearidade temporal da narragao.
tentativa de materializar lembrangas da infancia.
incidéncia da memoéria sobre as imagens narradas.
altemancia entre impressoes subjetivas e relatos
factuais.

DEOROO

Fonte: ENEM 2020. Prova Amarela.

Nesta questdo, temos um breve fragmento de uma obra da Literatura Angolana do
escritor e poeta Ndalu de Almeida, popularmente conhecido como Ondjaki (1977-). Ele
se licenciou em sociologia, fez doutorado em estudos africanos, obteve inimeros prémios
por suas obras literdrias e teve seus trabalhos traduzidos em diversas linguas. O enunciado
da questdo do ENEM aponta para as significagdes afetivas presentes ao longo do texto e
exige que o leitor identifique a intencdo principal do autor dentre as alternativas indicadas.

Em conformidade com o gabarito oficial do ENEM, a “perspectiva infantil
assumida pela voz narrativa” € a resposta considerada correta, provavelmente devido a
sensibilidade do narrador ao comparar a vida com as memodrias de criangas
despreocupadas - “viviamos no tempo fora do tempo, sem nunca sabermos dos

calendarios de verdade”- e por esta razdo, as criangas sdo pegas de surpresa diante de um



81

evento novo ou algum imprevisto. As demais alternativas podem nos confundir pela
proximidade das informagdes, e por este motivo a questao exige bastante da competéncia
interpretativa do aluno. Para responder a essa questdo, faz-se necessdrio conhecer se o
narrador do texto se encontra na faixa etdria inferida pela voz narrativa ou se encontra-se
na fase adulta a rememorar episddios passados. Considerando o ponto de vista de
percepcao do narrador que busca atualizar memorias da infancia, ha outra possibilidade
de resposta para a questdo, a alternativa “C”.

A obra Os da minha rua, composta por varios contos, tem como narrador
protagonista o menino Ndalu que busca, em cada uma das narrativas , mostrar as alegrias
vividas pelas criangas em um pais cheio de tensdes advindas de anos de conquistas na
luta pela independéncia. Desse modo, “sem esconder a realidade triste que hd em Luanda,
com a frequente falta de d4gua, energia, comida etc., o narrador mitido mostra com toda
leveza o que fica do vivido na infincia de alguém que esteve envolto por um ambiente
ainda em guerra.” (LIMA, 2021, p. 41). Considerando esses aspectos ¢ que creditamos
como correta, também, a alternativa “C”, pois, no inicio do texto, o narrador parece tentar
materializar as lembrangas da infancia ao utilizar verbos no presente “A vida as vezes ¢
como um jogo brincado na rua: estamos no ultimo minuto de uma brincadeira bem quente
e ndo sabemos que a qualquer momento pode chegar alguém [...] A vida afinal acontece
muito rapido[...]” Ainda que nos relatos seguintes, o narrador utilize verbos no passado,
procedimento legitimo a quem se encontra rememorando, a escolha inicial pelo tempo
presente sugere a tentativa de materializar a memoria.

Um aspecto interessante que a questdo poderia ter explorado € o tom de oralidade
assumido pelo narrador, cujo postura narrativa aproxima-se de um griot °, pois, em meio
a reminiscéncias de episodios da infancia o narrador adulto considera aspectos culturais
de entretenimento (as brincadeiras infantis), mas, também, rememora aspectos politicos
imbrincados na festa de ajuntamento popular- o Carnaval.

O texto faz alusdao ao Carnaval da Vitdria, evento que, segundo Gomes (2013, p.
143-144):

[...] era realizado anualmente, em varias regides de Luanda, no dia 27
de marg¢o e ganhou esse nome em 1977, como um marco a expulsao do
ultimo sul-africano de Angola. Se esta celebracdo foi decidida

€ Na cultura africana, dentro da tradi¢do cultural da oralidade, o grior é o individuo responsével pela
transmissdo da memoria coletiva baseado nos ensinamentos recebidos pelos mais velhos.
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politicamente, também o foi a decisdo de termind-la. O ano do dltimo
do Carnaval da Vitdria foi 1991. A festa continuou a acontecer, mas,
desde entdo, sem o fator ideoldgico e politico, apresentando um viés
menos de governo e mais de mercado, como destacado no artigo “O
Carnaval em Luanda”, do comunicador Luciano Canhanga.

O carnaval de Luanda, a principio, tinha alguma relagdo com as circunstancias
travadas por aquela gente, na conturbada guerra politica colonial e posteriormente com
o exterior, mas tal evento ultrapassou o viés ideolégico para ser, nas palavras de

Birmigham (1991, p.429) citado por Gomes (2013, p. 144):

[...] uma celebragdo de identidade de que as populagdes se regozijam,
nio uma identidade nacional ou mesmo uma identidade urbana, mas
uma identidade com os seus vizinhos e familiares na comunidade mais
segura que conhecem. (..) Mas é, acima de tudo, a celebracdo de
tenacidade e resisténcia histdricas ao longo de cinco séculos, em que
pescadores absorveram e subjugaram povos, culturas religides e rituais
de todo o mundo, tornando-os parte integrante do Carnaval muito
caracteristico de Luanda.

Com a leitura do pequeno trecho do conto de Ondjaki somos levados a comparar
a infincia de tantas criancgas que costumam brincar nas ruas de nosso pais, e de perceber
a maneira pela qual elas enxergam tudo o que acontece ao seu redor, isto €, como uma
grande novidade. Os adultos sdo os responsdveis de apresentar a crianga oS eventos
festivos locais e de fazé-las participar com toda animacdo e curiosidade. Logo mais,
somos apresentados a conhecer mais sobre a cultura do outro, mais especificamente, a
respeito de um aspecto da histéria de Luanda, a capital de Angola. Assim sendo, a prova
do ENEM utiliza-se da interculturalidade para estreitar nossas relacdes com 0 nosso

vizinho de lingua.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar numa educacdo de viés intercultural inclui uma abrangéncia de
possibilidades e discussdes para a pratica pedagdgica tanto nas escolas de educagdo basica
quanto na escola de textos literarios e na formulagdo de questdes do ENEM, entre as
quais, o didlogo com os habitos dos povos indigenas e africanos, inicialmente, na parte
linguistica e depois com o acréscimo da parte cultural. O desenvolvimento da
personalidade do educando leva em conta sua lingua e cultura materna e esta formagado
se complementam com o aprendizado de uma segunda lingua e cultura. Nao mais uma
educacdo bilingue que apenas focaliza aspectos didaticos, mas o todo, isto €, os elementos
culturais.

Silvio Elia (2000, p. 63) ja nos dizia em seu livro intitulado “A lingua Portuguesa
pelo mundo” quanto aos avancgos e resisténcia das culturas. No tempo da antiguidade, o
meio de propagacdo eram as guerras, na idade média, cruzadas, nos tempos modernos a
expansao se fez por d4guas oceanicas e nos dias de hoje a propagacao se espalha pelos ares
com a tecnologia dos satélites. Deste modo, a globalizacao torna-se realidade para que as
linguas das superpoténcias sejam mais valorizadas.

No entanto, a lingua portuguesa ndo precisa se constranger diante de outras
realidades culturais, determinamos nossa posi¢do, por meio do legado literdrio de nossos
grandes escritores e poetas. Portanto, devemos reconhecer e valorizar os aspectos
positivos da nossa histéria, legado que deixou marcas em nada negligenciaveis e, que
tentamos enfatizar no primeiro capitulo desta dissertacao.

Como propomos na parte introdutdria, analisamos as questdes de Literatura das
provas do ENEM e percebemos aspectos jd salientados em pesquisas anteriores. A critica
permanece igual, o texto literdrio € utilizado como qualquer outro género textual para
evidenciar tdo somente o aspecto informativo de uma leitura quase literal; por mais que a
formulacdo das questdes procure levar em conta os documentos parametrizadores e a
matriz de referéncia, a discussdo da Literatura torna-se prejudicada pela falta de uma

atencao mais acurada quanto aos elementos estéticos do texto.
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Apesar dos questionamentos iniciais quanto a sua implementa¢do, o ENEM se
estabeleceu fortemente e o seu lugar tornou-se consolidado. Dai, a preocupacdo dos
pesquisadores quanto a sua influéncia nas escolas. O texto literario ndo deve considerar
apenas o dado historicista; a andlise de um elemento linguistico que mais contempla uma
discussdo direcionada a habilidade da disciplina de Lingua Portuguesa.

Desse modo, devemos ter professores conscientes desta realidade e que dominem
bem o conteido de suas aulas. O processo de imersdo na Literatura se faz muito
necessario, o estudo da versificagdo, por exemplo, poderia anteceder a instrug¢do
gramatical da morfologia e sintaxe, porque conteido e forma andam juntos em poesia.
Durante a leitura de um poema devemos devotar nossa atenc@o nas pausas € na entonagao
das silabas tonicas, isto tudo, para desenvolver no aluno um ouvido treinado, capaz de
perceber os sons e o efeito que o poeta quis produzir. Mais do que identificar o sentido, e
o conteido da mensagem € preciso se colocar no lugar de quem escreveu, participar e
pensar como o criador de tais versos e assim desenvolveremos a inteligéncia do aluno
com o passar do tempo.

Quando exploramos as singularidades dos versos e das grandes narrativas
expandimos o universo cultural do aluno e, com os incentivos certos, podemos fazé-lo
proficiente na leitura, assim, o educando serd capaz de interpretar as questdes da prova
de Linguagens, Cddigos e suas tecnologias e ter condi¢des de ir muito além do solicitado.

Os vestibulares e 0 ENEM constituem como ritos de passagem, pois, mobilizam
as familias, as escolas, a midia e a sociedade. Os temas de redacdo e as questdes sdo
discutidos por especialistas da drea, mas € preciso que haja aten¢ao quanto a reformulagao
das questdes de Literatura para melhor aprimorarmos o Exame e consequentemente
melhor direcionarmos os rumos do estudo da disciplina.

Corroboramos com as conclusdes de LUFT (2014, p. 246) no que diz respeito a
primazia da leitura funcional em nossas escolas e universidades em detrimento da leitura
cultural. O resultado desta escolha ndo promoveu beneficio significativo para a formacao
linguistica dos alunos. Nao devemos colocar o ensino de Literatura no mesmo patamar
das outras formas de leitura, e explord-la de forma tdo utilitarista e pragmdtica. Nao
compactuamos com a ideia de que qualquer texto serve para formar um leitor completo,

o estudante tem o direito de usufruir do nosso patrimonio literdrio e lidar com os textos
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produzidos em diferentes épocas. Trata-se de conhecermos mais da nossa histéria para
forjar o nosso conhecimento cultural.

Neste sentido, ao respondermos as perguntas postas na introducdo desta pesquisa,
concluimos que a maneira como as questdes de Literatura do ENEM vem sendo
elaboradas mais enfatizam aspectos informativos da interculturalidade e pouco
aprofundam a anélise do texto literdrio em si. Por mais que os critérios postos pela BNCC
estejam ali presentes ainda € preciso direcionar o olhar do aluno para o verdadeiro didlogo
com o texto literdrio.

De fato, ndo podemos negar os bons propdsitos dos estudos interculturais, pois,
ampliam a capacidade humanizadora da Literatura ao estabelecer pontes entre as culturas
de povos que compartilham conosco a mesma lingua materna. Que saibamos, portanto,
valorizar cada vez mais a Literatura brasileira, portuguesa e africana nos nossos espacos
escolares, enquanto ampliamos o debate para uma reformulacdo mais sensata das

questdes de Literatura do principal e maior exame nacional do pafs.
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e  Leonardo Froes

e Jodo Guimardes Rosa
ENEM 2019 e  Carlos Drummond de Andrade

e  Cornélio Penna

e  Hildo Honorio Do Couto
e Alvares de Azevedo

e José Candido de Carvalho
e  Rubem Alves

e  Origenes Lessa

e  Paulo Mendes Campos

e  Cecilia Meireles

e José Jacinto Veiga
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Manuel Bandeira

Lima Barreto (2)

Olavo Bilac

Dyonélio Machado
Domingos Pellegrini Jinior

Guimaraes Rosa

Maura Lopes Cangado

ENEM 2020

Olavo Romano

Sérgio Santanna

Ndalu de Almeida (Ondjaki)
Graca Aranha

Lafs Corréa de Aratijo Avila
Dalton Trevisan

Olavo Bilac

Dyonélio Machado

Lima Barreto

Domingos Pellegrini

ENEM 2021

Machado de Assis

Nelson Sargento

Maura Lopes Cangado
Sosigenes Marinho Costa
Ana Paula Maia

Fernando Sabino

Luiz Gonzaga Junior

Hilda Hilst

Chico Buarque

Jodo Bosco de Freitas Mucci

Lima Barreto

Jodo Guimaraes Rosa

Fonte: INEP - ENEM 2017a; 2018a; 2019a; 2020%; 2021,
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Apéndice B

Nomes dos escritores / poetas /
compositores citados nas provas do ENEM
(2010 -2021)

Numero de mengoes (PROVA AMARELA)

A

Adélia Luzia Prado de Freitas (1935-)

110 (2013); 135 (2016);

Affonso Avila (1928-2012)

110 (2015);

Afonso Henriques de Lima Barreto (1881-
1922)

134 (2010); 118 (2012); 39 (2020); 36 (2021);

Alfredo da Rocha Vianna Filho — Pixinguinha | 115 (2015);
- (1897-1973)

Alfredo de Freitas Dias Gomes (1922-1999) | 41 (2017);
André Sant’ Anna (1964-) 9 (2020);
Ana Martins Marques (1977-) 43 (2019);
Ana Paula Maia (1977-) 18 (2021);
Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas — 49 (2020)
Cora Coralina — (1889-1985)

Angélica Freitas (1973-) 26 (2018);

Antonio Carlos de Brito — Cacaso - (1944-
1987)

126 (2012); 133 (2015);

Antonio Barros Silva (1930-) 97 (2014);
Antonio Carlos Brasileiro de Almeida Jobim 20 (2020);
(1927-1994)

Antonio Pecci Filho — Toquinho - (1946-) 132 (2015);
Arnaldo Augusto Nora Antunes Filho (1960-) | 120 (2015);
Arthur Conan Doyle (1859-1930) 9 (2019)
Aluisio Tancredo Gongalves de 119 (2011);
Azevedo (1857-1913)

Antonio Cicero Correia Lima (1945-) 120 (2011)
Augusto de Carvalho Rodrigues dos Anjos 116 (2014);

(1884-1914)

C

Clarice Lispector (1920-1977)

116 (2010); 111 (2013); 23 (2017);

Carlos Drummond de Andrade (1902-
1987)

107 (2012); 109 (2012); 115 (2012); 126
(2016);

Carlos Heitor Cony (1926-2018) 14 (2021);
Caetano Emanoel Viana Teles 41 (2020);
Veloso (1942-)

Carlo Ginzburg (1939-) 55 (2020)
Charles Lutwidge Dodgson - Lewis Carroll 56 (2020);

Cecilia Benevides de Carvalho Meireles
(1901-1964)

121 (2012); 130 (2015);
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Cyro dos Santos Martins (1908-1995)

105 (2014);

D

Dalton Jérson Trevisan (1925-)

118 (2010); 117 (2014); 31 (2020);

Dyonélio Tubino Machado (1895-1985) 38 (2020);
E

Eddy Dias da Cruz — Marques Rebelo — 8(2018);
(1907-1973)

F

Flavio Nogueira Rangel (1934-1988) 27 (2017);

Francisco Buarque de Hollanda — Chico
Buarque — (1944-)

131 (2015); 26 (2017); 27 (2021);

Francisco César Gongalves - Chico César 124 (2016);
(1964-)

Fernando Bonassi (1962-) 97 (2015);
Fernando Pessoa (1888-1935) 36 (2017); 52 (2020);
Fernando Sabino (1923-2004) 19 (2021);
G

Gastdo Escoldstico Vianna (1900-1959) 115 (2015);
Graciliano Ramos de Oliveira (1892-1953) 32(2018);
Geraldo Pedrosa de Araujo Dias (Geraldo 117 (2011);
Vandré) (1935-)

Geir Nuffer Campos (1924-1999) 107 (2014);
Gregorio de Matos Guerra (1636-1696) 122 (2014);
Gilka da Costa de Melo Machado (1893- 121 (2011);
1980)

H

Heitor Villa-Lobos (1887-1959) 21 (2019);
Hindemburgo Dobal Teixeira — H Dobal — (| 11 (2017);

1927-2008)

Hilda de Almeida Prado Hilst (1930-2004)

35 (2019); 25 (2021);

Humberto Cavalcanti Teixeira (1915-1979)

107 (2015);

Ivan Angelo (1936-)

30 (2018); 38 (2019);

J

Jorge Leal Amado de Faria (Jorge Amado) 118 (2010)
(1912-2001)
José Bento Renato Monteiro Lobato (1882- 128 (2010);

1948)

José Rubem Fonseca (1925-2020)

111 (2012); 105 (2014);

José Martiniano de Alencar (1829-1877)

134 (2012);

José Oswald de Sousa de Andrade (1890-
1954)

129 (2013); 23 (2019);

José de Sousa Saramago (1922-2010)

38 (2017);
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José Paulo Paes (1926-1998)

123 (2015);

José Pereira da Graca Aranha (1868-1931)

19 (2020);

Joaquim Maria Machado de Assis (1839-
1908)

129 (2010); 122 (2013); 127 (2014); 132
(2016); 13 (2017); 7 (2021); 32 (2021); 40
(2021);

Joaquim Osério Duque-Estrada (1870-
1927)

6 (2018);

Jodao Guimaraes Rosa (1908-1967)

98 (2011); 132 (2014); 10 (2018); 44 (2018);
43 (2021);

Joao Cabral de Melo Neto (1920-1999)

101 (2011); 10 (2019);

Jodo da Cruz e Sousa (1861-1898) 113 (2014);
Jorge de Lima (1893-1953) 105 (2013)
K

L

Lais Corréa de Araujo (1929-2006) 27 (2020);
Leonardo Frées (1941-) 39 (2018)
Lya Fett Luft (1938-2021) 133 (2014);
Lygia Fagundes da Silva Telles (1923-) 134 (2015);

Luis Fernando Verissimo (1936-)

102 (2012); 114 (2014); 108 (2016); 45
(2019);

Luis Carlos Martins Pena (1815-1848) 115 (2014);
Luis Vaz de Camdes (-1580) 114 (2012);
Luiz Gonzaga do Nascimento (1912-1989) 107 (2015);
Luiz Gonzaga do Nascimento Junior 24 (2021);
(1945-1991)

Luiz Silva- Cuti — (1951-) 34 (2018);
M

Martha Mattos Medeiros (1961-) 101 (2010)
Maura Lopes Cancado (1929-1993) 10 (2021);
Manoel Antonio Alvares de Azevedo (1831- | 119 (2010)

1852)

Mario Raul de Morais Andrade (1893-
1945)

108 (2012); 113 (2016); 129 (2016);

Manuel Carneiro de Sousa Bandeira (1886-
1968)

113 (2011); 103 (2015); 118 (2016);

Manoel Wenceslau Leite de Barros (1916-
2014)

117 (2012); 122 (2012); 27 (2018);

Mauro Ramos da Mota e Albuquerque (1911-
1984)

20 (2019);

Milton Viola Fernandes - Millor Fernandes
(1923-2012)

107 (2016); 27 (2017);

Milton Assi Hatoum (1952-)

34 (2017);

Moacyr Jaime Scliar (1937-2011)

25 (2019);
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Murilo Monteiro Mendes (1901-1975) 19 (2017);
N

Natalia Borges Polesso (1981-) 38 (2018)
Ndalu de Almeida (1977-) 14 (2020);
Nei Leandro de Castro 33 (2017);
Nelson Mattos — Nelson Sargento - (1924- 9 (2021)

2021)

Noel de Medeiros Rosa (1910-1937)

100 (2011); 107 (2011);

Nuno Manuel Gongalves Juadice Gloria
(1949-)

133 (2013);

(o)

Olavo Bras Martins dos Guimardes Bilac
(1865-1918)

113 (2015); 37 (2020);

Olavo Celso Romano (1938-) 8(2020);
Osmar da Costa Lins (1924-1978) 104 (2015);
Osvaldo Lenine Macedo Pimentel (1959-) 33 (2020);
P

Paulo César Pinheiro (1949-) 33 (2020);
Paulo Leminski Filho (1944-1989) 37 (2017);
Q

R

Raimundo da Mota de Azevedo Correia 99 (2013);
(1859-1911)

Raduan Nassar (1935-) 44 (2017)

Raul Pompeia (1863-1895)

111 (2015); 29 (2019);

Rubem Braga (1913-1990)

98 (2012); 125 (2012);

R. Murray Schafer (1933-2021)

134 (2014);

S

Samuel Rawet (1929-1984) 110 (2012);
Soénia Queiroz 101 (2012)
Stella do Patrocinio (1941-1992) 15 (2018)
Sosigenes Marinho Costa (1901-1968) 11 (2021);
T

Torquato Pereira de Araujo Neto (1944- 24 (2018);
1972)

U

\'

Vinicius da Cruz de Mello Moraes (1913-
1980)

132 (2015); 121 (2016);

Victor Doblas Heringer (1988-2018) 14 (2019);
w
Waldomiro Freitas Autran Dourado (1926- | 128 (2014);

2012)
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APENDICE C
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Ano de
Aplicagao
do ENEM
(PROVA
AMARELA)

Lingua
Portuguesa

Literatura

Tecnologias
da
Comunicag¢ao
e Informacgao

Arte

Educacao
Fisica

2010
(PROVA 2°
DIA)

21

2011
(PROVA 2°
DIA)

19

2012
(PROVA 2°
DIA)

14

17

2013
(PROVA 2°
DIA)

18

2014
(PROVA 2°
DIA)

17

14

2015
(PROVA 2°
DIA)

18

14

2016
(PROVA 2°
DIA)

17

11

2017
(PROVA 1°
DIA)

13

16

2018
(PROVA1°
DIA)

14

13

2019
(PROVA1°
DIA)

14

11

2020
(PROVA 1°
DIA)

20

18
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2021
(PROVA 1°
DIA)

20

13

Fonte: INEP - ENEM 2017a; 2018a; 2019a; 20202




