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RESUMO

As oragdes subordinadas possuem uma classificacio bastante sistemdtica pela gramatica
tradicional normativa. Isso tem gerado, ao longo dos anos, repulsa nos alunos e até mesmo
em alguns professores de lingua portuguesa. Assim, esse trabalho apresenta o seguinte
questionamento: quais as possiveis propostas destinadas as oracdes subordinadas
substantivas objetivas diretas, enquanto objeto de ensino? O objetivo geral pretendeu
descrever as formas de tratamento das oragdes subordinadas substantivas objetivas diretas
enquanto objeto de ensino. No plano especifico, pretendiamos a) reconhecer a concepgao
de lingua/linguagem e de gramadtica que subjazem o tratamento dessas oracdes nos dois
instrumentos; b) identificar quais aspectos (sintdtico, semantico, pragmatico-discursivo)
sdo contemplados nestes instrumentos especificamente na exploracdo das OSSOD; c¢)
refletir se e de que modo o tratamento das OSSOD estdo vinculadas ao estudo do género
textual. O corpus utilizado € a cole¢do Portugués: Linguagens dos autores Cereja e
Magalhaes (2013). A fundamentacdo tedrica consiste nos autores Antunes (2014), Neves
(2000), Castilho (2013), Speranca-Criscuolo (2012; 2014), Bakhtin (1997) e Geraldi
(1996). A pesquisa adotada se constitui em pesquisa descritiva-interpretativista
documental com abordagem qualitativa. Os resultados obtidos mostramram atividades
que avangam no quesito interpretacdo e compreensdo da funcionalidade do género
textual, porém ainda ha ocorréncia de atividades que limitam-se a identificacdo e
classificacdo das oragdes subordinadas substantivas. Assim, o género textual ndo é
produtivo, sendo utilizando como pretexto, algo que € motivo de discussdo e (re)avaliagdo
na academia. O trabalho ainda propde uma sequéncia de atividades como forma de
contribuicdo, tendo por concep¢do de gramdtica o funcionalismo (NEVES, 2000;
CASTILHO, 2013; SPERANCA-CRISCUOLO, 2014), como concep¢ao de lingua o
interacionismo (GERALDI, 1996; BAKHTIN, 1997) e a concep¢do de anélise
metalinguistica e epilinguistica (FRACHI, 1988; PCN, 1998; OCEM, 2012; BNCC,
2018). Dessa forma, abrange-se os aspectos sintdticos, semanticos, pragmaiticos e
discursivos, respeitando a funcionalidade do género.

Palavras-chave: Gramatica e ensino; Andlise Linguistica; OracOes subordinadas
substantivas objetivas diretas.
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INTRODUCAO

O ensino de gramadtica, nas escolas brasileiras, é considerado fundamental para
uma boa compreensdo, bem como uma boa utilizacio da lingua portuguesa. Atualmente,
a metalinguagem € a abordagem adotada pela Gramatica Tradicional (GT) para o ensino
de lingua portuguesa, tendo como caracteristica principal a identificacdo e classificacdo
nas atividades de andlise linguistica.

Segundo Antunes (2014), ainda que a gramdtica da lingua portuguesa seja
considerada tradicional e engessada, alguns professores utilizam-se de métodos e
estratégias a fim de contextualizar e situar o aluno quantos as classes gramaticais, os

aspectos sintaticos/semanticos, como também sua relacdo com o mundo no qual vivemos.

Os aspectos sintdticos (sujeito, verbo, complemento, etc.) sdo, em geral,
considerados mais complexos a compreensao, pois apresentam diversas classificacdes e
subclassificagdes. Sobretudo, o conteido que mais apresenta antipatia por parte dos
alunos e até por alguns professores de lingua portuguesa, sem duvidas, corresponde as

oragdes subordinadas, conforme aponta Speranga-Criscuolo (2014).

Por possuirem diversas classificagdes e subclassificacdes, as oracdes
subordinadas, muitas vezes, sdo decoradas e facilmente esquecidas pelos alunos. Isso
acaba por afetar a produgdo textual, para a qual é necessdria a construcao de periodos
compostos por coordenacdo e subordinacdo para que se atinja a coesdo e coeréncia

exigida.

De modo que se desfaleca a ideia de complexidade tao arraigada nas aulas de
gramética, € fundamental a selecao de géneros discursivo que se utilizam de determinadas
oragOes subordinadas para que ocorra a assimilacdo e compreensao desejada. Assim, os
aspectos semanticos/discursivos entram em a¢ao para que o aluno compreenda a lingua

portuguesa presente a sua volta, segundo Sperancga-Criscuolo (2014).

Esse tipo de andlise deve ocorrer num dos recursos mais utilizados em sala de aula
desde os tempos antigos da educagdo: o livro didédtico. Este € considerado peca
fundamental as aulas de quaisquer disciplinas, tanto para professor quanto para o aluno,
pois contém informacdes cruciais sobre determinados assuntos, necessirios a constru¢ao

do conhecimento.



15

Sobretudo, faz-se necessario compreender a funcionalidade dos géneros
discursivos para que, entdo, possa-se emprega-los de forma produtiva. A utilizacdo dos
géneros discursivos pelos professores nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) mostra-se
como uma atitude de imposi¢do ao gé€nero textual, apresentando-se assim como uma
atitude desrespeitosa com o género. O ideal é que se compreenda como ocorre a
funcionalidade de determinado género textual para que entdo sejam analisados os
recursos gramaticais apresentados, como expde Speranca-Criscuolo (2016), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) e as Orienta¢des Curriculares para o

Ensino Médio (OCEM, 2004).

Partindo de tal explanacdo, esse trabalho apresenta o seguinte questionamento:
quais as possiveis propostas de um LD destinadas as oragdes subordinadas substantivas

objetivas diretas enquanto objeto de ensino?

Essa pesquisa pretendeu, como objetivo geral, descrever as formas de tratamento
das oracdes subordinadas substantivas objetivas diretas' (OSSOD) enquanto objeto de
ensino. Para tanto, consideramos dois instrumentos de anélise’: uma unidade de livro
didatico e uma atividade autoral a partir de um exemplar do género reportagem. No plano
especifico, pretendiamos a) reconhecer a concepcao de lingua/linguagem e de gramatica
que subjazem o tratamento dessas oragdes nos dois instrumentos; b) identificar quais
aspectos (sintdtico, semantico, pragmatico-discursivo) sdo contemplados nestes
instrumentos especificamente na exploracao das OSSOD; c¢) refletir se e de que modo o
tratamento das OSSOD estao vinculadas ao estudo do género textual; d) propor uma

abordagem das OSSOD em contexto de ensino.

Pesquisas anteriores (SPERENCA-CRISCUOLO, 2014) revelaram que as
OSSOD possuem uma larga frequéncia de uso nos géneros jornalisticos e que sao bastante
produtivas na exploragdo dos recursos pragmatico-discursivos nos textos dessa esfera
discursiva. Esses resultados se mostraram decisivos na defini¢io tanto do género quanto

do recurso de lingua selecionados para composicao da atividade autoral.

! Além da sigla (OSSOD), ocasionalmente, também iremos nos referir as oragdes subordinadas
substantivas objetivas diretas apenas como ‘objetivas diretas’ por uma questdo de economia linguistica.

2 Nomeamos tanto a unidade do livro didatico como a atividade autoral como ‘instrumentos de
analise’ por uma questdo didatica, no entanto, compreendemos que em razao da atividade autoral ainda ter
sido publicada, o termo apropriado seria ‘descri¢do’ e ndo andlise.
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E importante ressaltar que nio desconsideramos nem desprezamos as definicoes
acerca das oracdes subordinadas na gramadtica tradicional. Na verdade, utilizamos a
propria descricdo de lingua e a terminologia da GT para construir as questdes de sintaxe
da atividade. O pretendido € que se compreenda a funcionalidade das objetivas diretas em
determinados gé€neros, para que s6 assim se possa ir além do que propde o livro didético,

tendo-o como impulsionador, € ndo como par de muletas.

Este trabalho pretende contribuir, de forma significativa, para as aulas de
gramdtica especificas do campo da sintaxe. Tendo em vista que as defini¢cdes e
categorizagdes, impostas pela gramatica tradicional, dificultam a aprendizagem, desde o
dominio das sub-classificagdes até a auséncia de abrangéncia no que se refere aos
aspectos discursivos. Muito provavelmente, € em razio de uma abordagem
exclusivamente metalinguistica dos recursos sintdticos que se associa a ideia de
complexidade a sintaxe. Abordagem essa que, por muitas vezes, estd arraigada no
“decoreba” e ndo na funcionalidade, desconsiderando os aspectos pragmadticos e

utilizando inadequadamente diversos géneros discursivos.

De acordo com os PCN (1998, p. 59, 60), sabe-se que, geralmente, a aplicacdo de
tais conteudos destina-se aos anos finais do ensino fundamental. Porém € notédria a
presenca de uma grande deficiéncia apresentada pelos alunos ao chegarem ao ensino
médio, por serem solicitadas a constru¢cdo de determinadas oracdes necessdrias a

producdo textual.

E necessario que se compreenda, as fungdes sintatica, semantica e discursiva que
as oracoes subordinadas apresentam, para que assim, possam ser ensinadas de acordo com
os géneros discursivos as quais pertencem. Dessa forma, abrem-se espacos mentais
necessarios a compreensdo, de modo que o gé€nero textual nio seja dissociado de sua

funcionalidade.

O presente trabalho estd dividido em trés capitulos, seguidos de consideracdes
finais e referéncias bibliograficas. O primeiro capitulo constitui-se com esta introdugao.
O segundo capitulo baseia-se nas orientacOes gerais, de acordo com os documentos
oficiais, como forma de contribuicio ao ensino de lingua portuguesa. Em seguida, hd um
topico destinado a histéria do livro didético e sua aplicag¢do na sala de aula. No terceiro
capitulo, hd a conceituacdo das objetivas diretas desde a vertente tradicional até o

funcionalismo. No quarto capitulo, hd a anélise do tratamento dado as essas oragdes, bem
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como sua utilizacao no livro didatico. Por fim, hd uma proposta de atividade como forma
de contribuicdo ao ensino, a fim de provocar a reflexdo no ensino das oracdes objetivas

diretas.
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1. ORIENTACOES GERAIS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O
LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

1.1. Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1998)

Os PCN constitui-se como documento oficial que tem por finalidade expor
orientagdes ao ensino de LP destinado ao ensino fundamental. Essas orientagdes, que nao
se configuram como recentes, ja4 apresentaram uma postura critica ante ao ensino
tradicional bem como a supervalorizacdo as normas gramaticais juntamente com a

utilizacdo do texto como pretexto.

Ainda assim, o que se observa, nos dias atuais (duas décadas depois!), é a
insisténcia na permanéncia de atividades metalinguisticas, baseadas em frases
descontextualizadas ou, ainda pior, utilizadas dissociadas da funcionalidade género-
discursiva, algo que gera discussdes sobre tal postura utilizada pelos docentes, uma vez

que os mesmos nao estdo desassistidos, tanto oficialmente como pedagogicamente.

No que se refere a concepcao de linguagem presente nos PCN, hd na defini¢do

uma perspectiva interacionista, pois:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como a¢do interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao
que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia. Os homens € as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal,
entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producio
de uma cronica, uma novela, um poema, um relatério profissional.
(BRASIL, 1998, p. 20)

Depreende-se desse discurso oficial uma ideia diferente de lingua como um
sistema estrutural fechado, a linguagem € um sistema de signos que sé apresenta
significacdo social e historica quando utilizados por homens e mulheres de forma
interacionista. Isso afeta, consideravelmente, o modo de apreendé-la, pois a forma
sintitico e semantica com a qual é utilizada faz com que dé relevo ao componente

pragmatico.
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O discurso verbal € apontado como fator determinado e formulado por
intencionalidades discursivas que se restringem aos sujeitos envolvidos e a fatores extra
discursivos, ou seja, opinides, convicg¢des, relacdes de afinidade, grau de familiaridade,

ou até mesmo a posicdo social e hierdrquica que possuem. (BRASIL, 1998, p. 21)

A perspectiva apontada pelos PCN nos induz a reflexdo de o porqué ainda
insistimos em atividades remotas de seu uso e reflexdo, se estamos (professor e aluno)
em constante comunica¢cdo com diversos géneros que circulam em nossa sociedade e
interferem consideravelmente em nossa formacéo critica e ideoldgica? O discurso ndo
ocorre no vazio, isso se da pela concretizagdo textual (verbal e/ou ndo-verbal) de forma a
criar um todo significativo. Dissociar gramatica de seu uso e reflexdo € mais que uma

acdo remota, consiste como uma a¢do improdutiva.

Assim, a concep¢do de gramadtica adotada pelos PCN € a gramdtica reflexiva e

de usos, como consta abaixo:

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das
priticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que,
ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblemdtica de um
conteudo estritamente escolar, do tipo que so serve para ir bem na prova
e passar de ano — uma prética pedagdgica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e
memorizagdo de terminologia. Em fun¢éo disso, discute-se se hd ou ndo
necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a
questdo verdadeira € o que, para que e como ensind-la. (BRASIL, 1998,
p- 28)

Apesar de ainda muito persistente nas aulas de andlise linguistica, a ideia de uso
e reflex@o da lingua no ensino de LP j € algo discutido ao longo do tempo e que, mesmo
em meio as resisténcias e dificuldades, tem tomado (mesmo que vagarosamente) seu
espaco em sala de aula. Isso possibilita a professores e alunos, novos olhares para aquilo

que ja fora visto diversas vezes sob a mesma perspectiva.

Por sua vez, os géneros discursivos sao assistidos pelos PCN como determinados
em funcdo das intencdes comunicativas, sendo determinados historicamente, de modo a
ser caracterizado por trés elementos fundamentais®: o contetido temdtico (o que é dito por

meio do género), o contetido composicional (a estrutura textual) e o estilo (especificidades

3 Concepgio defendida por Bakhtin e que toma o género numa perspectiva discursiva.
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das unidades de linguagem). Ou seja, o género funciona como uma familia de textos que
possuem caracteristicas comuns, embora ainda sendo diferentes. (BRASIL, 1998, p. 21-

22)

Os textos produzidos sdo estruturados de acordo com a natureza temaética,
composicional e estilistica, o que acaba por enquadrd-los em determinado género
discursivo. Por isso, o texto é considerado a unidade bésica do ensino, tornando-se objeto
deste, ou seja, a diversidade de géneros precisa ser abordado em sala, por apresentarem
diferentes formas e serem destinados a determinados fins, também considerando sua

funcdo e relevancia social.

Juntamente a no¢do de género como aspecto funcional e comunicativo, a andlise
linguistica indicada pelos PCN classifica-se como estilistica, ou seja, através do uso e da
reflexdo que se faz das classes de palavras e fungdes sintéticas. Desse modo, € perceptivel
uma visao oposta ao estruturalismo (forma/estrutura da lingua), apresentando-se pela

flexibilidade e heterogeneidade da lingua:

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia
discursiva. Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser
capaz de utilizar a lingua de modo variado, para produzir diferentes
efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de
interlocucdo oral e escrita. E 0 que aqui se chama de competéncia
lingiifstica e estilistica. (BRASIL, 1998, p. 23)

Outra problemadtica encontra-se na selecio dos textos utilizados nas aulas de LP:
muitos deles sdo apenas fragmentos textuais, distanciando-se da qualidade que o texto
integral apresenta, dificultando o acesso do aluno este (tendo em vista que muitos alunos
sO possuem acesso ao texto integral na escola). A ideia de simplificacdo gera reproducdo
de uma leitura e escrita desmotivadora, afastando o aluno da potencializacdo de sua

competéncia leitora e escritora.

Os PCN propdem uma andlise de carater epilinguistico. Essa andlise, apesar de
ser (ainda) desconhecida por boa parte dos docentes, ja € mencionada nos PCN em 1998.
O fato de muitos docentes desconhecerem esse tipo de andlise linguistica acarreta em um
certo prejuizo a compreensao dos proprios alunos. Desconstruir a andlise metalinguistica

torna-se um desafio aos alunos de graduagdo do curso de licenciatura em letras e aos
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7z

professores de lingua portuguesa em geral, pois a técnica de reproducdo ainda é
persistente pelo efeito de comodidade causada. Para desfazer-se de toda essa técnica é
necessdria que ocorra uma quebra de paradigmas e uma desconstru¢@o sobre os modos de

se abordar a prépria lingua, como consta nos PCN. (BRASIL, 1998, p. 28)

A fim de contribuir para as atividades de andlise linguistica em sala de aula, os
PCN propdem/orientam os professores as formas e os métodos em que a pratica de anélise
linguistica pode ocorrer e qual finalidade possuem, uma vez que possuem sua

funcionalidade juntamente a lingua.

Pratica de andlise lingiiistica

* (...) * predominéncia da parataxe e da coordenacao sobre as estruturas
de subordinacio.

* Realizagdo de operagdes sintaticas que permitam analisar as
implicagdes discursivas decorrentes de possiveis relacdes estabelecidas
entre forma e sentido, de modo a ampliar os recursos expressivos.
(BRASIL, 1998, p. 59-63)

E importante ressaltar que o fato de considerar a analise epilinguistica com maior
énfase ndo ocorre a anulacao da andlise metalinguistica. O que se propde, neste trabalho,
€ a reflexdo e a utilizagdo desses dois tipos de andlise como forma estratégica que torne
o aluno ndo apenas um mero identificador e classificador de palavras/sentencas, mas

como alguém consciente desses usos em diferentes situacdes sociais de intencionalidade.

1.2 As OrientacOes Nacionais Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
(2006)

Inicialmente, percebe-se a consideravel diferenga temporal (1998-2006) acerca
de um documento que assistisse as disciplinas destinadas ao Ensino Médio (EM). Durante
esse espaco de tempo, discussdes sobre como as disciplinas poderiam ser abordadas
foram (re)discutidas até que se chegasse a elaboragdo das Orientacdes Nacionais

Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (OCEM).

As OCEM apresentam-se, incialmente, como uma consolidacdo e

aprofundamento dos conhecimentos construidos ao longo do ensino fundamental através
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dos PCN. Esse € o momento em que surgem certos questionamentos, como: serd que essa

construc¢do foi, de fato, concretizada? Segundo as OCEM:

Sob essa légica, e levando em consideracdo que os documentos que
parametrizam o ensino fundamental se orientam por perspectiva
segundo a qual o processo de ensino e de aprendizagem deve levar o
aluno a construgdo gradativa de saberes sobre os textos que circulam
socialmente, recorrendo a diferentes universos semidticos, pode-se
dizer que as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no
contexto do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de
habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto

\

a ampliagdo continua de saberes relativos a configuragdo, ao
funcionamento e a circula¢do dos textos quanto ao desenvolvimento da
capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem.
(OCEM, 2006, p. 18)

Desse modo, compreende-se que esse documento possui uma concepgao
interacionista da lingua. Essa concepcao de lingua € vista como uma ponte entre as OCEM
e os PCN, a fim de que o aluno obtenha, no final da educagdo bésica, o pleno dominio de

sua lingua materna.

As reflexodes de uso da lingua apresentam-se totalmente interligadas aos fatores
sociais, regionais, entre outros, determinando o nivel de formalidade utilizada, bem como
o registro utilizado (falado e/ou escrito). Isto ocorre e deve ser relevante ao planejamento
do professor, pois “[...] se as linguas variam no espaco e mudam ao longo do tempo, entdo
o processo de ensino e de aprendizagem de uma lingua — nos diferentes estdgios da

escolariza¢do — ndo pode furtar-se a considerar tal fendmeno.” (OCEM, 2006, p. 20)

Além de apresentar o incentivo as atividades epilinguisticas, as orientagdes
também apresentam a ideia de textualidade. Assim, o texto é considerado uma totalidade
que sO consegue ser construido através de um conjunto de sentidos que se sustenta pelo
produtor e pelo receptor. Isso afeta consideravelmente o tratamento dado aos géneros
discursivos, pois o texto possui dimensdes ndo apenas linguisticas, textuais e cognitivas,

mas também sociopragmaticas e discursivas:

(c) sociopragmatica e discursiva, relacionada, por conseguinte:

* aos interlocutores;
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* a seus papéis sociais (por exemplo, pai/filho, professor/aluno, médico/
paciente, namorado/namorada, irmdos, amigos, etc., que envolvem
relacdes assimétricas e/ou simétricas);

* as suas motivagdes € a seus propositos na interacdo (como produtores
e/ou receptores do texto);

* as restrigoes da situagdo (instituigdo em que ocorre, ambito da
interagc@o (privado ou publico), modalidade usada (escrita ou falada),
tecnologia implicada, etc.);

» a0 momento social e histdrico em que se encontram engajados ndo so6
os interlocutores como também outros sujeitos, grupos ou comunidades
que eventualmente estejam afeitos a situacdo em que emerge o texto.
(OCEM, 2006, p. 22)

Por esse motivo, é importante reavaliar ndo s6 o ensino de gramética, como
também as praticas metodoldgicas abordadas para o ensino dos gé€neros discursivos.
Tendo em vista que ndo hd como isolar a producgdo textual dos aspectos gramaticais e,
sobretudo, dos aspectos funcionais dos géneros, visto que ha uma correlacio entre tais
aspectos. Ou seja, o texto ndo deve servir como um pretexto para a abordagem
metalinguistica, sendo considerada como uma “nova nomenclatura”.

A concepcdo de lingua presente nas OCEM, € a lingua como interagdo, ou seja, o
texto € construido por meio da interag¢do, sendo responsavel por afetar consideravelmente
o mundo, o homem, a linguagem e a si mesmo, pois “[...] se € pelas atividades de
linguagem que o homem se constitui sujeito, s6 por intermédio delas € que tem condicdes
de refletir sobre si mesmo.” (OCEM, 2006, p. 23). O homem se constitui sujeito através
da linguagem; portanto, compreender o funcionamento da lingua faz com que haja a
relac@o entre 0s processos cognitivos e sociais.

Por fim, as OCEM apresentam tabelas referentes a cada especificidade textual
presentes abaixo, apresentando exemplos e orientando as formas que vao desde a
interpretagdo e analise, até mesmo a producdo desses textos, assim “Papéis sociais e
comunicativos dos interlocutores, relacdes entre esses, propdsito discursivo, fungdo
sociocomunicativa do género, aspectos da dimensdo espagotemporal em que se produz o

texto.” (OCEM, 2006, p. 38)
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Figura 1 - Tabela de critérios para as atividades de andlise linguistica

QUADRO 2
EIXOS ORGANIZADORES DAS ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA NO

ENSINO MEDIO - ANALISE DOS FATORES DE VARIABILIDADE DAS (E NAS)
PRATICAS DE LINGUA(GEM)

FOCO DAS ATIVIDADES DE ANALISE

Elementos pragmaticos envolvidos nas situagées de interacdo em que emergem os
géneros em estudo e sua materialidade - os textos em anilise

» Papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, relacdes entre esses, propdsito
discursivo, fungio sociocomunicativa do género, aspectos da dimensio espaco-
temporal em que se produz o texto.

Estratégias textualizadoras:

= uso dos recursos linglifsticos em relagio ao contexto em que o texto & construido
(elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro lingtiistico, grau de
formalidade, selegéo lexical, tempos e modos verbais);

» uso de recursos lingiifsticos em processos de coesdo textual (elementos de articu-
lagdo entre segmentos do texto, referentes a organizacio — temporal e/ou espacial
- das seqliéncias do texto ou & construgio da argumentagio);

» modos de organizacio da composicao textual - seqiiéncias textuais (tipos textuais
narrativo, descritivo, argumentativo, injuntivo, dialogal);

 organizagao da macroestrutura seméantica (dimensio conceitual), articulagio entre
as idéias/proposicoes (relaces logico-seminticas);

= organizagio e progressdo tematica.

Mecanismos enunciativos

» Formas de agenciamento de diferentes pontos de vista na textualizacio (identifi-
cacio dos elementos que sinalizam as vozes e o posicionamento dos enunciado-
res trazidos 4 cena no texto), uso dos elementos de modalizagio (identificagao dos
segmentos que funcionam como indicacdes acerca do modo como o enunciador se

posiciona em relacio ao que é dito, a seu interlocutor ou a si mesmo).
Fonte: (BNCC, 2018)

1.3 A nova Base Nacional Comum Curricular (2018)

Recentemente, uma nova proposta curricular foi elaborada para o ensino
fundamental e médio, nomeada por Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ainda
assim, durante todo o documento € notério o didlogo com os documentos oficiais
anteriores, tanto com os PCN quanto como as OCEM. O didlogo refor¢a alguns discursos
e reformula outros de modo a acrescentar as profundas inovagdes que marcaram/marcam
a sociedade.

A perspectiva presente sobre a linguagem € a mesma que aparece nos PCN, porém

ha algumas relevancias que devem ser destacadas:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando
atualizd-los em relacdo as pesquisas recentes da drea e as
transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
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da informagd@o e comunicag¢do (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, jd assumida em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (...).
(BNCC, 2018, p. 65)

Assim, o que se entende é que a relacdo enunciativo-discursiva tem profunda
relacdo com as TIDIC’s, pois esta causou importantes transformacdes sociais que
contribuem aos letramentos digitais através da dissemina¢do das redes sociais e de outros
meios de comunicagdo, mas que, infelizmente, acarretaram, consideravelmente, o
preconceito linguistico.

O texto, também, é considerado a centralidade da proposta curricular para o ensino
de LP, através da perspectiva enunciativo-discursivas a fim de “[...] sempre relacionar os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em vdrias
midias e semioses.” (BNCC, 2018, p. 65)

Tendo em vista uma reproducgdo de diversos aspectos dos documentos anteriores,
focaremos, aqui, apenas aqueles que se relacionam os 7/DIC’s e aos considerados novos
géneros discursivos, até entdo, ndo citados nos outros documentos.

A BNCC coloca em questdo pontos de extrema importancia tanto aos
multiletramentos, quanto aos da liberdade de expressdo e ao discurso de d&dio,
frequentemente circulado nos meios tecnologicos de comunica¢do. O Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), apds ser implementado como forma de acesso ao ensino superior,
tem cobrado dos estudantes a capacidade de reflex@o acerca desses temas sociais por meio
da producao textual avaliada com peso 1000.

ApOs essas mudangas nos meios de comunicagdo e na sociedade como um todo,
percebe-se que ocorre uma certa confusdo quanto ao que seria liberdade de expressao e o

que seria discurso de 6dio. Vejamos:

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma
critica essas novas préticas de linguagem e producdes, ndo s na
perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para
um uso qualificado e ético das TDIC — necessério para o mundo do
trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas
e usos. E preciso saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre
os limites entre liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios. (BNCC,
2018, p. 67)
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Dessa forma, os métodos de Iletramento j& existentes ndo serdao
desprezados/anulados dos métodos de ensino, mas torna-se necessario voltar os olhares
para os novos letramentos, essencialmente digitais, presentes em nossa sociedade. Assim,
analisar uma charge torna-se tdo importante quanto analisar um meme ou um gif, ambas
possuem sua importancia para o ensino da lingua, pois hd géneros capazes de provocar
uma nova significac@o para o aluno do que, por exemplo, uma simples tradicional.

No que se refere aos géneros discursivos, hd uma certa preferéncia por géneros de
esfera jornalistica (que também tém ganhado um enorme espago nos meios tecnolégicos
da informacdo), por serem considerados como “(...) contribuintes no processo de
formacdo de opinido, argumentacdo, persuasdao, manipulacdo através da proliferacdo de
fake news e do discurso de 6dio.” (BNCC, 2018, p. 134-135)

Assim, a BNCC exp0e uma tabela com informacdes de como os géneros de esfera
jornalistica podem ser abordados em praticas de leitura, oralidade, produgdo escrita e
andlise linguistica que vao do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. No que se refere a

andlise sintdtica dos géneros de esfera jornalistica, € possivel destacar tal informacdo:

Analisar a modalizacdo realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas
por classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locucdes adjetivas,
advérbios, locucdes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais, oragdes
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a
apreciacdo ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posigdes
implicitas ou assumidas. (BNCC, 2018, p. 183)

Alguns eixos integradores apresentados pela BNCC apresentam, como relevantes,
nao apenas a identificacdo e classificacdo linguistica tradicional, mas também o uso e a
reflexdo sobre os aspectos gramaticais e textuais. O Eixo Leitura apresenta o tratamento
das préticas leitoras, de modo a considerar as dimensdes inter-relacionadas as préaticas de
uso e reflexdo. O Eixo da Produgado de Textos “[...] compreende as préticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos [...]”. (BNCC, 2018,
p. 74)

O Eixo da Analise Linguistica também nomeado de Semidtica traz a seguinte

afirmacao:
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O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante
os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelos gé€neros (orais, escritos e multissemiéticos)
e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados
nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (...) No que tange
ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de 1éxico e de variedade
linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintdticos e
morfolégicos, de acordo com a situag@o de producio, a forma e o estilo
de género. (BNCC, 2018, p. 78)

O que se pode concluir € que ha todo um suporte para os professores de LP quanto
ao que fazer e como fazer. O questionamento € se ocorre o estudo desses documentos
para que possam ser desenvolvidas estratégias de ensino. O desconhecimento pode ser
considerado um fator explicavel pela carga hordria excessiva que os professores possuem
em sala de aula, porém o ato de abster-se — ainda que conhecendo — desses documentos
torna o processo de mudanca metodolégica menos provdvel do acontecimento. A
realidade de nossas aulas de LP, mesmo que reavaliada por todos os documentos citados,
ainda se mostra como um ensino tradicional de identificacdo e classifica¢do através do

texto como mero pretexto.

1.4 A historia do Livro Didatico

O uso do LD, na sala de aula, é, para alguns professores, a Unica ferramenta
utilizada no processo de ensino-aprendizagem da LP, enquanto que, para outros, € apenas
uma das ferramentas que podem ser utilizadas. Ao longo dos anos, os LD’s foram alvo
de inumeros programas para sua producdo, circulacao e avaliagdo.

Inicialmente, em 1929, o Estado cria o Instituto Nacional do Livro (INL) tendo
como responsabilidade promover um aumento na produ¢do do LD. Contudo, s6 em 1938,
¢ criado a Comissao Nacional do Livro Didético (CNLD), na qual € estabelecida a
primeira politica de legislagcdo responsdvel pela producdo e circulagdo do LD no pais.

Ap6s a aprovacdo do Decreto n°® 91.542 de 19/08/85, o INL/Programa do Livro
Didético para o Ensino Fundamental (PLIDEF) dé lugar ao Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que implementou algumas melhorias como: o fim da participacao
financeira dos Estados, transferindo o controle para a Fundagdo de Assisténcia ao

Estudante (FAE) que, logo mais tarde, seria extinta, tornando-se responsabilidade do
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Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE); a extensdo da oferta aos
alunos de 17 e 2% série das escolas publicas e comunitdrias; a participacao dos professores
na indicacdo do LD e a reutilizacdo do LD, o qual p6s fim ao uso descartdvel, gerando
consequentemente um aperfeicoamento nas técnicas de producao.

Mesmo com avancos significativos no uso do LD, apenas o ensino regular recebeu
tais melhorias, enquanto a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sofria a marginalizacao
por ndo possuir um programa das politicas publicas voltada para si. Assim, em muitas
situacdes os LD produzidos para aluno do ensino regular eram utilizados no EJA. Além
disso, gera uma sele¢do de conteddos, recortando-os de modo que se encaixassem no
tempo pré-estabelecido, consequentemente era provocada a reducdo das atividades de
prética de leitura e escrita. Apenas em 2011 € criado o Plano Nacional do Livro Didatico
para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).

Atualmente, a discussao sobre o uso do LD tem se tornado constante nas reunioes
pedagogicas e no planejamento dos professores. Alguns professores acreditam, piamente,
na metodologia da inovacdo, desconsiderando ou condenando o uso do LD, pois
acreditam que esse os limita e os engessa quanto as metodologias inovadoras que podem
ser aplicadas em sala.

Outros professores seguem a risca aquilo que estd no LD, reproduzindo fielmente
até mesmo as respostas contidas nas atividades existentes, desconsiderando outros
métodos de ensino, restringindo sua metodologia ao LD.

O conceito de inovacdo, na sociedade atual, ainda representa o descarte de tudo o
que é considerado tradicional, porém algo que deveria ser discutido nas escolas é que
utilizar uma metodologia inovadora ndo significa a ndo utilizacdo do tradicional, mas
utilizar-se desse tradicional de modo que se gerem novos pensamentos e outros resultados.

Afinal, é na tradicdo que se geram as raizes servindo como base para a
ressignificagdo para o velho. Dessa forma, toda inovacdo terd como base/raiz os métodos
tradicionais, o que significa dizer que nem tudo o que € tradicional € ineficiente, posto
que “[...] ndo somos nés mesmos produtos dessa escola tio criticada? A aprendizagem
escolar nessa escola tdo tradicional dependeu dos bons professores ou de nossos interesses
pessoais?” (LEAO, 1999, p.189).

Nao se trata, entdao, de condenarmos o LD, pois sabemos que diversas vezes torna-
se o tnico material que possuimos em maos para utiliza¢do na sala, ndo que isto nos sirva
como desculpa para utilizd-lo como um par de muletas com o qual nos apoiamos, mas

sim saber onde podemos interferir no LD, de modo que se gere um aperfeicoamento
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quanto a metodologia de ensino. Como € proposto em Marcuschi (1996, p.46) “[...] mais
do que contestar a existéncia do livro didatico, trata-se de ver como ele anda hoje em dia
e como poderia ser se o quisermos melhor”.

Sabemos que ha diversas concepgdes sobre o LD e que este pode ser compreendido

como complexo e diversificado, assim proposto por Felicissimo (2009, p.61-62):

O LD ¢ uma realidade complexa, um objeto que, por ser histérico, revela
a histéria da organizacdo do saber, da constituicdo das disciplinas, dos
modos do homem se relacionar com o saber, das realizacdes politicas,
econdmicas e ideoldgicas que fundamentam a instituicao escolar.

Por ser considerado uma mercadoria, o LD ndo passava por um critério de
avaliagdo antes de sua circulacdo e isso era um grande problema nos LD’s. Assim, o
PNLD estabeleceu critérios para os LD antes que esses entrassem em circulacdo nas

escolas. Conforme Santos (2006, p.52) as mudangas tedricas e metodoldgicas:

[...] se tornaram possiveis devido a movimentagao no campo da reflexao
sobre a concepc¢ao do seja ensinar a lingua materna (RANGEL, 2005),
resultado da mudanca da concepcio de lingua, antes vista como sistema
(e que permeou até os anos 60, do século XX), como instrumento de
comunicacdo (que compreendeu o periodo dos anos 60 a 80) e agora
compreendida como enunciagao, discurso, interacao.

Assim, a lingua deve ser estudada como heterogénea e reflexiva, e ndo como cédigo,
pois dessa forma, estamos consequentemente tornando o aluno apenas um decodificador de
textos, que apenas reproduz o que € estudado, ndo sabendo relaciond-la com o meio em que
vive/convive. Tendo o texto como algo universal, autdbnomo, que ndo se insere em um
contexto especifico de producdo que faz com que ele tome certas caracteristicas especificas,
constituindo-se em determinado género. (ALBUQUERQUE, 2006.)

O préximo capitulo disserta acerca dos conceitos aplicados as oracdes
subordinadas e, posterior e especificamente, as substantivas objetivas diretas.
Considerando os conceitos da gramatica tradicional e destacando os conceitos da sintaxe
funcionalista, passeando por diversos autores que refletem sobre a linguagem de modo a

dar relevancia para os aspectos pragmatico, discursivos e funcionais.
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2. ORACOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS OBIJETIVAS DIRETAS: DA
PERSECTIVA TRADICIONAL AO FUNCIONALISMO

O presente capitulo expde o conceito aplicado as oragdes subordinadas, tendo
como ponto de partida a gramatica tradicional em destino a vertente funcionalista. A
no¢do de género textual como ferramenta de modalizacdo também € abordada neste
capitulo, discutindo-se sobre as técnicas de assimilacio e reproducdo bastante adotadas
nas aulas de LP.

O ensino de gramdtica, através dos gé€neros discursivos, tem sido bastante
discutido entre os linguistas atuais. A ideia de género textual como instrumento de
letramento, € ndo apenas de reproducdo, tem contribuido muito quanto as finalidades e

intencionalidades que o género apresenta. Como afirma Bakhtin (2003, p. 279):

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Nao é de
surpreender que o cariter e os modos dessa utilizacdo sejam tdo
variados como as proprias esferas da atividade humana, o que nao
contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade
humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (temdtico) e por
seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua
— recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua constru¢cdo composicional. Estes trés elementos
(conteido temadtico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicacdo.” (BAKHTIN. 2003, p.
279)

Ainda assim, € notorio que ha uma certa dificuldade por parte dos professores de
lingua portuguesa quanto a forma de elaboracdo das atividades de andlise linguistica. O
“como” se torna um desafio nas maos daqueles que desejam representar uma gramatica
muito mais fundamentada em nossos usos do que apenas em classificacOes. A ideia de
como elaborar uma atividade que contemple a fun¢do comunicativa € dolorosa e drdua,

tendo em vista que a quebra de paradigmas ocorre inicialmente no professor.

Essa discussdo torna-se importante, uma vez que € necessirio que (tanto o

professor quanto o aluno) se compreenda as possibilidades que sdo abertas através dos
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aspectos sintdticos, mesmo que a estrutura seja aceita pela GT. O que se observa é a
possibilidade funcional de como/quando/para que utilizar determinadas estruturas
sintticas, pois possuem uma representacdo a fim de se obter uma eficicia (BAKHTIN,

1988.)

Por conta da auséncia de explicagdes sobre a finalidade das estruturas sintaticas,
muitas vezes 0 que se escuta nas aulas de andlise linguistica dos periodos complexos
(especificamente as oracdes coordenadas e subordinadas) é: “para que vou estudar isso,
se nunca vou utilizar?”. Ou seja, ndo € perceptivel que, diariamente, utilizamos oragdes
coordenadas e subordinadas para atingir finalidades que estdo diretamente ligadas as
nossas intencionalidades. Isso pode ocorrer de forma proposital ou de forma involuntéria,

pois as formas gramaticais se concretizam também nos atos de fala.

Soma-se a isso, o processo de coordenagdo e subordinagdo das estruturas sintaticas
que, nas aulas de LP, apresentam, tradicionalmente, uma distingdo classica: a no¢do de
dependéncia sintdtica/semantica. Assim, as oracOes coordenadas sdo consideradas
independentes quanto ao seu significado e quanto a estruturacdo sintdtica, e as
subordinadas, dependentes, porque, além de necessitarem de uma outra (nomeada

principal) para que tenham sentido completo, desempenham nessa uma fung¢do sintatica.

As classificacdes de coordenacdo sdo consideradas como sindéticas e assindéticas.
As oracdes coordenadas sindéticas sdao classificadas, pela GT, como as oracdes que
necessitam de conjuncdes e conectivos para gerar a conexao sintdtica, ja as oracdes

coordenadas assindéticas sdo consideradas justapostas, ou seja, separadas por virgula.

A gramdtica tradicional, segundo Cunha (2001, p. 583), disserta acerca das
oracdes subordinadas como aquelas que “[...] funcionam sempre como termos essenciais,
integrantes ou acessoOrios de outras oragdes”. Trata-se da dependéncia a uma oracgdo
nomeada de “oracdo principal” que, neste caso, recebe tal nomeacao por apresentar as
informacdes mais importantes do periodo. Segundo Rocha Lima (1999, p.261), “No
periodo composto por subordinagdo, ha uma oragdo principal, que traz presa a si, como
dependente, outra ou outras. Dependentes, porque cada um tem seu papel como um dos

termos da oragdo principal.”

Os gramadticos que possuem uma visdo descritiva/funcionalista da lingua como
Neves (2000) e Castilho (2012), apresentam uma perspectiva bastante diferenciada do

tradicionalismo. Segundo Neves (2000, p.601):
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A subordinacdo estrita ocorre na complementacdo e na adjuncdo,
representadas no uso das preposicdes (entre sintagmas ou entre
oragdes). A jungdo concernente as relacdes entre satélites adverbiais e
seus nucleos (que sdo relagdes como as de tempo e de causa, por
exemplo) se representa ndo apenas no uso das preposi¢des, mas também
no uso de algumas conjungdes tradicionalmente designadas como de
subordinagdo (...). Essa denominagdo, entretanto, pode refletir uma
ignordncia do estatuto que possuem as oracdes que sao satélites
adverbiais, em oposi¢do as oragdes tradicionalmente denominadas
substantivas e a algumas das adjetivas.

Segundo Castilho (2012, p.355):

As subordinadas dispdem de dois processos de marcagdo gramatical: (i)
por operadores, que sdo as conjuncdes subordinativas; (ii) por
morfemas do modo subjuntivo e das formas nominais do verbo; (iii)
pela gramaticalizacdo de verbos evidenciais seguidos da conjuncdo
que.” “(...) propriedades sintaticas diversas levam a concluir que ha trés
tipos de relacdes de subordinacdo: as substantivas (que sdo
argumentais), as adjetivas e as adverbiais (que sdo adjuncionais).

E importante observar que Castilho aponta as subordinadas substantivas como
argumentais externos e internos; ja Neves aponta as subordinadas substantivas como
satélites adverbiais e nucleos. Sdo consideradas argumentativas por representarem
estruturalmente os termos da oragdo como o sujeito € o complemento verbal (objeto direto

e indireto), caracteristicas dadas por apresentarem um maior encaixamento.

Contudo, tendo em vista a extensao do processo de subordinagdo bem como das
subclassificacdes das oragdes, estaremos voltando a atencdo para as OSSOD desde a

vertente tradicional até a visdao funcionalista.

3.1 As oracoes subordinadas substantivas objetivas diretas

Segundo a GT, as OSS apresentam uma ora¢do principal (considerada como
aquela consiste na a¢do primordial) e uma subordinada que classifica-se em: subjetivas,
objetivas diretas, objetivas indiretas, completiva nominal, predicativa e apositiva.

Segundo a GT, na OSSOD, a oracdo funcionard como objeto direto da orag@o principal.

z

A tradicional pergunta “o qué?”, apds o verbo identificado, é considerado

responsavel por trazer, a memoéria do aluno, aspectos da transitividade verbal,
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classificando o verbo como transitivo direto, tendo como complemento o objeto direto.
Assim, a oragdo seria facilmente classificada como subordinada substantiva objetiva

direta.

De acordo com os PCN (1998), os OCEM (2006) e o RCEM-PB (2004), os livros
didéticos devem trazer uma abordagem metodoldgica baseada nos usos da lingua. Porém,
o que ainda se vé sdo atividades semelhantes as presentes nas gramdticas tradicionais. No
que se refere as oragdes subordinadas, ainda se tem a ideia de “dependéncia” entre as
oragdes ou a funcdo que a orac¢ao subordinada exerce sobre orac¢ao principal, como afirma

Speranca-Criscuolo (2013).

As atividades escolares de andlise linguistica devem considerar o contexto
comunicativo, bem como os participantes da interacao e suas intencdes, a fim de observar
a lingua como um instrumento de comunicacdo € ndo como um sistema fechado e
independente. Assim, a descricdo adotada pela autora baseia-se numa perspectiva

interdiscursiva, por mostrar um uso recorrente na lingua portuguesa.

Assim, o que deve ser levado com maior relevancia é que as OSSOD, segundo

Sperancga-Criscuolo:

Uma oracdo principal cujo predicador é um verbo dicendi tem como
complemento uma oragdo que designa um Ato de Fala, pois € fruto de
uma enunciacio anterior, que estd sendo reportada. Essa construcio
sintatica pode aparecer sob duas formas: o Discurso Direto (DD) e o
Discurso Indireto (DI). E interessante observar que, embora no DD a
oragdo subordinada (ou encaixada) tenha total independéncia e ndo tenha
nenhuma marca de subordinagao, ela ocupa uma posi¢do de argumento
em relacdo a oracdo principal. Como mostra Abreu (2003, p.136), essa
construgdo se caracteriza pela justaposi¢cdo das oragdes, o que ndo
elimina a relagdo de subordinagdo entre elas. Por outro lado, no DI, o
complemento ¢é explicitamente marcado pelo subordinador que,
principalmente, pode ser uma conjun¢io integrante ou mesmo o verbo na
forma infinita — segundo Dik (1997) por nao possuir marcagdo de tempo-
modo-aspecto e determina¢do do argumento-sujeito, a forma infinita é
menos especifica e mais dependente que a forma finita.” (SPERANCA-
CRISCUOLO, apud DIK, 1997)

Para ela (2014, p. 90), assim como para Castilho (2012, p. 355), as oragdes
subordinadas substantivas possuem fungdes argumentativas e, conforme Bakthin (1988),

quando somadas aos tipos de discursos, apresentam determinadas intencionalidades,
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principalmente ao ocorrer a transformagdo do discurso direto (DD) para o discurso

indireto (DI).

Bakthin (2003, p. 144) apresenta a transformacdo do DD para o DI como algo
manipulavel, representando a fala de “outra pessoa”, apagando as fronteiras do DD por
possuirem finalidades pré-estabelecidas. Isso ocorre, principalmente, porque os
elementos emocionais e afetivos ndo sao exatamente transpostos no DI, e ainda lhes sao
acrescentados os verbos dicendi como comentdrios responsdveis por causar

estranhamento, algo que convém as necessidades do autor.

No que se refere aos géneros discursivos e ao uso das OSSOD, de acordo com
Speranca-Criscuolo (2013; 2016), ela se mantém como uma grande aliada aos géneros
jornalisticos, literérios e cientificos (pretende-se, aqui, reter-se aos géneros jornalisticos),
juntamente com os tipos de discursos e os verbos dicendi/elocucio presentes em tais
géneros, justamente por possuirem caracteristicas argumentativas seja de convencimento,

manipulacdo, politico-ideoldgica, etc.

O uso dos verbos dicendi que introduzem o DD do outro, juntamente as OSSOD,
causam, no cunho jornalistico, uma maior confiabilidade ao dito e, consequentemente,
um menor comprometimento com a mesma. Os verbos de elocu¢do s@o responsaveis por
abrirem espacos mentais que modificam/alteram o discurso citado e, principalmente, a
comunicacdo. Dessa forma, segundo Speranca-Criscuolo (2013), assumem a funcdo de

modalizadores do enunciado.

Ao se tratar do DI, a discussdo aprofunda-se ainda mais uma vez na direcdo de
que o discurso do outro pode ser facilmente manipulado para determinados fins. Por
exemplo, a utilizagdo do verbo “ironizou” ao fim de um discurso indireto ndo representa
a mesma significagdo que o verbo “afirmou”. Ambas possuem sentidos diferentes que, se
atreladas as OSSOD, causa um efeito de sentido que corresponda a finalidade da

reportagem veiculada.

Dessa forma, podemos observar que:

O predicador codifica a ilocugdo (for¢a ilocuciondria) do ato discursivo,
bem como aspectos subjetivos do enunciado que estdo diretamente
associados a relacao interpessoal dos participantes. (...) O conteido dos
enunciados, propriamente, se encontra na oragdo subordinada e, em
termos informativos, poderia ser dito através de uma oragdo simples.
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Nos termos da GDF, o contetido comunicado corresponde aquilo que o
falante deseja evocar em sua interacdo com o ouvinte; a oragdo
principal, por sua vez, constitui um modificador desse conteido.
Percebe-se, dessa maneira, que a construcdo complexa é um recurso
sintdtico que permite ao falante agregar outras “informacgdes” ao
enunciado, segundo suas intengdes: seja se comprometendo (01 e 02),
seja expressando a fonte de uma informacdo e garantindo sua
confiabilidade (03), seja modalizando o enunciado, para ndo se
comprometer (04 e 05). (SPERANCA-CRISCUOLO. 2013, p. 9).

Como podemos observar, a gramdtica tradicional adota uma classificacdo as
OSSOD que se distancia muito dos aspectos enunciativos e discursivos, algo necessario
a discussdo por representar uma cristalizacdo no ensino gramatical. As teorias
funcionalistas apontam uma classificacdo reflexiva, discursiva e pragmaética, bem como
mostram os recursos estratégicos utilizados em géneros especificos através dessas
oracoes. O capitulo seguinte traz ndo s os resultados da andlise realizada no livro didatico
de lingua portuguesa, como também a descri¢do desses resultados. Apds tal discussdo, ha
uma proposta de atividade como forma de contribui¢do para o ensino de sintaxe na

perspectiva funcionalista da linguagem.
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3. OSSOD: DO POSTO AO PROPOSTO

3.1 Analise do Livro Didatico

Esse capitulo discute a andlise realizada no livro didético, ressaltando suas
contribuicdes e avancos para o ensino, porém refletindo sobre as atividades que se
limitam a metalinguagem (especificamente nos recursos sintdticos). A escolha deste livro
caracteriza-se por sua maior circulagcdo e utilizacdo nas escolas. Esta colecdo tem por
titulo Portugués: linguagens (2013) dos autores Cereja e Magalhdes, para o ensino
médio, a colecdo se divide em unidades contendo subdivisdes dos capitulos. Possuindo a
seguinte capa:

Figura 2 - Capa do livro diddtico analisado

Willlam Roberto Cereja
Thereza Cochar Magalhaes

s Prodasila s tedn. Gl

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 489)

A metodologia que norteou essa pesquisa baseou-se na pesquisa descritiva-
interpretativista documental com abordagem qualitativa. Descritiva-interpretativista
porque, segundo Gil (1946), além da mera descri¢do das caracteristicas de determinado
fendmeno, também se preocupa em identificar os fatores que determinam ou contribuem

para a ocorréncia do fendmeno, para que se obtenham possiveis conclusoes.
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Classifica-se como documental porque, segundo Reis (2010), uma pesquisa tem
por caracteristica principal o fato de que a fonte dos dados seja um documento e ainda
segundo Gil (1946, p. 45), “[...] assemelha-se muito a pesquisa bibliogréfica. [...] a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico,

ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.”

A abordagem classificou-se como qualitativa porque, segundo Ilari (2007), tem
por objetivo principal compreender as qualidades de um fenémeno especifico, em um
determinado contexto. Assim, “algumas pesquisas descritivas vao além da simples
identificacdo da existéncia de relacdes entre varidveis, e pretendem determinar a natureza
dessa relacdo”. (GIL, 1946, p. 42) Esse tipo de pesquisa adequa-se a esta proposta, uma
vez que pretendemos identificar e analisar os métodos de abordagem apresentada pela

cole¢do analisada.

O manual do professor apresenta-se como forma de contribui¢do a utilizagdo do
livro didatico, partindo do ponto de vista docente. O manual apresenta ideias sobre como
(e porque) trabalhar interpretacdo textual em sala, como potencializar a escrita do aluno,
bem como fazer o uso adequado da gramdtica em certas situagdes de comunicacdo na

sociedade.

Sobre a interpretacdo textual, o manual aponta os problemas apresentados pelos
estudantes brasileiros nos métodos de avaliagdo como ENEM, Prova Brasil, etc. Critica,
assim, o método tradicional de ensino que tem como ideia a utilizagdo do texto como
pretexto, desconsiderando o género textual em sua funcionalidade. O LD aponta que ndo
ha diferenciacdo entre a andlise de frases isoladas, se as estas forem retiradas de longos

textos de modo a desprezar o género e as situacdes de comunicacao.

No que se refere a produgdo textual, o manual da colecdo apresenta um grande
foco sobre os géneros discursivos, apontando-os como uma ferramenta que exerce uma
acdo linguistica sobre a realidade. Assim, o aluno nio produzird textos de modo aleatério
como uma técnica de mera reproducdo, mas sim passa a compreender as finalidades que
determinados géneros possuem, sendo capazes de contribuir para a participacdo social do
aluno quanto cidaddo. A perspectiva, aqui apresentada, propde o ensino de produgdo de
textos a partir da perspectiva dos géneros, baseando-se em autores como Vigotsky, Dolz,

Pasquier, Bronckart, Bakhtin, bem como os documentos oficiais (PCN, OCEM, BNCC).
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Tendo em vista as orientacdes apresentadas pelo manual do professor, vejamos

um exemplo de atividade desta colecdo sobre leitura e interpretacao de texto:

Figura 3 — Semdntica e discurso no livro diddtico

Leia o texto a sequir e responda as guestoes de 1 a 3

s—— S — = { ——— T T — b —

i —— - e

on estava ali deltado olhando atraves da vidraca as rosciras
no jardim, fustigadas pelo vento gque zunia 1a fora o 11as vene-
gianas do mou guarlte ¢ de repente cessava o nido ficava lao
quicte tao lriste ¢ de repente rscdimegava o as roseiros lrigeis
g assustadas irrompiam na videaga e eu estava all o tempo
todo olhando estava cm minha coama comm oa minba blusa de
1 as mdos enfiadas nes belsos os bragos colados ao corpo
as pernas juntas eslava de sapatos Mamiao naoe gostava que
eu deitasse de sapatos deixe de proguica menino! mas dessa
vex eu ostava deitade de sapates e ela viu e ndo lalou nada els
sentou-se na beirnda da cama e pousou o mio em meu joelho e
falou vocs ndo guer mesmo almogar?

ew falei qua niio nio guer comer nada? eu falel que n8o nem uma carninha aszsadya daruelas
quo voce gosta? com uma sebolinha de folha 18 da horta um limAozinhe uma pimentinhat ela
sorriu e dew uma palmadinha o meu josiho g ew ambem sorri mas [alel que nan nio cslave
com & mencr fome nem wma coisinha meu filho? uma coisinba sd? o1 falet que ndo e anlio ela
ficon me olhando ¢ cotdo ela sain do guarto s estava de sapatos ¢ cla nao Blou nada ela niao
lalaria nada meus sapatas cngraxsdos bonilos brithantes

ela nAo gquer comer nada? escutel papai perguntanda e mamio decerto s balangoua cabe-
¢a porgue ndao esculei ala responder e agora ales estavam comendo e sildneio os dois swainhos
14 na mesaem siléncio o baralho dos garfos a casa guleta e fria efriste o venlo zunindo |4 fora
& nas venezianas oa meit oriarto.

£

{Loie Wilelz "eo estava ali dei
hiteraturanoallyric blogspot.eom e /20

vooe. Bars sao Pauloy dricn, 1904, Disponivel em: htip:)
10418 penicestava- ali-deitado html Acessaems 10T/ 200Z)

. Com base na leitura do texto, responda:

a) O narrador parLicipa da historia? Ju5t|r|que sUAa re 1}:osta co
b) Quais personagens aparecem no trecho ldo? toar g mae e

<) De que Lrata a rmrred'm.r:-uj L‘

]

. H3 poucos sinais de pon{'unrac: no texto L:do Resscrawa os r_rr'::hor ahr-nxn pnni’uandr_) 05 SeguUnd

as regras de vuso dos sinais de pontuagan. , I*"*‘;-' isan Alimi Edie, b e Tl
qui

a)“e eu estava ali o tempo toda olhando @s .ava =m minha cama com 2 minha blusa de 15 as mas
EI‘I'FiF_IdH‘-} o boLsos os bragos colados ao £orpa =s perna jLJﬂTElS

...... y i G T BT, PO T 1lusa jads bireos coladog ao corpe, a4 e
B) "ei‘i :.entou 5:3 na bp;rada ca cama e pou‘;r_ul s maa em med ]cw’lm & falou voce nao qup( mes
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i

e RS or’:l“
c) “ele ndo gquer comer nada? escule papau pergun--mdo e mamae decerlto s6 balangou a.cabec

porgue nio escutel ela responder fad— escule) pedl s ands, £ mamas e siialangaia

3. Levante hipateses: Que efeito da sentido o autor pretendeu construir ao optar por escrever
texto com tao F](Ji_l( s ‘-\.IIIEIS de |::|:H'I‘tLI":ll,TF'_if_J'J

sriara
AT

i d et Ao rarmdse oo i om i e gua elasapacorme, g
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Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p.518)

O texto utilizado trata-se de um fragmento de uma narrativa e, por esse motivo, as
questdes iniciais referem-se aos elementos da narrativa como narrador, personagem e fato
narrado. Dessa forma, pode-se dizer que a primeira questdo respeita as caracteristicas
desse gé€nero, apesar de nao identificado. Posteriormente, a segunda questao esta voltada
para os recursos de pontuacdo, bem como para sua utilizag¢do. Isso, em uma narrativa, é

considerado fator chave que afeta diretamente a interpretacdo do leitor. Dessa forma, a
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abordagem dada a segunda questdo apresenta-se como metalinguistica, porém a ultima
questdo retrata os aspectos semanticos desse recurso, cabendo ao aluno compreender a
finalidade lexical da auséncia de pontuacgdo e, principalmente, que isso pode ser utilizado

em certas situacgoes.

Ao se tratar dos recursos sintdticos, percebe-se, ainda, um afastamento do carater
funcionalista, quando ocorre apenas a identificagdo e correcdo do uso adequado da
pontuacdo como forma de reprodugao. Sabe-se que os recursos de pontuagao nao exercem
apenas funcoes semanticas, mas também sintaticas. Assim, quando ocorre uma inversao
na utilizacao desses recursos sintéticos, sdo produzidos efeitos de sentido diferentes do

esperado pela gramatica tradicional, algo que ndo € abordado pela atividade.

As atividades, em geral, seguem as caracteristicas apresentadas no manual do
professor. Isso é algo bastante considerdvel, uma vez que ndo se limita aos termos da frase
e distancia-se dos métodos tradicionais utilizados. Além de ndo se limitar aos termos da
frase, ocorre também (em sua maioria) uma integracdo entre os eixos: leitura, andlise
linguistica e os aspectos do género textual. Dessa forma, podemos considera-lo como um
LD que possui pontos positivos, pois avanca em aspectos importantes para o estudo da
LP como: a utilizacio de géneros discursivos, a reflexdo sobre os aspectos semanticos, a

ampliacido da competéncia leitora, etc.

As atividades de anélise linguistica sdo apresentadas com o titulo Lingua: uso e
reflexdo. O titulo nos induz a compreensao de que as atividades de andlise linguistica ndo
estardo baseadas em métodos tradicionais, a comecar pelas concepcdes de lingua e

gramética subjacentes, bem como por apresentar sustentacdao nos documentos oficiais.

A concep¢do de lingua presente nessa colecdo apresenta-se como processo
dinamico de interacdo, algo bastante citado nos documentos oficiais como os PCN e
ratificado pela BNCC. A concepg¢do de gramatica encontra-se mesclada entre a gramatica

prescritiva, descritiva, reflexiva e de usos.

Iremos nos deter especificamente as oragdes subordinadas substantivas objetivas
diretas (foco desse trabalho), que se encontra na unidade 7, capitulo 45, pagina 489,

conforme a figura abaixo:
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Figura 4 - Sumdrio com informagées dos capitulos

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013)

Diferentemente do que se encontra tradicionalmente nos LD’s (definicdes e
classificacodes), o conteddo € iniciado por uma atividade que se utiliza do género antincio

publicitdrio. Vejamos:

Figura 5 — Para compreender o funcionamento da lingua
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PERIODO COMPOSTO POR SUBORDINACAQ: AS ORACOES SUBSTANTIVAS

Leia o anuncio a seguir

M g e

ri_

14 % Anpdrie do Clae e Criacio de S8 Mol p 157

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 489)
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O antincio apresenta como titulo e subtitulo “S6 o SulAmérica evita que vocé fagca
isso com os recursos da sua empresa. Porque empresa saudavel custa menos.” O pronome
“iss0”, presente no titulo, esta fazendo referéncia a linguagem nao-verbal que se encontra
no ato de rasgar o dinheiro, neste caso, o délar. Entende-se, dessa forma, que o empresario

que adquirir o seguro anunciado, ndo prejudicard as financas de sua empresa.

As questdes que iniciam a atividade desse livro possuem um diferencial: o
reconhecimento e estudo do género utilizado. Isso € considerado algo positivo através da
vertente funcionalista, pois reconhece o género como instrumento de letramento, através

de sua finalidade e funcionalidade. Vejamos:

Figura 6 — Exercicio de identificagdo e classificacdo

h céduls rasgada sapene um di

1. A respeito do anincio, responda a) Qual é a predicacdo do verbo ewtar?
a) Qual & a sua finalidade? Venderar ; b) Qual das duas oragdes & a principal? Qual & a
b} & quem ele & dirigide, principalmenite? s st subordinada? i bordirs
c) A cédula rasgada que se vé é dinheira de que c) Cbserve esta correspondéncia
PATS? Tratase do déder, detiela ron
d) Que relagdo hi entre @ cédula rasgada e o 56 o SulAmérica Saide evita | que vocé
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Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 489)

A primeira questao possui caracteristicas positivas como: a finalidade do género,
o publico a quem se destina, a interpretacdo e relacdo com o conhecimento de mundo, e
compreensdo entre a linguagem verbal e ndo-verbal. Pode-se dizer que, na primeira
questdo, o género textual utilizado € respeitado, pois € analisado conforme as finalidades
que possui e isso pode ser considerado algo produtivo para o ensino de LP, bem como a

contribuicdo do LD para a sala de aula.

O que chama a atencdo € que as questdes seguintes apresentam-se distantes da
perspectiva funcionalista, aproximando-se da perspectiva descritiva. A segunda questdo
refere-se a conjuncao “que” utilizada para ligar as oragdes que, neste caso, aparece
bastante explicita. Nas letras A, B e C ocorre a identificacdo e classificacdo das oragdes,
inicialmente, ha o reconhecimento do tipo de objeto presente no anuncio e, em seguida,

a identificacdo desse termo como orac¢do subordinada.
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Dessa forma, podemos considerar essa atividade como metalinguistica e
descritiva, pois o que ocorre € o distanciamento da OSSOD do género antdncio, ambas
sdo estudadas separadamente. Infelizmente, ha apenas a utiliza¢do do texto como pretexto
como acrescenta Antunes (2014), algo que precisa ser discutido e evitado em sala. Assim,
ocorre apenas a identificacdo e descricdo da oracdo subordinada utilizada e a

compreensdo/interpretacdo (em separado) do género utilizado.

Essa atividade poderia unir o género a andlise linguistica? Como ja discutido
antes, Speranga-Criscuolo (2014) e Bakhtin (1997) apresentam as oracdes subordinadas
substantivas como argumentativa. Isso pode ser considerado um fator relevante para o
género, uma vez que a estratégia utilizada possui como finalidade convencer o publico-

alvo a adquirir um produto, por meio da argumentacao.

Neste caso, a estratégia utilizada pelo anunciante se encontra justamente na oracao
subordinada substantiva objetiva direta “que vocé faca isso com sua empresa”, o qual o
pronome “isso” faz referéncia a perda de dinheiro, algo que nenhum empresario deseja
as suas finangas. Assim, a melhor forma de evitar tal prejuizo estd presente (e apenas) na

oracdo principal “S6 o SulAmérica”.

ApOs as questdes abordadas sobre o género e as oracdes subordinadas, hd uma
breve defini¢do quanto as oragdes subordinadas e, em especifico, as OSSOD. E, mais
abaixo, encontra-se o termo “dependéncia sintatica”, porém ndo se encontra explanagao
nem explicacdo do que isso € ou como ocorre, algo que pode gerar questionamentos €

davidas entre os alunos. Vejamos:

Figura 7 — Conceituagdo das oracdes subordinadas

Como vocé pode observar, a oracao que vocé faca isso com os recursos do sua empresa funciona
como objeto direto do verbo evitar dz orace orincipal. Por isso, recebe o nome de oragdo objetiva direta,
Como equivale a um substantivo ou a um prenome substantivo, denomina-se oragao substantiva. Além
disso, por ser sintaticamente dependente da oraio principal - 56 o SulAmérica Salde evita -, uma vez
que & o objeto direto do verbo evitar, & denominada oragdo subordinada.

Fonte: (CEREJA: MAGALHAES, 2013, p. 489)

Ap0s a atividade proposta e a breve descri¢do do que sdo as oragdes subordinadas,
ha a conceituagdo das conjungdes utilizadas e os tipos de classificacdes que as oracdes

subordinadas substantivas sofrem. Posteriormente, ha outras atividades referentes a essas
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classificacdes que se limitam a metalinguagem e a interpretacao textual, porém nada que

ultrapasse esses limites.

E importante que esse tipo de atividade presente no LD, passe pelos olhos do
professor de forma ressignificada. Assim, o professor ndo ird se deter ao LD como
verdade Unica e absoluta, mas esse servirdi como pontapé inicial para discussdes
aprofundadas sobre estratégias de argumentacio, for¢a argumentativa, tipos de discursos,
modalizadores, etc. E possivel ultrapassar as limitacdes do LD sem desprezd-lo ou

condend-lo, essa € a intencdo desse trabalho monografico.

O préximo capitulo apresenta a proposta de atividade baseada na concepg¢ao de
lingua como interagdo, tendo por concep¢do de gramdtica o funcionalismo, juntamente
com questdes de leitura e escrita, considerando também os aspectos dos géneros
discursivos. Juntamente a proposta se encontram a andlise e a discussdo sobre as questdes

de recursos sintaticos.

4.2 Proposta de atividade

Conforme € exposto por Speranca-Criscuolo (2014), inicialmente, deve-se
compreender a funcdo sintdtica que determinados verbos exercem em algumas oracoes.
A escolha dos verbos utilizados em textos de cunho jornalistico, trazem uma grande carga
semantica que influencia fortemente na interpretacio e compreensdo de tais textos,

demonstrando parcialidade.

Segundo Speranca-Criscuolo (2016, p. 300, 301), esse tipo de utilizacdo dos
verbos sdo responsaveis por abrir espacos mentais, de modo a afetar a fun¢do discursiva
tornando-se capaz de introduzir a voz do outro ao discurso do falante. Claramente, nota-
se a isencdo de responsabilidade do dito, presente nesse género em especifico, com o

intuito de passar uma maior credibilidade ao leitor.

Os usos do DD e do DI também afetam, consideravelmente, o 1éxico das oragdes
subordinadas, pois atuam, intrinsecamente, nesse género. No caso do DD, ratifica ainda
mais a ideia de responsabilidade do dito, algo bastante desejado pelos jornais atuais; no
caso do DI, resume, ou até mesmo manipula, o que foi dito pelo outro, a fim de obter

deturpagdo, como mostra Speranca-Criscuolo (2016, p. 301).
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A escolha dos verbos utilizados nessas oragdes que atuam em funcdo desse
género, pode interferir positiva ou negativamente nos espagcos mentais abertos entre o
espaco base (discurso do falante) e o espaco encaixado (discurso do outro). Segundo
Sperancga-Criscuolo (2015, p. 104), a relacdo vital funciona como uma excelente
abordagem desses tipos de oracdes nesse determinado gé€nero, pois sdo relacdes

permeadas por intencionalidades, todas associadas as inteng¢des dos falantes.

Dessa forma, pretende-se expor que é possivel trabalhar com anélise linguistica
de forma epilinguistica, a fim de desenvolver as habilidades linguisticas dos alunos, tanto
em questdo de compreensdao como em producio de textos, por possuir carater reflexivo
sobre os usos da lingua em situacdes de comunicagao.

A proposta de atividade destina-se ao ensino médio, preferencialmente, as turmas
de terceiro ano. Esta, encontra-se dividida em quatro partes, iniciando com questdes de
pré-leitura e, no segundo momento, questdes de leitura e interpretacdo textual como
modo de compreensdo e interpretacdo. No terceiro momento, as questdes de género
textual que abordam a estrutura do género textual utilizado. Por tultimo, as questdes de
andlise linguistica que abordam os recursos sintdticos utilizados no género adotado e

como se relacionam pragmaticamente. De modo global, vejamos o Quadro 1:

Quadro 1 - Descricao global da proposta de atividade.

Etapas Questdes Aspectos contemplados
Pré-leitura le2 Conhecimentos prévios
Atividades 3,4,5,6, Relagdo, inferéncia e compreensdo entre o

escritas de leitura 7, 8,9, 10, contexto de producdo do género e a natureza
e interpretacdo I1e12  temdtica. Reconhecimento da ideia central e

como essas ideias se articulam entre o texto.

Prética de andlise 13, 14, 15 Identificacdo e reconhecimento dos recursos

linguistica e e 16 sintdticos no texto; reflexdo a partir de
reflexdo elementos linguisticos e discursivos decisivos
linguistica para a construcdo do género reportagem.

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de Kéche e Marinello, 2015.

> PRE LEITURA

1° O que voce sabe sobre o género reportagem?

2° Para vocé, qual assunto serd tratado no texto a seguir?
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A parte de pré-leitura promove a ativacdo do conhecimento prévio do aluno sobre o
género reportagem e o quanto esse género € utilizado como forma de comunicacido na
sociedade. O conhecimento de mundo, também, € estimulado, de modo a compreender
como o aluno enxerga e analisa os acontecimentos politicos/sociais que estdo ocorrendo

tanto no contexto de producdo do género como na sociedade brasileira.

> LEITURA E INTERPRETACAO TEXTUAL

Em resposta a Moro, Lula afirma que nao esta ''fora do jogo"

Em coletiva de imprensa, o ex-presidente Lula reafirmou que tem intengoes de disputa
as eleigcoes de 2018 para a Presidéncia. Ele disse ainda que a decisdo de Moro ndo
era baseada em provas e que sofria perseguicao.

O ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva quebrou o siléncio sobre sua
condenacao pouco menos de 24 horas depois que o despacho do juiz federal Sergio
Moro veio a piblico. Em coletiva de imprensa, ele assumiu tom combativo e disse que
“s06 o povo” tem direito de decretar seu “fim”. O petista afirmou ainda que a sentenca
que o condena a nove anos e meio de prisdo serviu como fator de incentivo a concorrer
as eleicoes de 2018.

Até a coletiva, Lula havia sido defendido por colegas de partido e apoiadores.
Parte da classe politica sequer comentou a condenacdo. Mas ele ainda ndo havia se
manifestado sobre o assunto. A justificativa na demora em se pronunciar veio em tom
jocoso. “Me desculpem por nao dar coletiva ontem. Eu precisava ver o Corinthians
derrotar o Palmeiras”, disse o ex-presidente, que € corintiano.

Lula afirmou que vai pedir ao partido para que lance seu nome oficialmente
como pré-candidato. Nenhuma das liderangas demonstrou se opor a solicitacao.
“Estao condenados a me condenar e, se ndo me prenderem, serdo eles desmoralizados”,
disse o ex-presidente, referindo-se ao que classifica como perseguicdo politica.
Segundo Lula, ndo houve provas que justificassem sua condenacdo e, mesmo antes do
depoimento em Curitiba, parecia que a sentencga j estava determinada.

“Quem acha que € o fim do Lula vai quebrar a cara porque quem tem direito de decretar
meu fim ¢ a populacdo brasileira”, declarou.

Sem Lula, sem candidato

O lider do PT no Senado, Lindbergh Farias (RJ), defendeu ontem que o partido
ndo apresente candidatura a presidente, caso o ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
seja impedido de participar das eleigdes em 2018. “Vamos dizer que ndo reconhecemos
essa eleicdo presidencial, que esse jogo ¢ uma fraude, uma farsa”, afirmou Lindbergh.

De acordo com o lider do PT no Senado, a sigla pode eleger uma bancada
parlamentar forte refor¢cando o discurso do golpe e denunciando que o Pais ndo vive
mais numa normalidade democrética.
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“O impeachment foi uma irresponsabilidade. Essa historia do Lula ¢ uma aposta
dobrada no mesmo caminho. Vamos legitimar uma farsa?”’, questionou.

Lindbergh notou que esse ndo € um consenso na agremiacdo, mas apenas uma
discussao.

Ex-chefe da Casa Civil no governo da ex-presidente Dilma Rousseff e ex-
governador da Bahia, Jaques Wagner desconversou sobre a hip6tese do boicote.

“Eu acho que tem que boicotar um eventual colégio eleitoral na hipotese do Temer sair.
Quando se fala em fora Temer, prefiro falar eleigdes ja.” (com Agéncia Estado)

Saiba mais
TRF-4

O desembargador Carlos Thompson Flores, presidente do Tribunal Regional
Federal da 4* Regidao (TRF-4) em Porto Alegre, disse ontem que o processo em que o
ex-presidente Luiz Indcio Lula da Silva foi condenado a 9 anos e meio serd julgado em
segunda instancia antes das eleicoes de 2018.

“Eu acredito que este recurso sera julgado no maximo até agosto do ano que vem.
Porque esta € a média de tempo que estd levando os processos da operagao Lava Jato”,
afirmou o desembargador a reportagem.

Se o ex-presidente Lula ndo for julgado antes e acabar vencendo o pleito, o
desembargador Carlos Thompson Flores explicou que o processo seria remetido ao
Supremo Tribunal Federal (STF), pois estas acdes penais contra o presidente sdo
julgadas neste 6rgdo. “Mas isso ¢ somente uma hipotese”, diz.

No TRF-4, o processo serd julgado por trés desembargadores: Jodo Pedro Gebran
Neto, Victor Luiz dos Santos Laus e Leandro Paulsen “Sao eles que irdo decidir se
aprovam ou ndo a condenac¢do de Lula.

(ISABEL FILGUEIRAS in Jornal O Povo (< http://www.opovo.com.br >), acesso em 17 de jul. de 2017)

3° Por qual motivo o ex-presidente foi condenado a prisao? Explique conforme o texto.

4° Qual mensagem o ex-presidente quis transmitir afirmando que “s6 o povo” tem direito
de decretar seu “fim”?

5% Como o ex-presidente se justificou a imprensa por sua falta de pronunciamento sobre
o ocorrido?

6° Segundo o lider do PT no senado, por que o partido poderd nio apresentar candidatura
para as proximas elei¢des?

7° Por quem serd julgado o processo contra Lula?

A parte de leitura e interpretagdo textual faz com que o aluno identifique a ideia
central do texto, proporcionando a liberdade de relacioné-la ao contexto politico/social

que o pais tem enfrentado. Assim, o aluno também € capaz de reconhecer a


http://www.opovo.com.br/
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intencionalidade e a for¢a argumentativa que os discursos utilizados causam na

interpretacdo do leitor.

> GENERO TEXTUAL

8° Qual a manchete do texto? Qual o subtitulo presente no texto? Qual a relagio entre
eles?

9° Qual o assunto do texto que vocé leu? A qual género textual vocé acredita pertencer
esse texto? Por que?

10° Em qual suporte o texto foi publicado?

11° Encontre no lide do texto e escreva abaixo o que estd sendo apresentado, com quem,
quando, onde, como e porqué.

12° Qual a relacdo da manchete com a reportagem veiculada? Justifique com um exemplo
retirado do texto.

A parte de género textual apresenta questdes que abordam a estrutura do género, de
modo que o aluno consiga identificar essas caracteristicas, como: titulo/manchete,
subtitulo, suporte, lide, etc. Por tltimo, ocorre a relacdo entre o titulo da reportagem e o

tema do texto.

> ANALISE GRAMATICAL

13° Analise a manchete: “... Lula afirma que ndo est4 “fora do jogo”.

a) Qual a oracdo principal? Qual a oracdo subordinada?

b) Qual a impressdo causada na manchete através da oracao subordinada?

c) De que forma ela se relaciona com o texto da reportagem? Justifique.

d) O que vocé consegue compreender, através da reportagem veiculada, por “fora do
jogo™?

14° Analise o trecho: “O petista afirmou ainda que a sentenga que o condena a nove anos
e meio de prisdo serviu como fator de incentivo a concorrer as eleigdes de 2018.”

a) Qual a oracdo principal? Qual a oracdo subordinada?
b) Percebe-se que o ex-presidente utiliza do sarcasmo ao se pronunciar sobre sua
sentenca. A quem Lula estaria se dirigindo nesse trecho?

15° Compare os seguintes trechos:

Trecho 1: “(...) ele assumiu tom combativo e disse que “s6 o povo” tem direito

29 9

de decretar seu “fim”.

Trecho 2: “Quem acha que ¢ o fim do Lula vai quebrar a cara porque quem tem
direito de decretar meu fim € a populagao brasileira”, declarou.”
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Observe que a mesma informacao foi veiculada em discurso indireto e em discurso
direto. Com que propdsito argumentativo o jornalista usa os dois tipos de discurso?
Considerando a forca argumentativa, vocé percebe diferencas entre estes discursos?
Justifique.

Como vocé entende a expressao “(...) ele assumiu tom combativo” que antecede a
oragao subordinada?

Através do discurso do ex-presidente € possivel notar o “tom combativo™ citado no
trecho 1?7 Qual a intenc¢do do jornalista ao utilizar essa expressao?

No trecho 2 é possivel perceber a imparcialidade do autor da reportagem. Como ¢é
possivel identificar essa imparcialidade?

Qual a importancia da imparcialidade para o género reportagem? Explique.

16° Observe os verbos utilizados nos seguintes trechos e responda:

Trecho 1: “O impeachment foi uma irresponsabilidade. Essa historia do Lula ¢ uma aposta
dobrada no mesmo caminho. Vamos legitimar uma farsa?”, questionou.

Trecho 2: “Se o ex-presidente Lula ndo for julgado antes e acabar vencendo o pleito, o
desembargador Carlos Thompson Flores explicou que o processo seria remetido ao
Supremo Tribunal Federal (STF), pois estas acdes penais contra o presidente sao julgadas
neste 0rgao.”

a)

b)

No trecho 1, o verbo “questionou” causa que efeito de sentido, tendo em vista que o
discurso é pronunciado pelo presidente do PT, Lindbergh Farias?
No trecho 2, o verbo “explicou” causa que efeito de sentido, tendo em vista que o

discurso é pronunciado pelo desembargador Carlos Thompson?

A parte de andlise gramatical aborda os recursos de sintaxe por meio da
metalinguagem e também da epilinguagem. As questdes retratam sobre a
identificacdo e a classificacdo das oracdes, bem como a forca argumentativa que essas
causam na reportagem veiculada. Também sao abordadas questdes que se referem aos

tipos de discurso e o efeito que esses discursos causam na reportagem.

As questdes que tratam da identificacdo dos verbos dicendi, procuram relacionar
esses verbos dentro dos discursos citado. Assim, o aluno € capaz de compreender os
valores semanticos que esses verbos causam no dito e, respectivamente, no verbo. Os
tipos de argumento também sdo abordados de modo a gerar for¢a argumentativa no

discurso, algo crucial para o género.

Os aspectos pragmaticos/funcionalistas se destacam através das questdes que
agucam o olhar critico do aluno quanto as intencionalidades que cercam os discursos

e as oragdes. Dessa forma também é possivel que o professor inicie uma discussao
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sobre a imparcialidade no género estudado, tendo em vista que as OSSOD sdo

permeadas de intencionalidade.

3.3 Andlise da proposta de atividade

A proposta de atividade tem por adjacéncia a concep¢do de gramadtica
funcionalista (NEVES, 2000), a concepg¢do de lingua como interacao (GERALDI, 1996)
e a concepg¢ao de andlise metalinguistica e epilinguistica (FRACHI, 1988), abrangendo
0s aspectos sintaticos/semanticos/pragmaticos respeitando a funcionalidade do género

reportagem, aqui, focaremos apenas nas questdes de andlise linguistica.

EX: 1° Analise a manchete: ... Lula afirma que ndo esta ‘‘fora do jogo”.

a) Qual a oragdo principal? Qual a oragdo subordinada?

b) Qual a impressdo causada na manchete através da oracdo subordinada?
c) De que forma ela se relaciona com o texto da reportagem? Justifique.

d) O que vocé consegue compreender, através da reportagem veiculada, por

“fora do jogo™?

A letra “a” apresenta processo de identificacdo das oracdes, isso € necessario por
servir como um diagndstico daquilo que o aluno compreende por oragdo principal e
subordinada. Assim, para que as proximas questdes possam ser respondidas, o aluno
precisa identificar que o trecho “Lula afirma” ¢ considerada como orac¢do principal, por
conter a a¢do que necessita de complemento, e que a oragao “que nao esta fora do jogo”
funciona como complemento da oragdo principal através do objeto direto, classificando-

se como OSSOD.

As letras “b” e “c” relacionam a andlise linguistica ao género discursivo, conforme
sua intencionalidade. O aluno perceberd, acima de tudo, que esse tipo de oracdo
subordinada, quando somada ao género abordado, gera um efeito de sentido (estratégico)
provocado pelo préprio gé€nero, ou seja, ambos apresentam fungdes discursivas e
pragmdtica que estdo intimamente ligadas. Esse desejo caracteriza-se como a ndo-
responsabilidade pelo que o outro diz, neste caso, pelo que o ex-presidente disse em

entrevista como resposta ao juiz Sérgio Moro.
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A letra “d” estimula o processo de conhecimento de mundo como aspecto
semantico, pragmdtico e discursivo. O aluno relacionard a ocorréncia social que essa a
oracdo apresenta com o valor semantico e discursivo que possui e causa dentro do texto
veiculado, mediante os recentes acontecimentos politicos, o qual o ex-presidente mostra
ndo ser atingido pelas declara¢des dadas pelo juiz Sergio Moro. Passemos, agora, ao 2°

exemplo/recorte.

EX2: 2° Analise o trecho: “O petista afirmou ainda que a senten¢a que o
condena a nove anos e meio de prisdo serviu como fator de incentivo a concorrer as
eleicoes de 2018.”

a) Qual a oragdo principal? Qual a oragdo subordinada?

b) Percebe-se que o ex-presidente utiliza do sarcasmo acerca da sua

sentenga. A quem Lula estaria se dirigindo nesse trecho?

A letra “a” continua abordando o processo de identificacdo e classificacdo das
oragdes. J4 a letra “b” permite a relagc@o entre a estrutura sintatica e semantico/discursiva,
assim o aluno passa a reconhecer a oracdo subordinada como um tom sarcastico no
discurso indireto que contextualiza a prontincia do ex-presidente, de modo a atingir o juiz
Sérgio Moro. E importante expor aos alunos que o DD pode sofrer transformagio para o
DI e esse tipo de transformacgdo sofre alteracOes significativas por ser permeado de
intencionalidades, o que coloca em questdo a imparcialidade do género. Passemos ao 3°

exemplo:

EX3: 3° Compare os seguintes trechos:

Trecho 1: “(..) ele assumiu tom combativo e disse que “so o povo” tem direito
de decretar seu “fim”.”

Trecho 2: “Quem acha que é o fim do Lula vai quebrar a cara porque quem tem
direito de decretar meu fim é a populagdo brasileira”, declarou.”

a) Observe que a mesma informagdo foi veiculada em discurso indireto e em

discurso direto. Com que propdsito argumentativo o jornalista usa os dois tipos

de discurso?

b) Considerando a forca argumentativa, vocé percebe diferencas entre estes

discursos? Justifique.

c) Como vocé entende a expressao “(...) ele assumiu tom combativo” que

antecede a oracdo subordinada?



51

d) Através do discurso do ex-presidente é possivel notar o “tom combativo”

citado no trecho 1? Qual a intencdo do jornalista ao utilizar essa expressdo?

A letra “a” concentra-se nos tipos de discurso, especificamente no processo de
transformacdo do DD para o DI, de modo que se compreenda o impacto argumentativo
que essas transformacdes provocam no género reportagem. Dessa forma, os aspectos
semanticos € pragmdticos, juntamente com Os recursos argumentativos, promove ao

jornal a ideia de confiabilidade nas informacdes passadas.

A letra “b” aborda sobre os tipos de argumentos utilizados na reportagem. Assim,
o aluno identifica o tipo de argumento presente e relaciona-o ao texto de modo a
compreender a forca argumentativa expressa, tendo em vista que essas sdo fundamentais
e essenciais ao género pelas questdes de responsabilidade ao dito e de credibilidade dos

fatos.

A letra “c” apresenta o termo destacado como um modalizador do discurso do ex-
presidente. Esse modalizador proporciona a abertura de um espago mental, responsdvel
por causar a sensacdo de um ring de luta, o qual o combate se estabelece pelos possiveis
lutadores Lula X Sérgio Moro. A letra “d” aborda a interpretacdo acerca da transformacao
no discurso do ex-presidente em resposta ao juiz. Essa transformacao estabelece o sentido

de atrito e aspereza entre os discursos citados. Vejamos agora o 4° recorte:
EX4: 5° Releia os seguintes trechos e responda:

Trecho 1: “O impeachment foi uma irresponsabilidade. Essa historia do Lula é

uma aposta dobrada no mesmo caminho. Vamos legitimar uma farsa?”’, questionou.

Trecho 2: ““Se o ex-presidente Lula ndo for julgado antes e acabar vencendo o

pleito, o desembargador Carlos Thompson Flores explicou que o processo seria remetido

ao Supremo Tribunal Federal (STF), pois estas acdes penais contra o presidente sdo

julgadas neste orgdo.”

Agora observe as oragoes subordinadas substantivas objetivas diretas grifadas nos
trechos e responda as questoes a seguir:

a) No trecho 1, o verbo “questionou” causa que efeito de sentido, tendo em vista

que o discurso é pronunciado pelo presidente do PT, Lindbergh Farias?
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b) No trecho 2, o verbo “explicou” causa que efeito de sentido, tendo em vista que

o discurso é pronunciado pelo desembargador Carlos Thompson?

A letra “a” proporciona a abertura do espago mental acerca do verbo “questionou”
e, sendo relacionada com a reportagem veiculada, o aluno perceberd que € possivel
compreender a utilizacdo de tal verbo no discurso apresentado pelo presidente do PT
como uma forma de defender o ex-presidente do Brasil. Estimulando o senso critico da
populacdo por se referir ao impeachment ocorrido € como uma irresponsabilidade e
caracterizd-lo como uma farsa.

A letra “b” apresenta o argumento de autoridade como forca argumentativa
através do verbo “explicou”, tendo em vista que quem explica algo possui conhecimento
sobre o fato. Assim, o aluno percebera que o leitor exprime uma maior credibilidade e

confianca ao discurso do desembargador por ser considerado autoridade no assunto.

Acreditamos que a proposta de atividade possibilita uma maior aprofundamento
nao s6 na compreensao do género em sua funcionalidade, mas também nas habilidades
de leitura e interpretacdo textual e, principalmente, promove uma melhor compreensao
sobre os aspectos pragmdticos das OSSOD sem desassociar esses aspectos do género

analisado.

Esse tipo de discussdo precisa estar presente na formacdo dos professores de LP
de modo que se contribua ao ensino de sintaxe. O LD ainda possui uma abordagem
bastante sistematica e tradicional das estruturas sintaticas e 1sso, somado as
nomenclaturas extensas, dificulta ainda mais a compreensao por parte do aluno, cabendo
ao professor o processo de ressignificacdo dessas atividades, consideradas,
metalinguisticas.

A metalinguagem nao deve ser desconsiderada, pois € crucial no processo de
compreensdo das oragdes, como € proposto pelos documentos oficiais, porém é
necessario que também ocorra uma abordagem pragmaética e discursiva dessas oracoes.
Afinal, elas estdo profundamente arraigadas nas situacdes de comunicacgdo, inclusive do

proprio aluno enquanto falante.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os PCN (1998), as OCEM (2006) e o RCEM-PB (2004), os livros
didéticos devem trazer uma abordagem metodoldgica baseada nos usos da lingua. Porém,
o que ainda se vé sdo atividades semelhantes as presentes nas gramdticas tradicionais. No
que se refere as oracdes subordinadas, ainda tem-se a ideia de “dependéncia” entre as
oragdes ou a funcdo que a oracgio subordinada exerce sobre oracdo principal, como afirma

Speranca-Criscuolo (2013).

O intuito da proposta de atividade reflexiva € flexibilizar o ensino de sintaxe nas
escolas, de modo que desconstrua os paradigmas de frases imagindrias,
descontextualizadas e desfocadas do contetido, distanciando-se do objetivo proposto pelo
género. Acredita-se que cada gé€nero utiliza-se de aspectos gramaticais para que se possa
causar o efeito esperado e ndo aleatdrio. Além disso, o género textual deve ser encarado

como ferramenta de aprendizagem, e ndo de reproducdo.

A proposta de atividade elaborada, por seu turno, utiliza-se da concepcao de lingua
como interacdo, uma vez que o aluno € capaz de compreender e se posicionar acerca do
texto estudado. Assim, o gé€nero utilizado trata-se de uma reportagem, pois, atualmente,
esse género possui certa responsabilidade na formacao do senso critico através do uso da
linguagem. Linguagem essa que serd analisada desde sua interpretacio até os recursos
sintdticos que lhe compdem, sendo esses recursos as oragoes subordinadas substantivas

objetivas diretas (OSSOD).

Tendo em vista as dificuldades constantes presentes em sala de aula, cabe também
aos professores nao delimitarem o campo da sintaxe durante as aulas, tendo em vista que
esse campo j4 se encontra bastante delimitado pela GT. Basta utilizar-se de tais lacunas
para ampliar os métodos de ensino e as discussdes em sala acerca disso, levando em
considera¢do que compreender o conceito e questiond-lo se torna mais internalizado do

que apenas decorar regras de sistemas unilaterais.

Por fim, entende-se que esses engessamentos sintdticos, como nas atividades
analisadas, sdo responsaveis por prejudicar o processo de ensino-aprendizagem e que,
mesmo diante da forte presenca de tal problema nas salas de aula, os engessamentos sao,
de certa forma, necessarios para que novos olhares sejam direcionados e representados a
nossos alunos. Isso desmitificaria os (pre)conceitos sintdticos presentes na educacdo da

nossa lingua materna.
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