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RESUMO

Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa-acao realizada com uma
turma do 6° Ano do Ensino Fundamental na drea de leitura de Hist6rias em Quadrinhos
(HQ). Nesse sentido, foram objetivos especificos: a) identificar as habilidades de leitura
requeridas nas questdes presentes na atividade de leitura aplicada; b)descrever o
desempenho dos alunos, a partir das respostas dadas a essa atividade. O estudo
desenvolveu-se baseado nas abordagens tedricas sobre leitura proposta por Pietri
(2007), Kleiman (2000), Mendonga (2010) e Marcuschi (1989), sobre o género textual
HQ. Fundamentaram também a andlise dos dados, os critérios estabelecidos para o
ensino de leitura, pelo PNLD/2011. A metodologia adotada foi de natureza qualitativa,
com método interpretativista de andlise reflexiva.Entendendo que a escola deve oferecer
aos alunos subsidios bésicos para terem acesso a leitura dos diversos textos multimodais
que estdo presentes no nosso cotidiano, reconhecendo a importancia desses recursos
para a composi¢do do sentido do texto. Os resultados, de forma geral, revelam, nesse
estudo que o desempenho dos alunos nao foi satisfatério, pois apresentaram muitas
dificuldades na compreensdo do texto da Histéria em Quadrinhos, particularmente nas

questdes cujas respostas estavam implicitas.

Palavras-chave: Leitura de Histéria em Quadrinhos, Multimodalidade, Ensino de género

textual
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INTRODUCAO

A presente monografia, que atende a uma das exigéncias da disciplina “Redagao
Cientifica”, cujo objetivo ¢ iniciar o licenciando de Letras a pratica do trabalho
cientifico, tem como objeto de estudo a compreensdao de Histérias em Quadrinhos por
alunos de 6° ano do ensino fundamental.

E inegdvel a necessidade de integrar diferentes linguagens nas aulas em todos os
niveis de ensino, em particular no ensino de lingua portuguesa. A escolha que fazemos
do estudo da compreensao de HQ por alunos da escola pitblica sinaliza o interesse em
discutir a necessidade de que o ensino da leitura desse género torne o trabalho em sala
de aula mais significativo para o aluno.

As HQ, entendidas como um hipergénero que agrega diferentes géneros textuais
(RAMOS, 2009), consolidaram-se como objeto de pesquisa entre pesquisadores de
diversas 4reas de conhecimentos, como linguistica, semidtica e sociologia, entre outras.
A 1mportincia que esse género textual vem recebendo dos pesquisadores sobre ensino
de lingua se deve as linguagens nele envolvidas que, quando objeto de ensino-
aprendizagem, contribuem para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos,
conforme recomendam as diretrizes oficiais (PCN, 1998), bem como os programas que
tém sido implementados pela instincia federal, como o Programa Nacional Biblioteca
na Escola (PNBE), que vem distribuindo livros para todas as escolas do pais, incluindo
HQ, género que tem recebido aten¢ao especial desse Programa, nas adaptacdes de obras
literarias.

Os meios de comunicacdo transmitem cada vez mais informagdes que aliam
imagem, texto e som, devido ao grande avanco tecnolégico dos ultimos tempos,
causando um distanciamento entre o que € transmitido pela midia e as informacdes
recebidas em sala de aula. Por essa razdo, a compreensao dos aspectos multimodais
utilizados na producdo de HQ pode fazer com que seu uso seja melhor aplicado ao
ensino de lingua portuguesa.

Nesse contexto, a presente pesquisa procura responder a seguinte pergunta:
quais as habilidades de compreensdo de textos manifestadas por alunos de 6° ano na
leitura de uma HQ?

Para responder a essa pergunta, o estudo estabelece como objetivos especificos:

a) identificar as habilidades de leitura requeridas nas questdes presentes na atividade de
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leitura aplicada; b) descrever o desempenho dos alunos, a partir das respostas dadas a
essa atividade.

Para o alcance desses objetivos, a presente monografia estd organizada em trés
capitulos, conforme descri¢do a seguir.

No primeiro capitulo, sdo apresentados os fundamentos tedricos do estudo,
representados pelos modos de relagdo do leitor com o texto, conforme duas concepgdes
de leitura reconhecidas na literatura e recomendas da pelas orientacdes oficiais para o
ensino: a) a concepgdo cognitiva, que considera os tipos de conhecimento necessarios —
habilidades - para a compreensdo de textos (lingiiistico, textual e de mundo) e as
estratégias de leitura empreendidas pelo leitor proficiente ( utilizacdo de conhecimento
prévio, localizacdo de informacdes, elaboracdo de inferéncias, identificacdo de aspectos
lingiiisticos, textuais e discursivos dos géneros ); e b) a concep¢do social, que trata das
condi¢cdes sociais de acesso a leitura, envolvendo a produgdo, a distribuicdo e
circulacdo dos materiais impressos e eletronicos.

No segundo capitulo, sdo apresentados os aspectos metodoldgicos da pesquisa,
com explicitacdo do objeto e dos sujeitos da pesquisa, bem como do instrumento de
geragdo dos dados aplicados.

No terceiro capitulo, sdo apresentadas a andlise e interpretacdo dos dados.
Encerram a monografia as consideracdes finais sobre os resultados do estudo e as

referéncias utilizadas para sua realizagao.



CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Dois modos de considerar a relacdo leitor-texto

“A leitura torna o homem completo; a conversagao o
torna agil; e o escrever da-lhe precisdo”. (Francis

Bacon).

Segundo Pietri, em Prdticas de leitura e elementos para a atuacdo docente
(2007), a leitura ndo € uma préatica social escolarizada. A instituicdo escolar nio € a
unica principal responsdvel para ensinar a ler, pois uma pessoa pode aprender a ler sem
ter freqlientado a escola através da convivéncia com pessoas dedicadas a prética de
leitura de géneros diversificados. O primeiro contato que temos com a leitura se dd no
ambiente familiar. Quando crianca, escutamos as historias contadas em voz alta, isto
acontece com pessoas letradas, que tém condi¢des de usar materiais escritos.

Embora a escola ndo seja a Unica institui¢do responsdvel pela leitura, numa
sociedade letrada, ela é a principal fonte do saber. E a tnica que possibilita ter acesso
aos bens sociais e culturais através da escrita, sobretudo para alunos provenientes de
comunidades ndo—letradas, em que as relacdes sociais se fundamentam em usos orais de
linguagem, e s6 a escola garante a relagdo com a escrita.

Pietri afirma que ha diferentes relagdes entre as institui¢des escolares e o tipo de
comunidade social em que estdo inseridas as pessoas: seu modo de vida envolvendo a
cultura e as condi¢Oes financeiras para o acesso aos materiais escritos. Por essa razdo, as
praticas de leitura realizadas na escola tanto podem contribuir para a desigualdade,
quanto para o acesso aos materiais escritos pelos alunos oriundos das comunidades
menos privilegiadas social e economicamente.

O acesso ao material escrito é necessdrio, mas ndo suficiente para a formacgao de
leitores na escola, considerando que ha os diversos niveis de letramento decorrentes dos

estilos de vida. Assim, ha alunos que t€m capacidade de desenvolver habilidades
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diferentes de leitura, mesmo pertencentes a mesma classe social, com acesso a bons
livros, revistas, jornais, internet, etc.

Uma vez considerada a funcdo e a relacdo que ha numa sociedade letrada e nao-
letrada, a respeito da leitura e do material escrito adequado para o conhecimento do
leitor, passamos a tratar dos dois termos que no entender de Pietri (2007), se dd essa
relacdo entre leitor e texto: o conhecimento prévio e as estratégias de leitura, bem como

a producdo do texto e a distribuicdo social da leitura.

1.1.1 O conhecimento prévio e estratégias de leitura

Quanto a relacdo leitor-texto foi observada que o leitor precisa conhecer e
compreender o texto, isto é, o que leu e qual a mensagem que ficou gravada na sua
mente, através dos processos cognitivos envolvidos na leitura e compreensdo de textos.

S6 podemos questionar o conhecimento de leitura, através das estratégias
utilizadas pelo leitor, para a constru¢do do sentido do texto. A escolha do texto exige,
portanto, que o professor conheca quem € o aluno que se encontra ali, a sua frente, na
sala de aula, ndo podendo ser feita antes de saber quais sdo os conhecimentos que o
aluno traz para o interior da escola.

Estudos como o de Kleiman (2000), e Pietri (2007), defendem que a leitura de
um texto se faz com base na elaboracdo e verificacdo de hipédteses. O leitor, para
elaborar as hipdteses e testa-las, recorre a seus conhecimentos prévios, que podem ser
de trés tipos: lingiiisticos, textuais e de mundo ( ou enciclopédicos). O conhecimento
linguque saoistico diz respeito aos sons que compdem o sistema fonético, e os modos
CcOmo esses sons se organizam, isto é, seu sistema fonoldgico, vocabuldrio, das regras de
formacdo de palavras, estruturas sintdticas e, também do uso da lingua, para a
compreensdo de um texto. Esses conhecimentos linguisticos sdo colocados em prética, a
partir do momento em que nos deparamos com o novo durante a leitura. J4 ao
conhecimento textual consiste em conhecer os tipos € os géneros textuais. Um dos
requisitos para a realizacdo de uma boa leitura é conhecer as caracteristicas dos tipos
narrativo, descritivo e expositivo-argumentativo. Um dos critérios para a pratica de
leitura de textos narrativos é trabalhar com o acontecimento dos fatos gradativamente.

Para este tipo de texto, temos o uso dos verbos no pretérito perfeito e imperfeito.

11



O texto expositivo-argumentativo requer o posicionamento do leitor mais
constante e que esteja integrado com o tema de que trata. Quanto ao tempo verbal ndo
ha muita importancia, mas 0s argumentos sao prioritarios.

O texto descritivo refere-se ao nivel de informacdes que o leitor precisa para
elaborar e descrever com o uso dos substantivos e adjetivos.

Atualmente a nocdo de tipo de texto veio se sobrepor a nog¢do de géneros
textuais que se constituem como acdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e
dizer o mundo, constituindo-o de algum modo. Sdo textos caracterizados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteddos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica.Ex:
telefonema, sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, reportagem etc Por outro
lado, os tipos de textos usamos para designar uma espécie de sequéncia teoricamente
definida pela natureza linguistica de uma composi¢cdo ( aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relacdes ldgicas ) como: narragdo, argumentagdo, exposicao, descri¢do,
injun¢do. Quando estamos numa situacao de interacdo verbal, a escolha de género ndo é
completamente espontinea, pois leva em conta um conjunto de coer¢Oes dadas pela
propria situagdo de comunicacdo: quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com qual
finalidade. Todos esses elementos condicionam as escolhas do locutor, que tendo ou
ndo consciéncia, acaba por fazer uso do género mais adequado aquela situacdo. Por
exemplo, se desejamos contar a alguém uma experiéncia pessoal que vivemos, podemos
fazer uso de um relato pessoal; se pretendemos contar aos seus leitores os fatos mais
importantes da politica, fazemos uso da noticia; se um leitor estd insatisfeito com a
orientacdo de sua revista e reclamar, faz uso de uma carta de leitor; se desejamos fazer
uma exposicao oral a respeito de determinado conhecimento cientifico, fazemos uso de
semindrio ou da conferéncia; se desejamos transmitir a outrem nosso conhecimento
sobre o que preparar um prato culindrio, fazemos uso da receita, e assim por diante.

O conhecimento de mundo € o terceiro tipo de requisito para a realizacdo da
leitura. Acontece nas experiéncias vividas ao longo de nossa vida e também das
situagdes de modo formal e informal adquiridas no dia a dia.

Portanto, um leitor proficiente € aquele que consegue estabelecer objetivos de
leitura e construir estratégias para a elaboracdo de hipoteses. A atividade de leitura

requer muito trabalho, e o prazer de leitura se origina dessas condi¢des. Cabe ao
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professor conhecer seus alunos e o nivel de leitura para trabalhar em sala, isto &,
familiarizar-se com a experiéncia de mundo dos alunos para poder introduzir os textos.

E através da interagio dos conhecimentos lingiiisticos, textuais e de mundo, que
construimos o sentido do texto. Trata-se de uma atividade que percorre todo o processo
de leitura. A possibilidade de uma leitura 4gil é garantida pela interacdo entre os
conhecimentos prévios e, com base neles, por aquilo que o leitor antecipa durante a
leitura, sobre o que serd informado a seguir. Caso contrdrio, ler seria uma atividade
muito demorada e cansativa.

A necessidade desses conhecimentos nas préticas de leitura estd enfatizada nas
orientagdes oficiais adotadas nos PCNS/1998,como atesta o trecho a seguir:

Formar um leitor competente supde formar alguém que
compreenda o que 1€; que possa aprender a ler também o que
ndo estd escrito, identificando elementos implicitos que
estabeleca relacdes entre o texto que se 1€ e outros textos ja
lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um
textos; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizagdo de elementos discursivos que permitem fazé-lo.
(Parametros Curriculares Nacionais- Lingua Portuguesa, p.36)

Para escolher o livro didatico, o professor precisa ter o primeiro contato com o0s
textos e constatar as possibilidades relevantes das leituras e atividades que irdo seduzir o
aluno. Quanto a forma de fazer leitura, é de responsabilidade do professor os modos e a
mediacdo entre o leitor e texto. Para isso, o livro didatico constitui um instrumento que
tem como objetivo oferecer oportunidade para o trabalho com a leitura em sala de aula,

através do conhecimento prévio dos textos.

1.1.2 A producio do texto e a distribui¢do social da leitura

A producido e a distribui¢do social dos textos diz respeito a disponibilidade de
diversos materiais escritos, que servirdo de mediacdo para o processo de acesso a
leitura. Na sociedade, encontramos vdrias atividades de leitura que sdo responsaveis
pelos materiais de producgdo de textos: Ex: jornais, livros, etc.

Enfatiza Pietri(2007) que a producdo do texto é algo construido historicamente
e, por isso, ndo € natural, € um conhecimento aprendido. A escola muitas vezes se
esquece deste fato e considera que o aluno que sabe ler- que € alfabetizado- ja sabe ler

qualquer texto e sabe manusear qualquer suporte, desconsiderando que muitos alunos
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nio tém como utilizar um jornal, uma revista, porque nao tém acesso a esses suportes
em sua casa, portanto, cabe a escola fazer uso desse material. Por receber alunos de
varios niveis sociais, a escola, para ndo ser excludente, ndo pode desconsiderar essas
diferencas, pois ha alunos vindos de comunidades letradas e outras de comunidades
tipicamente orais.

A producdo e a reproducdo do texto, antes da invencdo da escrita, estavam
submetidas as vicissitudes do manuscrito e a precariedade dos materiais utilizados para
sua realizacdo. Se as condi¢des de produgao do escrito eram precarias, as condi¢des de
sua reprodugao também colocavam varios obstaculos para a permanéncia do texto. Nao
havia, entdo, a figura do autor como nés a conhecemos hoje: aquele a quem se atribui a
producdo de texto e os sentidos que orientaram sua elaboragdo; aquele que confere uma
imagem de unidade, que permite atribuir caracteristicas a uma determinada obra (Pietri,
op.cit. p. 25). Com a inven¢do da imprensa no século XV tornou-se vidvel a producdo
do livro em quantidades desconhecidas até entdo: a possibilidade de reproduzir véarias
vezes 0 mesmo texto, de modo mais rdpido, conferiu a unidade textual uma estabilidade
diferente daquela que possuia na época do manuscrito.

Entretanto os editores, inicialmente ndo tinham a preocupagdo de conferir ao
texto publicado uma unidade ou um acabamento formal mais cuidadoso. Os livros eram
feitos rapidamente, muitas vezes comprometendo a coeréncia dos textos, com o objetivo
de tornar a leitura mais facil, encurtavam os textos, alteravam passagens consideradas
sintaticamente muito complexas. Portanto, o papel fundamental do editor era assumir
uma prética de leitura nas comunidades de leitores. Sendo o principal responsével pela
construgdo desses conhecimentos e habilidades seduzindo o publico que compraria seus
produtos.

Hoje, o livro € resultado desse processo historico, e possibilita praticas
impensdveis antes da invencdo da imprensa e de sua evolucdo. A leitura do texto no
rolo, ou no pergaminho, exigia que as duas maos estivessem ocupadas em segurar o
suporte do texto durante a leitura. Nao existiam recursos de localizacdo e

direcionamento da leitura na contracapa ou nas orelhas dos livros, etc.
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1.1.2.1 A invencao do texto eletronico e as rupturas na ordem do impresso

No século xx, surge a inven¢do do texto eletrOnico, outra revoluc@o nas praticas
de leitura, tendo como suporte a tela do computador. O texto eletrdnico se caracteriza
pelo papel central que nele ocupa a hipertextualidade, isto é, o leitor do texto eletrdnico
trabalha a perspectiva de que haverd links para outros textos que oferecem
possibilidades de escolhas durante a leitura. Nao sendo necessério seguir um padrdo de
leitura linear, pré-estabelecido, como se espera geralmente da leitura do texto impresso.
As préticas de leitura produzidas na cultura impressa continuam fundamentando nossas
relagdes com os textos com os textos mesmo apoés a revolucgao digital.

Para Chartier (1996 apud Pietri, 2007), a inven¢do da imprensa foi uma grande
revolucdo técnica que alterou as possibilidades materiais de produgdo da escrita,
paradoxalmente aumentou a forg¢a, na cultura ocidental, da oposi¢do entre a pureza da
idéia e sua corrupcio pela matéria. Essa “desmaterializagdo textual”, que se produziu no
Ocidente com o advento da imprensa, regula tradicionalmente o trabalho com o texto
em sala de aula. A leitura de textos na escola tem como objetivo, nessa tradi¢do, a busca
de um sentido unico, aquele que teria sido determinado pelo autor, e a tentativa de
controle desse sentido. Um texto, ao ser lido, pode produzir sentidos que ndo seriam os
mesmos em outras condi¢des, pois a atuagdo sobre a materialidade textual pode, por
exemplo, recordar de diferentes maneiras um determinado texto. Em consequéncia,
diferentes relacOes intertextuais podem ser produzidas, pois a leitura de um texto €

sempre modificada pela leitura de outros textos.

1.2 A mediagao escolar e a leitura do texto em sala de aula

Nos livros didéticos, a forma como se faz a leitura e as atividades mostra que as
invencdes sobre a materialidade textual exercem um papel fundamental na didatizacao
da leitura em contexto de ensino, facilitando e oferecendo na sala de aula um trabalho
de ensino/aprendizagem de leitura na escola. Pois € fun¢do da escola formar leitores
proficientes, que sejam capazes de estabelecer seus préoprios objetivos de leitura,
fazendo as escolhas e as referéncias de acordo com as condi¢cbes em que foram

produzidos os textos: onde, por quem, para quem, com que objetivos.
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Para se obter uma leitura satisfatéria, o leitor precisa se fundamentar em
informacdes encontradas em vdrias fontes em fun¢@o das caracteristicas dos diferentes
géneros. Devemos observar as referéncias e publicagdes no suporte que utilizamos ou
em outras obras, quando as informagdes procuradas ndo se encontram na edi¢do que
estdo sendo lidas. Dessa forma, a leitura de textos com base em suas referéncias, em
suas condi¢des de producdo, pode ser realizada de modo a produzir sentidos de forma
satisfatoria para o aluno.

Pietri (2007), quando enfatiza o primeiro termo da relacao leitor-texto,enfoca os
recursos que o leitor precisa ter, isto €, seus conhecimentos prévios, para compreender
satisfatoriamente um determinado texto, priorizando os aspectos cognitivos envolvidos
no processo de leitura e compreensdo de textos. No segundo termo da relacdo leitor-
texto, o autor enfatiza os aspectos materiais envolvidos com as praticas de leitura. Sob
isso, salienta que quando os alunos apresentam baixo nivel de letramento, por haver
pouca circulacdo de materiais impressos na comunidade em que estd inserido ou por ndo
possuir variedade desses materiais, a escola se torna o principal lugar social responsdvel
para oferecer o manuseio desses materiais aos seus alunos, com a mediacdo do
professor, prevendo outras leituras que serdo necessdrias para fundamentar a leitura do

(s) texto(s) lido(s) em sala de aula.

1.2.1 Estratégias de leitura, conhecimento textual e géneros do discurso.

Para o trabalho de atividades de leitura, é necessdrio ter o texto como suporte (
um dos recursos que podem ser utilizados na leitura) e destacar questdes relativas ao
conhecimento textual e sua relagdo com determinados géneros de discurso. Deve-se
partir do tipo do texto que predomina num determinado discurso e, com base nas
caracteristicas desse tipo de texto, realizar atividades relacionadas ao texto lido.

Os géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida
cultural e social, contribuindo para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do
dia a dia.A noc¢do de gé€nero textual tornou-se mais divulgada e fundamentada pelas
propostas de ensino de lingua portuguesa, que passaram a tratar de narra¢do, ndo como
referéncia apenas em situacgdes tipicas do contexto ensino, a partir de um tema sugerido
apresentando uma sequéncia de fatos, mas com foco nos diversos géneros que circulam

na sociedade.
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Desse modo, com a nocdo de géneros de discurso, surgiu a necessidade de se
estudar textos de diversos géneros na sala de aula, considerando os diversos tipos de
texto (narrativos, descritivos, argumentativos, injuntivos, etc.), uma vez que nao
aparecem sozinhos na composi¢do de um determinado texto: mais de um deles pode
compor a estruturacdo textual de um género. A partir do momento em que uma maior
variedade de géneros de discurso pode fazer parte das aulas de lingua portuguesa,
evidenciam-se também as relacOes entre texto e suporte e a participacdo deste na
estruturagao textual.

Com base nessas consideragdes e tendo em vista os objetivos deste estudo,
apresentamos a seguir a caracterizacdo do género histéria em quadrinhos, tomando-a

como referéncia para o estudo da compreensao por parte dos sujeitos de pesquisa.

1.3 A histéria em quadrinhos: um género multimodal

Desde a pré- histéria, pode-se verificar registros de imagens exercitadas pelo
homem, quando procurava representar nas paredes das cavernas cenas de seu cotidiano,
como, por exemplo, os incidentes de suas cal¢adas. Diante dos perigos de um meio
hostil, 0 homem descobria, sem mesmo saber, a sua capacidade criadora através da
imagem, nao sé comunicando, mas produzindo cultura.

Pouco a pouco, imagens e textos foram se adaptando. Os quadrinhos sdo
formados por dois cédigos de signos graficos: a imagem e a palavra escrita. A historia
em quadrinhos atual possui mais um elemento grafico na sua composi¢cdo, que aparece
como um prolongamento do personagem, proporcionando maior dramatizacdo na
leitura. Sao os chamados baldes.

Com a inven¢do da imprensa, a palavra escrita contribuiu para o avanco da
tecnologia e dos novos meios de impressdo, possibilitando o desenvolvimento dos
meios de comunicagdo de massa que contém a expressao grafica e visual.

Hoje, as HQ estdao presentes nos mais variados paises, com diversos autores, €
suas publica¢des circulam com uma enorme variedade de titulos e tiragens que as vezes,
atingem até milhdes de exemplares que sdo consumidos, principalmente, por um
publico composto de criancas e jovens.

E por meio das linguagens que interagimos com outras pessoas, préximas ou

distantes, alterando a opinido de vdrios interlocutores ou sendo modificados pela
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opinido deles. E pela linguagem que é expressa toda forma de opinio, de informagio e
de ideologia (Cereja e Magalhaes, 2003, p.3).

Na Cultura ocidental, a linguagem verbal tem sido considerada o modo
dominante de comunicacdo, com a escrita tendo status maior que a fala e os outros
modos semidticos, como ilustracdes, fotos, grafites, considerados apenas como
“suportes ilustrados da coisa real” (KRESS, 1993, p.3). Contudo, com o surgimento da
televisdo nos meios de comunicacdo, com a ampla e massiva utilizacdo de imagens em
jornais, revistas, internet, propaganda, a tese da dominancia da linguagem verbal ficou
abalada.

A profusdo de imagens, nas praticas de escrita, abre espaco para mudancas do
discurso, colocando em evidéncia, principalmente, a linguagem visual. A utilizacdo da
modalidade visual tem provocado efeitos nas formas e nas caracteristicas dos textos,
evidenciando os textos multimodais, ou seja, aqueles que empregam duas ou mais
modalidades semidticas em sua composi¢do (palavras e imagens, por exemplo), dai
resultando a nocdo de multimodalidade. Dessa forma, a proposta de analisar textos
multimodais surgiu pela observagdo de que as imagens estdo cada vez mais evidentes no
discurso contemporaneo. A linguagem visual, juntamente com a linguagem verbal,
consiste em subsidio para uma investigacdo significativa dos atos de produgdo
linguistica nas préticas sociais contemporaneas.

Considerando essa realidade de uso das linguagens na sociedade atual, ainda
nao € satisfatério o uso de HQs nas escolas, apesar do constante incentivo dos
programas oficiais a leitura, com obras de qualidade, de quadrinistas diversos.
Visualmente, as HQ sdo facilmente identificaveis, dada a peculiaridade dos quadros, dos
desenhos e dos baldes. Entretanto, as HQ revelam-se um género tdo complexo quanto os
outros no que tange o seu funcionamento discursivo. Por isso, categorizi-las exige um
grande esforco de sistematizacdo, tendo em vista a multiplicidade de enfoques
possiveis. Por esta razdo, procuraremos apenas caracterizar as HQ, sem a pretensdo de
estabelecer uma tipologia. Ler quadrinhos, de maneira geral, exige capacidade de
associar diferentes padrdes estéticos (estilos de cores, tragos, dngulos) com os dois tipos
de linguagem que os compdem (a textual e a imagética). Nao se trata apenas de associar
texto e imagem para sua compreensdo, mas de saber que cada uma dessas linguagens

detém suas peculiaridades. E no caso de tirinhas, por vezes, tém que ser acionados
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conhecimentos prévios, ora tematicos e extratextuais, ora acerca do préprio universo das
histdrias.

Nessa perspectiva, os quadrinhos tém caracteristicas interessantes, para
estimular a percep¢do e a interpretacdo dos alunos, devido a sua multimodalidade,
devendo ser trabalhado em seu cardter dialdgico, relevante para o aluno (a) acionar seus
conhecimentos prévios, lingiiisticos, textuais e de mundo, com os conhecimentos
expressos nos quadrinhos, para a depreensdo de significado. S6 com essa interagdo de
conhecimentos haverd compreensao por parte do leitor (KLEIMAN, 1989).

A variedade de tipos de quadrinhos e sua diversidade linguistica propiciam um
trabalho amplo de leitura de textos. Reconhecer e utilizar os processos de leitura de
quadrinhos “como ferramenta pedagdgica parece impor-se como necessidade, numa
época em que a imagem e a palavra, cada vez mais, associam-se a producdo de sentido
nos diversos contextos comunicativos” (MENDONCA, 2010) e as HQs surgiram na
periodicidade dos jornais e com o passar do tempo foram ganhando autonomia ,
alcancando sucesso de publico , passando a figurar-se em publica¢des especializadas , «
os gibis “. Atualmente, permanecem nos jornais € encontram-se em outros veiculos
midiaticos, tais como gibis e revistas destinadas aos mais diversos leitores , além de
boletins informativos de empresas publicas e privadas . Publicagdes voltadas para o
lazer educativo das criangas, como Recreio, Picolé, e revistas para colorir, também
trazem tirinhas de humor. As tiras sdo um tipo de HQ, mais curtas (até 4 quadrinhos ) e,
portanto de carater sintético , podem ser seqlienciais ( ““ capitulos de narrativas maiores )
ou fechadas ( um episédio por dia ) . Quanto as temdticas , algumas tiras também
satirizam aspectos econdmicos e politicos do pais , embora ndo sejam tdo “datadas”
quanto a charge.

As historias em quadrinhos podem ser utilizadas para introduzir um tema, para
aprofundar um conceito ja apresentado, para gerar discussdo a respeito de um assunto,
para ilustrar uma ideia. Nao existem regras para sua utilizagdao, porém uma organizacao
deverd existir para que haja um bom aproveitamento de seu uso no ensino, podendo

dessa forma atingir o objetivo da aprendizagem.
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1.4 As Orientagdes Oficiais para o Ensino da Leitura

Os PCN (Brasil, 1998) incorporaram o consenso sobre a necessidade de
exposicao a diversidade de géneros de circulagdo social como um dos principios bdsicos
do ensino de lingua materna. O documento salienta, baseando-se em teorias
sociointeracionistas, que a representatividade dos géneros nas praticas comunicativas
didrias € um dos critérios essenciais para a escolha dos materiais de leitura. A despeito
das preferéncias dos leitores pelas HQs, estas ainda sao preteridas pela escola.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998, p.56), para haver pratica de leitura de
textos escritos, € necessdria a articulacdo entre conhecimentos prévios e informacoes
textuais, inclusive as que dependem de pressuposi¢des e inferéncias (semanticas e
pragmadticas), autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiguidades, ironias e
expressoes figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das intencdes do autor.

As inferéncias sdo processos cognitivos que implicam a construcdo de
representacido semantica baseada na informacdo textual e no contexto, sendo justamente
a capacidade de reconhecimento da inten¢do comunicativa do interlocutor, e mais
precisamente, no caso do texto escrito, que caracteriza o leitor maduro e, portanto,
critico, questionador e reconstrutor dos saberes acumulados culturalmente
(MARCUSCHLI, 1985 e 1989).

Ainda segundo essas diretrizes, as propostas didédticas de ensino de lingua
portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade bésica
de ensino, considerando a diversidade de textos que circulam socialmente. Através de
uma andlise critica dos vdrios discursos, o aluno pode identificar pontos de vista,
valores e eventuais preconceitos neles veiculados. Na pritica de leitura,
especificamente, recomendam a discussdo das mensagens implicitas e explicitas
veiculadas nos jornais, revistas, livros, fotos, propagandas ou programas de TV, pois
estes meios de comunicagdo veiculam valores e papéis sociais. Nesse sentido, a leitura
do género HQ em seus diversos formatos (tiras, cartuns, charges) permite o
desenvolvimento de habilidades variadas em diversas esferas sociais. Esse trabalho
amplia a perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje, centrado, em grande
parte, na andlise da frase deslocada do uso, da func¢ao e do texto.

Desse modo, o trabalho com leitura, seja em classe, seja extraclasse, deve ser

uma préatica constante, cujo tem o objetivo € de formar leitores competentes, auxiliando
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na producgdo de textos. Para que isso se realize, a prética de leitura deve ser organizada
em torno da diversidade de textos e géneros textuais, e o professor deve ser um bom
leitor e estar sempre atualizado em relacdo a novas publicagdes, estimulando sempre os
alunos com a leitura, cumprindo com o seu papel, que é o de ampliar, pela leitura da
palavra, a leitura do mundo.

Seguindo a orientagdo dos PCN, o Programa Nacional do Livro Didatico (
PNLD ) delineou o “norte” para a qualidade dos livros didaticos, criando condi¢des para
a renovagao das praticas de ensino da leitura nas escolas.

Nesse sentido, o PNLD/2011 (p.49) apresenta critérios para avaliacdo das
propostas dos livros didéticos referentes ao ensino da leitura, conforme discriminado a
seguir:

Quadro I — Dimensodes de anélise da leitura (PNLD/2010)

mo Ao o

Pl

2.

As atividades de leitura colaboram para a formagao do leitor?

Definem objetivos plausiveis para a leitura proposta?

Resgatam o contexto de produgdo ( esfera, suporte, funcdo social, contexto histérico)?

Propdem apreciagdes estéticas, éticas, politicas, ideoldgicas?

Discutem questdes relativas a diversidade sociocultural brasileira?

Situam as préticas de leitura em seu universo de uso social?

Respeitam as convencdes e os modos de ler constitutivos de diferentes géneros praticados em diferentes
esferas de letramento?

Incentivam os alunos a buscarem textos e informacdes fora dos limites do LD?

Tratam a leitura como processo de interlocucdo, promovendo o didlogo leitor-texto-autor?

As atividades de leitura colaboram efetivamente para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno?

a. Trabalham as diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de leitura( ativacdo de conhecimentos
prévios, formulacao e verificacdo de hipdteses)?

b. Desenvolvem capacidades de leitura para além da localizag¢do de informagdes?

¢ Exploram aspectos discursivos {interdiscursividade, intertextualidade, marcas, enunciativas, efeitos de sentido,
pressupostos e subentendidos, polifonia(vozes, marcas da presenca do discurso alheio), argumentatividade,etc. } ?

d. Exploram os recursos lingiiistico-textuais especificos dos diferentes géneros para a produgdo de sentido
(recursos de conexdo, coesdo verbal e nominal, recursos sintaticos)?

e. Exploram a compreensdo das relacdes que se estabelecem entre texto verbal e imagem em textos
multissemidticos?
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De acordo com o quadro I, as dimensdes que orientam a andlise das propostas de
leitura, tendo em vista a formacdo de leitores, estdo agrupados em dois blocos: o
primeiro — colaborac¢do para formacdo do leitor — envolve oito aspectos relacionados ao
tratamento interacional e sociocultural das atividades de leitura; o segundo bloco —
desenvolvimento da proficiéncia do aluno - constitui-se de cinco aspectos relacionados
que contemplam estratégias cognitivas de leitura ( conhecimentos prévios, formagdo e
verificacdo de hipéteses e informacdes além de localizacdes de informagdes ), os
recursos linguisticos, textuais e discursivos especificos dos diferentes géneros,
culminando com a exploracdo das relagdes entre texto verbal e imagem em textos
multissemidticos como é o caso das HQ, cuja compreensdo pelo aluno € objeto de
estudo desta monografia.

As dimensdes propostas para orientar as atividades encontram-se sintetizadas no

quadro II ,a seguir, que orienta o professor na escolha do livro didatico, em termos de

ensino da leitura.

Quadro II

A AFUALFSE D LRNIDWACE 0 LEF, WERIFHGHERY

o

= Az atividades de compiesnsao
colaboram satisfatoriamente para a
reconstiugao dos sentidos do wexto
pelo leitorn, nio se restringindo &
localizacao de infoimagoes.

= Ag athvidades exploram as
propriedades discursivas e
Extuais am jogo, subsidiando
adeguadamente esse trabalho,

= As atividades desenvolvem
estiateqias & habilidades insientes
a proficigéncia em leituia que =
pietende levar o aluna a atingir,

WVERIFIOASER, S8R, SEI COMENTARIGS E EXERPLOS

» O conceitos = informacoes basicos
aventualments utilizados nas
athvidades (inferéncia; tipo de texto;
CENSrC; Protagonista et ) estdo
suficientermente claros para os seus
alunos.

= A unidade =m analise mobiliza e
desenvolve diversas capacidades
e competéncias envolvidas em

» A unidade em analise. .,
(acrescentem, agqul, oUtros aspectos
que o grupo considera essencials,
no ensing de leitura).
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Como se observa, nos dois quadros o professor encontra subsidios que o
orientam criticamente, na selecdo da obra diddtica com que deverd trabalhar durante o

ano letivo.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 O objeto, os sujeitos e o tipo de pesquisa

O objeto de estudo desta pesquisa € a leitura e compreensao das HQ por alunos
do 6° ano D, turno da tarde, da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Senador Argemiro de Figueiredo da cidade de Campina Grande-PB.

Portanto, os sujeitos diretamente envolvidos sdo os alunos por representarem o
grupo a ser analisado, e a professora por participar efetivamente do desenvolvimento
das atividades de ensino no referido grupo.

Trata-se de uma escola com boa estrutura fisica, mas pouca assistida por equipes
técnicas de apoio pedagdgico. Nao hd pratica sistemdtica de planejamento didatico-
pedagégico coletivo, dada a auséncia de reunides periddicas nas dreas para
planejamento e avaliacdo das atividades. Dessa forma, o trabalho pedagdégico deixa
muito a desejar, pois o professor trabalha de forma isolada.

Do ponto de vista de infraestrutura e equipamentos, a escola funciona em
condi¢des precdrias, apesar de possuir uma sala de informética, sala de video com
aparelho de DVD, biblioteca, laboratério de ciéncias, além de uma grande area coberta,
onde sdo realizados os eventos comemorativos.

A pesquisa € de natureza qualitativa, com dois aspectos metodoldgicos, a
descricdo interpretativista e a pesquisa a¢do. A professora pesquisadora exerceu o papel
de sujeito participativo e investigativo, construindo uma oportunidade de reflexdo sobre
o proprio fazer docente, durante sua atuacdo em sala de aula, identificando quais os
efeitos que trazem na aprendizagem da leitura, tendo em vista” a constru¢do de novos

significados para essa pratica” (MAGALHAES, 2001).

2.2 O Instrumento aplicado para geracao dos dados

A atividade foi aplicada no dia 06/10/2010, retirada do livro diddtico de
portugués de Cereja e Magalhdes (p. 106 e 107 ) sobre a HQ “Um dia daqueles”, do
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autor Bill Watterson. Neste dia estavam presentes na sala 27 alunos, sendo 18 meninas
e 9 meninos. Houve algumas dificuldades no entendimento da atividade proposta,
embora as HQ viessem sendo trabalhadas desde o inicio do ano, por constar no
contetdo do livro didatico do 6° ano.

A etapa inicial do trabalho constou de um momento de socializagdo da
professora com os alunos, quando falou dos objetivos da aplicagdo da atividade de
leitura e compreensao das HQ e que o envolvimento deles seria fundamental para um

bom trabalho.

2.2.1 O autor e a HQ

O autor da HQ selecionada foi William Bill Watterson, nascido em 5 de julho de
1958 em Washington, e criador das histdrias de Calvin & Haroldo , dois personagens
representados por um garoto de seis anos e seu melhor amigo, um tigre de peldcia
chamado Haroldo. As tirinhas de Calvin & Haroldo figuraram em mais de 2400 jornais
em todo mundo, no periodo de 1985 a 1996, ano em que Bill Watterson parou de
publicar a sua criacdo. Foi nomeado para ganhar o Reuben Award de 1992 pelo prémio
de Outstanding Cartoonist of the year ( notdvel cartunista do ano) pela Sociedade
Nacional dos Cartunistas, e ganhou os prémios de 1986 e 1988. Em 1986, Watterson foi
0 mais jovem cartunista a ganhar este prémio, por ser considerado tdo bom escritor
quanto cartunista. O génio do mau comportamento, que € Calvin, € feito tanto de
grandes didlogos quanto de um desenho personalissimo. A primeira tira foi lancada no
dia 11 de novembro de 1985 e desde entdo Calvin & Haroldo ganhou fama pelo mundo(
www.calvinbr.hpg.ig.com.br).

Veremos a seguir a Histéria em Quadrinhos que serviu de suporte para a

geragdo dos dados.
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Um dia daqueles...

Voce ja viveu um dia “daqueles”, em que tudo da errado? Nem acordamos airida e jd sentimos
alguma coisa no ar; nem abrimos a boca e jd ouvimos um NAO!I; damos um passo e ld vem
bronca. Ail Era melhor néo ter levantado hoje! Ou ja ter nascido adulto...

Leia a histéria em quadrinhos a seguir, de Bill Watterson.

i ek
=
: COIVln e de‘OIdO CHAMAR DE NOVO! "CZ
! T
! v :
2
a
b
VOCE VAL PERDER O vocE NAD

SABE A

ONIBUS! AGORA SATA
DA CAMAL

POS50 APOSTAR!

NAO, VOCE NAC PODE SO COMA A SYA
Eé‘ENQ}‘E vig;\%‘g%%;’? BRINCAR ATE TERMINAR COMIDA! VOCE NAO
PRECISA BRINCAR

DA MORTE? ALICAO DE

DURMA BEMI AMANHA
SERA OUTRO GRANDE

(A vinganca da babd. Sao Paulo: Best News, 1997.v. 1, p. 75.)

A histéria retrata o cotidiano de Calvin, um garoto aparentemente calmo e
calado que sempre dava trabalho a sua mae para acordar e ir a escola todos os dias.
Mesmo sendo crianga, achava- se contrariado porque recebia ordens de sua mae, de seu
pai e da escola. Como toda crianga, devia obedecer aos pais € cumprir com seus
deveres. No 5° quadrinho, Calvin sofre agressdo de um colega na escola, e ele ndo

reage. No 7° quadrinho, o garoto recebe ordens do pai para estudar, tomar banho e fazer
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as refeicOes para poder ir brincar. Sente-se coagido por ter hora para tudo, mesmo sendo
uma crianga. No pendltimo quadrinho, a méde o acariciaria na hora de dormir,
anunciando as obrigacdes do dia seguinte. O dltimo quadrinho encerra a histéria com
Calvin na cama, fazendo uma expressao de dor e lamento (Ai, Aiiii...) por ter que
acordar no dia seguinte. E assim a vida de Calvin que desejaria ter nascido adulto por
ndo ter que ser obrigado a cumprir com as mesmas tarefas todos os dias ndo tendo o
direito de tomar decisdes por conta propria e por ser crianca. Mesmo sabendo que sendo

adulto, somos obrigados a cumprir com os direitos e deveres de cidadado

2.2.2 As questdes de leitura e as habilidades requeridas

A atividade foi elaborada com (6) questdes objetivas, sendo tr€s com subitens: 4

(ab),5(ab,c)e6 (a,b,c), conforme descri¢do a seguir:

Depois da leitura da histéria em quadrinhos “Um dia daqueles...”, responda as questdes a seguir.

1. Qual o autor da histéria? Em que livro e em que ano foi publicada?

2. Os quadrinhos apresentam um dia da personagem Calvin. Quem interage com ele em casa? E na escola?

3. No 1° quadrinho, a mae grita para o menino que se levante da cama e diz que nao o chamara de novo. O menino
obedece imediatamente & ordem da mae? Por qué?

4. Observe o comportamento das pessoas em relacao a Calvin.

a) Quem ¢é que mais “pega no pé” de Calvin: o pai ou a mae?

b) Em todas as situa¢des, Calvin age passivamente? Justifique sua resposta.

e,

5. As pessoas dirigem-se a Calvin empregando palavras e expressdes como: “Levante-se, “saia da cama!”,

CLINT3

coma sua comida”, ” Pare de enrolar”, “ entre na banheira”, “ Durma bem!”.

“sente-se!”, ”
a) O que grande parte dessas expressdes indica?
b) Entre elas, hd apenas uma que provavelmente agrada a Calvin. Qual € a expressdo?

¢) Por que, em quase todas as situagdes, Calvin € contrariado?

6. A histéria comeca e termina com Calvin na cama. Observe-o nesses dois momentos.

a) Que estado emocional a expressdo “Al, AIIIIL...” revela?
b) A expressdo usada por Calvin no ultimo quadrinho diz respeito as duas situagdes? Por qué?

c¢) O queéum “grande dia” para mae de Calvin?
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As questdes de leitura da HQ, presentes no instrumento aplicado colaboram
efetivamente com a formacdo do leitor. Assim as questdes (1) e (2) solicitam que o
aluno recupere informacdes sobre o contexto histérico da HQ , quando solicita a
identifica¢do do autor do texto, do livro, e 0 ano de sua publicagdo. As questdes (3) e
(4) a e b solicitam o contexto social dos personagens, o que remete a familia e a escola,
enfocando a interagdo do personagem principal com os pais, com a professora € com um
colega.

As questdes (5) e (6) colaboram para a proficiéncia do aluno. Em (5) exploram-
se os recursos lingiiisticos utilizados na determinacdo das ordens ao personagem; em (6)
solicita-se que o aluno-leitor identifique, através de inferéncias, as duas situacdes
corriqueiras no dia a dia do personagem ao ser acordado pela mae e ao adormecer,
prevendo o que acontecerd no dia seguinte, quando enfrentard as mesmas atividades.
Para que o aluno realize essa compreensdo, deverd associar a leitura do texto verbal com

a imagem, pois trata-se de um texto multissemiotico.
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CAPITULO 3

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS - AS
HABILIDADES DE LEITURA DEMONSTRADAS PELOS ALUNOS
DE 6° ANO

Levando em consideragdo os objetivos da pesquisa, os dados sdo analisados
neste capitulo. O instrumento foi aplicado com 27 alunos e o levantamento das

respostas dos alunos esta discriminado na tabela I, a seguir:

Tabela I- Desempenho dos alunos na compreensdo de HQ

Questoes Acertos Erros
1 25 2

2 13 14
3 7 20
4-a 0 27
4-b 7 20
5-a 27 -
5-b 20 7
5-c 2 25
6-a 0 27
6-b 2 25
6-c 10 17
TOTAL 107 190

Os dados desta tabela permitem vdrias constatacdes. Apenas a questdo 5 (a)
contou com a totalidade de acertos satisfatorios.

Solicitava-se o significado de palavras e expressdes que indicam ordem.

Por outro, as questdes 4 (a) e 6 (a) contaram com a totalidade de erros. Na
primeira solicitava-se a identificagdo de quem mais pegava no pé de Calvin (o pai ou a
mae) alguns responderam (a mae), outros (o pai), (a professora), ndo reconhecendo que
ambos exigiam o cumprimento das ordens por parte do filho. E na questdo 6 (a)

solicitava-se a identificacdo do estado emocional de Calvin, revelado na expressao
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“ALAIIIL..”.Todos os alunos apontaram de “medo”. Essa resposta revela que os alunos
consideraram que o personagem nao temia os pais.

Outra constatacdo é a de que das 11 questdes, além da questdo 4 (a) e 6 (a),
ficaram com a mesma, 04 contaram com uma incidéncia de erros muito acentuada (
questdes 3 ,4b, 5c, 6b).

Na questdo 3, apenas sete alunos responderam satisfatoriamente,com respostas
do seguinte tipo (“ Nao. Porque ele disse vamos apostar e continuou dormindo.”; “ Nao.
Porque ele sabia que a mae dele ia lhe chamar de novo;”Nao. Porque ele ndo se levanta
e espera sua mae ir no seu quarto novamente.”) . Os vinte alunos restantes responderam
inadequadamente, posicionando-se de maneiras diferentes, como atestam os seguintes
exemplos :

“Nao. Porque ele esta dormindo e ndo atende.”

“Nao. Porque ele estd num sonho bom.”

A partir destas respostas, podemos observar que os alunos ndo tiveram
habilidades cognitivas para identificar, inferindo, a partir da imagem e do texto, o
pensamento de Calvin, no 2° quadrinho o de que sua mae sempre o acordava da mesma
maneira todos os dias. Essa resposta deveria ser inferida a partir do pensamento “posso
apostar”, pois € o que vemos no terceiro quadrinho, quando a mée retorna ao quarto de
Calvin , fazendo-o acordar rapidamente.

Na questdo 4 (b), também apenas sete alunos responderam de acordo com o
previsto, com respostas que apresentavam inferéncias, como: “Nao. Porque ele estava
dormindo e ndo queria acordar.’,” Nao.Porque ele ¢ um menino muito pregui¢oso.”, Ele
ndo age passivamente, porque a mae manda ele se levantar e s6 obedece depois.” Vinte
alunos responderam de vdrias maneiras.

“Sim. Porque ele ¢ uma crianga calma.”

“Nao. Porque o menino € muito preguicoso”.

“Sim. Porque o pai dele manda fazer as coisas e ele ndo fala nada.”

“Sim. Porque ele ja sabia que hoje ndo era o dia de sorte para ele.”

Observando essas respostas, vemos que os alunos nao foram capazes de captar
as informacdes contidas nos quadrinhos (6°, 8° e 9°), a partir dos quais pode-se inferir
que as falas desses baldes parecem respostas negativas a pedidos feitos por ele , como

pedir para brincar (6° quadrinho), pedir para brincar mais um pouco ou para nao tomar
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banho ( 8° quadrinho) , pedir para ver mais TV ( 9° quadrinho). Suas respostas apontam
para inferéncias ndo esperadas por desconsiderarem o contexto da imagem e do texto.

. Na questdo 5 ( c), que exigia inferéncia relacionada com o fato de Calvin ser
crianca e nao ter autoridade, s6 dois alunos responderam adequadamente: “Porque ele ¢
pequeno, ¢ crianga e tem que obedecer as ordens “. Os demais alunos responderam de
forma dispersa:

Ex. “Porque ele ¢ teimoso”.

“Porque ele € o principal da historia”.

“Porque ele faz tudo errado’.

“Porque ele aperreia em casa e na escola.”

Nao houve portanto, neste grupo de respostas, uma compreensao adequada por
parte dos alunos , em relacdo as expressOes linguisticas da ordem utilizadas nos
quadrinhos.

Por dltimo a questdo 6 (b) solicitava, por inferéncia, a associacdo da expressao
de duas situacdes enfocadas: “ levantar cedo da cama é penoso para o garoto,” e saber
que iria viver novamente a idéia de que ao acordar, ele ird viver outro “ grande dia”
igual ao anterior. Apenas dois alunos responderam corretamente:

“Porque ele estava com muito medo de ter outro dia ruim.”

“Porque quando ele se acordar vai ser a mesma coisa.”

Isso indica pouco uso da inferéncia na leitura pelos alunos. Os 25 alunos
restantes apresentaram respostas variadas e distantes da resposta esperada, como
atestam os exemplos:

“Porque, € quando ele se levanta de manha e vai dormir de noite.”

“Porque ele estava com sono.”

“Porque ele respeita aos outros.”

“Porque ele estava cansado.”

Outro grupo de respostas teve predominancia de acertos. Ele estd constituido das
respostas as questoes (1) e 5 (b).

Na questdo I, que solicitava o contexto de producdo dos quadrinhos, apenas dois
alunos ndo responderam corretamente o nome do autor do texto. O restante da turma
(25) correspondeu a expectativa da pergunta, que resgata o contexto histérico da
proposta HQ, como exemplos: “Bill Watterson™ (autor), ”A vingan¢a da babd. Sdo

Paulo. 1997”; ”Bill Watterson.A vinganca da babd,ano 1997.”
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Na questao 5 (b), vinte alunos responderam de acordo com o esperado, que era a
identificacdio da ordem (“durma bem”). Sete alunos nao responderam a questdo
adequadamente, uma vez que ndo correlacionaram a informacdo com a organizacdo da
frase imperativa.

Ex: “O beijo que a mae dele da.”

“Nao agrada porque ele nao gosta.”
“Porque ¢ muito preguicoso.”

O dltimo grupo de respostas do instrumento apresenta equilibrio entre acertos e
erros. Esta constituido pelas respostas as questdes (2) e 6 (¢).

Na questdo 2, quatorze alunos responderam apenas sobre a interacdo na familia
(“quem interage com ele ¢ o pai e a mae”), treze responderam sobre a intera¢do na
familia e na escola: em casa (era a mae e o pai) e na escola (a professora e um colega).

Exemplos: A mae, o pai e a professora;

Casa- mae e pai;
Na escola- um menino e a professora.

Portanto, nesta questdo podemos observar que os alunos compreenderam e
identificaram os personagens no seu contexto social de interacao.

A questdo 6 (c) - que solicita a opinido do aluno de como seria “ Um grande
dia”, para a mae de Calvin- exige uma compreensao global, por inferéncia. Dezessete
responderam da seguinte forma: Exemplos:

“Um dia de muito trabalho.”

“E levantar cedo ir para a escola, estudar muito,tirar notas boas e etc.”

Dez alunos responderam sem coeréncia, como os exemplos a seguir:

“De grandes aventuras e mais um dia de trabalho.”

“Para Calvin ir para a escola.”

“E porque ¢ um dia que no qual ela cuidava do filho.”

“Um grande dia para a mae de Calvin ¢ ele ir comer e ir para a escola.”

“Um dia perfeito para a mae de Calvin, por que ela estd todos os dias de bom

humor.”

Os resultados da aplicagdo desta atividade permitem verificar que no grupo
pesquisado, registra-se pouco envolvimento dos alunos no sentido de perceber as

implicacdes desses aspectos da imagem e do texto da narrativa apresentada na HQ. Essa
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tendéncia a uma leitura apenas das informagdes explicitas no texto aponta para a
necessidade de o professor do ano seguinte investir mais na leitura de textos do género
HQ.

Enfim, a andlise desse corpus de HQ evidenciou que para haver uma boa
percepcdo da linguagem no género HQ, € importante levar em consideracdo os
componentes multimodais do género e andlises para que se possa chegar a uma efetiva
leitura de humor, estimulando a percep¢ao de ironias presentes nas HQ, como a presente
na expressao “UM DIA DAQUELES’, e pouco percebida pelos alunos, por falta de

atencao e de pouca leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo desta pesquisa objetivou a compreensao, por alunos do sexto ano,
proposta no livro de Portugués, observando os critérios estabelecidos no (PNLD/2011).
Mais especificamente, a pesquisa pretendeu identificar as habilidades requeridas ao
instrumento e demonstradas pelos alunos.

Em relacdo ao desempenho dos alunos demonstrado nas respostas, a andlise
permitiu algumas constatagdes que podem ser consideradas importantes para futuras
intervencoes na sala de aula por parte da professora pesquisadora.

O primeiro ponto diz respeito a necessidade de considerar o género HQ com
maior frequéncia, contemplando as questdes inferenciais. Sob esse aspecto, podemos
afirmar que, fora dos meios académicos, o trabalho pedagdgico com gé€neros textuais
ainda € bem restrito. Os professores manifestam-se muito interessados no assunto,
porém, carentes de fundamentagio tedrica e de exemplos préticos. E necessdrio,
portanto, que o professor, além das orientacdes oficiais, tenha acesso a fundamentacao
tedrica, como a contemplada nesta pesquisa.

Desse modo, podemos afirmar, considerando a andlise dos dados, que os alunos
pesquisados poderdo melhorar e ampliar seus conhecimentos com a utiliza¢do de leitura
envolvendo esse género no decorrer do ensino fundamental, conhecendo e vivenciando
esse tipo de linguagem verbal e visual para a constru¢do e significacdo, contemplando a
interpretacdo das linguagens utilizadas.

Apesar desse desempenho insatisfatério, foi demonstrado que € possivel, a partir
de uma reflexdo sistematica e aplica¢do planejada, incorporar a utilizagdo de HQ no
ambiente escolar. Essa ferramenta constitui um recurso viavel de grande potencial para
a acdo pedagdgica, ampliando as praticas de leitura em sala de aula e, assim, formando
leitores mais proficientes.

Esperamos que as consideracdes, apresentadas neste estudo, possam ser vistas
como uma contribui¢do para a prética docente, no sentido de alertar sobre a mudanca
dos modos de significar o texto na sociedade contemporanea, sendo necessiria uma
revisdo nos paradigmas de ensino de leitura baseado numa perspectiva multimodal,

levando em conta uma melhor exploracao do género HQ.
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