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RESUMO

A educacédo é um dos segmentos sociais que vem sendo modificado pela
presenca das midias, exigindo do professor novas formas de ensinar, voltadas para
formacao de um aluno critico e mais exigente perante os conteudos midiaticos que
lhes sdo apresentados. Para que a criticidade seja desenvolvida, contudo, é
necessaria capacitacdo profissional de ordem tedrica e pratica, reconhecendo que
usar midias em favor da educacao € ir além de té-las como recurso didatico,
concebendo-as a partir de finalidades pedagogicas. Assim sendo, a presente
monografia teve dois objetivos: (1) Averiguar se professores de Lingua Portuguesa
das seéries finais do ensino fundamental das redes publica e privada de Campina
Grande-PB utilizam midias em sala de aula e (2) Em caso afirmativo de 1, verificar
de que maneira os professores utilizam as midias em suas aulas: como recurso
didatico ou com uma finalidade pedagdgica definida. Para tanto, foi realizada uma
pesquisa descritivo-interpretativista, cujo corpus foi composto por questionarios
aplicados com professores de Lingua Portuguesa. O estudo foi fundamentado em
autores como Kenski (2003), Prado (2005), Coscarelli (2005), Moran (2009) e
Almeida (2007). Os resultado obtidos sinalizaram que todos professores
participantes da pesquisa disseram fazer uso de pelo menos uma das cinco midias
focalizadas no trabalho (impressa, televisiva, internet, radio e audiovisual). Além
disso, evidenciaram que tanto os professores da rede publica quanto os da rede

privada utilizam de forma semelhante as midias, predominando o uso pedagogico.

Palavras-chave: Midias. Recurso didatico. Recurso pedagdgico



ABSTRACT

Education is one of the social fields that have been modified by the
presence of the media, demanding the teacher new ways of teaching, which aim the
formation of critical and more demanding students before the media contents that are
presented to them. For the development of criticality, however, professional training
is required in theoretical and practical dimensions, recognizing that media use for
education must go beyond of having them as didactic resources, conceiving them
from pedagogical purposes. Thus, this monograph has two objectives: (1) Check if
Portuguese Language teachers of the final years of the primary education from the
public and private teaching network in Campina Grande-PB use media in the
classroom and (2) If 1 is affirmative, see in which way teachers use media in their
classes: as a didactic resource or with a defined pedagogical purpose. To this end,
we performed a descriptive-interpretative research, whose corpus consisted of
questionnaires to teachers of Portuguese Language. The study was based on
authors such as Kenski (2003), Prado (2005), Coscarelli (2005), Moran (2009) and
Almeida (2007). The obtained results highlight that all teachers participating in the
survey said they make use of at least one of the five media focused on this work
(print, television, internet, radio and audiovisual). Moreover, the results observed that
both public school teachers as the private network ones use the media in a similar

way, prevailing in this case, the pedagogical use.

Keywords: Media. Didactic Resource. Pedagogical Resource.
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INTRODUGCAO

Vivemos em um periodo em que as informagdes nos chegam em grande
quantidade e de forma abrupta. Segundo Albino Rubim (2000 apud SANTAELLA,
2002, p. 45), é a chamada “Idade Midia”, representada pelos meios de comunicagéo
em desenvolvimento crescente.

Tvs, radios, jornais, revistas e internet sdo alguns desses meios
midiaticos. Eles nos transmitem mensagens multifacetadas cada vez mais
acessiveis em qualquer lugar onde estejamos. Hoje, exercem tal influéncia sob a
sociedade que sao considerados um “poder” nos levando a consumir mais, a mudar
concepgoes politicas, a escolhermos nossa religido, a preferir determinados padrdes
de beleza entre tantos outros comportamentos sociais.

Tudo isso é feito de forma extremamente sutil através de programacdes
e/ou conteldos que consideramos interessantes ou divertidos.

Diante dessa presenca massiva que nos € apresentada de forma
agradavel a ser consumida, torna-se dificil reconhecer as varias nuances que
perpassam o discurso midiatico. Percebé-las, portanto, torna-se um ponto
importante a ser desenvolvido com vistas a nos tornarmos menos alienados e seres
sociais mais criticos e exigentes.

E nessa perspectiva que se julga relevante o uso de midias na educacéo,
ja que o aluno é parte integrante da sociedade na qual esta inserido e, como tal, tem
acesso a conteudos diretamente participantes de sua formacdo. Logo, ha de se
reconhecer também que esse é um assunto que deve ser discutido sob um olhar
mais critico voltado a uma educagéo para o mundo fora do ambiente escolar.

Acerca disso, Martins (2007, p. 204) coloca que

O uso de diferentes midias pode contribuir para o individuo
desenvolver compreensdes sobre 0 mundo e sobre a cultura em que
vive, além de provocar transformacdes nas formas de perceber e
apreender a realidade.

As midias podem ser ferramentas interessantes para a promog¢ao de uma
educacao centrada na formacao para o mundo dentro e fora da escola. Uma forma
de alcancar esse objetivo é, pois, levando-as para dentro das salas de aula,
integrando-as aos conteudos curriculares, transformando o ambiente de

aprendizagem com novas dindmicas pedagdgicas.
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Moran (1994, p. 22) corrobora esse pensamento quando diz que

A escola pode e precisa estabelecer pontes com os Meios de
Comunicacao. Pode utilizd-los como conteddo de ensino, como
ponto de partida mais dindmico e interessante diante de um novo
assunto a ser estudado. Podem os Meios apresentar o préprio
conteudo de ensino (cursos organizados em video, por exemplo),
bem como, ser eles préprios, objeto de analise, de conhecimento
(estudo critico da televiséo, do cinema, do radio, dos jornais e das
revistas). A escola pode combinar as produgcbes escritas
convencionais com as produgdes audiovisuais, principalmente em
video, que capacitam o aluno a se expressar de forma mais viva e
completa.

Dessa forma, é preciso que a escola desperte para essa nova forma de
ensino que estd emergindo cada vez mais forte e repense sua relacdo com as
midias deixando de ignora-las e usando-as dentro de seu ambiente.

Cabe ressaltar que usa-las nao significa tdo somente trabalhar com
tecnologias ou adquirir e utilizar equipamentos que tornem as aulas expositivas mais
atrativas. Ao contrario disso, trata-se de integrar, de fato, as midias nas aulas,
explorar seu potencial, aproximar o aluno de suas formas de producao.

Tal integracdo exige novas habilidades do professor que precisa estar
aberto para o novo e reconhecer modificacbes em seu papel, agora mais de
mediador do que de detentor e expositor de conhecimento.

Abreu (2009, p. 55) nos coloca que os professores “tentam descobrir
outras formas de atuar, de intervir enfim, tentam redimensionar seu papel de
professor na era da informagao”. Sdo adequacgdes inerentes a todos os campos
profissionais, fruto das transformacdes sociais, que inevitavelmente adentram
também ao campo da educacéo.

Percebemos, nesse rumo, que muito se tem feito pela integracdo de
midias em sala de aula. Investimentos de programas federais e estaduais a exemplo
do Proinfo' e do Programa Mais Educacdo? refletem o reconhecimento das
contribuicbes das midias para o ensino. Escolas das redes publicas e particulares
investem nas novas formas de ensinar, nos novos recursos, na melhoria da
qualidade da educacao através de novos métodos que preparem os alunos para

viverem no mundo da informacéo.

! Programa Nacional de Informatica na Educacéo
? Proposta de ensino em periodo integral nas escolas e que dispde, dentro de suas opcdes, a
possibilidade de execugao de oficinas de radio.
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Uma vez cientes desses investimentos, formulamos duas perguntas

norteadoras da pesquisa aqui relatada:

1. Professores de Lingua Portuguesa das séries finais do ensino fundamental
das redes publica e privada de Campina Grande-PB utilizam midias em sala
de aula?;

2. De que forma os professores utilizam as midias em suas aulas: como um

recurso didatico ou com um fim pedagdgico?

Entendemos que esta pesquisa nos ajuda a ter uma visdo mais concreta
do uso que estd sendo feito das midias nas aulas de Lingua Portuguesa, em
Campina Grande, dando margem para o desenvolvimento de outros estudos que
venham a enaltecer os acertos e buscar solugdes para as falhas encontradas na
pratica docente envolvendo midias.

Além disso, esse estudo poderd incitar a auto-avaliacdo dos professores,
que tém papel crucial na formagédo de cidadaos, quanto a sua praxis, envolvendo o
uso de midias no processo de construcdo de conhecimentos. Nao obstante, “muito
ainda precisa ser estudado, muito ainda precisa ser trocado entre os profissionais da
educacao a respeito do cotidiano pedagdgico atual” (ABREU, 2009, p. 55).

Ademais, este trabalho apresenta uma contribuicédo teérica sobre o tema
em questao, visto que ha poucos estudos na area sobre o que dizem os professores
acerca da utilizacdo de midias no contexto escolar, em especial, estudos que
focalizem os docentes que atuam nas séries finais do ensino fundamental.

Para responder as perguntas supracitadas, tragamos o0s seguintes
objetivos:

Objetivo geral: refletir sobre 0 uso de midias nas aulas de Lingua Portuguesa nas
redes publica e privada da cidade de Campina Grande-PB.

Objetivos especificos:

12



1. Averiguar se professores de Lingua Portuguesa das séries finais do ensino
fundamental das redes publica e privada de Campina Grande-PB utilizam
midias em sala de aula;

2. Em caso afirmativo de 1, verificar de que maneira os professores utilizam as
midias em suas aulas: como recurso didatico ou com uma finalidade

pedagdgica definida.

As nossas hipdteses eram as de que a utilizacdo de midias ainda €
restrita em escolas de Campina Grande; e que as midias sdo mais utilizadas como
recurso didatico do que com fins pedagdgicos, resultante do desconhecimento dos
professores acerca das diferencas entre essas duas possibilidades. No entanto, tais
hipéteses nédo se confirmaram, conforme mostramos no capitulo 3.

A propdsito da organizagdo da monografia, esta estruturada em 3
capitulos, excetuando a presente introducao, as consideracodes finais, as referéncias
e 0 apéndice.

No primeiro capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos
adotados — realizagdo de pesquisa descritivo-interpretativista, cujo corpus foi
constituido por respostas dadas por professores de Lingua Portuguesa que
ministram aulas nas séries finais do ensino fundamental de escolas publicas e
privadas da cidade de Campina Grande.

No segundo, produzimos a fundamentagdo tedrica composta pelos
seguintes tépicos: 2.1 Midias e sala de aula: uma relagdo necessaria, que traz
discussdes tedricas acerca da presenca da midia no contexto escolar, bem como a
diferenciacao entre midias e tecnologias e entre insercao e integracao de midias nas
aulas; e 2.2 Midias, trabalho docente e exigéncias de novas competéncias, que trata
mais especificamente da formacdo de professores e novas competéncias exigidas
desse profissional no cenario educacional atual.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos os resultados obtidos, bem
como a discussao sobre os mesmos, no que diz respeito a utilizacdo e a forma de

utilizacdo de midias na sala de aula pelos professores alvo da pesquisa.

13



1. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 Midias e sala de aula: uma relacido necessaria

A presenca das midias no nosso cotidiano é um fato inegavel e de forma
inevitdvel vem modificando as formas de pensar e agir na sociedade. Tal presenca
esta, aos poucos, sendo considerada também no contexto escolar a partir do uso de
midias na sala de aula.

A facilidade de acesso a informacao através de TV, radio, jornal, internet,
revistas e outros meios de comunicagao é crescente e faz parte do processo de

aprendizagem dos alunos, como afirma Assumpgao (1999, p.2):

Os meios de comunicacao social constituem uma segunda escola,
uma escola paralela a convencional. Com sua linguagem subliminar
e encanto, atraem e prendem a atencg&o, produzem e reproduzem a
linguagem e cultura.

O aluno contemporaneo, inserido em uma sociedade midiatizada, é
diariamente bombardeado por informagdes que partem de diversos meios, fato que
contribui para que a aprendizagem nao esteja limitada ao ambiente escolar, mas
aconteca paralelamente a ele e, as vezes, de forma mais atraente e prazerosa.

Por isso, encontram-se nas escolas alunos cada vez mais exigentes que
sentem a necessidade de estabelecer uma relacdo entre o que é aprendido na
escola e o0 mundo no qual estdo inseridos. Para atender a essa necessidade,
Almeida (2007, p. 163) propde que seja seguido um caminho integrado “de modo a
propiciar ao aluno a aprendizagem significativa para a sua atuagdo no mundo”. A
utilizacdo de midias em sala de aula é um desses caminhos, conforme afirma

Martins (2007, p. 204):

O uso de diferentes midias pode contribuir para o individuo
desenvolver compreensdes sobre 0 mundo e sobre a cultura em que
vive, além de provocar transformacdes nas formas de perceber e
apreender a realidade.

Integrar as midias no contexto escolar &, pois, uma estratégia importante
que aproxima o aluno da realidade, contribuindo com a sua criticidade diante do que

14



lhe é apresentado. Na literatura sobre midias na educacgao, ha alguns trabalhos com
resultados satisfatérios que evidenciam a relevancia dessa estratégia, conforme

comentaremos no subitem 2.3.1.

1.2 Tecnologias e Midias: algumas reflexdes

1.2.1 O campo das Tecnologias

Os termos tecnologia e midias tém sido recorrentemente usados nos
ultimos anos. No entanto, sdo, por vezes, confundidos e utilizados como sinénimos,
quando, na verdade, se referem a conceitos diferentes.

De acordo com Kensky (2006), a tecnologia faz parte de nosso cotidiano
e esta presente na realizagdo de agdes corriqueiras como dormir, comer, trabalhar,
etc. Segundo a autora, ela esta tdo proxima e presente, no nosso dia a dia, que a
percebemos com naturalidade e ndo a consideramos mais como tecnologia, € o
caso, por exemplo, de talheres, pratos, panelas, fogdes, etc., que foram pensados e
planejados para realizarmos agOes referentes a alimentagdo, porém, hoje ndo sdo
mais vistos como tecnologias.

O mesmo pensamento é compartilhado por Prado (s/d, p. 3) quando
coloca que é dessa forma natural como nos relacionamos com a tecnologia que
resultam interpretagcdes equivocadas para o termo. A autora acrescenta que o
imaginario das pessoas cria situacbées em que avangos tecnolégicos parecem
adquirir vida prépria, se tornam seres possuidores de elevado nivel de inteligéncia
que ora sao salvadores do mundo, ora ameagcam toda e qualquer espécie de vida.
Essa ideia melhor se esclarece pela tendéncia que apresentamos de,
inconscientemente, relacionarmos tecnologia a robética e ao avango desenfreado
das maquinas em substituicdo ao homem.

Seguindo essa linha de raciocinio, Kensky (2006, p.18) define o termo
tecnologia como sendo “O conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade”. Tal definicdo € ampliada por Prado (s/d, p.3) ao dizer
que a tecnologia
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E um conceito com mudltiplos significados que variam conforme o
contexto, podendo ser vista como: artefato, cultura, atividade com
determinado objetivo, processo de criagdo, conhecimento sobre uma
técnica e seus respectivos processos etc.

A autora salienta, ainda, que “a técnica faz parte do sistema soécio-técnico
global, sendo planejada e construida pelo homem que, ao utiliza-la, apropria-se dela,
reinterpretando-a e reconstruindo-a” (PRADO, s/d, p.4).

As definicbes apresentadas sinalizam, de modo geral, que a tecnologia
pode ser entendida como todo e qualquer avango em conhecimentos, planejamentos
e desenvolvimento de equipamentos e técnicas que venham a melhorar e promover
mais facilidades na vida das pessoas. Ela € produto de uma sociedade e se
dissemina entre diferentes culturas, logo, esta em estado permanente de
aperfeicoamento, uma vez que adquire novos significados, de acordo com o
processo de reconstrucao e reinterpretacao realizado pelo homem.

Esse mesmo processo nos faz perceber que as tecnologias proporcionam
uma evolucédo na capacidade das atividades humanas, ja que sdo historicamente
relatadas como revolucdes tecnolégicas. Nesse sentido, € comum ouvirmos dizer
que estamos na era tecnoldgica, no entanto, em todas as eras, ha o predominio de
um tipo de tecnologia, logo, todas as épocas sao tecnoldgicas, conforme destaca
Kensky (2006).

O uso inadequado da expressao revolugcdes tecnoldgicas, para referirmos
somente ao periodo no qual vivemos, deve-se, provavelmente, ao fato de que as
tecnologias digitais sdo mais visiveis e predominantes no momento atual, motivo que
contribui para que sempre associemos a ideia de tecnologia a inovacao,

modernidade e complexidade de equipamentos.

1.2.2 O campo das Midias

As tecnologias abrangem alguns segmentos mais especificos dentre os
quais estdo as Tecnologias da Comunicagcdo e da Informagdo (TICs), que
contribuem para a difusdo de informagdes em todo o mundo. O jornal, o radio, a
televisdo, a revista e a internet sdo exemplos de tecnologias que facilitam a
comunicacdo e a propagacao de informacdes. Esses veiculos sdao também
chamados de midias (SANTAELLA, 2002).
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A autora referida propde dois sentidos para o termo Midias: um estrito e
outro amplo. No primeiro caso, a palavra midias “se refere especificamente aos
meios de comunicacdo de massa, especialmente aos meios de transmissdo de
noticias e informagao”. Ja no segundo, se refere a qualquer meio de comunicagao
de massa, ndo somente aos que transmitem noticias, mas também as mensagens
publicitarias veiculadas em qualquer meio. Nas palavras da autora, “podemos falar
em midia para nos referirmos a uma novela de televisdo ou a qualquer outro de seus
programas, nao apenas aos informativos” (SANTAELLA, 2002, p. 45).

Recuperando um passado recente, as midias eram inicialmente suportes
tecnoldgicos através dos quais era realizada a comunicagdo, mas, aos poucos, elas
perderam essa natureza, de modo que “criaram suas proprias légicas, suas
linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as capacidades
perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas”
(KENSKI, 2003, p. 25). Assim como as tecnologias, as midias interferem no dia a dia
das pessoas, fazendo parte delas, ndo mais como meras tecnologias, mas como
complementos, companhias e continuacéo de seus espacos de vida.

O desenvolvimento das tecnologias e das midias alterou a vida em
sociedade e, consequentemente, o papel da escola a qual se impdée um novo
desafio: o de ser um espaco de discussao critica acerca da recep¢ao dos conteudos
veiculados.

Para dar conta desse desafio, varios caminhos vém sendo percorridos
pelos profissionais de educagado. Cursos de capacitacao e formacao continuada ja
sao oferecidos para aperfeicoar a pratica pedagdgica do professor diante dessa
nova realidade de ensino. O Ministério de Educacdo e Cultura (MEC),
acompanhando essa tendéncia atual, desenvolve programas especificos com vistas
a incentivar os professores de educacao basica a utilizarem midias integradas as
salas de aula. A TV Escola, que esta em exibicdo hd mais de dez anos, e o
Programa Midias na Educacao podem ser citados como destaques nesse segmento.
Em ambos, a finalidade € a de contribuir para a formacado de educadores que
integrem as midias em suas atividades pedagodgicas, interagindo com uma
sociedade bem desenvolvida tecnologicamente.

Nesse sentido, as estratégias de ensino e aprendizagem sao

constantemente modificadas para acompanhar as transformagdes sociais, e como a
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midia pode ser considerada parte fundamental desse processo de transformacéo,
torna-se imprescindivel trabalha-la também no contexto escolar. No entanto, &
preciso atentar para a forma como a midia vem sendo utilizada pelos educadores

nas salas de aula, conforme comentaremos no préximo item.

1.3 Inserir ou integrar midias na sala de aula?

Levar tecnologias da comunicacdo para sala de aula nao significa dizer
que necessariamente se estd trabalhando com midias. A diferenca esta no uso
pedagdgico que se faz desses recursos. E nesse sentido que se confunde insercédo
com integracédo de midias na educagao.

Sobre essa diferenciacao, Prado (s/d, p. 3) diz que:

Integrar — no sentido de completar, de tornar inteiro — vai além de
acrescentar o uso de uma midia em uma determinada situacao da
pratica escolar. Para que haja a integracédo, é necessario conhecer
as especificidades dos recursos midiaticos, com vistas a
incorpora-los nos objetivos didaticos do professor, de maneira que
possa enriqguecer com novos significados as situacbes de
aprendizagem vivenciadas pelos alunos.

Integrar midias é, pois, promover o aprendizado através da leitura do que
é real e préximo do aluno. E resultado do planejamento de aulas e da definicio de
objetivos a serem alcancados pelo professor quando do uso de determinada midia.

A integracado de midias somente se da quando existe o direcionamento
pedagdgico adequado do professor. Dessa forma, o teor educativo da midia se
efetiva no momento em que ha clareza quanto as atividades que seréao
desenvolvidas a partir do seu uso: que midia utilizar? Quais os motivos que levaram
a escolha de uma e nao de outra? Como utiliza-la na sala de aula?

E nesse momento que se reafirma a necessidade da capacitagcdo do

professor-mediador do conhecimento. Conforme aponta Almeida (2005, p. 43):

caso o professor ndo conhecga as caracteristicas, as potencialidades
e as limitagbes das tecnologias e midias ele podera desperdigar a
oportunidade de favorecer um desenvolvimento mais poderoso do
aluno.
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E o que acontece com a solicitacdo de atividades sem objetivos tragados,
tais como a digitacdo de trabalhos escolares no laboratério de informatica da escola,
ou o recorte de estruturas gramaticais em revistas e jornais, ou, ainda, a exibicao de
filmes com vistas a entretenimento e/ou alternativa para preencher horarios de
aulas.

Nos exemplos acima citados, se percebe que nao ha o favorecimento de
nenhuma situacao de aprendizagem. Pode-se falar de inser¢cdo de midias, mas nao
de sua integracéo a pratica docente.

Nessa perspectiva de uso didatico de midias, Coscarelli (2005) faz
algumas reflexdes quanto a utilizagdo do computador na sala de aula. A autora
coloca que, por si sO, ele ndo traz grandes contribuicdes ao processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que o professor pode substituir o quadro e o giz por essa
tecnologia, porém, a esséncia pedagdgica continua sendo a mesma: a transmissao
de conhecimentos em detrimento da “construgdo coletiva do saber” (COSCARELLI,
2005, p. 27).

O recurso do computador pode ser valido se adequado a situacdes
diferentes de aprendizagem, com estratégias também diferentes para cada situacao.
Dessa forma, a acao somente sera consideravel se o professor tiver em mente
essas possibilidades de uso e de planejamento de atividades especificas que variam
conforme o contexto sécio-comunicativo.

Nas palavras da autora, “podemos e devemos usar o computador, como
fonte de informacgéo, que ajudara os alunos a responder suas perguntas, a levantar
novos questionamentos, a desenvolver projetos e a confeccionar diversos produtos”.
(COSCARELLI, 2005, p. 28). Vale salientar que isso € alcangavel ndo pelo
computador em si, mas pela internet que, se bem utilizada, é uma incontestavel
fonte de conhecimento.

Assim, fica clara a distingdao entre midia enquanto recurso didatico e midia
enquanto finalidade pedagédgica. No primeiro caso, ela é utilizada sem um objetivo
bem definido e o professor é tido como um transmissor de conhecimento. Para
Prado (s/d, p. 3), € uma acao pequena, “é pouco numa perspectiva educacional que
concebe o uso das midias integrado no processo de ensino e aprendizagem”.

No segundo caso, ideal e produtivo para a pratica docente, a midia &
utilizada com uma finalidade pedagogica definida, em que n&o propicia a
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transferéncia, mas a construgdo do conhecimento pelo aluno. Sendo assim, o
professor € concebido como um mediador que visa explorar a0 maximo as
potencialidades da midia escolhida para uso. Acerca disso, Prado (s/d, p.4) afirma
que

a mediagdo do professor deve propiciar que as informacdes
veiculadas por esta midia sejam interpretadas, ressignificadas e,
possivelmente, representadas em outras situacoes de aprendizagem,
que possibilitem ao aluno transformar as informagbes em
conhecimento.

A préatica pedagogica do professor, que pretende ter a midia como
parceira no processo de ensino e aprendizagem, deve ser fundamentada num
conhecimento mais preciso desse recurso. Para tal, o professor deve conhecer as
midias e as particularidades de cada uma delas, a fim de melhor explora-las e
promover o real aproveitamento do aluno.

Por fim, cabe ratificar que trabalhar com midias em sala de aula nédo se
trata apenas de levar para dentro da escola as tecnologias da comunicacao, €
preciso definir uma finalidade, vislumbrar um resultado na aprendizagem do aluno e

também nas suas relacées com o mundo fora do ambiente escolar.

1.3.1 A integracao de midias e as contribuicoes para a aprendizagem

A eficacia da integracdo de midias em sala de aula jA vem sendo
observada em relatos referentes a aplicagéo de projetos na escola, que demonstram
avancos significativos na participacdo e na aprendizagem dos alunos. Atividades
escolares que envolvem jornal impresso, TV, radio, cinema e internet tém
confirmado a relevancia da integracao de midias na educacao.

Em se tratando das midias impressas, destacam-se o trabalho de leitura e
producéo de jornais, com vistas a contribuir com o desenvolvimento do pensamento
critico do aluno, bem como de suas capacidades de leitura, escrita e expressao oral.

Perini (1985 apud FARIA, 2007, p. 11) reconhece a contribuicdo do jornal
na sala de aula para o ensino de lingua portuguesa, afirmando ser um objeto realista
para o ensino de lingua, em que leitura e escrita aparecem em uma relacéo dialética

consolidada por uma atividade pratica, dispensando uma abordagem tradicional de
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sistematizagdo da lingua e de descrigdo gramatical. Ou seja, “é uma oportunidade
de ensinar lingua de maneira pragmatica, espontanea, partindo sempre de assuntos
que interessem os alunos ou cujo interesse o professor seja capaz de suscitar”.
(FARIA, 2007, p. 15)

Isso representa uma forma alternativa de proporcionar ao aluno a pratica
de uma lingua viva. E, pois, um recurso em que acontecimentos diarios do mundo
séo lidos e/ou escritos, favorecendo melhorias no dominio da lingua, realidade nem
sempre alcangcavel quando se tem apenas os livros didaticos como materiais
norteadores do trabalho escolar, os quais também ndo sao necessariamente,
adequados a realidade de cada sala de aula.

Entretanto, as contribuicées do jornal vdo além do ensino de lingua. H.
Homian & Marques de Melo (1979 apud Faria, 2007, p. 13) compartilham da ideia de
que “o jornal escolar € uma abertura de espaco efetivo para a liberdade do aluno
dentro da escola”. Utilizado com finalidade pedagdgica, ele representa um espacgo
de expressao dos alunos e de desenvolvimento da cidadania, fruto de um processo
de aprendizagem voltado a leitura critica dos textos e, consequentemente, a leitura
critica do mundo. Dessa forma, o jornal na sala de aula é visto como uma “estratégia
pedagodgica multifacetada” (FARIA & ZANCHETTA, 2007, p. 148), ou seja, ndo como
um fim, mas como um meio para o trabalho do professor.

Alario (s/d) na pesquisa “Relatando Experiéncias: o jornal no cotidiano
escolar” demonstra 0 uso dessa midia impressa na perspectiva de estratégia
pedagdgica acima mencionada. O objetivo era relatar experiéncias de professores
do ensino infantil e fundamental, em escolas publicas e particulares na cidade de
Sertdozinho-SP, que se utilizam do jornal enquanto finalidade pedagdgica. Os
resultados revelaram que os educadores reconhecem o jornal como um importante
recurso de informacdo, conhecimentos e instrumentos que subsidiam suas praticas
pedagdgicas.

Os relatos dos professores do ensino fundamental indicaram que o jornal
permite aos alunos algo além da leitura da palavra: a leitura da realidade que os
cerca, devido a grande variedade de informagdes nele contidas. Ressaltaram a
importancia da utilizagdo do jornal para o desenvolvimento do senso critico dos

alunos, pois, a variedade de assuntos permite que eles se deparem com temas
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diversos tais como politica, religido, esportes, sociedade, cidadania, cultura,
consumo e lazer.

A pesquisa constatou também que a presengca do jornal na escola
aumenta o desenvolvimento, a integracdo e a sociabilidade do educando,
contribuindo com a construgcdo do saber, desenvolvendo habitos, atitudes e
habilidades de trabalho que permitem tanto o crescimento do professor quanto do
aluno.

Percebe-se, entdo, que a integracdo da midia impressa no contexto
escolar proporciona beneficios consideraveis em uma realidade educacional, que
exige formas mais dindmicas de concretizacdo da relacdo de ensino e
aprendizagem.

Contribuicdo semelhante é percebida no trabalho com o radio em sala de
aula. Essa midia apresenta um grande potencial como estratégia pedagdgica e,
hoje, é um recurso que esta bem mais facil de ser utilizado tanto pela disponibilidade
de tecnologias como pela necessidade de integracdo entre toda a comunidade
escolar.

O radio pode ser usado como recurso que colabora para melhorias na
vida do aluno tanto do ponto de vista do curriculo escolar, quanto de sua vivéncia
pessoal e atuagao critica e social na comunidade onde esta inserido. No entanto,
essa abrangéncia vai depender da exploracdo de seu potencial pelos professores
tomados como mediadores do conhecimento.

Em se tratando das contribuicbes dentro do curriculo escolar, Consani
(2007) ressalta que o radio na escola tem carater interdisciplinar, sendo uma midia
passivel de aproveitamento em todas as disciplinas.

Citando apenas o aproveitamento em Lingua Portuguesa, o referido autor
afirma que o trabalho com radio permite minimizar as dificuldades de escrita
demonstradas por alunos em todas as séries escolares.

Segundo ele, a maioria dos problemas de escrita esta relacionada a
tentativa de se escrever exatamente como se fala, e o trabalho com radio ajuda a
reduzir esse problema, porque, na sua producao, faz-se uso simultaneo dessas duas
modalidades da lingua. A comunicagdo oral por meio do radio pressupbe um
planejamento escrito prévio que, em sala de aula, d4 margem para boas estratégias

de ensino.
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Consani (2007, p. 30-31) aponta algumas estratégias de melhorias em

lingua portuguesa relacionadas ao fazer radiofénico. Entre elas estéo:

Permitir que todos os participantes do processo educativo tenham vez e
VOoz — 0 que consegue disponibilizando o0 acesso aos instrumentos da
radiofonia e incentivando os mais timidos a se expressarem, ainda que
por escrito (seus textos poderdo ser lidos no ar por outros colegas);
Elaborar projetos e roteiros radiofénicos — substituindo o improviso pelo
ato de planejar o que sera produzido. Assim, tanto se aprende a estruturar
as ideias, quanto a elaborar roteiros para entrevistas, reportagens,
radionovelas e todos os demais géneros da radiofonia;

Transformar matérias de jornal em pautas para radio — além de implicar a
leitura constante e atenta do noticiario impresso, essa tarefa obriga o
aluno a transpor, para uma linguagem coloquial e direta (mas nem por isso
incorreta ou pobre), a esséncia dos fatos narrados;

Transcrever trechos irradiados para o papel — essa tarefa costuma
apresentar bons resultados quando se trabalha com a musica. A base da
comunicacao verbal parte de percepcao auditiva e é ela que deve ser
desenvolvida em primeiro lugar para dar suporte as atividades de escrita e
expressao oral;

Transformar histérias narradas em prosa em roteiros de radiodramaturgia
— as diferencgas entre a linguagem escrita e a falada se evidenciam quando
tentamos transformar em dialogos acdes que sdo apenas descritas;
Revisar o que se escreve — de preferéncia num contexto coletivo. A
elaboragdo conjunta de um texto minimiza a ocorréncia de erros, e a
revisdo conjunta do texto permite que os parceiros da producao aprendam

uns com 0s outros num exercicio de inteligéncia coletiva (...).

Compartilhando do mesmo pensamento, Ismar de Oliveira Soares, em

entrevista a revista Nova Escola, se posiciona afirmando que o radio

Abre um espaco comunicativo que age na esfera da expressao. A
criagcdo desse canal é que favorece a aprendizagem. Um ganho
imediato € no campo da escrita; como as criangas precisam escrever
a pauta do programa, fazer o roteiro de uma radionovela ou redigir
noticias, muitas delas, que nunca ou pouco haviam escrito, estao
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apresentando textos muito mais bem estruturados. (SOARES, 2003,
p. 47 apud FRANCISCO & SOBRAL, 2010, p.73)

Diante do exposto, fica clara a relevancia em utilizar o radio em sala de
aula como contribuicdo para a aprendizagem. A partir de uma finalidade explicita
para as producdes textuais, o aluno pode apresentar maior interesse pela escrita e
se expressar de forma mais adequada em géneros variados.

Todavia, aléem de melhorar a aprendizagem escolar, o radio € um
instrumento de comunicacdo entre a escola e a comunidade local, de forma que,
para essa comunidade, ele é um instrumento de mobilizacdo, sensibilizacao,
informagao e entretenimento. E nesse sentido que temos a contribuicdo dessa midia
na formacao educacional do aluno sob outra perspectiva: a da sua atuacéo critica e
social no mundo.

Segundo Assumpcao (1999), conhecendo a linguagem radiofénica, o
educando podera compreender a funcao desse meio de comunicacao na sociedade
contemporanea. Tendo participado como produtor dele, o aluno sera,
consequentemente, um consumidor mais exigente que nao aceita passivamente as
mensagens veiculadas, dado ao fato de que a producao envolve mais conhecimento
do que percepcao dos conteldos.

A comprovagdo de bons resultados acerca uso do radio na escola, fruto
das duas abordagens acima mencionadas, € demonstrada na pesquisa
“Radioescola: locus de cidadania, oralidade e escrita” publicada pela UNIrevista®, no
ano de 2006. A proposta do estudo era verificar se o radio contribui para o exercicio
efetivo da cidadania e desenvolvimento de habilidades como a producdo de textos
escritos e orais. Para tanto, foram entrevistados alunos e professores de duas
escolas publicas municipais de Curitiba — PR.

Confrontando os dados colhidos com os professores e com os alunos, a
pesquisa demonstrou como resultados a confirmagéo de que o trabalho com radio
reflete positivamente na formagéo dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento
das habilidades de producao de texto e expressao oral. Além disso, também
possibilita a conscientizacdo do estudante como cidadao participante do contexto

social, pois o trabalho tanto o envolve com temas e discussdes extra-escolares,

8 Publicacao eletrdnica de periodicidade semestral, destinada a divulgacéo da producgéo cientifica e
académica apresentada em eventos. Tal revista tem por objetivo dar visibilidade as realizagbes
intelectuais das diferentes areas de conhecimento.
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como exige dele responsabilidade e respeito com os colegas, ouvintes e fontes na
divulgagao das informagoes.

Os professores entrevistados revelaram que a utilizagdo do radio na
escola proporcionou avangos significativos aos alunos, incentivando a leitura, a
escrita, o debate, o questionamento, a discussao, o interesse e a criticidade diante
da realidade.

A pesquisa reforca a ideia de que, desde que utilizadas de forma
adequada, com uma finalidade pedagdgica bem definida, as midias sdo aliadas no
favorecimento da aprendizagem, objetivo maior da escola.

Seguindo essa mesma perspectiva, fazemos referéncia as contribuicdes
da midia audiovisual, j& que a televiséo, o video e o cinema estdo, em geral, dentro
das salas de aula e possibilitam a realizagdo de modificacées no espaco escolar.

Assim como vimos fazendo até agora, na midia impressa e radiofénica,
iremos expor as contribuicbes da midia audiovisual para o ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa e aquisicao de conhecimentos para o mundo.

Para o ensino de lingua, apontamos, dentro do campo audiovisual, 0 uso
do cinema como recurso eficaz. Napolitano (2009, p. 41) coloca que o cinema “pode
estimular o desenvolvimento da linguagem verbal e da compreenséao textual”’. Filmes
estrangeiros, por exemplo, que sdao em grande numero exibidos no Brasil, exigem
habilidades de leitura que vao sendo constantemente aperfeicoadas. Além disso, o
momento posterior a exibicdo permite trabalhos diversos voltados a escrita, sejam
para realizar analises interpretativas e producdes de resenhas, sejam para recontar
histérias, descrever cenas e personagens, etc.

O referido autor também aponta uma larga contribuicdo do cinema na
literatura. Um trabalho valido € o de comparacdo de textos literarios e suas
respectivas adaptacoes filmicas.

Em se tratando do desenvolvimento de habilidades criticas em relagao a
realidade na qual estd inserido o aluno, Almeida (2005, p. 41) discorre sobre a
integracao de midias audiovisuais dizendo que:

criar espagos para a identificagdo e o dialogo entre essas formas de
linguagem (produzida na integracao entre imagens, movimentos e
sons caracteristicos da midia audiovisual) e permitir que os alunos
se expressem de diferentes maneiras sdo agbes que favorecem o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre a influéncia da midia e
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respectivas estratégias direcionadas a determinados grupos sociais,
num grupo complexo em que se encontram implicitos, sutiimente, os
significados que se pretende impor a esse publico.

Dessa forma, presentes na escola, essas midias permitem o
desenvolvimento do pensamento critico acerca dos conteudos por elas veiculados,
contribuindo para transformar as formas de percepcéao e apreensao da realidade.

As midias audiovisuais sdo, assim, op¢des a mais para se trabalhar em
sala de aula, favorecendo o compartiihamento do conhecimento entre professor e
aluno, de forma esponténea e interessante.

Moran (2009, p. 1), em entrevista publicada no Portal do Professor do
MEC, defende que:

Os videos facilitam a motivacao, o interesse por assuntos novos. Os
videos sao dinamicos, contam histérias, mostram e impactam.
Facilitam o caminho para niveis de compreensdo mais complexos,
mais abstratos, com menos apoio sensorial como os textos
filosoficos, os textos reflexivos.

Os videos sao, dessa forma, recursos validos para estimular a
participacdo dos alunos nas discussdes de determinados temas, seja como meros
espectadores, seja como debatedores, seja, ainda, como produtores midiaticos.

Nessa perspectiva, Moran (2009) elenca algumas formas de
aproveitamento do video no contexto escolar, a saber: uso como motivagdo e
sensibilizacdo dos alunos para um novo tema; como ilustracdo ou para contar,
mostrar e tornar proximos, temas complicados; como video-aulas; e como produgéo
individual ou coletiva.

Ainda em se tratando da relagdo do aluno com o mundo que o cerca, o
uso de audiovisuais em sala de aula proporciona, segundo o referido autor, maior
interesse dos estudantes, aulas mais atraentes, desenvolvimento da criatividade e
melhor fixacdo dos assuntos principais estudados na escola.

Resultados favoraveis como esses também sdo observados na utilizacéo
da internet no ambiente escolar.

O aprendizado auxiliado por essa midia rompe barreiras geograficas,
culturais, sociais e econémicas, tendo em vista que as mesmas informagdes podem

ser acessadas através da rede em qualquer lugar do mundo. A internet pode
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contribuir com o processo de ensino e aprendizagem por proporcionar um ambiente
interativo, rico e atrativo aos seus usuarios.

Associado a isso, Cértes (2010) diz que a internet na sala de aula
aumenta a motivacao dos alunos e a participagao prazerosa nas atividades, além de
promover o aumento na qualidade dos trabalhos desenvolvidos, melhoramento das
habilidades de leitura da lingua materna e linguas estrangeiras. Ademais, permite a
possibilidade de socializagdo ndo somente com os alunos da sua comunidade, mas
com o mundo. O blog é uma boa referéncia em se tratando do uso da internet na
promocéao do aprendizado.

Na pesquisa “Blog como um espacgo alternativo para a avaliacdo das
aulas” realizada com alunos do 9° ano de uma escola do municipio de Soledade —
PB, Lima (2009) ilustra as contribuicdes da internet para a educacao.

A autora observou os efeitos do uso da internet em sala de aula como
forma de incentivo para encontros mais dindmicos e interativos no ambiente de
aprendizagem escolar. Para tanto, foi analisado um blog, criado com o objetivo de
que comentarios sobre as aulas de lingua portuguesa ministradas na referida escola
municipal fossem compartilhados tanto pelos alunos quanto pela professora.

A pesquisa indicou que, nesse tipo de atividade, ha participacédo
expressiva dos alunos e, consequentemente, interesse pelas propostas levantadas
em sala de aula.

Diante do exposto neste subitem, percebemos que trabalhar com midias
em sala de aula surte efeitos positivos e favorece uma aprendizagem significativa,
de forma prazerosa.

No entanto, tal aprendizagem somente se efetiva quando ha um objetivo
bem definido no uso das midias que, por sua vez, passam a possuir finalidades além
de mero suporte tecnoldgico ou recurso para atividades pontuais e superficiais.
Assim sendo, elas precisam ser aproveitadas em todo o seu potencial para a
formacao de educandos voltados ao mundo e que estdo em contato direto e com

informacdes diversas.

27



1.4 Midias, trabalho docente e exigéncias de novas competéncias

A facilidade de acesso a informacdo, promovida pela presenca das
tecnologias digitais e das midias no cotidiano, vem provocando mudangas nas
formas de aprender e, consequentemente, nas formas de ensinar. E o que nos
coloca Kenski (2003, p. 91) quando afirma que “estamos vivenciando um momento
de transicao social que se reflete em mudancas significativas na forma de pensar e
de fazer educacao’.

Freitas (2009, p. 60), seguindo essa mesma perspectiva, afirma que “as
transformacdes culturais e as novas condicées de producdo dos conhecimentos
levam a novos estilos de sociedade” os quais, por sua vez, modificam as formas de
constru¢ao do conhecimento e recriam processos de ensino e aprendizagem.

Isso implica dizer que metodologias tradicionais de ensino ndo atendem
mais as necessidades do aluno contemporaneo, uma vez que ele, de forma cada
vez mais acelerada, mantém contato direto com tecnologias que Ihe apresentam
conteudos e informagdes em quantidade e tempo irrestrito.

A esses alunos, que nasceram e estédo inseridos em um mundo digital,
Jorddo (2009) chama de Nativos Digitais: uma geragdo que acompanha
naturalmente o ritmo das novas tecnologias sem a necessidade de uma
aprendizagem intermediada, j& que desde os primeiros anos de vida o contato com
as diferentes tecnologias se da espontaneamente, como se desde sempre aquilo
fizesse parte do seu desenvolvimento cognitivo.

Além desses chamados de Nativos Digitais, existem aquelas pessoas de
uma geracao passada que ndo nasceram nesse mundo digital e, portanto, estdo, em
geral, tentando acompanhar a evolugao das tecnologias. Elas sdo denominadas por
Jordao (2009) de imigrantes digitais, grupo no qual estao inseridos os professores.

Considerando a diferenca acima apresentada, emerge a necessidade de
reflexdo acerca das melhores formas de ensinar visando um aluno nativo digital que

apresenta novas formas de aprender. Conforme aponta Jordao (2009, p. 11),

nao adianta mais usar as mesmas estratégias utilizadas por nossos
professores, e que funcionaram tdo bem conosco. Temos que nos
adaptar a agilidade de pensamento e a velocidade do acesso a
informagao que nossos alunos possuem atualmente.
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Nesse sentido, instaura-se uma nova configuracdo de ensino que nao
requer o sistema linear, usado tradicionalmente por varios anos, mas um sistema
randémico, que, “repleto de conexdes, com incontaveis possibilidades de caminhos
a se percorrer, como € o caso da internet, por exemplo, esta muito mais proximo da
forma como o aluno pensa e aprende” (JORDAO, 2009, p. 10). Em outras palavras,
quando, no processo de aprendizagem, o aluno faz uso de elementos recorrentes no
seu cotidiano, consegue apreender os conteudos de forma mais agradavel e eficaz.

O professor é o responsavel por iniciar esse processo de mudanga,
levando para a sala de aula novas formas de relacionar o conhecimento adquirido
dentro da escola com o mundo fora do ambiente escolar.

Diante disso, entendemos que falar em professor na perspectiva
contemporanea de desenvolvimento acelerado de tecnologias e presenca massiva
da midia é falar em mediacdo. Nessa perspectiva, Oliveira & Avelar (2010, p. 3)

apontam que

Seu papel [do professor] mudou completamente, mas continua
essencial, pois sera sempre a capacidade do professor para
selecionar e explorar as tecnologias adequadas ao seu contexto
especifico que dara a devida dimensao ao seu uso na educagao, nao
s0O porque facilitara as tarefas de ensino, mas principalmente porque
podera facilitar e ampliar a aprendizagem de seus alunos.

Esse raciocinio considera o conhecimento como uma construgdo feita
pelo aluno e ndo mais como transmisséo feita ao aluno, conforme salienta Abreu
(2009).

A integracado de midias e tecnologias no cotidiano escolar promove esse
tipo de aprendizado, considerando o aluno como nativo digital, bem como pode
contribuir para a insercdo daqueles que, por motivos diversos, ndo estdo entre os
nativos digitais, mas tém a oportunidade de adentrarem neste mundo através do tipo
de ensino o qual tém acesso. No entanto, isso requer adequacao do professor as
novas formas de comunicacao e tecnologias que se intensificam a cada dia e que
por isso devem ser usados com vistas a um trabalho pedagogicamente eficiente.

E preciso considerar que o profissional de educacao precisa acompanhar
as mudangas na sociedade contemporanea, assumindo o papel anteriormente citado
de mediador do conhecimento. Tal acompanhamento somente é possivel a partir de
cursos de formacéao de professores.
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Nesse sentido, Almeida (2005) coloca que € no processo de formacao
que o educador tem a oportunidade de vivenciar papéis diferentes, ora como
aprendiz, ora como observador da atuacdo de outro professor. Essa vivéncia
promove reflexdes acerca de seu papel no desenvolvimento de projetos que
integrem tecnologias e midias para a producao de conhecimentos.

Segundo a referida autora,

A concepgao dessa formacdo é a de continuidade e servico, de
processo, ndo buscando um produto pronto, mas sim a criacdo de
um movimento cuja dindmica se estabelece na reflexdo na agao e na
reflexdo sobre a acdo (...) Ndo se trata de uma formacao voltada
para a atuacao no futuro, mas sim de uma formacao direcionada pelo
presente, tendo como pano de fundo a agdo imediata do educador.
(ALMEIDA, 2005, p. 44)

Acerca desse aspecto, convém ressaltar que grande parte das pesquisas
€ mais enfatica quanto a questdo da formacao de professores para a utilizagédo de
tecnologias em sala de aula. Em se tratando da formacao para o uso de midias no
ambiente escolar, ha poucos estudos produzidos na area.

A utilizacdo de computadores e da informatica em sala de aula parece ser
a maior preocupagao de pesquisadores como Batista & Segenreich (2006); Oliveira
& Avelar (2010); Jordao (2009); Kenski (2003); Freitas (2009) e Abreu (2009). Todos
convergem em um mesmo ponto: ndo basta a formacao técnica do professor para
lidar com tecnologias em sala de aula, € preciso conhecimento tedrico sobre as
implicagbes dessas tecnologias na realidade do aluno.

Moran (2008, p. 168, apud MARTINS; JORDAO & DOMINGUES, 2010 p.
5) ratificam essa necessidade de aquisicdo de conhecimento tedrico para o uso de
midias e tecnologias em sala de aula, complementando que “educar € um processo
complexo, que exige mudangas significativas, investimento na formagdo de
professores para o dominio dos processos de comunicagao da relagao pedagégica e
o dominio das tecnologias”.

Assim sendo, o trabalho com midias somente se efetiva
satisfatoriamente quando o professor tem conhecimento de suas especificidades, de
sua influéncia na sociedade. E esse conhecimento que conduzird as escolhas
pedagdgicas mais coerentes para um trabalho com objetivos bem delineados e
resultados satisfatérios.

Nesse sentido, Batista & Segenreich (2006) colocam que
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a inclusdo digital do professor vai além da simples insercdo dos
profissionais da educacdo no “universo” das tecnologias de
informagédo e comunicagdo. Requer, sobretudo, apropriagdo de
postura critica e predisposicao para a aprendizagem permanente, de
modo que a utilizagdo desses recursos otimize positivamente o
processo de construgdo de conhecimento no lugar de reforgar
habitos de memorizagéo e instrumentalizagéo técnica. (BATISTA &
SEGENREICH, 2006, p. 1)

Percebemos que o posicionamento critico perante as tecnologias € o
grande diferencial no processo de ensino/aprendizagem. A ele, Freire (1987 apud
Batista & Segenreich, 2006) destaca a necessidade do ensino a partir de uma
postura dialégica em que, de forma colaborativa, os alunos vao estabelecendo
relacdes com diferentes campos do saber. “Assim, trava-se uma relagao triadica
entre educador-educando-objeto do conhecimento, caracterizada pelo falar, ouvir,
ser, questionar, criticar, transformar” (BATISTA & SEGENREICH, 2006, p. 4).

Como resultados desse processo estdo a possibilidade do aprendizado
com teor critico por parte dos alunos e as novas posturas pedagdgicas por parte do
professor.

Martins (2007, p. 216) compartilha da mesma ideia ao observar que a
pratica docente envolve dinamismo e dialeticidade entre o fazer e o pensar sobre o
fazer pedagodgico, de forma que “por estarem pensando criticamente, a pratica de
hoje ou de ontem podem melhorar a proxima pratica”. Isso implica um progresso
gradativo da qualidade da educacdo oferecida por profissionais mais bem
preparados e conscientes de sua funcéao.

Embora mais direcionada para o uso de tecnologias em sala de aula,
essa mesma postura dialégica pode ser estendida para o uso de midias no ambiente
escolar. Tomando a educacao enquanto processo que visa a participagao social dos
alunos, a visdo critica diante do mundo e a autonomia na construcdo do
conhecimento, pensamos que a formagao dos professores deve se da de forma
qualificada tornando esses profissionais aptos para utilizarem as midias
adequadamente no ensino e garantir a aprendizagem a que se propde.

Para isso, segundo Kenski (2003, p. 89), “é preciso que ele [0 professor]
possa estar preparado para dialogar junto com seus alunos — com outras realidades,
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fora do mundo da escola”, atuando, assim, na abrangéncia das midias presentes em
todos os espacgos sociais.

Para atender a essa necessidade, é imprescindivel reconhecer a
importancia da inclusdo dessa discussdo no momento da formagao inicial, bem
como, considerando-se que 0 mundo esta em constante modificacdo, no
aperfeicoamento através dos programas de formagéao continuada.

Em se tratando da formacé&o inicial, podemos apontar uma lacuna: alguns
cursos superiores de formacdo de professores ainda ndao contam, em sua grade
curricular, com disciplinas relacionadas ao uso de midias em sala de aula, fato que
acarreta no pouco interesse dos graduandos e, por sua vez, no pequeno numero de
producdes académicas envolvendo a temética.

Nesse sentido, percebe-se a contradicdo de que, embora seja sabida a
necessidade de integracdo de midias em sala de aula, as metodologias ndo sao
contempladas no momento crucial da formagéao do profissional. O resultado é, pois,
a propagacao de agdes arcaicas, mais tarde criticadas pela prépria academia.

De acordo com Oliveira & Avelar (2010), a inclusdo de uma disciplina que
discuta o uso de midias em sala de aula representa um dos caminhos para que 0s
futuros professores cheguem as escolas com o dominio das habilidades basicas na
execucao de um trabalho que se propde formar cidadaos criticos para 0 mundo.

Em se tratando daqueles profissionais que ja estdo em sala de aula,
existem o0s cursos presenciais ou a distancia, treinamentos realizados nas préprias
escolas e convénios com universidades para aprimorar o debate e aperfeicoar a
pratica pedagdgica.

Varios cursos ja sdo oferecidos, no Brasil, com esse propésito. E o caso
do Programa de Formagdo Continuada Midias na Educagdo que possui trés niveis
distintos de formacgdo, a saber, o Basico e o Intermediario, que apresentam
certificagdo de extensao, e o nivel Avangado que oferece certificagdo em nivel de
especializagéo.

As redes de televisdo educativas também dao a oportunidade de
capacitagdo. Como exemplos podem ser citadas: a TV Escola, da Fundagao
Roquete Pinto do MEC, a TV Cultura, da Fundacao Padre Anchieta de Sao Paulo e
o Canal Futura, das Organizacdes Globo de Televisao.
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Todos esses meios voltados a capacitacdo profissional do educador
sinalizam para uma mesma concepc¢ao: a de que professores e alunos precisam
adquirir o habito de analisar, criticar e contestar as informagbes que lhes séo
apresentadas para, assim, poder perceber as nuances dos discursos midiaticos que
cotidianamente lhes cercam.

Casali ratifica esse pensamento afirmando que

E preciso que os educadores se déem conta de que a midia
representa um campo do conhecimento que deve ser ensinado assim
como outros conteudos disciplinares, a fim de que os egressos das
escolas constituam-se verdadeiramente como cidaddos — em uma
sociedade ja midiatizada. (CASALI, 2008, p.7)

Nao se trata, pois, de se capacitar a usar a midia em sala de aula. O
habito anteriormente referido somente se efetiva quando ha conhecimento pratico e,
indispensavelmente, teérico do professor que deve ter finalidades além das
requeridas no ambito escolar.

E preciso reconhecer que alcancar tal nivel exige mudancas significativas
a comecar pela reconstrucédo da pratica pedagodgica atraves da reflexdo sobre a sua
prépria acéo, a funcionalidade das tecnologias, a realidade dos alunos, da escola e
das possibilidades de uso dentro dessa realidade.

Diante do exposto enfatizamos a necessidade da implantacdo de uma
politica de formacdo de professores que permita repensar a pratica pedagdgica
levando em consideracdo a educacao no contexto atual. Acreditamos que € essa
formacgao que permite a constituicao real de uma sociedade do conhecimento.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1Tipo de pesquisa

Para atender aos objetivos propostos no presente trabalho,
desenvolvemos uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa do tipo descritivo-
interpretativista. Trata-se de um estudo cujo “nivel de analise permite identificar as
caracteristicas dos fenGmenos, possibilitando, também, a ordenagdo e a
classificagdo destes” (RICHARDSON, 2008, p.71). No caso desta pesquisa, foram
quantificadas, descritas e interpretadas as midias utilizadas pelos professores, a
frequéncia de uso e suas finalidades.

2.2 Corpus da pesquisa

O corpus foi composto pelas respostas dadas aos questionarios aplicados
com professores de Lingua Portuguesa das séries finais do ensino fundamental (6°

ao 9° ano) de escolas publicas e particulares da cidade de Campina Grande-PB.
2.3Instrumento de coleta

Para a coleta dos dados, recorremos a aplicacdo de um questionario
composto por sete perguntas fechadas que versaram sobre o uso de midias em sala
de aula (vide apéndice A). Nele, foram contempladas, principalmente, questdes
relacionadas ao uso e a finalidade dada pelos professores a utilizacao de seis
midias, a saber: TV, radio, internet, revista, jornal e videos.

2.4 Contexto e sujeitos da pesquisa
Ao total, foram visitadas 20 escolas, sendo 10 pertencentes a rede publica
estadual e 10 a rede particular de ensino, as quais foram escolhidas pelo critério de

representatividade e referéncia na cidade. O numero minimo de alunos matriculados

do 6° ao 9° ano nessas instituicdes é de 250 estudantes e, no que diz respeito aos
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professores de Lingua Portuguesa, cada unidade visitada possui de 2 a 5 docentes
dessa disciplina.

Em se tratando dos questionarios, foram entregues 62 unidades” a serem
respondidas por todos os professores de Lingua Portuguesa de cada escola. No
entanto, obtivemos resposta de somente 27 professores, sendo 15 da rede particular
e 12 da rede publica, cuja formacdo académica pode ser observada na tabela a

seguir:
Formacao Académica Egcolas E,scglas Total Geral
Particulares Publicas
Professores com ensino superior 6 (40%) 5 (41%) 11 (40,7%)
completo
Professore§ com ensino superior 1(7%) 2 (17%) 3 (11,2%)
incompleto
Professc?res com posl—gradu~agao em 6 (40%) 3 (25%) 9 (33,3%)
nivel de especializacdo
Professore,s com pds-graduacao em 2 (13%) 2 (17%) 4 (14,8%)
nivel de mestrado

Tabela 1 — Formacao académica dos sujeitos da pesquisa

Os dados nos mostram que, em termos de formacao académica, as
escolas contam com profissionais qualificados, visto que sao poucos os que ainda
nao concluiram a graduacgao (11,2%). Grande parte deles ja cursou p6s-graduacao,
seja em nivel de especializagdo seja de mestrado, contudo, juntos, somam 48,1%,
nao chegando a metade do total dos profissionais em atuacéao, prevalecendo, pois, 0
menor nivel de exigéncia para exercer a profissao.

Fazendo um comparativo entre as duas redes de ensino, a tabela revela
que a rede particular esta a frente da rede publica por apresentar mais da metade
(53%) de pds-graduados (40% especialistas e 13% mestres) e menor nimero de
professores com o curso superior incompleto (7%). Nas escolas publicas, esses
nameros sao de 42% de pds-graduados (25% de especialistas e 17% de mestres) e

17% com ensino superior incompleto.

* Foram entregues 39 questionarios nas escolas particulares e 23 nas escolas publicas.
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Essa diferenca entre a formacdo académica dos professores das duas
redes de ensino parece nao ter interferido no uso que eles fazem das midias em
sala de aula, visto que obtivemos resultados semelhantes acerca das finalidades de
tal utilizagcdo em ambas as redes, conforme mostramos no capitulo 3.

A propésito dos sujeitos participantes dessa pesquisa, como dito
anteriormente, somente tivemos o retorno de 27 questionarios. Entretanto, esse
deéficit na quantidade de respostas recebidas ja era esperado pelo fato de termos
optado pela aplicagdo de questionarios, um recurso de coleta que, embora eficiente,
possui desvantagens que comprometem o tempo da pesquisa e o resultado no
namero de participantes, porém, pela proposta do estudo, esse recurso mostrou-se
0 mais apropriado.

Apesar dos inconvenientes, podemos dizer que os dados coletados foram
suficientes, ja que, de acordo com Marconi & Lakatos (2008), dos questionarios
expedidos pelo pesquisador, apenas uma média de 25% séo devolvidos, e tivemos o
retorno de 43% do material distribuido.

A coleta dos dados foi iniciada no més de outubro de 2010 com previsado
para ser concluida no mesmo més, mas, se estendeu até o inicio de dezembro
devido a dificuldade de recolhimento do material respondido.

Os questionarios eram entregues a um funciondrio da escola
(coordenador ou diretor) que se responsabilizava por aplica-los com os professores,
recolhé-los devidamente respondidos e, em seguida, nos devolver. Uma vez que
ndao tinhamos acesso direto aos professores para aplicacdo dos questionarios,
ficamos na dependéncia de tais funcionarios que, por motivos diversos, nem sempre
cumpriam com 0s prazos previamente acordados, prolongando, assim, o tempo para

recolhimento dos dados.

2.5Categorias de Analise

Apés a coleta e o estudo dos dados, verificamos que os professores tanto da
rede publica quanto da privada utilizam midias com finalidades semelhantes. Nesse

sentido, organizamos esses dados em duas categorias de analise:1) midias usadas
como recurso didatico; e 2) midias utilizadas com fins pedagogicos.

36



3. ANALISE DOS DADOS

3.1 Midias na sala de aula: resultados iniciais

Nesta andlise, apresentamos a recorréncia e as principais finalidades do
uso de cinco midias (televisiva, radio, video, impressa® e internet) na sala de aula,
com base na opinido de professores de Lingua Portuguesa que lecionam em
escolas publicas e particulares da cidade de Campina Grande.

Conforme respostas dadas ao questionario entregue a esses sujeitos,
percebemos que todas as midias referidas sao utilizadas, porém, algumas se
sobressaem, como é o caso da TV, do jornal, dos videos e da revista impressa que
lideraram na preferéncia dos professores tanto da rede publica como da particular,
nao tendo sido constatadas, portanto, diferencas de uso nas duas redes de ensino.

O radio foi, nesse contexto, a midia menos usada, apresentando grande
disparidade se comparada as demais. Os resultados mostraram que 74% dos
professores® disseram ndo usa-lo em sala de aula. Desse universo, 60% justificaram
esse nao uso afirmando nunca ter pensado na possibilidade de inseri-lo em suas
aulas, o que implica dizer que, embora seja muito utilizado no cotidiano das
pessoas, o radio ainda ndo € uma ferramenta pedagogica, ja que esta fora dos
planejamentos de aula de boa parte dos professores entrevistados.

Sobre o potencial da referida midia e sua presenca na vida da populacao,
Francisco & Sobral (2010, p.73) dizem que

O radio é uma das midias mais usadas diariamente pela populagéo
brasileira, ou seja, segundo dados do IBOPE 90,2% das casas
brasileiras possuem radio. Ele é ainda um meio de comunicacao de
baixo custo e de facil manuseio e que atende as necessidades de
informagdo e comunicagdo de todas as classes sociais. Assim, a
potencialidade de utilizacdo da midia radiofénica é inUmera e vai
desde a informacdo e o entretenimento ao uso como ferramenta
pedagdgica que auxilia o trabalho do professor ajudando aos
discentes no desenvolvimento de diversas habilidades e
competéncias.

Apesar dessa presencga evidente no dia-a-dia da populagdo, percebemos
que o uso do radio nas salas de aula das escolas pesquisadas ainda é muito restrito

® No caso da midia impressa, estamos considerando o jornal e a revista.
® As porcentagens presentes neste item remetem ao total de professores das duas redes de ensino.
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mesmo ja existindo projetos e estudos que comprovam as contribuicdes dessa midia
para a formacao dos alunos.

Como exemplo de projetos bem sucedidos podemos citar o Educom.radio
(Educomunicacao pelas Ondas do Radio), integrado ao Programa Radio Escola da
SEED-MEC e fruto de parceria entre a Escola de Comunicactes e Artes da USP e a
Secretaria Municipal de Educacdo. O projeto desenvolve acdes utilizando a
linguagem radiofénica para o aprimoramento pedagdgico de comunidades
escolares, o desenvolvimento de protagonismos cidadaos e o treinamento de grupos
profissionais envolvidos com educacgao.

Ismar de Oliveira Soares’ (2003, apud Francisco & Sobral, 2010, p.73),
referéncia em estudos relacionados ao uso de midias na educacédo, também nos
coloca que o trabalho com o radio promove ganhos pedagdgicos efetivos no
momento em que permite a expressdao do aluno favorecendo, assim, a
aprendizagem.

Nessa mesma perspectiva de aproveitamento, que permite a expressao
do aluno, também destacamos as consideragdes de Consani (2007) e de
Assumpgao (2006) que defendem que a midia radio desenvolve a oralidade e a
expressao escrita, o senso critico, a pesquisa, a colaboracao, a participacdo em
grupo e o protagonismo juvenil.

Entretanto, os resultados da nossa pesquisa revelaram que ainda
prevalece certa resisténcia do aproveitamento do radio no contexto escolar. Talvez,
isso ocorra pela falta de conhecimento tedrico dos educadores acerca das
contribuicoes dessa midia para o aprendizado.

Assim como o radio, outra midia também apresentou pequena incidéncia
nas aulas dos professores sujeitos da pesquisa. Trata-se da internet que foi
mencionada em sua grande parte como usada raramente.

Apenas 59% dos professores que participaram da pesquisa afirmaram
usar a internet em suas aulas, numero pequeno se considerado o interesse dos
alunos pela rede mundial de computadores.

Tal distanciamento da internet das salas de aulas pode ter como
explicacdo a auséncia de computadores com acesso a internet nas escolas, visto

” Ismar de Oliveira Soares é Coordenador do NCE — Ndcleo de Comunicacao e Educacéo e professor
daEscola de Comunicacoes e Artes (ECA) da Universidade de Sao Paulo (USP). Também é
coordenador doprojeto Educom.radio.
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que dos professores da rede publica que afirmaram ndo usar a internet em suas
aulas, 80% justificaram com o fato de a escola ndo possuir laboratorios de
informatica nem acesso a rede. Em se tratando das escolas particulares, 67% dos
docentes disseram n&o contar com um laboratério conectado a internet e, por isso, o
uso dessa midia ainda é limitado.

Um fato que chama atencédo é que 19% dos professores que afirmaram
nao usar a internet em suas aulas justificaram sua resposta dizendo nunca ter
pensado nessa possibilidade. Ja os 6% restantes ndo acreditam que essa midia
possa oferecer contribuicdes para a aprendizagem dos alunos.

Com isso, percebemos que existem professores que ndo se preocupam
ou ndo percebem a necessidade de inovacdes da dinamica pedagdgica, uma vez
que, se é claro que estamos vivendo em um mundo marcado pelas inovagdes
tecnoldgicas digitais e a internet é cada dia mais presente no cotidiano, a educacao
também deve acompanhar, mesmo que minimamente, esse ritmo. Um educador que
nem pensa nessa possibilidade ou nao vé como promover o aprendizado partindo
dessas inovagoes, revela implicitamente a sua metodologia tradicional de ensino que
nem sempre representa ganhos para o aluno e para o proprio professor.

E nesse sentido que enfatizamos mais uma vez a falta de preparo de boa
parte dos professores para levar a sala de aula novas formas de ensinar, novas
alternativas para lidar com os chamados nativos digitais, conforme nos coloca
Jordao (2009).

Assim sendo e também fundamentados em Prado (2005), compartilhamos
da ideia de que as inovagdes no ensino e aprendizagem, a partir do uso de midias,
devem se dar em nivel de integracdo e ndo de mera inser¢cao em sala de aula.

Seguindo esse raciocinio, a andlise dos resultados obtidos nos mostrou
que as midias vém sendo, de forma geral, integradas no contexto escolar, embora
nao haja indicagdes de seu uso continuo, conforme nos apontou a frequéncia com
que foram utilizadas. As cinco midias variaram entre “mais de uma vez por més”,
“‘uma vez por més” e “raramente”, sendo mais recorrente o uso delas apenas uma
vez por més.

Mais uma vez nos remetendo a Prado (2005), compartilhamos também da
ideia de que uma das formas de promover a integracdo das midias no ensino é

através da realizacdo de projetos que aproximem o aluno das especificidades de
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cada midia e nesse aspecto a pesquisa mostrou que os professores deixaram a
desejar.

Embora haja quantitativamente um bom uso das midias, a integracao por
meio de projetos ainda é bem pequena: apenas 37% dos professores afirmaram ter
realizado alguma atividade mais especifica com seus alunos. Cabe ressaltar que
todos docentes afirmaram, também, que houve boa participacdo e desempenho dos
alunos, classificando como dtima as contribuicdes dos estudantes e confirmando
que houve aprendizado efetivo, atendendo aos objetivos propostos. Isso demonstra
que € valido integrar midias no contexto de ensino porque elas contribuem para o
aprendizado e de forma bem mais agradavel, atraente e eficiente conforme aponta
Assumpcao (2006).

A pouca realizagdo de projetos envolvendo as midias pode estar
relacionada a outra informacao demonstrada pelos questionarios, a de que somente
14% dos professores sujeitos da pesquisa ja fizeram algum curso de capacitacao
voltado ao uso de midias em sala de aula, ou seja, 86% afirmaram nunca ter feito
nenhum tipo de capacitacdo na darea. Ratificamos, entdo, que a falta de
conhecimento tedrico €, pois, um motivo que distancia as midias do contexto de sala
de aula.

As |justificativas para esse baixo indice de interesse em formacoes
voltadas ao uso das midias foram os seguintes: 37% afirmaram n&o ter interesse por
cursos dessa natureza; 26% afirmaram nao ter tempo disponivel; 16% disseram
desconhecer a existéncia de cursos com esse enfoque; e 21% nao disseram 0
porqué de nao procurarem se capacitar.

Diante desses resultados, cabe uma reflexdo acerca da pratica
pedagdgica: se € fato que a midia hoje estd presente de forma irremediavel na
sociedade e de forma marcante na vida dos alunos, como haver desinteresse por
parte dos educadores em melhorar sua dinamica de sala de aula acompanhando as
mudancas naturais que se consolidam com o passar dos anos?

Kenski (2003) coloca que estamos vivendo um momento que reflete
novas formas de pensar e fazer educacao, ou seja, os alunos apresentam novas
formas de aprender e exigem, consequentemente, dos professores formas
diferenciadas de ensinar. Isso diz respeito também ao uso de midias e ao

reconhecimento de que elas tém influenciado na vida dos estudantes e precisam,
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portanto, ser levadas a escola para serem analisadas a fim de promover a formacao
de receptores mais criticos € menos alienados diante dos contetdos que lhes sao
apresentados.

Os resultados da pesquisa mostraram que tais perspectivas de
aproveitamento das midias ndo estdo sendo atendidas, visto que, acerca das midias
enfocadas, as respostas dos professores nos levaram a perceber que o radio e a
televisdo foram utilizadas como recursos didaticos, servindo tdo somente como
suporte tecnoldgico para determinado fim. Ja as outras (impressa, internet e video)
sao usadas, na maioria dos casos, com um fim pedagégico, voltadas para a tentativa
de contribuir, de fato, para a aprendizagem do aluno. Uma analise mais detida sobre

esse resultado sera feita nos subitens 3.1.1 e 3.2.2.

3.1.1 Midias utilizadas como recursos didaticos: televisao e radio

Nesta secdo, enfocamos as midias que sdo utilizadas como recursos
didaticos, de acordo com os participantes da pesquisa. Para tanto, detivemo-nos as
respostas mais recorrentes que foram dadas a quatro perguntas principais do
questionario, as quais remetem ao uso, ou ndo, da midia em sala de aula, a
frequéncia desse uso, sua finalidade e aos projetos que sado desenvolvidos com 0s
alunos.

Os dados aqui apresentados dizem respeito tanto aos professores da
rede publica quanto aos da rede particular de ensino.

Para uma visdo mais geral dos resultados, explicitamos os dados na

tabela a sequir:
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Rede Particular Rede Publica
Pergunta Respostas mais recorrentes TV Radio TV Radio
) 14 4 8 3
. Sim
Usa essa midia em sala (93%) (26%) (66%) (25%)
de aula? B 1 11 4 9
Nao
(7%) (74%) (34%) (75%)
) . 6 1
Mais de uma vez por més > =
(42%) (12%)
. . 3 2 2 2
Com que frequéncia? Uma vez por més
(21%) (50%) (25%) (67%)
5 1 4 1
Raramente
(35%) (25%) (50%) (33%)
o Introduzir ou complementar contetdos 13 4 8 3
Qual a finalidade?
em sala de aula. (92%) (100%) (100%) | (100%)
) 3 2 1
Ja realizou algum Sim 0
' (20%) (16%) (8%)
projeto envolvendo essa
. 12 15 10 11
midia? Nao
(80%) (100%) (84%) (92%)

Tabela 2 — Comparativo (em quantidade real e em porcentagem) das midias utilizadas como
recursos didaticos por professores das escolas publicas e particulares.

A tabela 2 nos mostra que a maioria dos professores das duas redes de

ensino afirmou utilizar a midia TV em sala de aula. Contudo, a referida midia parece

ser utilizada como recurso didatico.

Das escolas particulares, 93% dos professores disseram que utilizam a

televisdo em sala de aula, dentre os quais, 72% disseram usa-la para introduzir ou
complementar um contetdo estudado nas aulas. Ja nas escolas publicas, 66% dos
professores afirmaram utilizar a TV, prevalecendo o mesmo objetivo apontado pelas
escolas particulares.

Cabe ressaltar que, quando apresentamos, no questionario, essa
finalidade para o uso da televisdo, estdvamos entendendo-a no sentido de
aproveitamento de suas programacgdes, e ndo enquanto mera tecnologia para
reproducgdo de videos.

Assim sendo, inferimos que a maioria dos professores, das duas redes de

ensino, faz uso da televisdo enquanto recurso didatico. Chegamos a essa conclusao
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pelo fato de que oferecemos outras opgcdes que mais claramente indicariam o0 uso
com fins pedagogicos, a exemplo de “analisar e discutir os conteudos veiculados
pelas emissoras”, que foi apontado por apenas 23% dos professores das
particulares e 8% dos das escolas publicas, e “produzir um programa televisivo” que
nao foi mencionado por nenhum dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Desse modo, percebemos que a midia TV é mais utilizada na rede
particular de ensino como um recurso didatico. Isso significa um déficit no
aproveitamento dessa midia nas aulas, déficit porque se trata de uma midia que
influencia diretamente na vida das pessoas, é pauta de discussbes diversas por
causa disso, mas nao esta sendo tratada na escola de forma satisfatéria voltada a
contribuicdo para a formacao de um cidadao mais consciente e critico diante do que
lhe é oferecido.

O mesmo resultado foi percebido no uso do radio nas duas redes de
ensino. Conforme questionario aplicado, apenas 26% dos professores das escolas
particulares disseram utilizar a midia radiofénica. Todos assinalaram a mesma
alternativa indicando um unico objetivo: introduzir ou complementar um conteudo
estudado em sala de aula (através de musicas ou CDs de audio, por exemplo).

Na rede publica, a reduzida porcentagem de 25% dos professores disse
utilizar o radio, e todos eles com a mesma finalidade ja citada anteriormente.

Assim como observado em relagcdo a midia televisiva, verificamos que os
professores também afirmaram usar o radio enquanto recurso didatico, uma vez que
consideramos que passar musicas ou CDs de audio nao significa utilizd-lo com
finalidade pedagogica. Além disso, havia, no questionario, outras opcdes que
apontavam para fins pedagdgicos, a exemplo de “analisar e discutir conteudos e
programacgdes veiculadas pelas radios locais” e “Produzir um programa radiofénico
com os alunos”, op¢ao mencionada por apenas 1 dos professores da rede publica.

No que tange a realizagcao de projetos envolvendo essas midias em sala
de aula, percebemos uma quantidade muito pequena de producdes relativas a TV e
ao radio.

Nesse aspecto, notamos que os professores nao tém clara a diferenca
entre insercao e integracao de midias, uma vez que, dos 20% que afirmaram ter
realizado projetos nas escolas particulares, 13% disseram utilizar a TV enquanto

tecnologia e ndo como midia passivel de analise.
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Um desses projetos utilizando a TV foi descrito como “estudo comparativo
entre obra escrita e obra cinematografica”, nos levando a pensar que a TV foi usada
para exibicao de filme, logo, como recurso didatico. Aqui se pode dizer que a midia
video foi utilizada com fim pedagodgico, mas ndo a TV.

Diante do exposto, fica explicito que a TV e o radio, de acordo com 0s
professores sujeitos da pesquisa, sdo mais usados como recurso didatico do que
com finalidade pedagdgica, salvo algumas excecgoes.

Consideramos esse resultado insatisfatorio, uma vez que essas duas
midias sdo as mais presentes na sociedade, bem como as mais criticadas em
relacdo aos conteudos veiculados. Sentimos nesse ponto que ha necessidade de
capacitacdo dos profissionais para lidar com as midias, principalmente a televisiva
que hoje ocupa espaco significativo no cotidiano dos estudantes.

E preciso incentivar os professores a trabalharem e levarem mais a TV
para a sala de aula a fim de formar telespectadores mais criticos menos passivos

diante das programacdes.

3.1.2 Midias utilizadas com fins pedagodgicos: internet, jornal e
revista impressos e videos

As midias que sao usadas a partir de finalidades pedagodgicas serao o
foco dessa secdo. A semelhanca do subitem anterior, nos detemos as respostas
mais recorrentes dadas pelos professores as perguntas relativas ao uso, ou nao, da
midia em sala de aula, a frequéncia desse uso, sua finalidade e aos projetos que
sao desenvolvidos com os alunos.

O levantamento exposto a seguir diz respeito aos dizeres dos professores
da rede publica, bem como dos da rede particular de ensino. Observemos a tabela
3:
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Rede Particular Rede Publica

(total de 15 professores) (total de 12 professores)
Respostas mais i .
Pergunta Net Jor. | Rev. | Vid. Net Jor. Rev. Vid.
recorrentes
Si 9 11 14 13 2 11 9 9
im
Usa essa midia em (60%) | (73%) | (93%) | (86%) | (16%) | (91%) | (75%) | (75%)
sala de aula? e 6 4 1 2 10 1 3 3
ao
(40%) | (27%) | (7%) | (14%) | (84%) | (3%) | (25%) | (25%)
. . 2 2 3 4 2 2 2 3
Mais de uma vez por més
(22%) | (18%) | (21%) | (30%) | (100%) | (18%) | (22%) | (33%)
A . 2 5 6 5 5 2 2
Com que frequéncia? Uma vez por més 0
(22%) | (45%) | (42%) | (38%) (45%) | (22%) | (22%)
3 8 4 3 4 5 2
Raramente 0
(33%) | (27%) | (28%) | (23%) (36%) | (55%) | (22%)
Introduzir ou complementar 4 8 10 4 2 7 6 4
L contelidos em sala de aula. (44%) | (72%) | (71%) | (30%) | (100%) | (63%) | (66%) | (44%)
Qual a finalidade? __ : _
Exibicéo e discussao de 7 3
filmes (53%) (33%)
i i ) 1 4 4 3 3 3
Jé realizou algum Sim
(6%) | (26%) | (26%) | (20%) 0 (25%) 0 (25%)
projeto envolvendo
L . 14 11 11 12 12 9 12 9
essa midia? Nao
(94%) | (74%) | (74%) | (80%) | (100%) | (75%) | (100%) | (75%)

Tabela 3 — Comparativo (em quantidade real e em porcentagem) das midias utilizadas com fins
pedagdgicos por professores das escolas publicas e particulares.

Considerando a opinido dos professores entrevistados, as trés midias
expostas na tabela 2 sdo mais utilizadas com finalidades pedagdgicas pelas duas
redes de ensino. No entanto, a preferéncia apontada por eles se deu de forma
distinta.

Os professores das escolas particulares afirmaram fazer mais uso de
revistas (93%), seguido de videos (86%), jornal impresso (73%) e internet (60%). Ja
os das escolas publicas deixaram claro que utilizam mais o jornal impresso (91%),
seguido da revista (75%) e do video (75%) e em ultimo da internet (16%).

Os numeros nos levam a perceber que as midias impressas — jornal e
revista — sdo as mais usadas em salas de aula de escolas publicas e particulares.
Ambas sao utilizadas com a finalidade de introduzir ou complementar um conteudo

estudado.
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A segunda finalidade mais apontada pelos professores foi a de analisar e
discutir contelidos e matérias veiculadas nos jornais e revistas. Para nenhuma
dessas midias, os professores afirmaram dar um direcionamento Unico como recurso
didatico, visto que a opgao “Somente para entretenimento”, apresentada no
questionario, ndo foi marcada por nenhum professor, bem como a finalidade “para
recorte de figuras e imagens” foi mencionada em quantidade bem reduzida (11%).
Assim sendo, inferimos que tais midias sdo utilizadas priorizando a finalidade
pedagdgica.

A midia impressa parece, nesse sentido, esta integrada ao ensino, visto
que a maioria dos projetos envolvendo jornais e revistas sinalizam para essa
afirmacao, além disso, embora em numero bem pequeno, ambas as redes de ensino
demonstraram preferéncia pela realizacdo de projetos envolvendo essa midia, seja
para a produgao de jornais escolares, seja para trabalhos de leitura e escrita. Isso
representa ganhos significativos para o ensino que parece se da de forma atrativa
para os alunos tornando-os leitores e escritores funcionais, que compreendem o que
leem e fazem uso social da escrita para se comunicar.

Salustiano (2001) se refere a esses ganhos no ensino com uso da midia
impressa discutindo mais especificamente a producao do jornal escolar. Segundo o
autor:

Considerando-se que vivemos numa sociedade letrada e que a
lingua escrita esta presente sob as mais diversas formas em nosso
dia-a-dia, a producdo do jornal escolar contribui para encurtar a
disténcia entre o que se faz com a lingua escrita no contexto social
mais amplo e na escola. Dessa forma, aproximam-se as formas de
emprego da leitura e da escrita na escola daquelas encontradas em
casa, na rua, no trabalho. (SALUSTIANO, 2001, p. 14)

O trabalho com midias impressas pode, portanto, contribuir no para a
relagdo entre conhecimentos sociais e escolares, além de desenvolver habilidades
de leitura e escrita.

Em se tratando dos videos, percebemos que apareceram na pesquisa
como sendo a segunda midia mais utilizada, de acordo com os professores
participantes das redes publica e privada. O uso deles, assim como da midia
impressa, foi direcionado pelos professores para a perspectiva de finalidade
pedagdgica, uma vez que, em sua grande maioria, o objetivo do trabalho foi
direcionado a exibicdo e discussado de filmes relacionados as tematicas e/ou aos
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conteudos estudados. Nenhum professor disse dar aos videos direcionamento como
simples recurso didatico.

No que tange aos projetos envolvendo essa midia e desenvolvidos com
os alunos, os dados da pesquisa mostraram que, a partir das respostas dos
professores, todos apresentaram um fim pedagdgico. Tais projetos foram citados
pelos professores como sendo voltados a descricdo da producao de clipes; leitura e
producédo de depoimentos; produgéo de um programa de entrevistas e producao de
um documentario sobre grafitagem.

Observamos, entao, que os projetos corroboram com a visdo de Almeida
(2007), que afirma que o trabalho com o audiovisual em sala de aula promove
aprendizados significativos quando ha a participagdo dos alunos na elaboragédo do
produto midiatico. Em suas palavras,

Criar espagos para a identificagcao e o dialogo entre essas formas de
linguagem e permitir que os alunos se expressem de diferentes
maneiras favorecem o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
a influéncia da midia e respectivas estratégias direcionadas a
determinados grupos sociais, num jogo complexo em que se
encontram implicitos sutilmente os significados que se pretende
impor a esse publico. (ALMEIDA, 2007, p. 161)

Concordando com essas colocagdes, podemos afirmar que os projetos
parecem ter sido conduzidos na perspectiva adequada, proporcionando ao
estudante a aproximacao necessaria para que haja o aprendizado.

Por fim, quanto a internet, foi a midia que, de forma inesperada, ocupou a
ultima colocacado em preferéncia como ferramenta pedagoégica em sala de aula. Por
estarmos vivendo na “era tecnoldgica” conforme nos apontou Kenski (2003),
esperavamos que o trabalho com internet fosse o mais realizado pelos professores,
no entanto, os dados nos mostraram outra realidade.

Os professores das duas redes de ensino disseram usar a internet
‘raramente”, apresentando, contudo, uma finalidade pedagdgica definida: “introduzir
ou complementar um conteudo estudado” e “analisar conteudos veiculados pela
rede”.

Embora esteja bem presente na realidade dos alunos, principalmente dos
da rede particular, apenas 1 projeto foi desenvolvido utilizando rede mundial de
computadores.
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O baixo aproveitamento do potencial da internet para o ensino de lingua
portuguesa esta relacionado, segundo os professores, a escassez de equipamentos
nas escolas, principalmente nas escolas publicas que ndo contam com
computadores disponiveis para acesso a internet pelos alunos.

No entanto, existem outras possibilidades de aproveitamento da rede nas
aulas, principalmente nas escolas particulares em que grande parte dos alunos
possui acesso a internet em suas residéncias. Além disso, ha ainda outras
facilidades de acesso para estudantes de ambas as redes de ensino, como € 0 caso
das /an houses, por exemplo, que sdo recorrentemente utilizadas pelos jovens.

Assim sendo, mesmo sem 0S equipamentos no ambiente escolar, a
internet pode ser usada para desenvolver atividades diversas desde que bem
planejadas e acompanhadas pelo professor.

Diante do que foi exposto, pudemos verificar que o uso de midias
acontece de forma semelhante nas escolas publicas e nas escolas particulares,
sobressaindo a finalidade pedagdgica que foi observada em quatro das cinco midias

pesquisadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Feita a andlise dos dados, chegamos a conclusao de que os professores
sujeitos desta pesquisa utilizam a midia em sala de aula, porém, com algumas
restricbes que nos levam a crer que muito do potencial dessas midias ndo vem
sendo explorado satisfatoriamente no ambiente escolar.

Nossa hipotese era de que o trabalho com midias em sala de aula ainda
se dava de forma timida, sendo pouco presente nas aulas, mais especificamente, de
Lingua Portuguesa. Todavia, os dados coletados nos levaram a um resultado
diferente do que esperavamos e percebemos que todos professores que
participaram da pesquisa disseram fazer uso de pelo menos uma das cinco midias
referidas na pesquisa.

Outro resultado obtido foi 0 de que ndo ha grandes diferengas entre o uso
de midias pelos professores da rede particular e os da rede publica de ensino. Os
dados apontaram que as midias sdo usadas em ambas as redes, sobretudo com fins
pedagdgicos, diferentemente do que imaginavamos.

Enfatizamos que, de acordo com os resultados da pesquisa, ha
integracdo das midias no ambiente escolar, apesar do pequeno numero de projetos
realizados e do fato de que a TV e o radio sdo mais utilizados como tecnologias e
nao como midias, conforme mostramos no decorrer da analise.

O fato de haver poucos projetos e 0 mau uso da TV e do radio pode se
dar pela falta de conhecimento e/ou interesse dos professores em se aperfeicoarem
nessa area de estudo, desacreditando a relevancia de levar a escola debates
importantes para a formagao do estudante.

E preciso considerar que a formacdo educacional do aluno deve ser
pensada e voltada para a sua vivéncia em um mundo que estad em processo
permanente de modificacdo e que cada dia mais cerca o ser social de informacoes e
mensagens através de diferentes midias.

Nesse sentido, ressaltamos que esse universo midiatico deve ser
discutido no ambiente escolar de forma integrada as demais atividades, para que o
aluno/cidaddo possa perceber as nuances discursivas que permeiam os conteudos

veiculados e por ele consumidos.
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No entanto, esse objetivo somente sera cumprido se houver interesse do
professor em contribuir para a boa formacdo de seu aluno, bem como houver
incentivo, desde sua formacdo académica, para que ele possa reconhecer que as
midias realmente contribuem para o aprendizado.

Por fim, vale salientar que, neste trabalho, nossa preocupacgéo foi a de
descrever e interpretar os dizeres dos professores quanto a utilizacdo de midias na
sala de aula, de modo que suas reais praticas pedagodgicas podem nao estar de
acordo com esses dizeres. Assim sendo, esse estudo suscita outras pesquisas,
como observar a pratica de professores junto aos alunos e analisar visdao dos

estudantes sobre a aprendizagem através do uso de midias.
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Humanidades

Unidade Académica de Letras

Disciplina: Monografia de Graduacgao
Prof? Elizabeth Silva

Graduanda: Daniele Ferreira

QUESTIONARIO - A utilizacdo de midias na sala de aula
Nome da escola:
Professor(a) do:
( )6°ano ( )7°ano ( )8°ano ()9°ano
Formagao Académica
() Superior completo
() Superior incompleto
() Pés-graduacdo em nivel de Especializacdo
() Pos-graduagao em nivel de Mestrado
Ja fez algum curso de capacitagéo voltado ao trabalho com midias em sala de aula?
() Sim () Nao
Em caso afirmativo, qual?
Em caso negativo, por qué?
( ) Desconheco a existéncia de algum curso sobre midias

( ) Nao tenho interesse em cursos dessa natureza
() Nao tenho tempo disponivel

TELEVISAO
Utiliza a TV em sala de aula?
() Sim ( ) Nao

Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

() A escola nao disponibiliza o equipamento.

() Nao vejo necessidade de utiliza-la.

() Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

() Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
() Nao sei manusear o equipamento.

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente

Qual a finalidade?

() Introduzir ou complementar um contetido estudado em sala de aula

() Somente entretenimento.

() Analisar e discutir conteldos e programacoes veiculados pelas emissoras
() Produzir um programa televisivo

Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de TV em sala de aula?

() Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com esse projeto?

() Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.
() Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.
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RADIO

. Utiliza o radio em sala de aula?

() Sim () N&o

. Em caso negativo, porque néo utiliza essa midia?

() A escola ndo disponibiliza o equipamento

) N&o vejo necessidade de utiliza-lo.

) Nunca pensei na possibilidade de inseri-lo em minhas aulas.

) Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
) Nao sei manusear o equipamento

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente

. Qual a finalidade?
() Introduzir ou complementar um contetido estudado em sala de aula (através de musicas ou CDs de audios, por exemplo)
() Somente entretenimento
() Analisar e discutir conteidos e programacdes veiculados pelas radios locais
() Produzir um programa radiofénico com os alunos
. Jarealizou algum projeto envolvendo o uso do radio em sala de aula?
() Sim ( ) Nao

. Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

. Que avaliag&o voceé faz dos resultados obtidos com este projeto?

() Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e néo obtive grandes resultados.
() Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.

INTERNET

. Utiliza a internet em sala de aula?

() Sim () Nao

. Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

() A escola ndo disponibiliza acesso a rede

() Nao vejo necessidade de utiliza-la.

() Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

() Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
() Nao sei acessar a internet.

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente

. Qual a finalidade?

) Introduzir ou complementar um contetdo estudado em sala de aula

) Somente entretenimento.

) Analisar e discutir contetdos veiculados pela rede.

) Produzir um produto de internet com os alunos (site, blog, forum, etc.)
) Fazer pesquisas diversas.

) Publicar produgdes dos alunos (videos, textos, etc.)

) Outros

o~ o~ o~~~

. Jérealizou algum projeto envolvendo o uso da internet em sala de aula?
() Sim ( ) Néo
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Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

() Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nédo obtive grandes resultados.
() Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.

JORNAL IMPRESSO
Utiliza o jornal em sala de aula?
() Sim () Nao

Em caso negativo, por que néo utiliza essa midia?

() A escola ndo disponibiliza a midia.

() Nao vejo necessidade de utiliza-la.

() Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

() Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.

() Nao costumo ler jornais, por isso nao sei como inseri-lo em minha préatica pedagdgica.

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente

Qual a finalidade?

(
(
sintatica.

() Para recorte de figuras e imagens.

() Somente para entretenimento e estimulo a leitura.

() Analisar e discutir conteddos e matérias veiculados pelos jornais locais.
() Servir de modelo para produzir um jornal escolar com os alunos.

Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de jornais em sala de aula?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

) Introduzir ou complementar um contelddo estudado em sala de aula através da leitura de textos sobre um determinado tema.
) Introduzir ou complementar um contelddo estudado em sala de aula através de recortes de termos para andlise morfolégica ou

Que avaliagao vocé faz dos resultados obtidos com esse projeto?

() Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e ndo obtive grandes resultados.
() Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.

REVISTA IMPRESSA
Utiliza revistas em sala de aula?
() Sim ( ) Néao

Em caso negativo, por que nao utiliza?

() A escola néo disponibiliza a midia.

() Nao vejo necessidade de utiliza-la.

() Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

() Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
()

Nao costumo ler revistas, por isso ndo sei como inseri-la em minha préatica pedagdgica.

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente
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. Qual a finalidade?
() Introduzir ou complementar um conteudo estudado em sala de aula através da leitura de textos sobre um determinado tema.
() Introduzir ou complementar um contetido estudado em sala de aula através de recortes de termos para analise morfolégica ou
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07.

sintatica?

() Pararecorte de figuras e imagens.

() Somente para entretenimento e estimulo a leitura

() Analisar e discutir conteidos e matérias veiculados pelas revistas.
() Servir de modelo produzir uma revista escolar com os alunos

Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de revistas em sala de aula?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

Que avaliagéo vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

() Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nao obtive grandes resultados.
() Ruim. Nao obtive resultados favoraveis.

VIDEOS
Utiliza videos em sala de aula?
() Sim ( ) Néao

Em caso negativo, por que nao utiliza essa midia?

() A escola nao disponibiliza equipamentos para exibicdo de videos.
() Nao vejo necessidade de utiliza-la.

() Nunca pensei na possibilidade de inseri-la em minhas aulas.

() Nao acredito que proporcione grandes resultados no aprendizado.
() Nao sei manusear o equipamento de DVD.

Em caso afirmativo, com que frequéncia?
() uma vez por semana

() mais de uma vez por semana

() uma vez por més

() mais de uma vez por més

() raramente

ual a finalidade?

Produzir videos com os alunos (filmes, documentarios, etc.)
Outras

Q
(
(
(
(
(

)
) Exibir filmes somente para entretenimento.
)
)

Ja realizou algum projeto envolvendo o uso de videos em sala de aula?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo, em que consistiu esse projeto?

) Introduzir ou complementar um contetddo estudado em sala de aula, reproduzindo tele-aulas para reforgar o aprendizado.
Exibir e discutir filmes que estejam relacionados as tematica e/ou contelddos estudados.

Que avaliagao vocé faz dos resultados obtidos com este projeto?

( ) Otimo. Os alunos se envolveram e percebi que houve aprendizado.

() Bom. Os alunos nao ficaram muito motivados, mas o resultado foi satisfatério.
() Regular. Nao alcancei os meus objetivos e nao obtive grandes resultados.
() Ruim. N&o obtive resultados favoraveis.
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