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“/.../ no no lugar de vocés APONTAR os erros e dizer “vocés tem que/” .. vocés
que tem que orientar a gente a forma como tem que fazer... e ndo mostrar
apontando os erros.. eu ndo acho isso certo (...) uma diz “vocé ta com uma
postura muito de aluno” outra “vocé ta com uma postura de professor”... isso a
gente adquire com o tempo.. eu acho que essa essa postura... esse esse
amadurecimento a gente vai adquirir com o tempo.. num num é/ no segundo
periodo terce / acho que a gente vai quebrar muito a cabeca a gente vai passar
muita coisa pra puder ter uma postura de professor... e deixar de lado essa
postura de aluno que a gente td (...) é uma exigéncia que a gente ainda ndo td
pronto pra isso /.../”

(Fragmento de fala de aluna durante avaliagdo dos semindrios)



RESUMO

O presente trabalho corresponde a investigacdo da pritica de semindrios no ambito da
formacdo inicial do professor, objetivando, especificamente: a) Identificar e caracterizar as
unidades retdricas constitutivas do semindrio; b) Analisar as semelhancas e diferengas na
construgdo de aberturas e fechamentos para a realiza¢do do evento; c) Relacionar as unidades
retéricas com a mobilizagdo de conhecimento durante a execucdo das etapas, que iniciam e
fecham o evento. Para tanto, analisamos seis apresentacdes de semindrios da disciplina Prética
de Leitura e Producdo de Textos (PLPT II), no periodo de 2010.2, a luz dos estudos de
semindrio enquanto evento comunicativo, registrado, principalmente, nas obras de Vieira
(2007) e Silva (2007), além do conceito e das caracteristicas de unidades retdricas,
apresentada pela Teoria das Estruturas Retéricas do Texto (TERT), segundo Swales (1990) e
ressignificadas por estudiosos como Meurer (1997) e Biase-Rodrigues (1998), e da
didatizacdo de saberes (RAFAEL,2001; HALTE, 2008). Nesse sentido, com a finalidade de
respondermos a questdo de pesquisa: Qual a interferéncia das unidades retoricas na prdtica
de semindrio para a mobilizacdo dos contetidos?, norteamos nosso estudo na organizacao
interna da exposi¢do oral, proposto por Dolz, Schneuwly et. al. (2004), enquanto estratégias
que compdem as unidades retdricas. Para isso, apontamos dois topicos de andlise, um pautado
na identificacdo de estratégias nas duas fases em questdo, a partir dos critérios de auséncia e
presenca e, em decorréncia disso, observar de que forma elas interferem na mobiliza¢do do
saber, estabelecendo, portanto, um aspecto circular em que estratégias e didatizacdo sdo
mutuamente influenciadas. Os resultados mostram que a pratica de exposi¢ao do/no evento se
compoe de estratégias que auxiliam a didatizacdo do conteudo, facilitando e delimitando os
topicos de discussdo, de forma a interferir contribuindo na apreensao do saber e na nivelacdo
em escala de satisfacdo. Assim sendo, ndo € suficiente conhecer o contetido em si, saber
didatiza-lo € o que torna tal evento mais ou menos satisfatério em funcio dos sujeitos que os
promove ou da audiéncia que interage. Nesta perspectiva, este estudo inserido na area da
oralidade, especificamente formal e ptblica, aponta para a necessidade de pesquisas, tendo em
vista que esta abordagem foi, durante muito tempo, discriminada, e que se reveste de extrema

importancia para uma comunidade letrada.

Palavras-chave: Semindrio. Unidades Retéricas. Mobilizacao de saber.
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INTRODUCAO

O semindrio surgiu na década de 30, como uma técnica de ensino socializado trazida
pela Escola Nova, dentre as propostas de Dindmica de Grupo. O movimento, surgido numa
época de grandes mudangas politicas, sociais e econdOmicas, através do Manifesto da
escolanovista, tinha fortes alicerces na Europa e na América, tendo na educacdo o tnico meio
democratizador da sociedade, defendendo, pois, o direito a escola gratuita para todos.
Entretanto, objetivava unicamente a transmissdo do conteddo, de forma a transformar o
ambiente escolar em pequenas comunidades.

Nesse cendrio, surge o semindrio, enquanto instrumento de aprendizagem, cujo foco
era muito mais na integragcdo entre professor e aluno do que no ensino de algum contetido em
si. Com isso, muitas criticas apontavam os equivocos de sua utilizacdo, a exemplo da escassa
interacdo, com a substituicdo da fala do professor pela do aluno, passando pela aprendizagem
da divisdo coletiva do trabalho, até a ndo-problematizacdo geradora da superficialidade dos
temas abordados (VEIGA, 1996, p. 108).

Com o tempo, esta pritica passou a assumir posi¢ao privilegiada no ensino, como um
dos poucos momentos de inclusdo da oralidade em sala de aula, conforme afirma Schneuwly
(2004). Essa aplicacdo ganhou novas abordagens de estudo que passaram a assumi-lo
enquanto género textual, preocupado ndo apenas com os aspectos linguisticos que o
constituem, mas com o0s aspectos culturais que circundam seus produtores (BEZERRA,
2003), ou ainda como evento comunicativo, com funcdo bem definida e forma
“relativamente” padronizada (VIEIRA, 2007).

A necessidade dessa utilizagdo, sobretudo no ensino de lingua materna, de forma
orientada e articulada, de acordo com os apontamentos feitos pelos referidos autores, &
apregoada também pelos documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), que visam a inclusdo de praticas pedagdgicas ndo limitadas ao trabalho com a escrita,
mas também capaz de promover situacdes de uso da lingua na modalidade oral. Segundo os
PCN (1998, p. 25) “Cabe a escola ensinar ao aluno a utilizar a linguagem oral no
planejamento e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminario (...)”, uma vez que, a escola €, em sua grande maioria, o tnico meio de contato dos
alunos com a fala formal prépria de situagdes publicas. Deve haver, portanto, um trabalho que
motive e promova atividades de apropriacdo dessa linguagem oral formal pelos alunos.

Apesar dessas orientacdes, o trabalho com semindrio no ambito do ensino de lingua

materna, em sua grande maioria, ndo desenvolve e/ou propde uma utilizacdo sistematizada,



com objetivos especificos na sua aplicacdo. Tal afirmacio é comprovada pelo que se verificou
em dois manuais didéticos de lingua portuguesa investigados no trabalho Andlise linguistica
em géneros orais formais (PIBIC/CNPq 2009-2010). Esse estudo apontou para uma gama de
géneros orais a serem trabalhados em sala de aula: relato oral, didlogo, jogral, discussdo oral,
debate, entrevista, exposicdo oral e semindrio, que niao apresentaram uma abordagem
sistemadtica, reduzindo o ensino do género a informalidade e a espontaneidade. A andlise dos
livros ressalta ainda a escassa sugestdo de uso deste Ultimo, assim como da exposi¢@o oral,
enquanto objeto de estudo, havendo ocorréncia de apenas uma sugestao em cada cole¢do.

O trabalho confirmou a pouca importancia dada a um trabalho sistematico com
géneros orais formais que evidenciassem a sua utilizacdo em situagdes diversas da vida, em
que a fala publica assume papel de responsabilidade, objetivo central na utilizagdo do
semindrio.

Essa constatacdo rompe com o propdsito de ensino da linguagem oral em instancias
publicas, j4 que o semindrio configura-se como instrumento importante de interacdo e
desenvolvimento de atividades de leitura, exposicdo, escrita e debate, equivalendo as duas
modalidades da lingua na produ¢do do evento comunicativo (KLEIMAN, 1995).

As atividades que se moldam nesta situacdo oral constroem um quadro de elementos
regulares e complexos que contém o conteido informacional fundamental para o
desenvolvimento temético e coerente do assunto proposto.

Nesse sentido, destacando as etapas mais ou menos padronizadas que o formam —
planejamento, execu¢do e avaliacdo -, € na execucdo, através das unidades retéricas, que o
evento se materializa, contribuindo para uma didatiza¢do do conteudo proposto e delimitando
sua ocorréncia numa determinada situacdo espaco-temporal e, o que, pois, constitui-se 0O
objeto de estudo desse trabalho.

Essas etapas estao interligadas e auxiliam a organizacdo geral do evento comunicativo,
recaindo sobre a hipétese de que unidades retéricas bem estabelecidas parecem ser
determinantes para a mobilizacdo do contetiido, contribuindo para uma boa atuagdo dos
sujeitos que o mobilizam (MATENCIO, 2001). Momentos como abertura contextualizada,
problematizada e encadeada no processo de exposi¢do, e fechamento, reflexivo e solucionador
do problema inicial, concorrem para uma fase instrumental ideal na realizagdo do objetivo
com praticas discursivas, nesse caso, a pratica de semindrio.

De acordo com Rodrigues (1999, p. 253) essas unidades reguladoras das “informacdes
no texto escrito € resultado de um processo psicolinguistico de produgcdo que, em

contrapartida, sofre pressdes externas de natureza prescritiva e tem uma funcdo
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essencialmente comunicativa”. Migrando essa afirmacgdo para a nossa situagdo em estudo,
percebemos que o interesse e a aplicagdo s@o os mesmos da modalidade escrita, haja vista a
necessidade de coeréncia, continuidade e ligacdo das informagdes apresentadas na modalidade
oral.

A didatizacdo do conhecimento no semindrio, portanto, ganha aspectos de
reformulacdes e adaptagdes ao contexto em que aquele saber estar sendo mobilizado. A
transposicao do conhecimento, nesse caso, se concretiza ndo apenas por meio de empréstimo
as fontes de referéncia tedrica (RAFAEL, 2001), mas também por formulacdes de estratégias
que se adéquem e auxiliem a construcio do conteido a ser passado, assim como relacione sua
pratica futura de professor de lingua materna.

Com isso, para que se observe em sala de aula um trabalho com este evento enquanto
objeto de ensino, sistematizado e problematizado, faz-se importante que os professores
tenham acesso a esses conhecimentos, sobretudo, na fase de formacado inicial. Isto ndo é,
porém, o que se constata no ensino superior, uma vez que ndo se observa nestes um
componente curricular que insira a oralidade como objeto de estudo, segundo o projeto
politico pedagdgico até entdo vigente nos cursos de licenciatura. E, pois, de extrema
relevancia refletir sobre a forma de trabalho com atividades orais formais que estdo sendo
realizadas no contexto de formacao inicial do professor de lingua materna, observando até que
ponto a educagdo escolar e a académica se misturam e se complementam e, ainda, como estes
futuros professores realizam estas praticas relacionando-a a aula e preocupando-se com o
alcance do conhecimento transmitido.

Essa relacdo com o contexto escolar é de extrema importancia, pois, hd uma tendéncia
em se pontuar elementos a ndo serem repetidos na academia, convergindo para o
distanciamento e diferenciacdo destas praticas, embora sejam as mesmas. Todavia,
percebemos a necessidade de resgatar muitas das estratégias utilizadas na escola, uma vez
que, a apresentacdo do grupo e do tema, por exemplo, sdo aspectos que se devem configurar
também na prética de semindrios na academia, pois ndo somente atualizam o evento como
contribuem para o seu sucesso.

Com esse pano de fundo, esta pesquisa pauta-se na investigacao do tratamento dado ao
semindrio na formacdo inicial de professores de lingua materna, buscando responder ao
seguinte questionamento: “Qual a interferéncia das unidades retoricas na prdtica de
semindrio para a mobilizag¢do dos contetidos?”.

Centrando nosso estudo na observagdo, descricdo e interpretacdo das unidades

retéricas do semindrio que possam vir a influenciar a execu¢do e mobilizacdo do
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conhecimento em sua aplicagdo, de modo especifico, em uma turma da disciplina PLPT II
(Pratica de leitura e Produgao de textos) do curso de licenciatura em Letras da Universidade
Federal de Campina Grande (campus Campina Grande), no periodo letivo de 2010.2,

objetivamos de maneira geral:

e Investigar a pratica de semindrios no ambito da formac@o inicial do professor.

E de modo especifico:

e Identificar e caracterizar as unidades retdricas constitutivas do semindario;
e Analisar as semelhancas e diferencas na constru¢do de aberturas e fechamentos para a

realizacdo do evento.

A relevancia da temdtica aqui enfocada € justificada pela constatacdo de que, apesar
do evento em andlise ser efetuado em varios momentos de escolaridade — ensino fundamental,
médio e superior — registrado e orientado em livros didaticos (Projeto Araribd — portugués) e
de metodologia de ensino (Vieira, 2007; Silva, 2007; Meira e Silva, 2010); pouca literatura é
disponibilizada acerca de possibilidades de estudo dessa pritica, e as propostas que se
apresentam parecem nio avancar ou garantir meios suficientes para que o mesmo seja
realizado de maneira conscientemente satisfatoria.

Além disso, por enquadrar-se no ambito da exposicao oral, o semindrio caracteriza-se
como um instrumento importante para apropriacao da situacdo de sala de aula, uma vez que,
os seminaristas, alunos de letras em formacdo inicial, ttm a possibilidade de desenvolver
estratégias, etapas e desenvolturas especificas da atuagdo oral em sala de aula.

Assim sendo, o presente trabalho desenvolve-se com base nas propostas de trabalho
com oralidade formal (Schneuwly e Dolz, 2004), nas contribui¢des e concep¢cdes acerca de
semindrio (Bezerra, 2003; Vieira, 2007; e Silva, 2007), de unidades retéricas (Matencio,
2001; Bezerra, 2001; Antonio, 2002) e de mobilizacio de conhecimento (Halté, 2008;
Petitjean, 2008; Rafael 2007; Xavier, 2009).

A presente monografia se divide em cinco partes, sendo a primeira esta introducao,
trés capitulos seguintes e as consideracdes finais.

No primeiro capitulo, traremos uma revisdo bibliogrdfica acerca das teorias que

fundamentam nossa pesquisa. Nesse caso, centraremos em trés pontos principais: “A
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Exposicdo Oral e o Semindrio”, assumindo a concepcdo de semindrio enquanto evento
comunicativo; “As Unidades Retéricas na execu¢do do Semindrio”, pontuando,
concomitantemente a “Caracterizagdo das unidades” propostas pela Teoria Estrutural das
Unidades Retdricas, a organizagdo interna da exposi¢do oral sugerida por Dolz, Schneuwly et.
al. (2004), focando nas fases de abertura e fechamento; e, por udltimo, as nocdes de
mobilizacdo, didatizacdo ou transposicdo diddtica necessdrios para constru¢ao do
conhecimento em situacdes formais de sala de aula, sob o item intitulado “Mobilizando o
conhecimento durante a execu¢do do semindrio”.

No Capitulo dois, “Pressupostos metodologicos”, procuraremos apresentar a metodologia
utilizada para coleta e sistematizacao dos dados de andlise. Para tanto, apresentaremos o tipo,
a natureza e os instrumentos de coleta de dados da pesquisa, no item “Situando a pesquisa”, e
em seguida, descreveremos o contexto de coleta, caracterizando os semindrios e as exigéncias
da situacdo com a atividade, a fim de ser possivel, no terceiro momento, “As unidades
retéricas: dados de andlise”, exemplificar e introduzir aspectos de uma pré-anélise apontando
as categorias de andlise.

O capitulo trés - “Analise de dados” — corresponde a apreciacdo das fases de abertura e
fechamento, identificando, no item “Identificacdo das Unidades Retoricas”, e analisando
semelhancas e diferencas nos subtdpicos, “As estratégias na fase de abertura” e “As
estratégias na fase de fechamento”,

Para finalizar, nas “Considera¢des Finais” apresentamos as conclusdes obtidas com a
realizacio da pesquisa, nivelando a qualidade dos semindrios em funcdo dos conhecimentos
mobilizados e as contribui¢des deste trabalho para énfase nos estudos da oralidade, sobretudo,

na formacao inicial.



13

CAPITULO 1
FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo buscaremos apresentar as noc¢des tedricas que norteardo as andlises
seguintes. Inicialmente observaremos o tratamento tedrico e as caracteristicas do nosso objeto,
A Exposicao oral e o Seminario, para em seguida discorremos sobre o que até entdo ja foi
apresentado acerca das Unidades Retoricas, delimitando as que compdem o semindrio e para
concluir este momento a Mobilizacdo do conhecimento, que norteard o classificacdes

futuras, no terceiro topico desta monografia (a Anélise de Dados).

1.1 A Exposic¢ao Oral e 0 Seminario

Algumas das acepgoes atribuidas a exposicdo, segundo o Dicionédrio Aurélio, referem-
se ao verbo expor como: a) ato de contar, narrar; b) explicar; c) revelar; d) deixar ver, e) por a
vista; e f) tornar evidente (FERREIRA, 2001, p.306). Essas atribui¢des dada ao termo em
destaque demonstram uma compreensdo de exposi¢do muito proéxima da interacdo, uma vez
que narrar, contar ou revelar denunciam a necessidade de interactantes para que o processo se
efetue. Outra definicdo interessante reveladas em e e f € a ideia de apresentagdo e
esclarecimento, haja vista a necessidade de ndo apenas mostrar, mas de pOr isso em
evidéncia.

De acordo com MARCUSCHI (2008) os géneros da ordem do expor encontram-se em
um dominio social de comunicagdo de transmissdo e constru¢do de saberes, no qual a
conferéncia, o artigo, a entrevista de especialista, o relatério de experiéncia cientifica e o
semindrio, estdo entre os géneros que apresentam textualmente diferentes formas do saber. A
exposicdo, pois, pode se apresentar nas duas modalidades da lingua - escrita e oral.

Detendo nossa atengdo na exposi¢do oral, o que verificamos é uma utilizacdo
linguistica da fala, facilitada pelas interacdes face a face, que permitem reconstrugdes e novas
formacdes a fim de que o foco discursivo seja compreendido. A exposi¢do, nesse sentido, é
um instrumento privilegiado de aprender e transmitir contetidos diversificados, construindo
especialistas na exposi¢do, papel assumido com sua aplicagao (DOLZ, SCHNEUWLY, et. al.
2004).
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Numa exposi¢do oral, as atividades linguageiras' sdo utilizadas e redefinidas pelo
contexto de produgdo, configurando-se como um meio eficaz para o ensino de préticas de
leitura, escrita e oralidade em situacdo formal de uso, contribuindo, ainda, para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do sujeito. Dessa forma,

pensar a pritica da linguagem oral na escola, materializada no género
exposicdo oral, significa ndo apenas desenvolver atividades que possibilitem
ao aluno inserir-se em situagdes significativas de uso da linguagem, mas
também — e principalmente — desenvolver um trabalho de reflexdo e de
sistematizacdo sobre a maneira como ocorrem as praticas de linguagem oral
em sala de aula (GOULART, 2006, p.744).

Essa afirmagdo corrobora com o apresentado por Bronckart (1985, apud DOLZ,
SCHNEUWLY, et. al. op. cit) em que a exposi¢do qualifica-se como um espaco-tempo de
producdo em que se estabelece a interacdo, enunciador e destinatario, a partir de uma agdo de
linguagem condutora do contetido proposto.

A exposi¢do oral, portanto, se desenvolve alicercada no objetivo de evidenciar o
conteudo referencial na diminui¢do da assimetria em que se encontram os envolvidos, haja
vista posicionar-se um enquanto especialista, pesquisador e conhecedor do assunto, e outro
enquanto receptor, que embora tenha algum conhecimento, pde-se em posiciao de obtengdo de
informacdo. Com isso, retomando as palavras de Dolz, Schneuwly, (et. al op. cit. p. 218), a
exposi¢ao oral corresponde a um “género textual publico, relativamente formal e especifico,
no qual um expositor especialista dirige-se a um auditério, de maneira (explicitamente)
estruturada, para lhe transmitir informagdes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa”.

Sendo assim, o semindrio pode ser apresentado como sindénimo de exposi¢do oral, uma
vez que € direcionado a um publico, com objetivos estabelecidos de, em interacao, transpor o
contetido, sob uma forma mais ou menos regular em que se desenvolve. E espaco de pesquisa,
organizacdo, observagdo, postura e aprofundamento sobre um dado assunto, que ird recair
sobre o0 alcance ou limitacdo com sua aplicagdo.

De acordo com GOULART (op. cit, p. 745)

o semindrio € uma atividade escolar que néo estd diretamente ligada a esfera
das experiéncias pessoais dos alunos, mas sim, a um outro universo mais
complexo e do qual eles devem se inteirar por meio da leitura e da
apropriacdo de novos contetidos e de novas formas de expressio para que ele
possa ser capaz de se colocar como sujeitos enunciadores desse/nesse evento
comunicativo.

EEINNT3 ERINNT3

' Entendemos “atividades linguageiras”, “praticas linguageiras”, “agir linguageiro”, segundo Bronckart (2008; p.
69-92), como realidade de linguagem constituida de praticas sociais em que o texto configura-se como “unidade
de producdo verbal que veicula uma mensagem organizada e que visa a produzir um efeito de coeréncia sobre o

destinatario”.
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Essa percepcao de semindrio vinculada a um evento comunicativo €, e foi durante
muito tempo, foco de discussdao que possibilitava enquadrd-lo também enquanto técnica de
ensino e género textual.

Em um breve esboco sobre esses estudos, verificamos que o semindrio nasceu com a
Escola Nova, na década de 30, conforme exposto anteriormente, sob uma proposta de ensino
socializado, parte dos estudos de Dinamica de Grupo, que propunha a técnica de semindrio
para minimizar a €nfase dada ao professor como tnico detentor do conhecimento, pensamento
recorrente no ensino tradicional pregado nessa época. Entretanto, de acordo com Veiga (1996,
p. 104) esse trabalho de grupo passou a assumir um aspecto modista dentro da proposta de
educagdo renovada, estruturando-se “antes que fosse mais bem fundamentado, questionado e
revisto por parte dos educadores”.

Bezerra (2003) avancando nessa proposicao caracterizou o semindrio como uma forma
de explorar e aprofundar determinado tema, através da discussdo oral, coletiva, construida em
sala de aula. Assim, seria mais que uma técnica propriamente dita, apresentava
“caracteristicas tematicas, composicionais e linguisticas que o levam a ser considerado como
um texto, quando o analisamos a luz de teorias de géneros discursivos”. Dessa forma,
carregaria todos os elementos relativos a pratica social em sala de aula, bem como, estaria
alicercado em um material escrito e a outros meios auxiliadores dessa exposi¢ao.

Conforme aponta a autora na mesma obra, 0 semindrio apresenta uma composi¢ao
estrutural direcionada as necessidades dos envolvidos, buscando o estudo e a reflexdo de
determinado tema, seguindo os apontamentos da teoria de género. Com o tempo, novas
leituras foram sendo atribuidas ao seminério.

Levando em consideracdo que evento comunicativo €, de acordo com a Etnografia da
Comunicacdo que estuda a linguagem de determinados grupos, uma unidade de andlise da
comunicacdo linguistica, podemos, ainda, caracterizar o semindrio enquanto evento. Sua
aplicacdo corresponde a materializacdo de situacdes orais e escritas, ou seja, ndo somente
momentos de uso da modalidade oral, mas também perpassado e/ou constituido pela escrita.

Essa relacdo que se estabelece no semindrio, atenua a proposta de continuum de
Marcuschi (2008), nos fazendo refletir sobre um evento de oralidade secundaria, evento de
letramento (BEZERRA, op. cit), e nos posicionando enquanto defensores dessa perspectiva.
Esta ideia de semindrio, enquanto evento de letramento, também foi defendida por Silva
(2007, p. 46), quando afirma que o semindrio envolve vdrios gé€neros textuais, sobretudo

escritos, sob os quais se sustentam, numa “relacdo mutua de interdependéncia textual”.
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Vieira (op. cit, p. 73) assume a mesma posicdo, justificando-se pela verificacdo de
algumas caracteristicas comuns, como: a) estruturas de abertura e fechamento facilmente
identificdveis; b) apresentam semelhangas em sua ocorréncia; c¢) sdo frequentemente
utilizados no processo ensino-aprendizagem.

Centrando nossa visdo nos aspectos a e b levantados pela autora, observamos que o
semindrio efetua-se com base numa fase de planejamento, em que sdo selecionados os textos
base e complementar; uma fase de execugdo, na qual o evento € constituido e as unidades
linguisticas e retdricas sdo utilizadas na construcio da interacdo e na passagem do conteido
proposto; além de uma fase final que pode abarcar debate e avaliacdo. Podendo, ainda, pela
unido de informagdes coletadas, finalizar-se com a constru¢ao de um material escrito, ndo se
limitando, portanto, a exposic¢ao/ leitura de texto.

Assim sendo, a concep¢do de evento comunicativo que subjaz nossa investigacao,
resulta de observagcdes semelhantes as apresentadas por Silva (op. cit) e Vieira (op. cit), no
que diz respeito ao contexto situacional, no qual o semindrio se insere entre as propostas da
aula, aos objetivos que se estabelecem para com a atividade de interligagdo dos eixos tedricos
estudados, além dos componentes comuns que definem a apresentacdo. S@o, pois, nestes
elementos, definidos na fase de execucdo, e materializados pelas unidades retdricas de

abertura, desenvolvimento (fase instrumental) e fechamento, que centramos nossa pesquisa.

1.2 As Unidades Retdricas na execucao do Seminario

Sendo o semindrio um evento de exposi¢do organizado com base em um conteudo
chave para interacdo, verificam-se em sua aplicacdo estruturas mais ou menos regulares que
sdo observadas na aplicacdo dos eventos, os compondo e os estabelecendo enquanto evento
comunicativo situado e preocupado com o encadeamento de ideias e falas com fins a
constru¢do da informacao.

A organizacdo do evento se define pelo reconhecimento de etapas, que definiriam sua
execugdo, nomeadas pela Teoria da Estrutura Retorica do Texto (TERT), e de acordo com
Antonio (2001, p. 20) as Unidades Retoricas, caracterizadas por uma natureza descritiva e por
uma estruturacdo textual como objeto, desenhando a relagcdo estabelecida por estas partes nos

textos.
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Assim, “uma unidade retdrica é reconhecida como uma unidade de conteddo
informacional dentro de uma estrutura hierdrquica de distribuicdo de informagdes na
arquitetura fisica do texto” (BIASI-RODRIGUES, 1998, p. 130 apud BEZERRA 2002, p.
47). Essas unidades seriam marcas de auxilio para o encadeamento da fala, desenvolvendo a
argumentacio e contribuindo para a constru¢do de um texto oral coerente.

Conforme VIEIRA (2007, p. 34) “o semindrio apresenta abertura, fechamento,
unidades comunicativas e troca de turnos caracteristicos de um evento comunicativo em que a
constru¢do do texto se da coletivamente e por meio de estruturas linguisticas semi-formais”. E
nesse sentido, outro fator se faz importante: o semindrio é regulado por um evento
comunicativo mais amplo, a aula.

Segundo MATENCIO (2001) a aula € um evento de comunicacio, de organizacao
social relativamente estavel, com tematica didatizada e elementos constitutivos recorrentes.
Assim, as unidades retéricas constroem e delimitam a interagdo verbal no semindrio a
semelhanca da aula, pela participacdo social e conteudistica compartilhada, uma vez que o
mesmo estd incluido também numa situacdo especifica de configuracao temética.

Levando, pois, em consideracdo que o semindrio assemelha-se e d4 suporte para
atuacdo oral de aula, sobretudo para alunos em contexto de formagao inicial, também se pode
identificar neste a divisdo em tré€s etapas — abertura, desenvolvimento e fechamento - que
MATENCIO (op. cit, p. 104) sugere, enquanto unidades “equivalentes, hierarquica, funcional
e discursivamente, pois, nesse caso, elas podem ser agrupadas em torno de uma tnica grande
etapa, o que se tem habitualmente considerado como etapa instrumental”. Esta visdo geral do

que acontece no ambiente de aula possibilita estabelecermos a seguinte relacao:

Aula
Fase instrumental da aula
Abertura da Seminario Encerramento
aula Abertura do Fase Encerramento da aula
seminario instrumental do do seminario
seminario

QUADRO 01: Quadro geral das Unidades Retéricas em eventos comunicativos
Fonte: Elaborado pela autora

A disposic¢do das fases permite perceber a similaridade entre as partes que organizam a
aula e o semindrio, de forma a este corresponder a etapa instrumental do evento maior. Porém,
nio podemos reduzir este quadro a perspectiva de unidades retéricas como caixas isoladas e

sem qualquer relacdo. A proposta estabelecida no referido quadro é a de que estas estruturas
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recorrentes nos textos e seguramente complexas, por abarcarem subunidades que
correspondem a estratégias de conhecimento individual para progressdo na passagem da
informacao, tém extensao varidvel e ordem flexivel e flutuante (BEZERRA, op cit).

O quadro reforca ainda a ideia de semindrio como instrumento de ensino da aula,
estando hierarquicamente em fun¢cdo do evento maior, ainda que tragam similarmente trés
etapas. A abertura da aula introduz a proposta com o(s) semindrio(s) buscando atencdo dos
alunos para seu propésito no desenvolvimento da disciplina, enquanto que a abertura do
semindrio, entre outras coisas, situa o plano de acdo do evento de forma especifica. No que
diz respeito ao fechamento, tal unidade retérica pode representar, na aula, desde reflexdes até
atividades outras que envolvam novos instrumentos de ensino, €, no semindrio, a finalizacao
de uma fala situada na busca por concluir uma atividade proposta.

Assim, da mesma forma que o semindrio corresponde a um instrumento de ensino,
pode representar uma estratégia de estudo de determinado conteddo, por envolver etapas
como a discussdo. No ensino superior, este segundo cardter do semindrio € destacado pela sua
similaridade com o evento aula, como podemos perceber no Quadro 01, em que ambos
demandam, entre outras tarefas, um planejamento e uma execucdo com a transmissdao de
conhecimentos transpostos do meio cientifico.

Nesse sentido, nada impede, por exemplo, que a fase de abertura da aula coincida com
a abertura do semindrio, fato que comprovaria ainda mais sua relacdo direta com a aula, ou
mesmo a possibilidade de entrecruzamento das fases, aspecto que demonstraria dominio sobre
o conteido e uma nog¢do organizacional veiculada a interacdo. Este entrelacar das etapas pode
ser observado no prolongamento de determinada ideia na fala do outro seminarista, que
sequencialmente seria o responsavel pelo turno, ou ainda pontuar-se na abertura uma questio

introdutdria a fim de ser respondida e finalizada no fechamento do seminario.

1.2.1 A caracterizacio das unidades retdricas

As unidades retdricas — abertura, fase instrumental e fechamento -, identificadas nos
eventos, ndo sio aleatdrias ou sem fungdo, ja que, de acordo com a TERT citada em Campos
(2010, p. 6), as partes agem a fim de garantir a coeréncia e sao rapidamente percebidas pelos
leitores, de forma que o sentido € estruturado e facilitado com essa presenca. Assim, as
unidades, “tidas como ‘blocos de constru¢do’”, sdo responsaveis por contribuir para um
entendimento que ndo se limita apenas ao texto visto como “processo de criagdo, de leitura e

compreensao’.
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Dessa forma, as unidades retéricas levariam em conta a produgdo do texto, no que diz
respeito ao efeito sobre o receptor/audiéncia, tomando como base, o apresentado por Antonio
(2010, p. 90) como, “as porc¢des do texto”, que funcionam para que o texto atinja o objetivo de
sua producdo.

Uma nova proposta de arranjo das unidades foi apresentada por Swales (1990), e
reapresentada por Meurer (1997) e Biase-Rodrigues (1998)2. Através da observacdo da
organizacdo retérica dos artigos de opinido foi possivel propor um modelo descritivo
constituido de moves e steps, que seriam unidades e subunidades, respectivamente, conforme
a nomenclatura utilizada por Bezerra (2002). Nesse caso, a primeira corresponderia a
unidades de informacdo atualizadas pelas subunidades, elementos opcionais na estrutura geral
do evento.

Numa descricao inicial, a partir de um breve olhar sobre os dados a serem analisados,
€ possivel descrever um quadro que corresponde as unidades e subunidades retéricas dos
semindrios. O quadro, inspirado na forma de organizagdo interna da exposi¢do apresentado
por Dolz, Schneuwly et al (2004, p. 220-221), foi adaptado dos estudos acerca de unidades
retéricas ja desenvolvidos sobre o género resenha. Nestes o0s autores apresentaram
nomenclaturas diferentes para representacdo do mesmo objeto:

e Motta-Roth (1995) que utiliza os termos unidades e subfuncgaes;
e Araujo (1996) que utiliza os termos unidades e estratégias;
e Bezerra (2002) que utiliza os termos unidades e subunidades.

O Quadro 02, “Unidades Retéricas e Estratégias em semindrios”, apresenta as

estratégias verificadas nos semindrios em fun¢do das unidades retdricas que as engloba:

Unidade Retorica 1 - Abertura
Estratégias = Apresentagdo do grupo
Apresentacdo da questdo norteadora
Contextualizacdo do trabalho num eixo comum
Projecdo da fase instrumental
Unidade Retorica 2 = Fase instrumental
Estratégias = Desenvolvimento do assunto de forma expositiva
Exemplificacdes praticas do assunto
Unidade Retoérica 3 = Fechamento
Estratégias > Retomada breve da exposicao (Retrospeccio)
Soluc¢do da questao norteadora
Debate

QUADRO 02: Unidades retdricas e Estratégias em semindrios
Fonte: Elaborado pela autora

? De acordo com Bezerra (2002, p. 42-43).
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Conforme observamos no quadro, tomaremos a nomenclatura estratégias, uma vez
que estas ndo correspondem a elementos inferiores as unidades, subfuncionais e/ou
independentes, mas constituintes discursivos-textuais para sua aplicagdo, enquanto fases
correlacionadas e dependentes destes elementos para a coeréncia global do texto oral.

De forma pontual, a etapa de abertura corresponde a delimitacdo inicial do evento,
uma vez que situado dentro de outro evento - a aula - necessita estabelecer-se e mostrar a que
se propde durante a exposi¢do, diferenciando-se e assumindo novos objetivos dentro do
contexto. Ainda que a abertura do semindrio coincida com o inicio da aula, necessita de uma
apresentacdo formal, criando um contexto/situacdo para que a audi€ncia compreenda a
proposta e o desenvolvimento da fala, comprovando-se, pois, a interdependéncia desse evento
em relacdo a uma instincia superior, a aula.

Segundo VIEIRA (op. cit), a abertura pode ser efetuada pelo professor e/ou grupo
seminarista, que ird apresentar-se, enquanto grupo e tema a ser abordado, assim como situar a
proposta dentro de um eixo comum de outros semindrios ou tema, ou seja, € nesse momento
que os seminaristas assumem a posi¢do de especialistas e passam a gerenciar o turno de fala.
Essa etapa é de fundamental importancia para envolver os alunos durante a exposi¢dao e
articular as operacdes que serdo desenvolvidas durante a execug¢do do semindrio.

No caso dos semindrios em andlise, essa fase apresenta extensdo e aplicacdo
diferenciadas, podendo caracterizar-se por estratégias de retomada do semindrio anterior,
enfoque nos elementos tedricos a serem respondidos durante o semindrio, projecao das
abordagens que serdo desenvolvidas ou ainda coincidir com a apresentacdo inicial do material
escrito, fator que condiciona a realizagao de semindrio a leitura/memorizacdo oralizada.

Na fase instrumental, ou de desenvolvimento, os seminaristas buscam explorar o
conteddo de forma a fazer-se entender pelo auditério, com base nos focos discursivos e nas
relacdes interativas. E nessa etapa que os seminaristas-especialistas, detentores de um
conhecimento a ser construido durante a exposicdo, utilizam-se de certos meios como
“ferramentas de auxilio a apresentacdo, que, a0 mesmo tempo, podem exercer a funcdo de
‘atrair a continua atencdo dos destinatarios do seminario’ . Essas estratégias, conforme
apresentado no quadro 02, “Unidades retéricas e Estratégias em seminarios” -
desenvolvimento do assunto de forma expositiva; e exemplificagdes praticas do assunto —
podem ser alicercadas desde a exposicio com uso de recursos mididticos para
exemplificagOes, até interacdes com participacao da audiéncia.

O desenvolvimento do semindrio €, dessa maneira, dependente da abertura, uma vez

que, ndo havendo uma abertura adequadamente contextualizada, a audiéncia perderd o foco de
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discussdo e a relevancia daquela abordagem especifica. Além disso, questionamentos e
exemplificagdes formulados nesse momento contribuem para a apreensdo e o levantamento
critico dos ouvintes que passam a assumir posi¢ao nao apenas de meros expectadores.

A ultima etapa, o fechamento, pode caracterizar-se pela sintese das fases anteriores,
através de “operagdes de retrospeccao” (MATENCIO, 2001), pelo debate, ou mesmo de
acréscimos de consideracdes acerca da temética. A didatizagdo do conhecimento sobre leitura,
escrita e oralidade foi realizada dentre outras formas como o semindrio a partir de uma
questao-problema a ser respondida, sendo no caso dos nossos dados, uma possibilidade de
fechar o evento propondo uma soluc¢do para o problema, circunstancia que pode ser coletiva
ou como exposicao dos seminaristas. Essa finalizacdo pode ser determinada por elementos
linguisticos, como “entdo, para finalizar”, por tomada de turno e/ou mudanga na posse da fala,
ou mesmo de entonagdo do seminarista.

O debate, uma das estratégias dessa fase, conclui ndo somente esta etapa, mas todo o
semindrio e é importante para que se tenha uma nog¢do acerca do nivel de conhecimento
adquirido e que duvidas ainda existentes possam ser supridas. Por outro lado, essa
participacdo do auditério ndo € momento exclusivo da finalizacdo da exposicdo. Durante todo
o evento, a fala pode contribuir para que os conhecimentos sejam (re)construidos e a distancia
para com o assunto seja minimizada, uma vez que o evento se configura como menos formal
que a palestra ou aula expositiva, possibilitando que os pares interajam quando
convenientemente solicitados ou impelidos a participarem, seja pela provocacdo do
seminarista ou pela instigacao do tema.

Portanto, essas fases que, de forma global, organizam as atividades de interacdo e
mobilizam os saberes, sdo elementos tradicionais e regulares, sendo estas regularidades
“tracos superficiais de um tipo diferente de regularidade subjacente” (FREEDMAN e
MEDWAY, 1994, apud BEZERRA, 2002, p. 39), que trazem a mostra uma aplicacdo
diferenciada daquela do professor, mas também didatizada para que se atenda aos objetivos da

atividade.

1.3 Mobilizando o conhecimento durante a execucao do seminario

Na pritica de semindrio, o assunto a ser exposto apresenta-se como de grande
importancia para sua execu¢do, isso porque hd a necessidade de uma aproximacdo e
apropriacdo do conhecimento que facilite e possibilite o “dizer” e o “fazer” dos seminaristas,

de forma a ser compreendido pela audiéncia.
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Nesse sentido, podemos citar um conceito recente que busca adaptar um saber
cientifico em saber préprio para ensino, a fim de que a compreensao se efetive: a transposicdo
diddtica ou mobilizacdo de saberes.

O termo que, nos dias atuais, estd disseminado em vérias dreas do conhecimento foi
apontado originalmente por M. Verret e em seguida readaptado ao campo da didédtica. Em
1985, a Transposi¢do didatica foi utilizada e analisada no livro de Y. Chevarllad (HALTE,
2008, p. 117), duramente criticado acerca da sua percepg¢ao redutora no que diz respeito aos
saberes escolares, assim como da defini¢cdo restrita do préprio ato de transpor (PETITJIEAN,
2008, p. 100), foi reeditado anos depois. A transposi¢@o, entdo, transitou pela matemadtica e
espalhou-se por outras disciplinas, que fizeram as “altera¢des” necessdrias para que as
funcdes especificas de cada uma fossem atendidas. Assim,

(...) o termo Transposi¢do Diddtica (...) mostra que as transformagdes que os
saberes sofrem no ambiente de ensino sdo fundamentais, e a valorizag¢do da
pura producdo de conhecimento, em detrimento das manipulacdes
necessdrias ao processo de socializacdo, sugere a impossibilidade do préprio
funcionamento das sociedades. (...) Os aportes tedricos desenvolvidos por
esse autor € um fator essencial para compreensdo do processo de
transformacido do conhecimento cientifico em conhecimento escolar e é
também o principal responsavel pela divulgacdo do conceito de transposi¢ao
didética, para ele os objetos de conhecimento passam por transformagdes
que os transformam em objetos de ensino, que tornam os conhecimentos
acessiveis. (LIMA, 2011, p. 8)

Foi, pois a perspectiva de transposi¢do enquanto método de investigacdo e conceitos
operacionais, que possibilitou a cientificidade da didatica, permitindo limitar objetos, métodos
de questionamentos, atores e paradigmas de pesquisa (histérica, epistemoldgica, praxioldgica)
assim como usos diferenciados da didética (discursos da pesquisa, da vulgarizacdo, da formagao e
da instituicdo) (PETITIEAN, op. cit, p. 110).

Assim sendo, outras nomenclaturas sao utilizadas como sindénimo dessa conceituacao,
ainda que apresentem elementos minimos distintos, é o caso de mobilizacdo de saberes,

elaboracgado didética e didatizac@o. Para esta tltima, de acordo com Rafael (2007, p. 199)

tomamos didatizacdo (...) como um processo de transposi¢do diddtica, ou
seja, como um processo complexo de transformacio e adaptagdes dos
saberes diversos, que tem vistas a constru¢do de situacdes didaticas de
ensino-aprendizagem, e ndo apenas com o repasse ou aplicagdo mecanica de
saberes académicos.

Aproximando-se, como jia exposto, o semindrio da aula, ambos apresentam essa
necessidade de mobilizacdo de conhecimento, através de estratégias especificas que

conduzam a audiéncia a sua proposta de exposi¢do. Esta didatizacdo deve ser planejada, na
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busca por um meio produtivo de transpor e expor, a fim de que atenda a proposta do
semindrio tanto na teoria quanto na pratica.

Transpor um conhecimento é trazer do campo cientifico um saber a ser ensinado e
identificar a recep¢do dos alunos, valendo-se da nog¢do de um conhecimento realmente
aprendido pelo aluno, buscando a desartificializacdo e a modelizacdo das préticas sociais,
nesta monografia, entendidas como saberes, na passagem para o espaco escolar (S.JOSHUA,

p.65 apud HALTE, op. cit, p. 125).

| Saber cientifico > saber ensinado = saber realmente aprendido pelos alunos |

No tridngulo proposto pela didatica — aluno, professor, saber — a transposic¢ao didatica
poe o foco no saber, no conhecimento que estd sendo mobilizado, uma vez que sendo a
transposi¢do didatica um ““analisador (...) é, para todas as comunidades didaticas, um objeto
precioso, particularmente poderoso, pois a partir do essencial, o saber, questiona todo o resto”
(HALTE, op. cit, p. 118-119).

Este aspecto é relevante, sobretudo na formacao inicial, pois segundo Perrenoud
(1996, apud XAVIER, 2009, p. 101) € preciso colocar a formacao inicial/continua em fungao
da busca pela aquisicdo de competéncias profissionais e de adequacoes de saberes. De acordo
com Chevarllad (1985 apud HALTE, op. cit, p. 123), em seu Livro La transposition
didactique, du savoir savant au savoir enseigné, foi o professor a peca primeira da
transposicao didética, sua intervengdo e elaboracdo de material acorria a luz de uma aparente
escolha tedrica, mas que requeria um agir preocupado e adaptado ao que considera ser
importante a compreensao dos alunos. Nao se verificava, pois, a visao do professor e do aluno
como agentes responsdveis por promover e atualizar essa mobilizacdo em sala de aula,
estando alheios a esse processo. Todavia, entendemos que o professor € elemento
fundamental enquanto desencadeador de uma proposta de ensino aplicdvel aos alunos,
protagonista essencial de papel decisivo (HALTE, op. cit, p. 138).

Dentro desse conhecimento readaptado voltado para uma proposta de “promover ao
aprendiz ndo um ensino descontextualizado, mas situado nas praticas em sociedade”
(XAVIER, 2009b, p. 2), alguns mecanismos operacionais tornam-se caracteristicos e
necessarios na transformagdo desse ‘“saber sdbio” em competéncia (nomenclaturas e
consideragdes sintetizadas por PETITJEAN, op. cit, p.84-85 e também apresentadas por
HALTE, op. cit, p. 125/134 e LIMA, 2011, p. 8):
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e Descontextualizagdo ou recontextualizacdo: retirada de um conceito do campo de
referéncia original, cientifico ou ndo, para a sala de aula;

e Desincretizacao ou despersonalizacdo: desassociando os objetos de saber (fundador e
campo de referéncia) ou ainda associando-o a outros;

e Sequencializacdo e programabilidade do ensino;

e Naturalizagcdo e descontemporaneizado;

e Publicidade e controle: que comprova a aquisi¢do do saber em contexto oficial.

O discurso tedrico apresentado pelos estudiosos faz refletir sobre uma pratica didatica
consciente e pessoal, sem qualquer interferéncia. Porém, Joshua (In: Raiski e Caillot, 1996
apud HALTE, op cit, p. 132) apresenta que nesse processo diversos fatores influenciam:
fatores extra e intra escolares, o préprio professor e aluno, além das relacdes que sdo
construidas com o saber.

Nesse sentido, Chevallard apontou os agentes da didatizacdo, distinguindo-os em
externos (redatores de programa, autores de artigos em revistas didaticas e pedagogicas,
elaboradores de manuais — nos quais podemos incluir os responsaveis pela formagao inicial e
continuada), e internos (os professores). O professor, portanto seria o agente interno do
sistema didatico responsdvel pelos acontecimentos no momento em que transforma sua aula
em saberes ensinados (PETITIEAN, op. cit, p. 86/ 89).

Halté (op. cit, p. 123-124), corroborado por Caillot (1996 apud HALTE, op cit),
confirma a insuficiéncia da teoria da transposi¢do diddtica, por quatro fatores: a) a distancia
entre a ci€éncia e os desejos praticos; b) a teoria mostrar o professor como agente subsididrio e
enganado; c) falta de uma precisdo para o conceito de transposicao didética; além do fato de
d) ndo haver uma classificacao negativa ou positiva clara, apenas a validade da sua existéncia.

Para tanto, PETITJEAN (op. cit, p. 103) baseado no autor supracitado propde uma
nova nomenclatura, afirmando ser Elaboracdo Diddtica o termo mais apropriado para a
proposta. Isso decorre do fato de que esta prética vai além do transpor, deve ser pensada como
convocacao de uma pluralidade de saberes, havendo necessidade de seleciond-los, integra-los,
operacionaliza-los e concilid-los.

E, portanto, que ambos os eventos, semindrio e aula, necessitam de uma didatizacao,
uma modeliza¢do do conhecimento que na elaboracdo da didética a ser utilizada, inicialmente
precisa ser selecionada e assim possibilitar uma integralizacdo de nocdes entre si, modos de

defini¢do e grau de formulacdo dessas nocdes; tipos de progressdo; formas de programacao
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dos saberes (escolha dos suportes textuais, tipos de questionamentos, tipos de exercicios,
modos de aprendizagem etc.), entre outros (PETITJEAN, op cit, p. 88).

Nesse trabalho tomamos a proposta de transposicao diddtica enquanto mobilizacao de
um conhecimento cientifico em outro, adaptado, planejado e orientado para uma proposta
pedagégica de ensino-aprendizagem em que a audiéncia, receptores na pratica de semindrio,
compreenda e apreenda de fato o saber transmitido. A transposi¢do didatica para nés assume
os mesmos aspectos da mobilizagdo, didatizagdo e elaboragdo didatica, todavia
compreendemos a transposi¢do, ainda que com as limitacdes apontadas anteriormente, como

aspecto mais amplo que abarca os outros processos.
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CAPITULO 11
PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Observando a necessidade de atividades orais formalizadas realizadas por instituicoes
de ensino superior, sobretudo formadora de profissionais da lingua, no capitulo II, destacamos
a relevancia da pesquisa, situando os procedimentos de coleta, a descri¢do e sistematizacao
dos dados. Feito isso, apontamos as categorias de andlise que norteiam e buscam interpretar

os dados de forma a responder a pergunta de pesquisa posta.

2.1 Situando a pesquisa

Os resultados apresentados nesse trabalho sdo de tipo etnogréfico, uma vez que realiza
certos procedimentos relativos a “observacdo participante (em sentido diferenciado de
intervencdo), entrevista intensiva e analise de documentos” (ANDRE, 1995, p. 28), e
classifica-se como de natureza qualitativa, uma vez que privilegia a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, desenvolvendo uma abordagem hibrida por seu carater descritivo-
interpretativista, ressaltando as significagdes que estdo contidas nos atos e praticas (Chizzotti,
1991, apud Santaella, 2001). Entretanto, ndo desconsideramos a quantificacdo de alguns
elementos para melhor apreciar os resultados, conforme atestaremos na “Distribuicdo das
estratégias nas fases de abertura e fechamento dos seminarios” e na “Sintese de ocorréncia das
estratégias”, a serem conferidas nos Quadros 04 (p. 34) e 05 (p. 37), respectivamente.

H4 a necessidade por parte do pesquisador de apresentar instrumentos e técnicas de
apreensao do objeto investigado que concorram para um nimero significativo a ser delimitado
em seguida. Dessa forma, utilizamos os procedimentos de: observacdo sistemadtica, gravacoes
e anotagdes em didrio de semindrios.

Assim, para atender ao primeiro e segundo objetivos: Identificar e caracterizar as
unidades retdricas constitutivas do semindrio e Analisar as semelhancas e diferencas na
constru¢do de aberturas e fechamentos para a realizacdo do evento, realizamos uma
observacdo sistematica, de forma que ndo era nosso interesse interferir no processo, haja vista
uma necessidade de descri¢do, o mais proximo possivel da realidade observada e de registro
de dados singulares. Tal observaciao utilizou-se do recurso de gravacdo em video dos
momentos de execugdo e avaliacdo da pratica de semindrio, além das descricoes feitas através

do didrio de campo, facilitador de uma observagao processual e minuciosa, tendo em vista que



27

as estratégias utilizadas nas fases de abertura e fechamento revelam uma determinada

concepcao de semindrio que recai sobre a qualidade da apresentacao oral.

2.2 Descrevendo o contexto de coleta de dados

Para a realizagc@o desta pesquisa, tivemos como dados de andlise o equivalente a onze
semindrios transcritos da disciplina Pratica de Leitura e Producdo de textos II (PLPT II) do
curso de licenciatura em Letras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG campus
Campina Grande) realizados no periodo letivo de 2010.2, previsto no curriculo em vigor até o
segundo semestre de 2010.

Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 197) algumas consideragdes sdo importantes para
0 que se toma como observacao sistematica, a comecar pelos comportamentos observados, ja
delineados no paragrafo anterior, para “definir as medidas observacionais de desempenho
para posterior delimitagdo do &mbito das observacdes”, os sujeitos e a quantidade de
amostras, o cendrio de observacao, periodo de coleta e os instrumentos de desenvolvimentos.

Para atender ao que € proposto pelo autor supracitado, num cendrio natural de aula do
ensino superior, observamos um numero de 36 alunos, engajados em grupos € eixos
diferenciados de semindrio, com o auxilio de cameras e didrios de campo. Com base nisso,
pudemos identificar o seguinte:

Os eventos foram realizados em grupos de 3 ou 4 alunos (com exce¢do do ultimo,
realizado por apenas um aluno), tendo por base uma pergunta como norteadora do seu
desenvolvimento, capaz de pontuar propésitos € metas a serem alcangadas, a fim de que ao
final se chegasse a uma conclusdo comum e satisfatoria a audiéncia. Essa estratégia criava um
eixo condutor tedrico em uma forma didédtica capaz de promover a interacdo aluno-texto,
aluno-professor e aluno-aluno, partindo dos conhecimentos j4 cristalizados para a construcao
de uma resposta solucionadora do questionamento.

Todos os grupos foram orientados a alicercarem sua apresentacdo em um texto- base
comum a toda a turma, assim como em leitura de materiais complementares fornecidos ou nao
pela professora. Além disso, os alunos poderiam (e deveriam) ser orientados, também, por

. 3 . L. .
uma monitora € uma mestranda’, que auxiliava na tarefa, em horérios previamente acordados

3 . e 2 ~ PN . . ~ . .

A monitora e a estagidria também sdo contempladas nesta anélise, por registrarem em situacdes, principalmente
de avaliacdo, reflexdes relevantes para esta pesquisa, dados que serdo transcritos no capitulo III, de Andlise de
Dados.
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fora da aula em curso. Este momento corresponderia a uma parte da preparacdo do seminério,

uma vez que as aulas expositivas anteriores preenchiam a outra etapa de orientacao.

A realizagdo dos semindrios satisfaz a um segundo momento tedrico da disciplina,

envolvendo as concepcdes de escrita — positivista, cognitivista e sociointeracionista. Tais

conhecimentos foram necessdrios para compreensdo do conteddo a ser exposto, que

demandava uma retomada e aplicacdo direta na exposi¢cdo, j4 que o préprio saber exigia

ressalvas dessa natureza.

Para tanto, os semindrios foram divididos em trés grandes eixos: 1) Escrita, Prdticas

escolarizadas e processos avaliativos de Leitura e de escrita; 2) Escrita, Oralidade e Ensino;

e 3) Escrita e Monitorag¢do do texto, conforme € possivel observar no Quadro 03, resultante

da organizagdo dos semindrios pela professora:

Eixo 1
Escrita, Praticas
escolarizadas e processos
avaliativos de Leitura e de
escrita

Eixo 2

Escrita, Oralidade e Ensino

Eixo 3

Escrita e monitoracao do texto.

Seminario 1

Seminario 5

Seminario 8

Que consegqiiéncias  se
verificam em exames como
PISA, ENEM e SAEB sobre
a afericdo da capacidade

leitora dos alunos
brasileiros? Hd  alguma
providéncia  dos  orgdos

publicos educacionais para
contribuir com melhorias na
educagdo bdsica?

A oralidade como unidade
de ensino — Qual a relagdo
com a prdtica de escrita?

Higienizacdo ou Reescritura-
como essas prdticas  sdo
detectadas e de que forma
contribuem para tornar maduro
um produtor de textos?

Seminario 2

Seminario 6

Seminario 9

A escola pode minimizar os
insucessos comprovados das
capacidades leitoras de seus
alunos? Que programas e/ou
atitudes entre os implicados
estdo sendo providenciadas?

O ensino de géneros orais
formais e a exposicdo oral-
por onde comegar?

Retextualizando  géneros —
como tornar esse processo uma
prdtica (re) produtiva?




Eixo 1
Escrita, Praticas
escolarizadas e processos
avaliativos de Leitura e de
escrita

Eixo 2

Escrita, Oralidade e Ensino

Eixo 3

Escrita e monitoracao do texto.

Seminario 3

Seminario 7

Seminario 10

Como se situam as propostas
de ensino de producdo de
textos escritos (projetos e
monografias) segundo as
teorias de Escrita vigentes?
Qual a relagdo entre o

Os géneros orais como
unidade de ensino - De que
forma a concepcdo de
género e de sequéncia
organiza a vida do
professor?

Corrigir ou avaliar o texto do
aluno — De que forma tais
prdticas sdo sugeridas pelos
documentos oficiais e que
concep¢do  de  escrita  as
sustenta?
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ensino de escrita e o grau de
proficiéncia do produtor?

Seminario 11
Escrita e psicandlise: Que
relacdes se podem estabelecer
entre elas?

Seminario 4
Qual a contribuicdo da
nogdo de letramento(s) e de
géneros para a realizacdo de
géneros académico-
cientificos?(4)

QUADRO 03: Sintese da configuracdo dos semindrios
Fonte: Disciplina PLPT II

De acordo com o Quadro 03 é possivel perceber com base na escolha dos termos que
nomeiam os eixos (Escrita, Praticas escolarizadas, oralidade, monitora¢do), uma proposta em
articular as praticas letradas com os demais elementos relativos a leitura e producao de textos
orais e escritos, enfocando a escrita como ferramenta fundamental e auxiliar das outras
habilidades.

Essa maneira de solicitar e conduzir o semindrio em sala de aula — teoria ja
trabalhada, questdo norteadora, eixos interligados - parece encaminhar os semindrios para
unidades retoricas de abertura e fechamento também interligadas, apontando para uma
mobilizacdo do saber muito préxima do que se pode tomar como referéncia.

Partindo da situacdo mais ampla, em que o ensino insere-se num contexto publico de
educagdo, o primeiro eixo avanga ao nivel das capacidades leitoras e os seus consequentes
(in)sucessos, deixando os Programas de Educacdo como aspectos a serem discutidos nos dois
primeiros semindrios. Movimento semelhante ocorre com os eventos 3 e 4 em que o olhar
desloca-se para o produtor e seu letramento académico, respectivamente, retomando aspectos
tedricos pontuais dos grupos anteriores.

O segundo eixo centraliza a oralidade formal e o ensino, em que a escrita exerce

funcdo primordial. Neste, o papel do professor, a observacdo do continuum fala-escrita e a
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pritica reflexiva da exposi¢cdo oral — semindrio — ganham foco e ampliam a visdo de
letramento e sistema educacional desenvolvido no primeiro eixo.

Aliado a tudo isso, introduz-se o monitoramento da escrita, no que diz respeito a
higienizacdo e reescrita; retextualizacao; correcio, avaliagdo e revisao do texto. Todas estas
estratégias de escrita consciente retomam as concepc¢des de letramento, escrita e ensino,
sobretudo, por estar a pratica de semindrio incluida num contexto de formacao de professor e
por contemplar alguns conteddos e reflexdes necessdrios nessa formacao inicial.

Neste tultimo eixo, importante se faz também destacar a retomada que o ultimo
semindrio produz em toda a atividade de sala de aula. Avancando do trabalho linguistico para
o campo da psicologia (embora ndo o entendamos como estudos distintos e diametralmente
opostos); observa-se a consciéncia dos envolvidos e sua autonomia no momento da producao
dos textos. Além disso, reflete-se sobre o papel do professor dentro dessa perspectiva
sociointeracional de ensino de escrita.

A partir desse apanhado de informacdes que descrevem os dados analisados,
observamos uma sistematizacao: leitura de textos, interligacdo dos eixos e de concepgdes
outras trabalhadas na disciplina. Além disso, os alunos poderiam ser orientados em relacdo a
forma de exposi¢cdo, que incluia desde o uso de recursos da midia tecnoldgica até o emprego
de estratégias orais, que recuperassem nao apenas o texto tedrico estudado, mas os
conhecimentos ja trazidos pela audiéncia, além de promover o debate como fonte de
construcdo e apropriacdo do saber por ambas as partes — especialistas e aprendizes. Esse
conjunto de procedimentos corresponde a fase de planejamento, anterior a exposi¢ao,
propriamente dita.

Essa fase reflete diretamente na posterior, a execugdo, pois seria 0 momento em que a
teoria estudada e os procedimentos planejados atualizariam o semindrio como tal, com
unidades retdricas prototipicas, que os identifica e os “assemelha”, apesar de particularidades,
tornando-os momentos singulares de producao de fala mediados pelas circunstancias.

E, pois, somente a partir desta etapa de execucdo que o evento, de fato, se constitui.
Neste, os elementos linguisticos reproduzem os contetidos e marcam o encadeamento da fala.
Nesse caso, a fase de abertura caracteriza-se como o primeiro contato entre os envolvidos e
registram a contextualizacdo sob a qual o assunto se desenvolve.

Esta unidade retdrica de abertura introduz a fase instrumental, momento em que o
conteddo, até entdo apreciado de forma introdutdria, serd desenvolvido e a pergunta de
trabalho vai ganhando forma e caminhando para uma solu¢do. Acontece, pois, uma espécie de

desmembramento da questdo, ja que todos os elementos linguisticos que o constituem sao
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explicados para que, s entdo colocados em ligagdo, compreenda-se a proposta e assim se
resolva o que € posto.

A partir disso, o semindrio chega a fase de fechamento, instante de exposi¢do das
ultimas consideracdes. Conforme se conclui, a questdo apresentada na fase de abertura é
respondida, ainda havendo possibilidades de novos questionamentos e indagacdes surgidos
com as aberturas aceitas pelo conteido. Com o encerramento, o contexto do semindrio
permite a abertura pela audiéncia da avaliagdo, pontuando-se criticas e contribuindo para
exposicoes seguintes, ou seja, espécie de planejamento dos semindrios posteriores.

Com base na descri¢do anterior, selecionamos as fases de abertura e fechamento dos
semindrios como dados para nossa andlise. A Figura 01 que segue ilustra o percurso da

pesquisa:

Abertura

Avaliacao

Fechamento

Figura 01: Esquema de andlise

Fonte: Elaborada pela autora

Com base na Figura 01, “Esquema de andlise”, propomo-nos metodologicamente,
diante dos objetivos postos, a observacdo das fases de abertura e fechamento, registrando as
semelhancas e diferencas (representado pela seta intercambidvel na Figura e identificado
como 1) estabelecendo sempre a ponte entre as etapas, e destas com o evento em sua
totalidade. Num préximo tdpico, procuraremos relacionar o impacto da formulagdo dessas
unidades com a didatizacdo do conhecimento, de forma que, eventualmente visitaremos
momentos da fase instrumental (denominado na Figura, de 2). E, por fim, para que se
reafirmem nossas consideracdes e comprovemos nossa conclusio quanto a eficiéncia da

mobiliza¢do do conhecimento, valemo-nos, eventualmente, da fase de avaliacdo (representado



32

na Figura, com o indicativo de 3), e que funciona como agéncia de letramento e retro-
alimentacdo para a sequéncia de apresentagao dos seminarios.

Essa Figura é retomada no capitulo de andlise, intitulado “A identificacio das
Unidades Retdricas” aonde serd feita uma apreciacdo mais detalhada para a forma como os
eventos sdo percebidos e abordados. Antes, porém, o ultimo tdpico dos procedimentos
metodolégicos ndo s6 elencam as categorias de andlise a serem tratadas como também
apresentam o Quadro 04 “Distribuicao das estratégias nas fases de abertura e fechamento dos
seminarios” que funciona como uma pré-andlise ao sinalizar o tipo de desempenho dos

semindrios em funcdo das estratégias utilizadas nas unidades retdricas analisadas.

2.3 As unidades retoricas: dados de analise

As fases delimitadoras do evento sdo registros de fala, objetos de nossa investigacao,
categorizados como unidades retdricas, € podem ser observados através de exemplos das fases
de abertura e fechamento transcritos dos semindrios em andlise (transcricdes das unidades em
anexo).

A transcri¢do dos dados ocorreu segundo as regras propostas por PRETT (2002, p. 15)
relativo as normas para transcri¢do, € a nomenclatura apresentada representa a letra S dos
semindrios acompanhada por nimeros relativos ao evento correspondente e diferenciados
quanto ao sujeito também por uma sequéncia numérica.

A guisa de exemplificacdo, trazemos trechos de alguns momentos de abertura e
fechamento dos semindrios, além de um momento de avaliacdo, a fim de oportunizar uma

visualizacdo acerca dos pontos discutidos nestes momentos.

Exemplo 01: Abertura de seminario 01

S 01. 1: Pronto professora?

Professora: Pode comecar

S 01. 1: No6s ficamos com “Letramento escolar: resultados e problemas” ((comega a ler os
slides)) /.../

Exemplo 02: Abertura de seminario 06

S 06.3: Nosso grupo é composto por ((nomeacio dos membros*)) e é importante para
nosso trabalho primeiro que a gente desse uma retomada do que ja foi exposto durante
todos os semindrios. O primeiro eixo ele fala Escrita Prdticas escolares e processos
avaliativos de Leitura e de escrita durante esses primeiros semindrios a gente viu alguns
programas que tavam buscando entender como é que ta sendo a pratica de leitura e de

4 - . .. .. .
Optamos por ndo especificar o nome dos sujeitos, para mantermos o sigilo dos envolvidos.



33

escrita nas escolas e a gente viu que o estudante brasileiro ele tem uma uma carga de
leitura pequena e isso influencia muito, tanto na leitura quanto na oralidade. E vocé deve
perceber né eu acho isso bem bem presente/ assim nos semindrios. A gente também viu as
caracteristicas de alguns gé€neros e como escrever. Ai agora a gente vai entrar no 2° eixo
que ¢ escrita, oralidade e ensino. Comecou com o sexto semindrio que foi o das meninas
agora, que elas trouxeram pra gente a oralidade. Como é que essa oralidade ela é
abordada na escola e como € que ela deve ser abordada nos dias atuais. E af ... essa é a
pergunta do semindrio anterior (aponta para slide) e agora a gente entra justamente no
nosso semindrio que é o O ensino de géneros orais formais e a exposi¢do oral — por onde
comegar. Durante todo semindrio eu quero que vocés fiquem refletindo justamente sobre
isso, pra quando for no final a gente tentar responder essa pergunta. Certo?

((mudanca de seminarista))

Exemplo 03: Fechamento de seminario 04

S 04. 1: Bom ai segundo as consideracdes finais das autoras um bom caminho pra
oralidade € estimular a escuta dos alunos, principalmente os géneros televisivos que sdo
os que/ 0s que a gente tem mais acesso. E diferenciar, por exemplo, debate::, entrevistas
que sdo géneros mais assim de conversa face a face de novelas que sdo falas ensaiadas né.
E e a fungao disso nao € tornar os alunos profissionais e chegar assim na frente/ é possuir
maior desenvoltura e observar a riqueza da lingua né a variedade da lingua... pronto.

Exemplo 04: Fechamento de seminario 08

((mudanca de seminarista))

S 08.1: Entdo a gente chega/ a partir de tudo isso que nés abordamos, nés podemos
chegar a esse caminho dessa proficiéncia, que isso é um caminho, que essa reflexdo 1¢
um caminho até chegar a essa proficiéncia/ nés podemos (...) saber o que é reescrita e
sobre o que € higienizacao, a partir de tudo que nés discutimos?... ((siléncio)) N6s temos
condi¢des? Poderiam elencar alguma coisa? ((siléncio)) Nao? Entdo, vamos vamos ver
ser a gente/ a pergunta ¢ a seguinte ((ler slides)) “higienizacdo ou reescrita, como essas
praticas sdo detectadas?” A gente viu que a higienizag¢do ela td mais relacionada aos
aspectos é:: estruturais, né, materiais nesse texto, né. E a reescrita além disso ta
relacionado a questdo mais informacional, a adequagdo do texto, a adequacdo ao género,
o que estd solicitado, em que situacdo, essa comunhao de conhecimentos em torno do ()
produtor de textos, vé&/ antevé tudo isso. E de que forma uma pritica ou outra vao
contribuir para tornar ((lendo slides)) maduro o produtor de textos? Bom, conclusdo do
grupo, a reescritura, como uma forma de didlogo, uma forma de reflexdo sobre o uso da
lingua, com certeza € um meio para que esse produtor de textos aco/ assuma um se/ um
carater maduro porque na/ pela reescritura que que aquele determinado produtor vai ter
condi¢des de refletir sobre o uso da lingua no momento das produgdes de texto. Entdo
deixa bem claro que/ qual € a pratica, né, como identificar as duas e e uma prética que faz
com que o o/ as duas/ produtor de texto se torne maduro, segundo conclusdo do grupo
seria isso.

Audiéncia 1: Oh S 08. 1 ai taria ligado a producdo de texto e higienizacdo ta ligado a
[redacdo.

S 08.1: [a redacdo. Entdo esses € os nossos/ aqui estdo as referéncias que tratam, né, que a
gente buscou, a gente bebeu dessas fontes para... fazer nossa apresentagao... e obrigada!

Exemplo 05: Trecho de avaliacao de seminario 10

Estagidria: Bom gente, eu acho que em quinze minutinhos da pra gente discutir, certo? Eu
queria saber do grupo se acham que cumpriram o o ... com a deman/ com o que a gente
tava solicitando durante esse tempo/ acha que cumpriram a atividade? (...) S 10.1... sei
que ficou um pouco triste por conta do tempo...
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Seminarista 10.1: E porque eram muitos textos pra gente dar conta... é... houve algum/
alguns contratempos nos bastidores (...), mas assim, eu gostei do assunto. Eu tentei suprir

a aresposta...

Professora: Conseguiu, vocé deu aquela carrerinha (...) mas isso é comum.

Os exemplos (01-05) em destaque ilustram como serdo apresentados os fragmentos

Os dados transcritos, identificados a partir da escuta do material e dos registros no

didrio de campo, foram segmentados com base em alguns elementos identificdveis, como:

mudanca de seminarista; interacio com a professora (aceno e passagem de turno);

encadeadores linguisticos (entdo, com isso vamos para, passamos agora pra); € topicos

selecionados, dentro da totalidade do conteudo.

Apos feita a descricdo e a exemplificagdo, redefinimos os dados a fim de facilitar a

leitura das estratégias em funcdo das unidades retéricas. O Quadro 04, portanto, funciona

como uma sintese da discriminagcdo das estratégias em cada um dos objetos de andlise,

ampliando a visdo acerca da disposi¢do delas nos semindrios.

Unidades Estratégias S S S S S S S S S S S11
Retéricas 01 | 02 | 03 | 04 | O5 | 06 | 07 | 08 | 09 | 10
Apresentacao - - - - - X X - X -
dos integrantes
Apresentacao - X X X - X X X X X X
Abertura da
questao/tema
- - - - - X X X X - -
Contextualizacao Professora
faz no
fechamento
Projecao das - X X - - - - - - - -
fases
Retomada da - - - - - X - X - - X
exposicao
Fechamento Solucio - X - X - X X X X X X
Debate = - - - - - - - X - -

QUADRO 04: Distribuicao das estratégias nas fases de abertura e fechamento dos semindrios
Fonte: Elaborado pela autora

A partir do Quadro 04, “Distribui¢do das estratégias nas fases de abertura e

fechamento dos seminarios”, identificam-se aspectos de uma pré-andlise dos dados transcritos

e, por isso, destacamos seis dos onze semindrios a serem analisados (colunas sombreadas).
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Este destaque justifica-se por amostragem, identificando S 01 e S 05 como aqueles que
ndo trazem nenhuma das estratégias que constituem as etapas de abertura e fechamento; S 07
como aquele que deixa poucos elementos fora da execucdo, apresentando quatro das sete
estratégias gerais, sendo trés destas identificadas apenas na fase de abertura; e S 06, S 08 ¢ S
09 como os que mais se aproximam de um modelo eficiente e eficaz de desenvolvimento do
semindrio, por atender quase totalmente as estratégias das etapas em andlise. Os semindrios S
06 e S 09 trazem cinco das sete estratégias pontuadas, e S 08, apesar de registrar apenas
quatro destas, parece apresentar um equilibrio entre as fases de abertura (duas estratégias) e
fechamento (duas estratégias), diferente de S 07, além de se verificar nele o uso, incomum
quando comparado aos outros, da estratégia “Retomada da exposi¢do”.

Diante do exposto, traremos no capitulo trés, a andlise pormenorizada dos semindrios
selecionados, apreciando-os quanto ao critério de existéncia e/ou auséncia de estratégias,
relacionando-os ao ndmero e a estratégia utilizada, assim como a mobilizacdo do

conhecimento.
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CAPITULO III
ANALISE DE DADOS

O presente capitulo apresenta o tdpico intitulado “Identificacdo das unidades
retoricas”, no qual buscaremos discorrer sobre os procedimentos para a utilizacdo das
unidades nas fases de abertura e fechamento, observando as estratégias que compdem e
sinalizam o inicio e o término dos eventos.

Para tanto, a fim de facilitar a apresenta¢do dos dados, subdividiremos este item em:
“As estratégias pertinentes a unidade retorica de Abertura” e “As estratégias pertinentes a
unidade retorica de Fechamento”, buscando analisar as estratégias presentes e ausentes nas

unidades retdricas em analise.

3.1 Identificacao das unidades retoricas

Segundo Vieira (2007, p. 111), o estudo do semindrio como evento comunicativo
extrapola sua defini¢do como “conjunto de tragos textuais” (BAZERMAN, 2005, apud
VIEIRA, op. cit), pois ha em sua pratica varios fatores envolvidos: “o papel dos individuos no
uso e na construcao de sentidos, as diferencas de percepcao e compreensdo, o0 uso criativo da
comunicagdo para satisfazer novas necessidades e interesses”’, de modo que nao hd um
modelo pronto para sua realizagdo. Esta constatagdo é corroborada na observacdo dos
semindrios, ja que, embora o encaminhamento e a situacdo comunicativa sejam OS mesmos,
cada semindrio traz comportamentos particularidades na atuacdo.

Notamos, pois, a partir do QUADRO 04, Distribuicdo das estratégias nas fases de
abertura e fechamento dos semindrios (Capitulo dois, p. 34), que nenhuma das estratégias
discriminadas € comum a todos os semindrios, além do fato de surgirem novos mecanismos
para transmissdo do contetdo, ratificando as informacdes apresentadas por Vieira (op. cit),
quando trata dos elementos diversos que constroem uma exposi¢ao.

Em razao disto e tomando por base os dados transcritos, tornou-se relevante pontuar,
em ordem escalar, a importincia dada pelos seminaristas quanto a utilizacdo destas
estratégias, pois ao interpretd-las podemos inferir quais as concepgdes de semindrio € 0s
objetivos assumidos pelos seminaristas na execugao da atividade.

Assim, a partir do conceito de unidades retéricas de abertura e fechamento e de

estratégias definidoras de tais unidades, segundo explicitado por Antonio (2001), Bezerra
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(2002) e Campos (2010), apresentados no capitulo da Fundamentagcdao Tedrica (p.13) deste
trabalho, destacaremos, as estratégias mais utilizadas pelos seminaristas durante a exposi¢ao

oral, conforme aparecem sintetizadas no QUADRO 05:

Unidades Estratégias Niimero de Seminarios
Retoricas ocorréncia
Apresentacao 3 S06,S07eS09
dos integrantes
Apresentacao da 4 S06,S07,S08¢eS 09
Abertura questao/ tema
4 S06,S07,S08eS 09
Contextualizacao
Projecao das - -
fases
Retomada da 2 S 06, S 08
exposicao
Fechamento Solucio 4 S06,S07,S08¢eS 09
Debate 1 S 09

QUADRO 05: Sintese de ocorréncia das estratégias apresentadas em cada semindrio
Fonte: Elaborado pela autora

O Quadro 05 permite visualizar um panorama quantitativo das estratégias presente nos
semindrios, registrando a recorréncia de cada uma delas em funcio das unidades retdricas de
abertura e fechamento. Conforme se verifica pela ocorréncia das estratégias, podemos pontuar
os semindrios S 06, SO8 e S09 como os semindrios mais proximos do nivel de satisfacdo com
0 evento, por apresentar um maior nimero de estratégias em ambas as unidades retdricas.

Verificamos, pois, na unidade retdrica de abertura, que as estratégias “Situar a
questdo/tema” e “Contextualizar no eixo” sdo as de maior incidéncia entre os eventos
escolhidos, enquanto que a estratégia “Proje¢do das fases” ndo aparece em nenhum dos
semindrios, por fim, a estratégia “Apresenta¢cdo” confirma-se em S 06, S 07 e S 09 dos seis
semindrios selecionados para a andlise.

No que diz respeito a unidade retorica de fechamento, a estratégia “Solucao” parece
ser um aspecto relevante nas exposicdes, pois quatro a realizaram, em contrapartida a
“Retomada”, presente em dois dos seis semindrios e, por ultimo, a estratégia identificada
como “Debate”, fora observada unicamente em S 09.

Com base na descricao de ocorréncias de estratégias, € possivel perceber as formas de
apropriacdo do evento enquanto potencializadores de interacdo entre seminaristas e audiéncia
para a mobilizacdo de conhecimentos que interagem e integram um evento maior, a aula,

conforme explicitado, no quadro 01 (p. 17).
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Ao determos nossa apreciacdo nas estratégias mais recorrentes “Situar a questdo”, da
abertura e a “Solu¢do”, do fechamento, perceberemos que ambas representam uma
preocupacio clara em atender a necessidade da disciplina, pois se a pergunta é a motivadora e
orientadora do semindrio, atingir a Solucdo parece ser o que define o cumprimento do evento.
Tal preocupacdo € recorrente durante as avaliagdes, instante 3, discriminado na Figura 01 (p.),

conforme se observa no exemplo 06, a seguir:

Exemplo 06: Trecho de fechamento do seminario 07

S 07. 1: (...) E:: Esperamos que tenham todos entendido. Entdo, alguma pergunta sobre
nosso trabalho? ((S 07.2 relembra a pergunta)) ... Ai vem, olha o PRINCIPAL a
pergunta, olha!! (...) se elas fizessem a repergunta vocés teriam a condi¢do de responder
uma prova ou algo desse tipo? ((siléncio)) Tem ((duvida)) nao?... ndo mesmo? Entdo
acho que nés cumprimos a meta.

Exemplo 07: Trecho de avaliacao dos seminarios 03 e 04
Monitora: se perguntdssemos a vocés vocés teriam condi¢gdes de responder a pergunta?
Exemplo 08: Trecho de avaliacao dos seminarios 05 e 06

Estagiaria: Sobre o semindrio 06... vocés tém condi¢des de responder a pergunta?

Como se observa no exemplo 06, o seminarista caminha para conclusio da sua
apresentacdo e € lembrado da pergunta. Nesse trecho, fica evidente a necessidade em cumprir
com o que € solicitado na disciplina - apresentacdo e resposta da pergunta norteadora — dado
confirmado pela expressdo: “o PRINCIPAL a pergunta” e pela preocupagdo também revelada
pelos sujeitos que podem avaliar o percurso dos semindrios (mestranda e monitora), conforme
observamos nos Exemplos 07 e 08. Essa afirmacdo recai, ainda, sobre uma importancia
secunddria dada as outras estratégias, tendo em vista que aparecem como pano de fundo para
que se desenvolvam os conhecimentos para que se chegue a conclusdo da questdo, “meta”, e
se cumpra com a atividade.

Essas estratégias (“Situar a questdo/ tema” e “Solugdo”), assim como a
“Contextualizacao”, pelo nimero de ocorréncia e o enfoque dado pelos seminaristas, permite-
nos aponta-los como critérios indicadores do bom encaminhamento do semindrio.

Por outro lado, a auséncia da “Projecdo”, estratégia da unidade de abertura, como
recurso de ligacdo entre esta fase e a instrumental, ndo nos permite defini-la como um critério
avaliativo da qualidade da exposi¢do, pois a sua auséncia € registrada em todos os semindrios

em questdo, fator que ndo compromete a realizacdo dos mesmos.
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E possivel perceber, também, com o Quadro 05, que apenas dois dos seis semindrios
em analise utilizam a estratégia “Retomada” como meio de sintetizar as informagdes ja
apresentadas nas fases anteriores. Apesar de ser um recurso pouco aproveitado durante os
seminarios, semelhantemente ao “Debate” (apenas S 09), configura-se como um instrumento
importante na distin¢do entre um semindrio que atenda parcialmente as expectativas da
disciplina e aquele que cumpra de forma efetiva a atividade proposta.

Assim sendo, poderemos nivelar os semindrios em fun¢do das estratégias apresentadas
em cada unidade retérica, de forma que, uma abertura adequada ndo necessariamente
implicard em bom fechamento. Além da constatacdo de auséncia/presenca das estratégias nas
fases, o dominio do evento depende também da forma como os saberes estdo sendo
mobilizados, ou seja, apresentar a estratégia “Contextualizacdo”, por exemplo, ndo acarretard
na eficiéncia do semindrio, mas o procedimento empregado para a transposicao do
conhecimento, na unidade, sera critério relevante.

A partir do préximo topico, abordaremos de forma pormenorizada cada unidade
retérica, analisando o resultado da (ndo) utilizacdo das estratégias a elas pertinentes
comparando-as na representacdo de cada evento, a fim de relaciond-los a uma gradacdo de
niveis de satisfacdo em funcdo dos conhecimentos mobilizados, tratados no tépico 2 “A

mobilizagao do saber”.

3.1.1 As estratégias pertinentes a unidade retdrica de Abertura

E na fase de abertura, conforme apresentado no segundo capitulo desta monografia
(As unidades retdricas na execu¢do do semindrio), que compreendemos a proposta do
semindrio e verificamos uma relagcdo direta entre ele e outras atividades de sala de aula, bem
como com a teoria ja desenvolvida, estabelecendo os alunos-seminaristas como especialistas,
detentores do turno de fala.

Todos estes elementos sdo dependentes do contexto de aplicagdo, da fungdo que o
semindrio assume em uma dada situacdo especifica, da postura assumida pelos envolvidos e
das estratégias que estes buscam para a constru¢do do conhecimento, concorrendo para que se
assuma uma determinada concepg¢ao de semindrio.

Desta forma, quando nos referimos a situacdo de formacdo de professor no ensino
superior e podemos relaciond-lo a aula, comprovamos a afirmac¢do de Matencio (op. cit, p. 97)

validada para sala de aula, no tocante ao evento basear-se em um projeto de gerenciamento do
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evento determinado por um objetivo fundamentalmente diddtico e a consciéncia da
alternancia de papéis, que neste caso vai do professor para o aluno.

Sdo, pois, estas preocupagdes e essa postura de futuros professores, que ndo
encontramos nas fases de abertura dos semindrios S 01 e S 05, sobretudo, por ndo apresentar
quaisquer das estratégias — apresentacdo do grupo e da questdo/tema, contextualizacdo e

projecdo - conforme se observa nos exemplos seguintes:

Exemplo 09: Fase de abertura do seminario 01

S 01. 1: Pronto professora?

Professora: Pode comecar

S 01. 1: Nos ficamos com “Letramento escolar: resultados e problemas” ((comeca a ler os
slides)) /.../

Exemplo 10: Fase de abertura do seminario 05

S 05. 1: Nosso seminario ¢ o “quinto” semindrio e a gente vai falar sobre oralidade no
ensino médio: em busca de uma prdtica de Marianne C. B. Cavalcante e Cristina T. V. de
Melo. Como vocés podem acompanhar ai no roteiro, o primeiro tépico € a introducido do
assunto e no primeiro ponto tem dizendo assim /.../ (ler trecho do roteiro)

Nos semindrios, identificados nos exemplos 09 e 10, ainda que se constate um
interesse minimo em introduzir a apresentacdo, as estratégias ndo constroem a unidade
retérica de abertura, e elementos importantes de reconhecimento do evento sdo esquecidos,
como a apresentacdo dos componentes do grupo.

Esta observacao ratifica os estudos da TERT (Teoria da Estrutura Retérica do Texto)
que, analisando até o0 momento apenas textos de natureza unicamente escrita (resenha, artigo
de opinido e anuncio publicitdrio), constatam que “para cada parte de um texto coerente, ha
alguma funcdo, algum motivo plausivel para sua presenga, facilmente percebido pelos
leitores, sendo também relevante o fato de que s6 havera sentido se nenhuma das partes do
texto em analise estiver ausente” (CAMPOS, apud Antonio, 2010).

No caso de S 01, a abertura € iniciada pela fala da professora, que cede o turno para o
seminarista, enquanto que em S 05 esse encaminhamento € feito pelo proprio grupo. Além
disso, essa unidade ocorre sem um recurso introdutor formal, que garanta a atencdo da
audiéncia, o que poderia ser propiciado pela apresentagao, situag¢do registrada pela professora
no momento da avaliagdo do semindrio:

Exemplo 11: Trecho de avaliacido do seminario 01

Professora: /.../ Do ponto de vista da exposi¢ao do contetido (...) quando eu ndo sei se era
por conta do adiantado da hora mas € S 01.1 né? S 01.1 na hora que vai expor ela esquece
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de fazer uma abertura “a gente ta dando inicio ao primeiro seminario numa sequéncia de
varios e a gente vai tratar disso, a gente quem? A gente fulano beltrano e tal tal aquela
coisa da apresentacgdo.

A apresentacdo, como exposto pela professora no exemplo 11, ndo diz respeito apenas
aos integrantes do grupo, mas ao proprio tema, a questdo proposta para seu desenvolvimento e
ao momento que corresponde a um ato comunicativo assegurador do papel dos seminaristas
(VEIRA, op. cit, p. 75).

A estratégia de S 01 em suprimir a fase inicial e chegar de forma direta a fase
instrumental influenciou para que a audiéncia ndo compreendesse a proposta do grupo e se
desprendesse do foco tematico. Outro elemento que pode ter contribuido para isso € o fato de
haver uma confusio em relacdo ao titulo do semindrio e o titulo do texto base, como atestou a

monitora no exemplo que segue:

Exemplo 12: Trecho de avaliacido dos seminarios 01 e (02

Monitora: Professora posso fazer sé6 uma observacdo com relacio aos dois’? Eu observei
que ambos os grupos colocaram o titulo do trabalho como titulo do texto base... os dois.
Isso? [... € uma observacao.

Professora: [Isso... e ambos os trabalhos... 0s semindrios... eu ndo posso botar no
mesmo pé ndo por conta da.../ 0 que era o eixo motivador do semindrio € 0 que era o
finalizador?... eu acho que o segundo fez em excesso e o primeiro... eu... eu nao vi tanta
evidéncia.

Embora os titulos de todos os semindrios tenham sido fornecidos pela professora
(conferir Quadro 03, p. 28-29), os semindrios 01 e 05 nomearam sua apresentacdo seguindo o
titulo do texto base. Este aspecto se evidencia em S 05, que tinha por titulo “A oralidade
como unidade de ensino — Qual a relagdo com a pratica de escrita?” e trouxe no momento da

~ . . 7 e e ~
execu¢do “oralidade no ensino médio: em busca de uma prdtica” a informacdo que se torna
concreta quando se complementa na fala o nome da autora do texto “de Marianne C. B.
Cavalcante e Cristina T. V. de Melo ™.

Nesse sentido, a concep¢do que norteia tais exposi¢des aproxima-se da nogdo de
semindrio enquanto exposi¢do de texto, em que o foco ndo estd na discussdo do tema, com o

acréscimo de outros olhares, mas na transmissao de uma informag¢do, numa ideia de escrita

oralizada.

> As avaliacdes eram realizadas apds a apresentacdo de cada dois semindrios, de forma que esse levantamento
critico feito pela monitora diz respeito a S 01 e S 02, ndo sendo este tltimo parte do nosso corpus.
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Essa observacdo é revelada também pelo fato de nao haver nos dois semindrios uma
tentativa de situd-los no primeiro eixo, mas contemplar unicamente o que aparece contido no
texto, ndo fazendo referéncia as disciplinas e conhecimentos ja construidos na graduagdo
(caso de S 01) ou as temdticas desenvolvidas pelos semindrios anteriores (caso de S 05),

Faz-se importante, ainda nesse contexto, ressaltar a utilizacdo de materiais escritos,
que de qualquer forma, servem como norteadores, pois, além do evento necessitar de um
dominio de texto, capaz de estruturd-lo, este suporte didatico € resultado de uma construcao
coletiva, “apoiada na observacdo das praticas sociais de referéncia e nos conhecimentos
praticos dos alunos” (SCHNEUWLY, DOLZ, et. al, 2004).

Assim, destacamos os recursos tecnoldgicos como os slides, utilizado em S 01, e
materiais exigidos pelo contexto, caso do roteiro (S 05), que aparecem n3o como
complemento reflexivo da exposi¢do, trazendo consideracdes tedricas como subsidio para
consideragdes criticas e exemplificagdes, mas, unicamente, como substituicdo da fala, que fica
restrita a algumas explicacoes.

A dindmica que envolve a fala, portanto, torna-se confusa, uma vez que ap0s a leitura
feita por um dos seminaristas em SO1, outro buscava complementd-lo, ndo delimitando
momentos especificos para cada integrante. Essa constatacdo foi destacada por um dos

componentes da audiéncia:

Exemplo 13: Trecho de avaliaciao do seminario 01

Professora 01: Se eu fosse por comparagdo dizer assim qual dos dois apresenta um maior
dominio do género o que voc€s me diriam? Ou vocés acham que foi tudo do mesmo
jeito?

Audiéncia 01: o segundo®

Professora 01: Por qué?

Audiéncia 01: Acho que assim (...) o primeiro ndo delimitou a fala de cada um ( ) acho
que isso atrapalhou um pouco.

Ainda que os semindrios em questdo complementem um contexto de ensino superior,
de formacgdo de professor, muitas das etapas que configuram sua utilizagdo no ensino basico
deveriam permanecer, principalmente aquelas que atendem a uma proposta e que facilitam a
constru¢ao do conhecimento. Nesse caso, a divisdo das falas/partes torna didatico o processo
de exposi¢ao e debate, e contribui para a transmissao das informag¢des, havendo a necessidade

de um cuidado com a conexao, a fim de ndo tornar o texto fragmentado.

® A situagdo é a mesma apresentada no Exemplo 11: As avaliagdes eram realizadas apés a apresentacio de cada
dois semindrios, de forma que esse levantamento critico feito pela monitora diz respeito a S 01 e S 02, ndo sendo
este ultimo parte do nosso corpus.
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E o caso dos outros seminarios objetos de andlise (S 06, S 07, S 08 e S 09). Neles, essa
operacdo ocorre de forma introdutdria, constatada na anélise do exemplo 14, ante a abertura
de S06, SO7 e S09:

Exemplo 14: Trecho de abertura de S 06, S 07 ¢ S 09

S 06.1: Nosso grupo é composto por ((nomeagdo dos membros)) e € importante para
nosso trabalho primeiro que a gente desse uma retomada /.../

S 07.1: N6s somos compostos por ((nomeagido dos membros)). Bem, o nosso grupo/ o
nosso semindrio /.../

S 09.1: Bom dia! N6s somos o décimo grupo. Nosso trabalho/ nosso grupo é composto
por mim e ((denominacdo de outros membros)) e o conteido do nosso trabalho /.../

Apenas S 08 ndo apresenta a estratégia de apresentacdo (segundo ja apresentado no
Quadro 04, p. 34). A preferéncia pela reproducio da fala ocorre com contextualizagdo da
proposta tematica do semindrio, incluindo a questdo norteadora. Essa maneira de introduzir,
ndo prejudicou o andamento do semindrio, embora deixe de atestd-los, num primeiro
momento, como especialistas. Essa apresentacdo introdutéria acontece, neste evento em
particular, de forma bastante extensa em relacio aos outros semindrios, de modo que a fase de
abertura efetua-se com a retomada de termos e explicacdes que estdo imbricadas aos
elementos postos na questdo-problema, trazendo como tépicos discursivos conceitos e

relacdes ja trabalhadas na mesma disciplina, como atestamos no exemplo 15 a seguir:

Exemplo 15: Trecho de abertura do seminario 08

S 08. 1: /.../ se a gente ta falando de higienizagdo e de reescritura.. e de reescrita, todas as duas
tem haver com a nocdo de texto ((escreve no quadro)) ela/ uma ou outra sé vai acontecer
porque uma producdo inicial aconteceu antes da da/ desses dois eventos e... o que é um
texto?... dependendo de n visdes metodoldgicas-tedricas nds vamos ter muitas definicdes de
texto... o texto ele pode sobre a re/ sobre aquela aquelas trés vertentes tedricas que nds
vimos aqui a experimental positivista, a cognitivista e a sociointeracionista /.../

Como foi exposto no segundo capitulo deste trabalho, os conteidos da disciplina
inicialmente giraram em torno das concepg¢des de escrita, aspecto tedrico retomado por S 08
no momento da exposi¢do, como tentativa de redimensionar aquele conhecimento. Por outro
lado, o foco, na abertura de S 06 e S 09, estava em situar os eventos anteriores e justificar seu

posicionamento no eixo, segundo os trechos destacados no exemplo 16:

Exemplo 16: Trecho de abertura do seminario 06
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S 06.1: é importante para nosso trabalho primeiro que a gente desse uma retomada do que
ja foi exposto durante todos os semindrios. O primeiro eixo, ele fala Escrita, Praticas
escolares e processos avaliativos de Leitura e de escrita, durante esses primeiros
semindrios a gente viu alguns programas que tavam buscando entender como € que td
sendo a prética de leitura e de escrita nas escolas, e a gente viu que o estudante brasileiro
ele tem uma uma carga de leitura pequena e isso influencia muito, tanto na leitura quanto
na oralidade. E vocé deve perceber, né, eu acho, isso bem bem presente/ assim nos
semindrios. A gente também viu as caracteristicas de alguns géneros e como escrever. Ai
agora a gente vai entrar no 2° eixo que € escrita, oralidade e ensino. Comegou com o
sexto semindrio que foi o das meninas agora, que elas trouxeram pra gente a oralidade.
Como € que essa oralidade ela € abordada na escola e como € que ela deve ser abordada
nos dias atuais. E af ... essa € a pergunta do semindrio anterior (aponta para slide) e agora
a gente entra justamente no nosso semindrio que é o O ensino de géneros orais formais e
a exposicdo oral — por onde comecar. Durante todo semindrio eu quero que vocés fiquem
refletindo justamente sobre isso, pra quando for no final a gente tentar responder essa
pergunta. Certo?

Exemplo 17: Trecho de abertura do seminario 09

S 09.1: /.../ a exposi¢do do eixo... nds também fazemos parte do terceiro eixo, escrita e
monitoracdo do texto e vamos contextualizar com o semindrio anterior, até porque damos/
a retextualizacdo € uma uma outra forma também de monitorar o texto... /.../ ai o que é
que vimos até agora? Que a higienizagcdo, a concepgdo de escrita que tem por traz € a
positivista e a retex/ a reescrita a concep¢ao que ta por traz é o sociointeracionismo. Ai
Marcuschi vai dizer que a retextualizacdo/ um exemplo tipico do sociointeracionismo € a
retextualizacdo.

Nos dois exemplos supracitados, hd um interesse em apresentar o fio condutor de cada

apresentacdo. No S 06 (exemplo 16) essa contextualizacdo ocorre de forma mais sutil, sem

elementos diretos de citagdo e com poucas reflexdes acerca do conteido exposto nos

semindrios anteriores, apesar de tracar essa meta inicialmente: “é importante para nosso

trabalho primeiro que a gente desse uma retomada do que jd foi exposto durante todos os

seminarios/.../””; todavia seu olhar é mais geral, expondo os semindrios e seus eixos. No caso

de S 09 (exemplo 17) ha um preocupacdo maior em relacionar o evento apenas com 0O

semindrio anterior, provavelmente pela ligacdo entre eles ser identificada mais facilmente:

“até porque damos/ a retextualiza¢do é uma uma outra forma também de monitorar o texto...

1.7

S 07, por sua vez, embora classificado, de acordo com o Quadro 05 (p. 37), como

parte dos semindrios que apresentam a contextualizacdo no eixo, essa estratégia se faz de

forma superficial, ainda que o seminarista revele sua importancia, como se pode perceber no

exemplo 18:

Exemplo 18: Trecho de abertura do seminario 07
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S 07.1: /.../ bem o0 nosso grupo/ 0 nosso semindrio vai girar em torno dessa pergunta que
nds juntos vamos tentar responder que é: os géneros orais como unidade de ensino - de
que forma a concepg¢do de gé€nero e de sequéncia organiza a vida do professor? entao
fazendo uma ponte com os dois seminarios que foram expostos aqui: o sexto
seminario (...) e o sete (...) todos dois vao abrir aspa para nés darmos entrada no que
vem a ser sequéncia didatica ok? entdo F vai dar entrada no que vem a ser sequéncia
didatica e:: € isso.

A importancia da contextualiza¢do nesse semindrio € citada superficialmente, pois nao
ocorre de fato uma exposi¢do oral de elementos que interceptem este € os outros eventos,
capazes de subsidiar uma reflexdo sobre as praticas de letramento que conduzem os €ixos,
mas unicamente a citagdo dos titulos e/ou temas dos dois semindrios anteriores (S 05 e S 06).
Desse modo, a exposi¢ao de SO7 parece nao conseguir situar-se na execu¢do, nem tampouco
atrair a atencdo e o entendimento da turma. Essa observacdo se comprova em diversos

momentos da fase instrumental quando a audiéncia é indagada sobre a compreensdo do

assunto que estava sendo exposto:

Exemplo 19: Trechos da fase instrumental do seminario 07

S 07. 1: /.../ ndo fique com a duvida... pergunte mesmo.. seu eu nfo souber eu passo
para Professora 02.

(...
Duvidas com relagdo a isso? (...)
Entenderam isso aqui?... Pronto /.../

O que destacamos em S 07 € uma intera¢ao pautada no convencimento e na busca por
atingir a audiéncia, fazendo-se compreender. Essa estratégia textual-discursiva serve de
refor¢co a informacdo apresentada visando, em caso negativo, a reformulacdo da fala. Tal
constatagdo vai de encontro ao afirmado por Vieira (op. cit, p. 13) no que diz respeito ao uso
do semindrio como objeto de ensino oferecer mais do que uma oportunidade de socializa¢io
de conhecimentos e experiéncias, mas a possibilidade de desenvolver diferentes modos de
interacdo e aprendizagem de habilidades.

Outra estratégia promotora de novas habilidades foi apresentada por S 09, ante a
proposta de um novo questionamento a partir do fornecido pela professora a priori

(“Retextualizando géneros — como tornar esse processo uma prdtica (re) produtiva?”’).

Vejamos o seguinte fragmento:

Exemplo 20: Trecho de abertura do seminario 09
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S 09.1: “Entdo se reescrita e retextualizacdo ti/ estio numa mesma concep¢ao
retextualizacio seria apena/ apenas mais uma termi/ terminologia?” Ai guardem isso ai.

(...)

A pergunta formulada indica um olhar de pesquisadores/especialistas quando se
deparam com elementos que parecem imbricados. A experi€ncia com o assunto transformou o
que era divida em dado de andlise no decorrer do semindrio, pois tal questionamento foi
levantado pelos seminaristas em situag¢do de orientacdo (dado do didrio de campo).

A partir do exemplo 20 podemos perceber que a pergunta € feita com base no tépico
discursivo do semindrio anterior, indicando uma relagdo direta entre eles. Este
questionamento centra-se em naturezas diferentes, de um lado temos a pergunta elaborada
pelo grupo que se baseia nos aspectos tedricos de nomenclatura e de outro a questao-problema
fornecida pela professora, situada na pratica docente. Como consequéncia, a resposta de uma
nao implica necessariamente a solucdo da outra.

No tocante a passagem entre as unidades retdricas, a maneira mais comum entre 0S
semindrios em andlise é a mudanca de seminarista. Essa observacdo ndo se confirma nos
eventos 01, 05 e 09. No primeiro, como a divisdo das partes ndo aconteceu, o primeiro aluno a
falar ndo introduziu apenas o semindrio, mas também a fase instrumental.

Quanto a S 05, como seu interesse estava focado na apresentac¢io do texto, a abertura
do semindrio coincidiu com a sua introduc¢do, ndo se fazendo necessdria a mudanca de
seminaristas. Além disso, estes dados atestam reflexdes apontadas anteriormente, quanto a
selecdo e divisdo dos topicos a serem expostos.

No que diz respeito a S 09, a mudanca de seminaristas acontece apds toda
conceituagdo e apresentacdo de termos que serdo desenvolvidos na fase instrumental “/.../ ai
vem as possibilidades de... retextualizacdo... segundo Marcuschi ((mudanca de seminarista))
a retextualizagdo pode acontecer de quatro maneiras /../”, fazendo sempre a relacdo com
conhecimentos ja discutidos na disciplina (Ver Exemplo 17, p. 44). Esse encaminhamento da
exposicao redimensionou as partes do semindrio em: conceituagdes, exemplificacdes tedricas
e exemplificagdes praticas.

De maneira geral, os eventos que apresentam as estratégias de contextualizagdo,
evidenciam o que intuitivamente haviamos pensado (e apresentado a partir do Quadro 05, p.
37): os semindrios que os utilizam registram uma mobiliza¢do do saber capaz de aproximar o

conhecimento/ conteudo da audiéncia.
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Porém, a observacdo desta estratégia nem sempre atesta sua qualidade; pois, as
comparagoes e reflexdes promovidas no topico 1, “Identificagdo das Unidades Retoricas™(p.
36), em casos como S 07 (exemplos 06, 14 e 18) e S 06 (exemplos 14 e 16), ndo se realiza; de
forma que os conhecimentos mobilizados atinjam a audiéncia, promovendo a interacdo, e

sejam apreendidos de fato.

3.1.2 As estratégias pertinentes a unidade retorica de Fechamento

O processo que constr6i uma andlise retdrica consiste em tornar o texto um todo
estruturado para que o leitor/audiéncia compreenda-o facilmente, através das relacdes de
coeréncia que se estabelecem (CAMPOS, op. cit). No evento de semindrio esse processo se
efetiva no interior das unidades retdricas e também entre elas. Uma das estratégias que
possibilita essa conexado entre etapas é a Retomada, que segundo Dolz, Schneuwly, (et. al., op.
cit, p. 221) ¢ nomeado “Fase de recapitulacdo e sintese, importante nio s6 porque permite
retomar os principais pontos da exposicdo, como também porque constitui uma fase de
transi¢do entre a exposicao propriamente dita e as duas etapas de conclusao”.

Essa estratégia acontece em S 06 e S 08:

Exemplo 21: Fechamento do seminario 06

((mudanga de seminarista))

S 06. 1: No comego a gente ia pergunta a voc€s com relacio ao ge/ o género oral mais
recorrente, que a gente trabalhava, né verdade? E vocés falaram o semindrio. Disseram
que semindrio era uma pratica muito bem elaborada (...) as vezes dizia que era quando o
professor ndo queria dar aula. Mas a gente observa aqui (aponta e 1€ os slides) os géneros
orais nas praticas diddticas. Aqui, trazendo pra agora, nés como futuros professores,
como ¢ que nds podemos trabalhar esse gé€nero? Como € que pode ser trabalhado? ((aluna
fala)) ( ) /.../ no primeiro estdgio a gente/ falamos mais sobre a escrita, num é verdade?
Entéo teve todo um processo, concepgdes de escrita. Entdo agora no segundo, veio essa
questdo de semindrio. Observamos que o semindrio tem que ter um texto escrito, qualquer
género oral vai recorrer a uma parte escrita.. (...) Entao ai vem a pergunta que nos
lancamos no comeco: “O ensino de géneros orais formais e a exposicdo oral — por
onde comecar”.

S 06.1: O que é que vocés entendem por géneros orais formais? (siléncio) géneros
orais sdo aqueles géneros (...)

S 06.3: Ai destrinchando toda essa pergunta, e a exposicao oral o que vocés acham
que é uma exposicio oral, de tudo que foi falado? ((siléncio)) A exposicdo oral,
entdo, é isso, géneros orais formais (...) que outro seminario falou, sao aqueles
géneros orais nio s/ que englobam nio s6 seminario, mas também a conferéncia,
palestra, todos esses sdo géneros orais formais. E a exposicio? (...) € o ato de expor,
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né, como o nome ja diz de expor os géneros orais formais. E baseado nisso (...) por
onde devemos comecar?

S 06.1: Comecar logo pela oralidade ou a partir da escrita para a oralidade?

S 06.2: Da escrita para a oralidade, né? Entdo a gente observa que a gente chegando aqui
(...) a gente num conseguiu apresentar 0 seminario porque a gente nao tinha essa pratica
desde o ensino médio. Entdo aqui, depois que a gente observa como eu vou me preparar,
que a gente tem um texto pra gente apresentar a gente comeca a apagar isso aqui (quadro)
a questdo de que ndao ha um preparo, ndo é verdade? Ou espera-se que ha um preparo.
Entdo a gente observa assim, pra que possiveis professores quando formos apresentar
géneros desse tipo, que a gente tenha a base, (...) que tenha toda uma preparacdo com
base no texto escrito para que depois possa ser trabalhado o género oral. Entao, foi isso
que nds tentamos passar pra vocés, esperamos que vocés tenham entendido.

Exemplo 22: Fechamento do seminario 08

((mudanga de seminarista))

S 08.1: Entdo a gente chega/ a partir de tudo isso que ndés abordamos, nés podemos
chegar a esse caminho dessa proficiéncia, que isso € um caminho, que essa reflexdo é um
caminho até chegar a essa proficiéncia/ nés podemos (...) saber o que € reescrita e sobre o
que € higienizacdo, a partir de tudo que nds discutimos?... ((siléncio)) Nés temos
condi¢Ges? Poderiam elencar alguma coisa? ((siléncio)) Nao? Entao, vamos vamos ver
ser a gente/ a pergunta é a seguinte ((ler slides)) “higienizacdo ou reescrita, como
essas praticas sido detectadas?” A gente viu que a higienizacio ela ta mais
relacionada aos aspectos é:: estruturais, né, materiais nesse texto, né. E a reescrita
além disso ta relacionado a questio mais informacional, a adequacdo do texto, a
adequacio ao género, o que esta solicitado, em que situacio, essa comunhio de
conhecimentos em torno do ( ) produtor de textos, vé/ antevé tudo isso. E de que
forma uma pratica ou outra vao contribuir para tornar ((lendo slides)) maduro o
produtor de textos? Bom, conclusio do grupo, a reescritura, como uma forma de
didlogo, uma forma de reflexao sobre o uso da lingua, com certeza ¢ um meio para que
esse produtor de textos aco/ assuma um se/ um cardter maduro porque na/ pela reescritura
que que aquele determinado produtor vai ter condi¢des de refletir sobre o uso da lingua
no momento das producdes de texto. Entdo deixa bem claro que/ qual € a pratica, né,
como identificar as duas e e uma pratica que faz com que o o/ as duas/ produtor de texto
se torne maduro, segundo conclusdo do grupo seria isso.

Audiéncia 1: Oh /.../ ai taria ligado a producdo de texto e higienizacdo t4 ligado a
[redacdo.

S 08.1: [a redagdo. Entdo esses é os nossos/ aqui estdo as referéncias que tratam, né, que a
gente buscou, a gente bebeu dessas fontes para... fazer nossa apresentagao... e obrigada!

A estratégia “retomada” nos dois exemplos (21 e 22) ndo € necessariamente elo entre
as unidades, porém o objetivo de sintetizar as ideias de forma breve € alcancado, uma vez que
fornece subsidios para a solucao da questio proposta.

No exemplo 21, S 06. 1 inicia a operagdo de conclusdo, buscando da audiéncia um
retorno que atenda a pergunta posta. Todavia, como isso ndo se verifica, conforme a presenca
do marcador “((siléncio))”, S 06.2 busca um mecanismo de rememoria do até entdo exposto,

para que a platéia, apds toda a exposi¢ao (e discussao) tedrica, tenha condi¢cdes de responder a



49

pergunta. A estratégia, neste caso, parece nao ser intencional, ou planejada, mas um recurso
exigido pela situag@o para o cumprimento de uma atividade.

Os dois semindrios utilizam-se de reformulagdes na fala que evocam discussdes
tedricas realizadas na disciplina, ou do ja exposto nas outras unidades retéricas. Essa
utilizagdo parece marcar o dominio da exposi¢do oral, que segundo Dolz, Schneuwly (et. al.,
op. cit, p. 226) identifica-se a partir de alguns elementos, entre os quais estdo: a) apropriagao
da situacao comunicativa; e b) uso da reformulacao.

No caso especifico de S 08, exemplo 22, a retomada aponta para algo mais natural ou
espontaneo, ndo necessariamente planejado, mas também ndo determinado pela instancia
enunciativa. Serve da mesma forma como auxilio para produ¢do de uma conclusdo/resposta
comum, principalmente por seguirem, em ambos os casos, a questao norteadora do seminario
- “((S 06)) O ensino de géneros orais formais e a exposicdo oral — por onde comecar”. (...) O
que € que vocés entendem por géneros orais formais? ((siléncio)) (...) Ai destrinchando toda
essa pergunta /../”; “ ((S 08)) higienizacdo ou reescrita, como essas prdticas sdo
detectadas?” A gente viu que /.../”.

S 08, no exemplo 22, apesar de estimular a interacdo, a platéia ndo atende as
expectativas e a apresentacdo restringe-se ao conhecimento repassado, caracteristica que
também encontramos em S 06 € S 07. Em “E de que forma uma prdtica ou outra vao contribuir
para tornar ((lendo slides)) maduro o produtor de textos? Bom, conclusd@o do grupo/.../” a pergunta
retorica formulada por S 08 impulsiona a audiéncia a uma atitude reflexiva, porém a resposta
que se segue silencia qualquer formulagdo de resposta da audiéncia.

Esta forma de conduzir a conclusdo da exposi¢ao centra-se no interesse de responder a
questdo- problema, estatistica de destaque no QUADRO 05, Sintese da ocorréncia das
estratégias apresentadas em cada semindrio, € registrada por mais dois dos semindrios (S 07 e
S 09), além dos dois supracitados. Em S 06 (exemplo 21) e S 08 (exemplo 22), a pergunta
sucede uma breve exposicdo geral, ndo trazendo elementos que facam relagdo com outros
momentos da disciplina ou com o préprio semindrio, semelhantemente ao que podemos

perceber em S 07, no exemplo 23:

Exemplo 23: Fechamento do seminario 07

S 07.1: ((1€ slides)) “Portanto, consideramos que a idéia central desse procedimento, é
que a modularidade do produto final, consideramos que o ensino de um género, seja
escrito ou oral implica na realizacio de procedimentos, atividades e exercicios
sistemdticos que envolvem esses trés componentes de ensino: leitura, escrita, andlise
linguistica e produgdo”. Ok gente? Entdo esse foi o nosso trabalho. E:: Esperamos que
tenham todos entendido. Entdo, alguma pergunta sobre nosso trabalho? ... Ai vem, olha o
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PRINCIPAL, a pergunta, olha!! De que forma a concepcdo de género e sequéncia
organiza a vida do professor? Depois de tudo isso que eu falei, de género, de sequéncia o
professor vai faz aquela coisa toda antes de aplicar o género. Isso tudo. O que € que isso
que acabei de dizer, organiza a vida do professor? Serd que o professor chegar aqui todo
desmantelado, joga o contetido pra vocés.. e ai? E isso e pronto? ((aluno responde)) Isso
aqui € uma aula expositiva, gé€nero semindrio, serd que caberia eu chegar aqui, fantasiado
como palhago? Por qué? ((siléncio)) Caberia eu vim fantasiado de palhag¢o? ((alunos
respondem, seminarista repete a fala dele)) Porque o género ndo permite essa situacio
((alunos comentam)) uma situacdo de semindrio. Ok? Isso ( ) o que € que isso pode
organizar a vida do professor? ((alunos respondem)) Mais alguma coisa a acrescentar?
((siléncio)) e af, mais alguma coisa? Ou vocé€s acham/ se elas fizessem a repergunta,
vocés teriam a condicdo de responder, uma prova ou algo desse tipo? ((siléncio)) Tem
nao?... ndo mesmo? Entdo acho que nés cumprimos a meta. Obrigado!

Conduzir a unidade retérica de fechamento para a conclusido de fato a partir de uma
citagdo, como pontuada no exemplo 23, demonstra uma preocupacao em elencar apenas os
aspectos tedricos da apresentacdo. O interesse em resgatar algo comentado durante o evento
sO surge apoOs a lembrancga da pergunta norteadora e da necessidade de se fazer compreensivel
a platéia, no intuito de responder o proposto.

Um aspecto similar entre estes trés seminarios € S 09 corresponde ao registro
linguistico da ideia de que toda a exposi¢do dad suporte para este momento, ou seja, todo o
semindrio se desenvolve tendo a solu¢do como objetivo, quase dnico- “de tudo que foi

“«

falado™”; “a partir de tudo isso que nos abordamos”; “depois de tudo isso que eu falei”, “a
partir de/ de tudo explicado”, ideia reforcada por S 07 ao utilizar a expressio “o
PRINCIPAL”, comentado anteriormente. Estas observacdes determinam que quando o
semindrio, ao longo da exposicao, ndo traz elementos suficientes para atender a demanda da
questdo, ou ainda quando nao o faz no fechamento, tende ao fracasso, haja vista ndo ter sido
seu objetivo atendido e a audiéncia ndo poder compreender o encaminhamento e a finalizacao
da proposta.

Em relacdo a S 01 e S 05, a pergunta e sua consequente solucdo ndo assumem posi¢ao

central e o fechamento revela a mesma proposta encontrada na abertura: a oralizacdo do texto

escrito, conforme atestam os dados contidos nos exemplos 24 e 25:

Exemplos 24: Fechamento de seminario 01

S 01. 4: A internet tem um lado bom/ tem um lado positivo e um lado negativo (...) E
isso... alguma pergunta? ((siléncio)) ok.

Exemplo 25: Fechamento de seminario 05
S 05.1: Bom, ai segundo as consideragdes finais das autoras, um bom caminho pra

oralidade é estimular a escuta dos alunos, principalmente os géneros televisivos, que sdao
os que/ 0s que a gente tem mais acesso. E diferenciar, por exemplo, debate::, entrevistas,
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que sdo géneros mais assim, de conversa face a face, de novelas que sdo falas ensaiadas,
né. E e a funcdo disso ndo é tornar os alunos profissionais, e chegar assim na frente/ é
possuir maior desenvoltura e observar a riqueza da lingua, né, a variedade da lingua...
pronto.

A extensdo da fala, nos exemplos 24 e 25, € bastante inferior em relagdo aos demais,
dado que demonstra certo interesse na sintese direta ou fechamento da atividade, atendendo
ao que foi solicitado pelo evento. De modo particular em S 05, elementos linguisticos
registrados na fala, corroboram com a nossa impressao inicial de voltar-se a uma concepgao
de semindrio enquanto exposi¢do de texto, acabando por confundir consideragdes finais do
texto base com as consideragdes finais necessdrias ao evento — ‘/.../ ai segundo as
consideragoes finais das autoras, um bom caminho /.../” .

Nos dois semindrios (S 01 e S 05), percebemos, pois, uma pouca preocupacdo com a
apropriacdo do contetido aquela situacdo de sala de aula. O saber mobilizado ndo €
relacionado nem construido em interacdo com a audiéncia, demonstrando uma aplicacdo
distanciada da postura a ser assumida por um professor, além de ndo se construir pontes com
outras praticas.

Em S 05 esta constatacdo ganha ainda outro aspecto importante: ndo se € dada a
importancia necessdria aos momentos de avaliacdo dos semindrios anteriores. O fato de nao
trazerem nenhuma das estratégias nas duas unidades retéricas revela que os aspectos pontuais
levantados com relacdo aos semindrios anteriores (sobretudo no que diz respeito a S 01) ndo
foram levados em conta no momento da propria atuacao.

A professora registrou o valor dos momentos de avaliagdo como momentos de
planejamento dos eventos subsequentes, absolvendo a responsabilidade de S 01 que, por ser o

primeiro, ndo se utilizou de ocasides desta natureza para refletir sobre seu semindrio.

Exemplo 25: Trecho inicial de abertura do seminario 01

Professora: /.../ vou trazer algumas observacdes necessdrias para o andamento e o melhor

encaminhamento do/ do trabalho ja que serdo onze seminérios.

(...) depois de hoje tem que ser diferente tu ta entendendo? Entdo a vantagem de ser o primeiro

é essa (...).

Essa fala da professora revela a articulagdo necessdria entre os semindrios e demonstra
a relevancia desse momento para os demais, ndo se verificando nos dois casos um

posicionamento critico construtor do conhecimento a luz das interacdes que se estabelecem no

momento da execugao.
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A preocupacido com os momentos de avaliacdo se consolida na anotacdo feita por S

06. 1 durante a avaliacao do seu semindrio.

Exemplo 26: Trecho de avaliacao do seminario 06

S 06.1: (...) somos o sete... entdo () ja foi avaliado era o que a gente ja conversava “olha
gente ndo pode fazer ISSO... porque na hora... pode ser que a gente se prejudique”.

Pensar sobre o semindario dessa forma, como apresentou S 06.1 no exemplo 26, é
estabelecer a postura de professor, que elenca todos os aspectos necessarios para uma atuacao
de forma satisfatéria, adequando aquela situacdo: o préprio evento de semindrio, a atuacao
individual, enquanto futuros professores, e coletiva, enquanto seminaristas, e, acima de tudo,
adaptando o saber cientifico em saber ensindvel.

Outro aspecto que se destaca em relacdo a maioria dos semindrios € o que Schneuwly,
Dolz (et. al., op. cit, p. 222) apontam como operacdes linguisticas (mais ou menos)
especificas ao evento. Nesse caso, observamos na fala dos seminaristas marcadores de
estruturacdo do discurso, que organizam as ideias micro, no interior das unidades retdricas, e
macro, na relacdo entre estas unidades.

No que diz respeito a S 06 e S 08, ha a ligacdao entre as informagdes contidas na

’

mesma unidade, através do uso do termo “Entdo”; no caso de S 07, que inicialmente esquece

a pergunta, a expressdo utilizada, “Ai vem”, funciona como resgate do elemento “central”’; em
S 09, ocorre algo semelhante como identificamos no exemplo 26:

Exemplo 26: Fechamento de seminario 09

((mudanga de slide))

S 09. 2: Pronto, ai vem, a partir de/ de tudo explicado, ai vocé€s poderiam responder a
pergunta? Sera/ achar a resposta certa? ((lendo slide)) “como tornar essa pratica re/
reprodutiva ou produtiva?” Vocés saberiam?

((siléncio))

Audiéncia 1: ( ) Colocando em pratica essa pratica?

S 09. 2: Sim, mas como ser essa pratica produtiva ou reprodutiva?

Adiéncia 2: Assim, no caso, a gente professor em sala de aula [com trabalho

S 09. 2: [sim ndés co/ como professores, como a gente coloca essa pratica da
retextualizacdo como sendo uma prética produtiva ou reprodutiva?

Audiéncia 2: Eu acho assim, produtiva é que o professor vai utilizar essa pratica da de/
retextualizacdo, ele vai dar a a/ ao aluno o dominio de que esse aluno ele possa possa
trabalhar com diversas préticas de género (...)

S 09. 2: Pronto, a pratica produtiva. O que seria a pratica [produtiva?

Audiéncia 3: [S 09. 2 eu ja entendi assim, como tornar essa pratica produtiva ou
reprodutiva, eu acho que entra no semindrio anterior. Eu acho que quando leva em
consideragdo aquela pratica da reescritura, da higi/ da higienizacdo, trata-se de uma
pratica reprodutiva porque ele vai fazer aquilo que o professor mandou, mas sem
consciéncia, vai s6 reproduzir, mas quando ela se torna uma pratica produtiva, é quando o
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professor consegue fazer o aluno refletir sobre aquilo e entender que aquela prética é
importante, entdo se torna uma pratica produtiva.

S 09. 2: Justamente isso Aluna 3. Quando temos uma pratica produtiva é quando a/ o
professor faz o aluno refletir aquilo que ele ta fazendo, faz refletir, ele ndo traz s6 aquilo e
faz o aluno reproduzir. (...)

Professora 02: Mas serd que a reescrita ela sempre vai ser reprodutiva?

((siléncio))

S 09. 1: Ndo

((alunos comentam))

Audiéncia 3: quando eu levei em consideragfo a reescrita ai eu retomei o o eixo anterior,
mas tem aquela parte de quando eu disse que quando o aluno ele vai fazer s6 aquele
negdcio sé porque o professor mandou recopiar aquilo, ndo, mas quando ele comeca a
entender que quando o professor diz assim, questionando sobre aquilo e comeca a
entender o porqué e deve reescrever aquilo entdo, uma pratica reprodutiva quando ele nao
entende o que € a reescritura em si e re/ produtiva quando ele vai entender o
questionamento daquilo e fazer aquilo conscientemente.

S 09. 2: Pronto, entra no exemplo que S 08. 3 deu dos textos. Ali é uma reescrita, ali é
uma questao produtiva porque o aluno vai refletir, ( ) tem umas perguntas ali né, o “que
¢ 1ss0”, “quem ¢é o autor?”, tal, se cle fez isso, tal, ali vai ser uma questdo produtiva
porque o aluno vai ter que refletir, “o que € que ele fez ali?”, “por que que ele fez
aquilo?”. Entdo vai gerar uma questao produtiva.

((aluno fala))

((S09. 2 conclui acenando para Professora 02))

Neste exemplo, S 09, contrariamente ao apresentado por S 08 (exemplo 22, p. 48/ 49)
garante a construcdo coletiva da resposta e, apesar da interveng¢do da professora, o saber
mobilizado alcanga a audiéncia que atende as solicitagdes. Essa proposta corrobora com o
apresentado por Xavier (op. cit, p. 123), quando afirma que “a formacdo docente, na
contemporaneidade, caminha no sentido de articular uma concepcdo de ensino vinculada a
necessidade de superar a relagcdo mecanica e unilateral da tradigdo tecnicista”.

’

Além disso, o uso da expressdo “Pronto, ai vem” assemelha-o aos outros eventos,
porém com a funcdo primeira de interligar as unidades retdricas: fase instrumental e
fechamento. Podemos, ainda, perceber no trecho uma conclusdo pautada na construcio
coletiva entre seminaristas e audiéncia. A todo o momento, a platéia € questionada — “Sim,
mas como ser essa prdtica produtiva ou reprodutiva? ”; “Pronto, a prdtica produtiva. O que
seria a prdtica produtiva?”. Essa forma de condug¢do da fala tem como finalidade a
formulacao de uma resposta comum que atenda ao solicitado, de forma coerente.

Esta operacdo de abertura que € feita a platéia, corresponde ao debate, e diz respeito a
constru¢do coletiva da resposta a questdo-problema, submetendo-os a novos problemas

(dividas) desencadeados pela exposicao (DOLZ, SCHNEUWLY, op. cit, p. 221) e obtendo

sempre retorno da audiéncia. A interacdo nesse caso funciona, ainda, como checagem da
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exposicdo, buscando-se extrair dos alunos as informacdes necessdrias para conclusdo do
semindrio.

Nos outros eventos o carater interativo acontece, eventualmente, e, na grande maioria,
a audiéncia é interpelada quanto a ddvidas, o que demonstra iniciativa e interesse dos
seminaristas em serem compreendidos. De modo particular em S 06, a tentativa de resgatar do
publico a informagdo: “E baseado nisso (...) por onde devemos comegar? ((mudanca de
seminarista)) Comegar logo pela oralidade ou a partir da escrita para a oralidade?
((mudang¢a de seminarista)) Da escrita para a oralidade, né?”, é renunciada e
consequentemente respondida pelos préprios seminaristas, atitude que pode ser justificada por
incompreensao por parte da turma.

Em S 07 (exemplo 23), a forma de conduzir a interacdo € direta, com um registro
linguistico de entrega do turno a audiéncia ao final da apresentacdo: “Mais alguma coisa a
acrescentar? ((siléncio)) e ai, mais alguma coisa?”’. Semelhantemente a S 06 (exemplo 21),
nio ocorre retorno por parte da turma, conduzindo o grupo a conclusdo de que todos os
conhecimentos transmitidos foram assimilados.

Esse trecho de fechamento de S 07 (exemplo 23) desconstréi a no¢do da técnica de
ensino do mondlogo e de pouca interacdo como aspectos intrinsecos aos semindrios, assim
como corrobora com alguns levantamentos feitos por Dolz e Schneuwly (et. al, op. cit)
relacionados ao enquadramento do semindrio numa utilizagdo linguistica da fala facilitada
pelas interacdes face a face, que permitem reconstrucdes e novas formagdes a fim de que o
foco discursivo seja compreendido.

Nesse sentido, didatizar o conhecimento aprendido, a fim de transmiti-lo a uma turma,
€ de total importancia no trabalho do professor, movimento que pode ser facilitado por
instrumentos e estratégias proprias da situacdo de sala de aula. Nesse sentido, a formagao do
professor requer, entre outras coisas, amadurecimento das concepcdes tedricas que
possibilitem sua reproducao em sala de aula de forma acessivel e adequada com relacido ao
grupo interlocutor.

Conforme apresentado por Halté (op. cit, p. 119), o termo “transposi¢cao” comporta a
ideia de que se extraindo o saber do contexto original de aplicagcdo, descontextualizamos e o
adaptamos a outra situagdo. Essa constatacio alia-se ao afirmado por Xavier (2009, p. 101),
no que diz respeito ao conhecimento da técnica ser insuficiente para realizacdo de uma pratica
significativa. Sendo assim, o evento aqui analisado necessita de um conhecimento tedrico
atrelado ao aprendizado anterior dos seminaristas, havendo em seguida uma

recontextualiza¢do, complementacido e readaptacdo daquele saber em objeto de exposicdo,
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num contexto especifico de formagao inicial em que saberes multiplos se integram. Essa visdao
¢ ampliada e corroborada pela afirmag¢do de Xavier, op. cit, p. 102, quando garante ao
trabalho docente um prisma de pluralidade, em que os saberes mobilizados unem saberes
outros, da formacdo profissional, disciplinar, curricular e experiencial.

Nesse caso, a abertura do espago de fala a audiéncia, mecanismo que deveria permear
todas as estratégias, pois refletiria o cardter construtivo das unidades em cada evento,
“comunidades retoricas” (BEZERRA, 2002), corresponde a uma estratégia de transpor o
conhecimento, pois aquilo que era saber cientifico estanque passou a ser saber transposto em
forma de construcdo . Todavia, ndo € o que se verifica na maioria dos semindrios.

Em S 01 e S 05, conforme observamos nos exemplos 09, 10, 24 e 25, a preocupacao
com a interacdo ndo acontece em nenhuma das unidades e o conceito de exposi¢do fica
restrito ao “ato de contar, narrar”, consideracdo trazida no primeiro topico da fundamentagao
tedrica (A Exposicao oral e o Semindrio), p. 13.

Assim sendo, com base nas estratégias (ndo) identificadas nos semindrios em analise, é
possivel arranja-los em niveis de satisfatoriedade, em funcido da forma como o conhecimento
¢ mobilizado a partir das estratégias apresentadas em cada unidade retérica, conforme

apresentamos no capitulo trés:

S 09

Nivel III

S06,S07eS 08

Nivel 11
S01eS 05

Nivel I

Figura 02: Disposi¢do dos semindrios em niveis
Fonte: Elaborada pela autora

No esquema acima, nivelamos os semindrios em funcdo da forma como os
conhecimentos sao mobilizados nas unidades retdricas, de modo que ndo € a quantidade de
estratégias utilizadas que vai influenciar a eficiéncia e eficicia do semindrio, mas a

didatizacao dos saberes nestas etapas.
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Com isso, atribuimos aos semindrios 01 e 05 o primeiro nivel de qualidade, ndo s6 por
ndo se verificar nestes nenhuma das estratégias responsdaveis por compor as unidades, mas
porque o conteddo a ser transmitido ndo atende aos objetivos da disciplina no que diz respeito
a compreensdo da audiéncia. O interesse em expor o contetido sobrepde-se a importancia do
interlocutor e, consequentemente, seu entendimento, enfatizando-se sobremaneira uma
abordagem transmissiva de conteddo.

No nivel dois, encontram-se os eventos 06, 07 e 08. Estes semindrios, apesar de darem
importancia ao encadeamento das idéias e falas, segundo a andlise dos dados, trazendo muitas
das estratégias de cada etapa, alguns recursos desencadeadores de interacdo foram esquecidos
ou superficialmente monitorados. Este dado contradiz nossa hipétese inicial de que estariam S
06 e S 08 entre aqueles que atendem de forma satisfatoria aos objetivos da atividade,
principalmente por apresentarem a maioria das operagdes, complexificando o critério de
suficiéncia para além da quantidade de estratégias mobilizadas. Outro fator que serviu de
critério corresponde a “Contextualizacdo”, pois apesar de identificd-la nos trés semindrios,
esta ndo trouxe, com exce¢do de S 08, elementos que descem noc¢do da continuidade do
processo com a utilizagdo do evento.

S 09, portanto, se encaixa como nivel III, o topo de nossa Figura, pois, além de
utilizar-se de um grande ntimero de estratégias, entre as fases de abertura e fechamento, o faz
de modo que o saber €, de fato, mobilizado e ndo apenas transposto do meio cientifico. A
interacdo se efetiva de forma a contribuir com os levantamentos tedricos que estdo sendo
feitos e todas as falas s@o aproveitadas (como observamos no exemplo 26 e as respectivas
reflexdes).

Baseados nesse estudo, podemos acrescentar a ideia apresentada por Dolz, Schneuwly
(et. al. op cit., p. 220-221), de que “a exposi¢ao devera ser ordenada em partes e subpartes,
que permitam distinguir as fases sucessivas de sua constru¢do interna”, a no¢ao de didatizagao
dos conhecimentos.

Trazer tais estratégias, apenas, ndo garante a qualidade do evento e a apreensdo do
conteddo por parte da audiéncia, sendo necessdrio e relevante uma proposta de agcdo que
promova a intera¢ao entre os conteidos e a platéia, e destes entre si, numa construgado efetiva

do conhecimento.



57

CONSIDERACOES FINAIS

A utiliza¢do do semindrio como instrumento de aprendizagem em sala de aula ganha
novas dimensdes quando se leva em conta o trabalho com uma modalidade da lingua pouco
estudada, a linguagem oral formal.

Os eventos aqui analisados demonstram que muito mais do que atender aos requisitos
da técnica, o conteddo precisa ser mobilizado de forma a ser alcancado pela audiéncia, seja
pela linguagem oral apropriada, pelos recursos escritos e lingiiisticos, ou ainda, pela utiliza¢ao
de estratégias que delimitem as unidades retoricas que compdem o semindrio — fases de
abertura, instrumental e fechamento.

Com isso, a pergunta que norteou o nosso estudo: “Qual a interferéncia das unidades
retéricas na prdtica de semindrio para a mobilizacdo dos contetidos?” pode ser respondida
ao considerarmos que a prdtica de exposi¢do desse evento se compde de estratégias que
auxiliam a didatizacdo do conteuddo, facilitando e delimitando os tdpicos de discussdo, de
forma a interferir contribuindo na apreensao do saber. Assim, ndo basta conhecer o contetido
em si, saber didatizd-lo € o que torna tal evento mais ou menos satisfatorio em func¢do dos
sujeitos que os promove ou da audiéncia que interage.

Essas observagdes permitem-nos redistribuir os semindrios em agrupamentos que
tomariam S 01 ¢ S 05 (Nivel I), S 06, SO7 ¢ S 08 (Nivel II) e S 09 (Nivel III), conforme
anunciado no capitulo anterior, ilustrado na Figura 2 “Disposi¢do dos semindrios em niveis”,
(p-50).

S 01 e S 05 ndo apresentam uma fase de abertura que responda as expectativas da
audiéncia, situando-os e motivando-os. Esse registro se prolonga até a fase de fechamento, em
que a questdo norteadora ndo € retomada e o debate ndo representa novo mecanismo de
constru¢do de conhecimento. Dessa forma, observamos que as unidades retdricas nao
delimitadas contribuiram para uma apresentacdo insatisfatéria, conforme atestam os
momentos de avaliagdo dos respectivos eventos.

Em S 06, as unidades retdricas interferem chamando a atenc¢do da audiéncia para o que
estava sendo exposto, porém estratégias como a ‘“‘contextualizagdo” e a “retomada” nao
atenderam as demandas da atividade, sendo superficial e ndo se caracterizando como
atividade reflexiva e critica, como preocupam-se os trabalhos do ISD. S 07 e S 08, por sua
vez, (colocados no mesmo nivel Il de S 06, p. 50) registram a maioria das estratégias da fase

de abertura, porém alguns mecanismos deixaram de ser mobilizados, fato que se agrava em S
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07, quando se propde a contextualizar o semindrio e ndo o faz. Nos dois, a audiéncia, na fase
de fechamento, ndo consegue retomar a exposicdo, e a interacdo fica restrita ao grupo
apresentador. A unidade retérica de abertura apontava para uma mobilizacdo de saber
satisfatoria, observacdo que ndo se confirma na fase de fechamento e o conteddo transmitido
parece ndo ser apreendido pela audiéncia.

No caso de S 09, a fase de abertura ganha outras estratégias (como um novo
questionamento motivador) e a audiéncia consegue perceber as relacdes entre os €ixos e entre
os semindrios, ainda que os mais proximos. Na unidade retérica de fechamento o
conhecimento mobilizado converge para o debate como nova operacdao de construcido de
conhecimento, sendo, portanto, apresentado no nivel III de nossa escala.

Assim, nossa hipétese inicial se confirma: “Unidades retoricas bem estabelecidas
parecem ser determinantes para a mobiliza¢cdo do conteiido, contribuindo para uma boa
atuacdo dos sujeitos que o mobilizam (MATENCIO, 2001). Momentos como abertura
contextualizada, problematizada e encadeada no processo de exposi¢do, e fechamento,
reflexivo e solucionador do problema inicial, concorrem para uma fase instrumental ideal na
realizacdo do objetivo com prdticas discursivas, nesse caso, a prdtica de semindrio.” De
modo que, muito mais do que trazer as estratégias, estas devem estar relacionadas e voltadas
para a transmissdo do conteido de forma adequada, atingindo um nivel satisfatério de
mobilizacdo e, consequentemente, de apreensdo por parte da audiéncia.

Os dados aqui analisados demonstraram uma nova perspectiva na drea da pesquisa em
lingua. De acordo com Kleiman (2001, p. 16), foi a partir dos anos 90 que a sala de aula, e
consequentemente as abordagens interpretativistas construidas nesse contexto de ensino foram
focalizadas. Com esta mudanga de olhar, elementos comuns passaram a ser identificados,
como as préticas de letramento, a interacdo em sala de aula, as praticas discursivas do
professor, a construcio de identidades, e abordagens metodoldgicas que permitiram descrever
e conhecer o espaco natural da aula.

Assim sendo, ao apresentarmos o presente estudo com semindrio, baseado num
contexto real de sala de aula, destacamos praticas de letramento, reflexivas e interativas, que
corroboram também com o interacionismo sécio-discursivo, por trazer, entre 0s aspectos que
compdem a proposta de Bronckart (2006), a linguagem em forma de agdo com propdsitos
comunicativos bem delimitados e relacionados ao mundo subjetivo dos envolvidos, através de
um conhecimento adquirido nas experiéncias. Isso nos faz concluir que, além do
reconhecimento de técnicas que representem os semindrios, faz-se necessario, em

consondncia com as praticas experienciais (escolares ou outras), uma mobilizacdo do
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conhecimento com vistas ao entendimento e a realizacdo, de forma satisfatéria, de uma
atividade proposta.

Toda a acdo dos sujeitos envolvidos desenvolve-se a partir de um exercicio de
linguagem, consciente e canalizado, mediado pelas circunstincias, situagdes, interlocutores,
objetivos e atitude do produtor, confirmando o movimento em espiral (SILVA, 2003), no qual
os conhecimentos sdo aprofundados e os géneros orais e escritos sdo abarcados pelo evento.

Destacamos, assim, a relevancia desse evento para a pratica docente, uma vez que as
unidades retdricas sdo similares na aula e, da mesma forma, o conhecimento mobilizado
precisa ser alcancado pelo interlocutor, sendo importante para os estudos que envolvem a
oralidade, com base no interacionismo socio-discurso, pontuar semelhancas e diferencas entre
estes dois eventos.

H4 também uma expectativa de ndo sé pesquisar o evento semindrio, na formacao
inicial, mas outros eventos de oralidade formal que contribuiriam para consolidar estudos
nessa drea que, durante muito tempo foram discriminados, e que se revestem de extrema
importancia para uma comunidade letrada que desenvolve acdes de linguagem complexas,
mediadas por multimidias diversas e com a fluidez de que se tem respaldo com o dominio da
oralidade formal. Faz-se necessdrio, portanto, que outros cursos de Formacdo de Professores,
além de Letras, incluam em seus curriculos pesquisas tendo eventos de oralidade como objeto
de estudo e de ensino para uma atuagdo de profissionais mais autdbnomos e interativos em suas

respectivas dreas e especificidades.
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ANEXO A - Transcricao das unidades retoricas de abertura e fechamento de todos os

seminarios
idades
Retgricas
Abertura Fechamento
Seminario:
S 01. 1: Pronto professora? S 01. 4: A internet tem um lado bom/ tem um
S 01 Professora 01: Pode comecar! lado positivo e um lado negativo (...)
S 01. 1: Nos ficamos com “Letramento | E isso... alguma pergunta? ((siléncio)) ok.
escolar: resultados e problemas” ((comeca a | Professora 01: Comentdrio no final depois das
ler os slides)) /.../ duas apresentacdes, ta ok?
Professora: ((comenta sobre a conversa na | ((mudancga de seminarista))
S 02 sala)): Isso € muito comum 14 no ensino | S 02. 1: Entdo... uma coisa aqui pra terminar.

médio...

((turma silencia))

S 02. 1: A:: Nosso grupo aqui vai falar de “A
pratica de letramento em diferentes
contextos”. Algumas questdes relevantes que
vamos responder com a nossa apresentacao...
a escola/ “A escola pode minimizar os
insucessos comprovados das capacidades
leitoras de seus alunos?e Que programas e/ou
atitudes entre os implicados estdo sendo
providenciadas?”

Eu vou falar de préticas de letramento em
diferentes contextos. Primeiro de tudo vou
dar o conceito de letramento segundo (...)

Depois de tudo que nds dissemos faz com que
podemos responder a primeira pergunta: A
escola pode minimizar os insucessos das
capacidades leitoras dos alunos? Sim. Uma
dessas maneiras € adotando a visdo ideoldgica,
o foque ideoldgico. Traz o meio social dos
alunos pra sala de aula para assim motiva-los
mais. No filme que S 02. 2 citou. “Escritores da
liberdade”, a professora faz isso, ela/ ela
escolhe livros pros alunos ler que estdo
relacionados com a vida deles, “O diario de
Anne Frank” (...) podem conseguir se
identificar com esses personagens/

S 02. 2: Também o professor deve levar em
conta as modalidades de linguagem, né, tem
que em conta a linguagem gréfica, a linguagem
corporal, a linguagem verbal... a linguagem
musical, todas essas linguagens e também as
variedades de fala também tem que levar pra
sala de aula, né, pra que eles conhecam. E
também a gente pode relacionar com o texto
que a gente ja viu da disciplina de PLPT I....
perai que eu esqueci... de... “Praticas de leitura
e elementos para atuagcdo docente”, né, que esse
liv/ esse texto diz exatamente o qué? Que o
professor é o principal ele mediador entre o
aluno e o conteddo a ser escolhido e ¢
justamente isso o professor ele deve conhecer
bem o nivel de cada aluno, deve conhecer o
nivel/ o meio em que ele vive também.... €... da
sua  comunidade, deve conhecer as
necessidades da escola pra a partir daf
selecionar o seu objeto de estudo que que seria
operacionalizado justamente através desses
conceitos de esferas de atividade social e de
discursos de géneros que S 02. 3 ja havia
falado anteriormente.

S 02. 1: Porque como disse Kleiman e Morais,
num texto de PLPT que estudamos, para
realizarmos de maneira satisfatéria tanto a
leitura quanto a escrita, € preciso considerar
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questdes mais do que alfabeto, coisa assim. E
preciso estudar/ estudar esses textos (...)

E pra encerrar, a partir dessa/ desse
questiondrio a gente/ a gente buscou programas
que estdo sendo providenciadas para inserir 0s
alunos nas diversas praticas de letramento
existentes (...), foi muito dificil a gente
encontrar esses programas/ esses programas
aqui em Campina Grande, pelo menos
((apresentacdo dos programas em slides)).

S 03

S 03.1: No primeiro momento nds vamos
falar sobre géneros académicos, que a autora
considera que antes de de introduzir qualquer
géneros académicos a todo um trabalho antes
que deve ser desenvolvido que envolve uma
série de atividades e elas irdo apresentar
essas atividades. Num segundo momento, a
gente ird apresentar como ( ) o didrio de/ o
didrio de leitura, porque geralmente esse
género ndo €& muito trabalhado nas/ na
universidade... Sim perai, a gente vai
responder as seguintes perguntas: Como se
situam as propostas de ensino de producdo
de textos escritos (projetos e monografias)
segundo as teorias de Escrita vigente? E
depois Qual a relacdo entre o ensino de
escrita e o grau de proficiéncia do leitor?
Bem gente, as meninas apresentaram aqui
ainda a pouco dois livros de Ana Machado
que seguem uma colecdo, que foi o volume
um e dois resumo e resenha. Entdo quando a
gente pega o livro que tem 14 o titulo resumo
nds criamos uma perspectiva de que aquele
livro vai nos ensinar a planejar um resumo.
Quando a gente pega o o/ no segundo volume
resenha, nds temos a perspectiva de que
aquele livro vai tratar de resenha. E quando a
gente/ e o meu trabalho/ o trabalho da gente
vai td seguindo o volume trés e ai tem la
planejar géneros académicos, a gente tinha
uma perspectiva de que aquele livro vai tratar
do planejamento de todos os géneros
académicos, mas quando comecamos a ler
nés vemos que essa perspectiva € falsa.
Porque a todo momento Ana Machado nos
propde a planejar a producdo do do projeto
da monografia, certo? E s6 apenas isso o
livro inteiro. E pra qué planejar o projeto da
monografia? Bem, se a monografia é um
projeto proprio da universidade, entdo ele
exige planejamento, revisdo, exige ... €:
analise, reescritura. Entdo € interessante que
seja planejado.

S 03.3: Entdo com isso nés podemos fazer uma
relacio, que nds podemos ter Vvdrias
dificuldades de acordo com Ana Machado, o
que ela propde e escolher bem a perspectiva de
escrita que estudamos anteriormente na

7

primeira unidade... com a professora, né. E so.
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S 04

A gente, eu, C e D, a gente tava esperando D,
mais a gente vai nessa. A gente vai tentar
responder a essa questdo aqui: Qual a
contribuicdo da nog¢do de letramento e de
género para a realizagdo de géneros
académico-cientificos? Bom, pra dar uma
contextualizada, que queria lembrar o texto/
o material de Marcuschi que a gente viu nas
aulas anteriores, alguém t4 com o texto ai?
Quem ndo tem, vai ter no roteirozinho ai ()
Vamo comegar primeiro com a Vvisdo
dicotdmica (...)

((mudanga de seminarista))

E alguém consegue responder a pergunta?

A pergunta principal: Qual a contribui¢io dessa
noc¢do de letramento que E falou e /? (alunos
afirmam j4 ter sido respondida) Ah, eu jé falei!
Entdo responda ai... alguém entendeu? (alunos
afirmam que sim e respondem a questdo). E a
nocdo de letramento é bem ampla, além de t4
nisso de saber aonde t4, tem como procurar,
selecionar, como fazer a nogdo de letramento
também td nisso. Como também a nogdo de
letramento do género também (...) quanto mais
letramento vocé tiver, fontes/ souber aonde
procurar, vocé vai td mais seguro, né. (...)Entao
a nocdo de letramento e géneros textuais td
ultrarelacionado com a nocdo de géneros
académicos.

S 05

S 05.1: Nosso semindrio é o sexto semindrio
e a gente vai falar sobre oralidade no ensino
médio: em busca de wuma prdtica de
Marianne C. B. Cavalcante e Cristina T. V.
De melo. Como vocés podem acompanhar ai
no roteiro, o primeiro tépico € a introducdo
do assunto e no primeiro ponto tem dizendo
assim /.../ (ler trecho do roteiro)

((mudanga de seminarista))

S 05.1: Bom, ai segundo as consideracdes
finais das autoras, um bom caminho pra
oralidade € estimular a escuta dos alunos,
principalmente os géneros televisivos, que sdo
0s que/ os que a gente tem mais acesso. E
diferenciar, por exemplo, debate::, entrevistas,
que sdo géneros mais assim, de conversa face a
face, de novelas que sao falas ensaiadas, né. E
e a funcdo disso ndo é tornar os alunos
profissionais, e chegar assim na frente/ é
possuir maior desenvoltura e observar a riqueza
da lingua, né, a variedade da lingua... pronto.

S 06

S 06.1: Nosso grupo é composto por ( ) e é
importante para nosso trabalho primeiro que
a gente desse uma retomada do que ja foi
exposto durante todos os semindrios. O
primeiro eixo, ele fala Escrita, Praticas
escolares e processos avaliativos de Leitura e
de escrita, durante esses primeiros seminérios
a gente viu alguns programas que tavam
buscando entender como é que td sendo a
pratica de leitura e de escrita nas escolas, e a
gente viu que o estudante brasileiro ele tem
uma uma carga de leitura pequena e isso
influencia muito, tanto na leitura quanto na
oralidade. E vocé deve perceber, né, eu acho,
isso bem bem presente/ assim nos
semindrios. A gente também viu as
caracteristicas de alguns géneros e como
escrever. Ai agora a gente vai entrar no 2°
eixo que é escrita, oralidade e ensino.
Comecgou com o sexto semindrio que foi o
das meninas agora, que elas trouxeram pra
gente a oralidade. Como € que essa oralidade
ela € abordada na escola e como € que ela
deve ser abordada nos dias atuais. E af ... essa
€ a pergunta do semindrio anterior (aponta

((mudanga de seminarista))

S 06. 2: No comego a gente tinha pergunta a
vocés com relagdo ao ge/ o gé€nero oral mais
recorrente, que a gente trabalhava, né verdade?
E vocés falaram o seminario. Disseram que
semindrio era uma pratica muito bem elaborada
(...) as vezes dizia que era quando o professor
ndo queria dar aula. Mas a gente observa aqui
(aponta e 1€ os slides) os géneros orais nas
praticas didaticas. Aqui, trazendo pra agora,
nés como futuros professores, como € que nés
podemos trabalhar esse género? Como é que
pode ser trabalhado? ((aluna fala)) () no
primeiro estdgio a gente/ falamos mais sobre a
escrita, num € verdade? Entdo teve todo um
processo, concepcdes de escrita. Entdo agora
no segundo, veio essa questdo de semindrio.
Observamos que o semindrio tem que ter um
texto escrito, qualquer género oral vai recorrer
a uma parte escrita. Vocés estdo entendendo o
porqué de ter estudado escrita e depois isso?
Porque é/ a gente tem de entender € que
primeiro a gente vai se pautar na escrita para
depois usar (...) Precisa de todo esse trabalho,
de uma preparacdo. (...) Entdo ai vem a
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para slide) e agora a gente entra justamente
no nosso semindrio que é o O ensino de
géneros orais formais e a exposi¢do oral —
por onde comegar. Durante todo semindrio
eu quero que voces fiquem refletindo
justamente sobre isso, pra quando for no final
a gente tentar responder essa pergunta.
Certo?

((mudanca de seminarista))

pergunta que noés lancamos no comeco: “O
ensino de gé€neros orais formais e a exposi¢ao
oral — por onde comegar”.

S 06.2: O que é que vocés entendem por
géneros orais formais? (siléncio) géneros orais
sdo aqueles géneros (...)

S 06.3: Ai destrinchando toda essa pergunta, e
a exposicao oral o que vocés acham que é uma
exposicdo oral, de tudo que foi falado?
(siléncio) A exposi¢do oral, entdo, € isso,
géneros orais formais (...) que outro semindrio
falou, sdo aqueles géneros orais ndo sé/ que
englobam ndo s6 semindrio, mas também a
conferéncia, palestra, todos esses sdo géneros
orais formais. E a exposi¢do? (...) é o ato de
expor, né, como o nome ji diz de expor os
géneros orais formais. E baseado nisso (...) por
onde devemos comecar?

S 06.2: Comecar logo pela oralidade ou a partir
da escrita para a oralidade?

S 06.1: Da escrita para a oralidade, né? Entdo a
gente observa que a gente chegando aqui (...) a
gente num conseguiu apresentar o semindrio
porque a gente ndo tinha essa pratica desde o
ensino médio. Entdo aqui, depois que a gente
observa como eu vou me preparar, que a gente
tem um texto pra gente apresentar a gente
comeca a apagar isso aqui (quadro) a questdo
de que nao h4 um preparo, ndo é verdade? Ou
espera-se que ha um preparo. Entdo a gente
observa assim, pra que possiveis professores
quando formos apresentar géneros desse tipo,
que a gente tenha a base, (...) que tenha toda
uma preparacdo com base no texto escrito para
que depois possa ser trabalhado o género oral.
S 06. 3: Entao, foi isso que nds tentamos passar
pra vocés, esperamos que voc€s tenham
entendido.

S 07

S 07.1: N6s somos compostos por (...). Bem,
0 NOSso grupo/ 0 nosso semindrio vai girar
em torno dessa pergunta, que nds juntos
vamos tentar responder, que é: Os géneros
orais como unidade de ensino - De que forma
a concepcdo de gé€nero e de sequéncia
organiza a vida do professor? Entdo, fazendo
uma ponte com os dois semindrios que foram
expostos aqui: o sexto semindrio (...) € o sete
(...) todos dois vd@o abrir aspa para nés
darmos entrada no que vem a ser sequéncia
didatica, ok? Entdo F vai dar entrada no que
vem a ser sequéncia didatica e:: € isso.
((mudanga de seminarista))

S 07. 1: ((1€ slides)) “Portanto, consideramos
que a idéia central desse procedimento, € que a
modularidade do produto final, consideramos
que o ensino de um género, seja escrito ou oral
implica na realizacdo de procedimentos,
atividades e exercicios sistemdticos que
envolvem esses trés componentes de ensino:
leitura, escrita, analise linguistica e producdo”.
Ok gente? Entio esse foi 0 nosso trabalho. E::
Esperamos que tenham todos entendido. Entao,
alguma pergunta sobre nosso trabalho? ... Ai
vem, olha o PRINCIPAL, a pergunta, olha!! De
que forma a concepgdo de género e sequéncia
organiza a vida do professor? Depois de tudo
isso que eu falei, de género, de sequéncia o
professor vai faz aquela coisa toda antes de
aplicar o género. Isso tudo. O que é que isso
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que acabei de dizer, organiza a vida do
professor? Serd que o professor chegar aqui
todo desmantelado, joga o conteido pra vocés..
e ai? E isso e pronto? ((aluno responde)) Isso
aqui € uma aula expositiva, género semindrio,
serd que caberia eu chegar aqui, fantasiado
como palhago? Por qué? ((siléncio)) Caberia eu
vim fantasiado de palhaco? ((alunos
respondem, seminarista repete a fala dele))
Porque o género ndo permite essa situagdo
((alunos comentam)) uma situacdo de
semindrio. Ok? Isso ( ) o que € que isso pode
organizar a vida do professor? ((alunos
respondem)) Mais alguma coisa a acrescentar?
((siléncio)) e af, mais alguma coisa? Ou vocés
acham/ se elas fizessem a repergunta, voc€s
teriam a condi¢cdo de responder, uma prova ou
algo desse tipo? ((siléncio)) Tem nao?... ndo
mesmo? Entdo acho que nds cumprimos a
meta. Obrigado!

S 08

((Professora acena para o grupo afirmando o
inicio do seminario))

((S 08. 4 conversa baixo com S 08.1: pode
comegar que eu hdo vou comegar nao))

S 08.1: Entdo bom dia, né minha gente...
nés:: vamos trazer hoje um tema que ¢é
bastante interessante... no/ do ensino de
producdo de texto que ¢é higienizacdo e
reescrita... noés... estamos comecando hoje
uma nova é:: um novo eixo de apresentagio
de de semindrios que tem como/ o texto
como/ é&:.. como monitoracdo... ((I€ nos
slides)) “escrita ¢ a monitoracao do texto”...
0s semindrios que vdo vim agora sempre vai
tocar nessa tecla, né, da escrita e da
MONITORACAO de de/ desse ato... né,
desse desse/ do texto... ( ) e nds somos O
nono semindrio nessa bateria de seminérios
que nds tivemos nessa disciplina, e nds temos
essa essa questdo norteadora de toda nossa
apresentacdo, que € essa pergunta...
“Higienizac¢do re/ ou reescritura, como essas
praticas sdo determinadas e de que forma
contribui pra tornar maduro o produtor de
textos. Em cima disso ai nés vamos discorrer
sobre toda nossa apresentacdo... ((pausa))
nogdes introdutérias, ndo tem nenhum
roteiro? ((pega o roteiro)) é::: se a gente ta
falando de higienizacdo e de reescritura.. e de
reescrita, todas as duas tem haver com a
no¢do de texto ((escreve no quadro)) ela/
uma ou outra s6 vai acontecer porque uma
produgdo inicial aconteceu antes da da/
desses dois eventos e... 0 que é um texto?...

((mudanca de seminarista))

S 08.1: Entdo a gente chega/ a partir de tudo
isso que n6s abordamos, nds podemos chegar a
esse caminho dessa proficiéncia, que isso € um
caminho, que essa reflexdo € um caminho até
chegar a essa proficiéncia/ nés podemos (...)
saber o que é reescrita e sobre o que §é
higienizacdo, a partir de tudo que nds
discutimos?... ((siléncio)) Nos temos
condi¢des? Poderiam elencar alguma coisa?
((siléncio)) Nao? Entdo, vamos vamos ver ser
a gente/ a pergunta € a seguinte ((ler slides))
“higienizagdo ou reescrita, como essas praticas
sdo detectadas?” A gente viu que a
higienizacdo ela t4 mais relacionada aos
aspectos é:: estruturais, né, materiais nesse
texto, né. E a reescrita além disso ta
relacionado a questdo mais informacional, a
adequacdo do texto, a adequagdo ao gé€nero, o
que estd solicitado, em que situagdo, essa
comunhio de conhecimentos em torno do ( )
produtor de textos, vé&/ antevé tudo isso. E de
que forma uma pratica ou outra vdo contribuir
para tornar ((lendo slides)) maduro o produtor
de textos? Bom, conclusdo do grupo, a
reescritura, como uma forma de didlogo, uma
forma de reflexdo sobre o uso da lingua, com
certeza ¢ um meio para que esse produtor de
textos aco/ assuma um se/ um cardter maduro
porque na/ pela reescritura que que aquele
determinado produtor vai ter condigdes de
refletir sobre o uso da lingua no momento das
producgdes de texto. Entdo deixa bem claro que/
qual € a pratica, né, como identificar as duas e
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dependendo de n visdes metodoldgicas-
tedricas nés vamos ter muitas defini¢cdes de
texto... o texto ele pode sobre a re/ sobre
aquela aquelas trés vertentes tedricas que nos
vimos aqui a experimental positivista, a
cognitivista e a sociointeracionista ele pode/
o texto ele pode vir, na experimental
positivista ele tem a nog¢do apenas de
produto... como nds vimos, e que a partir de/
da gente descobrir essa concepcio tedrcio-
metodoldgica que estd por traz do conceito
de texto, ndés também vamos ver como € que
se d4 o ensino dele e quais sdo as préticas que
estdo sobre ele dentro da sala de aula, mas
vamos ver aqui a nocdo de texto segundo as
correntes tedrico-metodolégicas da escrita...
A experimental positivista vé apenas o pro/ o
texto como produto, que depois nds vemos
ver direito como é... aqui a cognitivista como
sendo fruto da:: expressdo... a expressdo do
produtor como a questdo assim do produtor
nessa visdo/ o produtor de texto nessa visao
tedrico metodolégica ele vai ver o texto
como apenas €:: um instrumento para que ele
se projete, pra que ele transmita alguma coisa
aquele que estd lendo o texto, né, como sendo
o produtor de texto o dnico responsdvel para
que o texto funcione, para que haja a
compreensdo ndao levando em conta os
conhecimentos prévios daq/ do interlocutor o
leitor desse texto. E a sociointeracionista que
v€ justamente o didlogo... vé& o didlogo, que a
constru¢do do texto ela ndo € vista apenas
apenas desse/ €:: produtor para o leitor, mas
que o sentido daquele texto e como ele estd
sendo constituido se did a partir dessa
interacdo entre ambos e que a:: o significado
daquele texto vai acontecer por essa intera/
por essa comparti/ por esse
compartilhamento de de de conhecimentos,
tendo em vista também o contexto m que esta
inserido aquele texto, os textos orais e
escritos que estdo por traz dele, entdo tem
toda essa interagdo essa/ vamos dizer assim
esse circulo, né... tem esse carater circular a
producdo do texto, né... e cada um na nas
praticas pedagdgicas vao ter um método
diferente de abordar... como produto nds
vamos ter um texto que apenas visa as nogdes
gramaticais, as nocdes gramaticais, né, é:: o
o/ a correcdo daquele texto como nessa nessa
visdo aqui experimental positivista que vai
ver o texto apenas como é:: mesmo esse
questdo de coesdo.. é:
pontuacdo e tudo mais, né, apenas vé€ essa

e uma prética que faz com que o o/ as duas/
produtor de texto se torne maduro, segundo
conclusao do grupo seria isso.

Audiéncia 1: Oh S 08. 1 ai taria ligado a
producdo de texto e higienizacdo t4 ligado a
[redacdo.

S 08.1: [a redag@o. Entdo esses € 0s nossos/
aqui estdo as referéncias que tratam, né, que a
gente buscou, a gente bebeu dessas fontes
para... fazer nossa apresentacio... e obrigada!
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parte material, superficial do texto... e a gente
vai adiantar pra essas duas , essa e essa daqui
((aponta no quadro)) que é a que nos chama
mais atencdo de cada uma porque é como,
vamos dizer assim, € o extremo de cada uma,
que depois nés vamos ver a partir das duas a
nocdo de redagdo e producdo de texto... entdo
nés vamos atentar pra essas duas, pra essa
reflexdo que nds vamos fazer agora (...) e na
visdo sociointeracionista € o ensino de de/ a

ele estd é:: ele estd fazendo com que o texto
aconteca dentro daquel/ daquele contexto?
Ele ele td levan/ ele td vendo os
conhecimentos prévios de seu interlocutor?
Ele t4 levando para que essa compreensiao
seja mutua, que esse didlogo entre o produtor
e:... leitor, ele é estabelecido? De que forma
ele é estabelecido? A partir do texto do aluno
o leitor pode fazer quantas leituras, né. Entao
aqui nds temos mais o material e aqui nessa
outra a gente v€ mais o entorno, ndo deixa de
ver também as questdes materiais, né, porque
eles sdo sdo importantes também para que o
didlogo seja/ aconteca de forma de forma
coerente, porque para que esse didlogo
aconteca é preciso que o produtor de texto e
que o seu leitor ele esteja em comunhio, né.
Entdo se o produtor ele ele escreve um
c6digo, o leitor tem que compreender aquele
c6digo e a partir desse codigo fazer essa essa
interlocugdo... essa interacdo verbal. E
olhando para essas/ para esses dois
movimentos ((volta para o quadro)) nds
vemos também mais outra coisa importante/
é... nés abordarmos nesse momento, porque
depois vai ser o que vai nortear o conceito de
higienizacdo e de reescrita, que é o conceito
de redacgdo... de redacdo... e de producdo de
textos ((escreve no quadro))... redacdo e
producdo textual. A redacdo ela td muito
relacionada ao produto, a estrutura do texto, a
como se o aluno ele apenas reproduzisse
determinada estrutura e ndo levasse em conta
assim é::.. a recursividade da escrita, levasse
a criatividade do aluno, mas como se fosse
apenas uma reproducdo/ uma reproducio
daquela estrutura, certo? Producdo textual ta
mais relacionado a esse didlogo que
acontece, né. O fato dessa dessa palavra
producdo ja nos diz muita coisa. Produgdo é
alguma coisa que relaciona-se com a
criatividade, com essa interagao dos sujeitos,
e produzir, porque nds sabemos que na
producdo existe os PROCESSOS, mas que
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também é.. na na producdo textual tendo em
vista o texto/ de textos, tem esse cardter
recursivo, né. O produtor ele coloca
reescrever o seu texto.. para que ele possa
atingir tal objetivo e ser melhor essa
compreensdo... a producgdo ela t4 relacionada
mais a criatividade... a a a cria¢do de textos,
né, olhando para os os géneros textuais em
cima da higienizacdo, enquanto que um
apenas ver aquela forma fixa, a produgdo
textual vé& essa forma hibrida da abordagem
do texto. V& também a questdo do estrutural?
Sim, porque como eu falei antes né (...) e
tendo em vista tudo isso, essas duas nogdes,
quando ndés partimos para a pratica
pedagogica dos das da escrita dos textos nds
temos duas noc¢des que € a nocdo de escrita
com atividade prévia e escrita sem atividade
prévia. S6 queria mostrar aqui essa citacdo de
de Geraldi ((1€ slides)) (..) e nés partimos
para a nogdo de texto em sala de aula/
((mudanca de seminarista))

S 09

Estagidria: Antes do grupo comecar eu queria
/.../ ok, podem comegar...

S 09. 1: Bom dia! Nés somos o décimo
grupo. Nosso trabalho/ nosso grupo ¢
composto por mim S 09.1, S09.2e S 09.3. e
o conteddo do nosso trabalho € retextualizar
o género... e ai o nosso trabalho foi
desenvolvido a partir de um questionamento,
né, Retextualizando o género: como tornar
essa  prati/  prdtica  reprodutiva  ou
produtiva?... a exposicdo do eixo... nds
também fazemos parte do terceiro eixo,
escrita e monitoracdo do texto, e vamos
contextualizar com o seminario anterior, até
porque damos/ a retextualizagdo € uma uma
outra forma também de monitorar o texto...
Ai, higienizacdo e reescrita. ((lendo))
Higienizacdo funciona como uma espécie de
operagdo limpeza em que objeto principal
consiste em eliminar as impurezas /.../ ja foi
muito bem explicado pelo grupo anterior (...)
((1€ slides)) com relagdo a essas passagens O
eu é que a gente v€? Que privilegia as
enunciacdes... observando o que a gente
estudou em lingiiistica 1, o conceito
Bakhtiniano das enuncia¢es, que no caso
ndo € s6 ele, mas Saussure desprezava o
sujeito (...) Tais formas de monitoracdo do
texto estdo por trds concepcdes de escrita... A
higienizacdo tem uma concepcdo positivista
que tem como critérios ((lendo slide)) o
conhecimento das regras gramaticais da
lingua (...) e a concepg¢do sociointeracionista

((mudanca de slide))

S 09. 2: Pronto, ai vem, a partir de/ de tudo
explicado, ai voc€s poderiam responder a
pergunta? Serd/ achar a resposta certa? ((lendo
slide)) “como tornar essa pratica re/
reprodutiva ou produtiva?”’ Vocés saberiam?
((siléncio))

Audiéncia 1: () Colocando em pratica essa
pratica?

S 09. 2: Sim, mas como ser essa pratica
produtiva ou reprodutiva?

Audiéncia 2: Assim, no caso, a gente professor
em sala de aula [com trabalho

S 09. 2: [sim nés co/ como professores,
como a gente coloca essa pratica da
retextualizacdo como sendo uma pratica

produtiva ou reprodutiva?

Audiéncia 2: Eu acho assim, produtiva é que o
professor vai utilizar essa pratica da de/
retextualizacdo, ele vai dar a a/ ao aluno o
dominio de que esse aluno ele possa possa
trabalhar com diversas préticas de género tanto
na modalidade escrita quanto na mo/ mo/
modalidade oral e isso o aluno ele ele terd o
conhecimento e o dominio daquele texto que a
gente t4 trabalhando dentro da sala de aula,
acho que esse é o processo da pratica, da
producio.

S 09. 2: Pronto, a pratica produtiva. O que seria
a prética [produtiva?

Audiéncia 3: [S 09. 2 eu ja entendi assim,
como tornar essa pratica produtiva ou
reprodutiva, eu acho que entra no semindrio
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((Iendo slides)) O caminho mais sensato para,
para Marcuschi o cam/ o sociointeracionismo
€ o caminho mais sensato (...) Ai o que é que
a gente percebe aqui, o que é que Marcuschi
vai dizer? O caminho mais sensato € o
sociointeracionismo, né, até porque ele nao
veio acabar, o sociointeracionismo nio veio
acabar/ dizer td tudo errado ( ) ele veio
digamos mostrar como é que se faz (...) ou
seja ndo vai olhar sé pra o lingiiistico, vai
olhar pra o contexto, tudo que ja foi dito até
agora (...) ai o que é que vimos até agora?
Que a higienizacdo, a concep¢do de escrita
que tem por traz € a positivista e a retex/ a
reescrita , a concep¢do que ti por traz é o
sociointeracionismo. Ai Marcuschi vai dizer
que a retextualizacdo/ um exemplo tipico do
sociointeracionismo € a retextualizacdo. Ai
vem uma chamadinha ((lendo slides)) “Entao
se reescrita e retextualizacdo td/ estdo numa
mesma concepc¢do, retextualizacdo seria
apena/  apenas mais uma  termi/
terminologia?” Ai, guardem isso ai. (...)

anterior. Eu acho que quando leva em
consideracdo aquela pritica da reescritura, da
higi/ da higienizagdo, trata-se de uma prética
reprodutiva porque ele vai fazer aquilo que o
professor mandou, mas sem consciéncia, vai s6
reproduzir, mas quando ela se torna uma
pratica produtiva, € quando o professor
consegue fazer o aluno refletir sobre aquilo e
entender que aquela prética € importante, entdo
se torna uma prética produtiva.

S 09. 2: Justamente isso Aluna 3. Quando
temos uma prética produtiva é quando a/ o
professor faz o aluno refletir aquilo que ele t4
fazendo, faz refletir, ele ndo traz s aquilo e faz
o aluno reproduzir. Por exemplo, uma prova
mesmo, depende da prova, se faz o aluno...
produzir, ou seja, pegar aquilo que ele estudou,
mas s6 como se fosse assim/ colocar ali como
se fosse decoreba, sem saber o que ele td
fazendo, s6 copiar ali e pronto ou se vai fazer o
aluno questionar e re/ produzir né, com seus
questionamentos, se ele entendeu ele faz a
producdo, agora se ele ndo entendeu ele vai
fazer reproducgdo.

Estagidria: Mas serd que a reescrita ela sempre
vai ser reprodutiva?

((siléncio))

S 09. 1: Nao

((alunos comentam))

Audiéncia 3: quando eu levei em consideragdo
a reescrita al eu retomei 0 0 €iXo anterior, mas
tem aquela parte de quando eu disse que
quando o aluno ele vai fazer s6 aquele negdcio
s6 porque o professor mandou recopiar aquilo,
ndo, mas quando ele comeca a entender que
quando o professor diz assim, questionando
sobre aquilo e comeca a entender o porqué e
deve reescrever aquilo entdo, uma pratica
reprodutiva quando ele ndo entende o que € a
reescritura em si e re/ produtiva quando ele vai
entender o questionamento daquilo e fazer
aquilo conscientemente.

S 09. 2: Pronto, entra no exemplo que S 08. 3
deu dos textos. Ali € uma reescrita, ali € uma
questdo produtiva porque o aluno vai refletir, (
) tem umas perguntas ali né, o “que ¢ isso”,
“quem € o autor?”, tal, se ele fez isso, tal, ali
vai ser uma questdo produtiva porque o aluno
vai ter que refletir, “o que é que ele fez ali?”,
“por que que ele fez aquilo?”. Entdo vai gerar
uma questao produtiva.

((aluno fala))

((S09. 2 conclui acenando para Professora 02))
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S10

Professora: pode comegar... dez e quinze no
meu reldgio ja... ((a aula inicia as 10h))

S 10.1: Bom dia gente! E:: Nés somos o
décimo primeiro semindrio composto por S
10.1, S 10.2 e S 10.3. Hoje fecha o o/ esse
ciclo de semindrio e... nés fazemos parte do
terceiro eixo que ¢ “Escrita e monitoragdo do
texto”, ndés somos o penultimo grupo...
Certo? ((espera a fala de outra, mas volta a
falar))

E nosso semindrio ficou com a seguinte:
pergunta... Corrigir ou revisar o texto do
aluno:.. de forma sdo sugeridas pelos oficiais
e que/ e que concepgdo de escrita as sustenta.
Avaliar o texto do aluno e a prética sugerida
pelos PCN, que concepcgdo de escrita sustenta
esta pratica em espacos diferentes, manuais
didaticos e concursos. Ao longo do do.../ da
apresentacdo a gente ai tentar responder.
((mudanga de seminarista))

S 10.3: Nosso trabalho tem trés textos
bases... eu fiquei com /.../

S 10.1: (...) mais importante sdo os totalizantes
e os analiticos (...) e ai, vamos, com isso que a
gente falou, vamos tentar responder a pergunta
do nosso semindrio... que € “corrigir ou avaliar
o texto do aluno: de que forma sdo sugeridas
pelos [[oficiais

Professora: [[documentos oficiais

S 10.1: e que concepcdo de escrita as
sustenta”? vocé€s acham que o certo € corrigir
ou revisar o texto do aluno? ((pausa))

((alunos respondem baixo “revisar’))

S 10.1: revisar?... revisar... ok... vamos para
segunda pergunta “avaliar o texto dos alunos ¢é
a prética sugerida pelos PCNs, que concepgio
de escrita sustenta essa pritica em espacos
diferentes como manuais diddticos e
concursos”... nds vemos, como vocé€s acabaram
de dizer o certo/ o MAIS INDICADO, o MAIS
ADEQUADO € revisar o texto do aluno e nio
corrigir e € isso que os PCN defendem, certo?...
qu/ criar uma pratica sociointeracionista, ao
contrério da correcdo que € a positivista. Ai nés
vemos a proposta dos PCN ai ((apresenta
slide)) revisdo do texto... t... na pagina ((cita a
referéncia e 1€ o trecho)) Corrigir ou revisar o
texto do aluno? Revisar. De que forma sdo
sugeridas pelos [oficiais?

Professora: [€ pelos documentos oficiais

S 10.1: pelos documentos oficiais, ok. E::: que
concepgdo de escrita as sustenta? (...) s6 que os
manuais didéticos é::: tentam adotar ainda mas
0s concursos, os concursos ndo. O concurso ele
v€ apenas o produto, ele ndo interage com o
aluno.

((professora 01 exemplifica com o ENEM))

S 10.1: /../ ¢é importante o professor
acompanhar...((aponta para a outra
seminarista)) mas...

Professora: mas chegando ao [final...

S 10.1: [mas chegando no
final...

Professora 01: a gente corrige, revisa ou
avalia?

((pausa))

S 10.1: € importante primeiro fazer primeiro as

Professora 01: ter [no¢do

S 10.1: [ter nocdo dos seus erros, das
suas inadequacdes naquele texto... é:: revisar/ o
aluno revisar o texto apds a::... a correcdo do
professor, e a outra?

((outras seminaristas ajudam))

S 10.2: avaliar...

S 10.1: e avaliar...

Professora: entdo [avaliar seria/
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S 10.1: [e avaliar o que o:: o aluno fez
S 10.2: [no decorrer desse processo

S 10.1: [no decorrer do processo da produgdo
do texto.

Professora: ok.

S 10.1: ok.

S11

Professora: (...) entdo vamos ver de que
forma essa histéria ai de nervosismo, de/
dessas perturbagdes podem interferir no
sujeito que precisa dominar uma tecnologia
de ponta, que eu considero uma tecnologia de
ponta, como a escrita? Né? Como é que a
gente vai.. vencer esse desafio. E o que a
gente fala de COMPETENCIA/
competéncia... EMOCIONAL, como ¢ isso?
E ai a pergunta ¢ essa td dada, “Escrita e
psicandlise: que relacdes se podem
estabelecer entre elas?”. S 11.1 fica com a
palavra com um tempo meio cronometrado,
por favor.

(pausa))_

S 11.1: E:: bom dia... primeiro eu quero
agradecer a oportunidade (..) E:: bem, eu
gostaria de co/ comecar perguntando... “Eu
POSSO ajudar vocé em alguma coisa?”... Eu
POSSO... trazer alguma coisa pra vocé? O
que é que vocé quer? O que é que vocé quer?
((siléncio)) Eu vou trabalhar escrita e
psicandlise... e eu gostaria que Vvocés
passassem ai os... ((entrega os roteiros da
apresentacdo)) os roteiros, mas por enquanto
a gente nao olhasse pra eles... vamos
conversar um pouco antes. Eu quero mostrar
um pouco os livros que eu andei olhando (...)
((apresenta os livros fazendo breves
comentdrios acerca do que tratam)).
Provavelmente, vai ter muito mais... tragos da
p/ da metodologia psicoldgica no semindrio
pela influéncia que eu tenho do curso de
psicologia. (...) o meu texto base, o que é que
acontece, vocés podem/ todo mundo ja estd
com/... pra gente ver a pergunta. “Escrita e
psicandlise: que relacdo se pode estabelecer
entre elas?”... Essa ¢ a pergunta, o texto base
“Investigando a  relagdo  oral-escrito”,
Sgnorini... Entdo, vou fazer um um... um
sobrevoo rapido sobre o que € psicandlise e a
gente vai tentar construir junto a questdo do
letramento, quando a gente comegar a causar
pontes entre essas duas/ esses dois pontos.

(..)

S 11.1: (...) Bem, eu ja terminei o que eu
gostaria de falar... e eu gostaria de retomar a
pergunta “Escrita e psicanalise: que relagdes se
podem estabelecer entre elas?”... o que que
vocés acham? ((siléncio)) ficou claro o que eu
disse? ((siléncio))

Professora 01: Uma questdo/ eu/ minha
preocupacdo exatamente/ voc€s conseguem
relacionar esse cendrio que entrou agora como
um continuum ou com alguma relagdo com os
onze anteriores, ou ndo? ((siléncio)) (...) na
linguagem a gente torna consciente da acdo de
ser professor. Entdo vocé t4 trabalhando com
os conceitos de uma forma que se fala
DIDATICAMENTE, entao fazendo o outro
entender a escrita como é que se processa,
Entdo, a escrita € muito ESTADO, de cada um,
de consciéncia. A histéria de um dos grupos
que apresentou aqui, a monitoria. Quando vocé
escreve ndo € um fluxo de consciéncia, toda a
fala de S 11.1 foi planejada, o tempo todo ele
sabe que para nao se perder no tempo que ele
tinha ele fez um passeio e pontuou tudo isso,
mas ele ndo decorou, entdo ele se apropriou e
transformou isso numa situagdo consciente em
que a relacdo entre escrita e psicandlise ta
acontecendo (...)

Se quiser concluir...

S 11. 1: entdo eu vou encerrar assim, ficarei
feliz se pelo menos trés pontos ficarem fixos,
que seria a demanda, a autonomia e o didlogo.
A demanda como aquilo que a gente
conversou, aquilo que gera o meu interesse, a
minha busca individual, aquilo que faz com
que eu enquanto sujeito desejante esteja aqui
nesse lugar e ndo enquanto alguém que que por
situacdo, desejo de outro, porque minha mae,
porque meu pai, porque a situagdo, porque
qualquer coisa, se vocé tiver uma pergunta real,
se o conhecimento te incomoda, se vocé
percebe que precisa pensar um pouco mais
sobre a existéncia, vocé td entendendo o que é
demanda, né isso, entdo se vocé€ conseguir...
gerar 1isso no teu aluno, interesse pelo
conhecimento e ndo interesse em vocé, fazer o
que vocé quer que ele faca, vocé faz com que
ele gere autonomia ou seja, ele assuma a sua
propria pergunta diante do mundo. Sé vocé
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assumindo a sua faz com que no seu
relacionamento com ele, ele consiga assumir a
autonomia dele, a pergunta dele diante do
mundo e isso quebra toda a alienacdo da
relacdo entre voc€s, da relacdo dele com o
mundo, né isso? E o didlogo, se ele entende a
importancia do didlogo pra esse
questionamento pessoal dele... ele vai, com
certeza, como Victor Franklin diz “me dé um
motivo que eu encontrarei milhdes de meios”.
Entdo se vocé conseguir gerar esse motivo no
seu aluno, ele vai desenvolver a escrita, ele vai
desenvolver a oralidade, porque ele estd
motivado, porque ele tem uma pergunta. Eu
acho que € isso.

Professora: Ok.




