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RESUMO

O presente trabalho procura analisar como a oralidade é abordada no livro didatico
de lingua portuguesa “Portugués: Linguagens”, de William Roberto Cereja e Thereza
Cochar Magalhdaes (Ensino Fundamental Il), a partir dos critérios elencados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD - 2011) para o trabalho com a oralidade.
Analisando também uma proposta de atividade com a linguagem oral inserida no respectivo
material. Como embasamento tedrico, utilizaremos autores como MARCUSCHI (2001),
SCHNEUWLY e DOLZ (2004), entre outros, além de documentos oficiais, como os
Parametros Curriculares Nacionais (1997; 2001) e o Guia do Livro Didatico (2011).
Concluimos, através da analise, que o livro didatico em questdo aponta para uma
valorizagdo da linguagem oral, atendendo assim aos critérios elencados no PNLD — 2011

para o trabalho com a oralidade.

Palavras-chave: Oralidade, PNLD, Livro Didatico.



ABSTRACT

This paper will seek to examine how orality is discussed in textbook Portuguese language
"Portuguese: Languages" William Robert Cereja and Thereza Cochar Magalhdes (Basic
Education II), from the criteria listed by the National Textbook Program (PNLD - 2011) to work
with orality, also analyzing proposed activities with oral language inserted in the respective
material. How we use theoretical authors as Marcuschi (2001), Schneuwly and Dolz (2004),
among others, in addition to official documents as the National Curriculum Parameters (1997,
2001) and the Guide Textbook (2011). We conclude, through analysis, that the textbook in
question points to a valuation minimally oral language thus meeting the criteria listed in the
PNLD - 2011 to work with orality.

Keywords: Orality, PNLD, Textbook.
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1. INTRODUGAO

Durante as ultimas décadas, a educacdo tem sido um tema bastante discutido,
principalmente a o nivel fundamental, com foco na aprendizagem da escrita e da leitura, ou
seja, no processo de alfabetizagdo e letramento. Apds a alfabetizac&o, processo que se
concretiza quando o individuo aprende a transformar a lingua falada para a lingua escrita,
ou seja, quando ele comecga a apreender o codigo da lingua (letras), entra no processo de
letramento, no qual, depois de ter obtido um breve dominio do cddigo escrito, aprende

formas textuais, passando a escrever.

Nota-se, no entanto, que as praticas de ensino de lingua portuguesa sdo, de modo
geral, fundamentadas na modalidade escrita, excluindo quase que por completo as praticas
de oralidade. Pois como se sabe, grandes discussdes por parte dos estudiosos da lingua,
como Marcuschi, SCHNEUWLY e DOLZ, levam a concluir que esse processo de
aprendizagem da lingua materna tem sido ainda concebido como ensino de gramatica,

restrito & mera instru¢ao de regras da lingua padrao escrita.

No que se refere a aquisicdo e desenvolvimento da escrita, muitas vezes se tem
como objetivo levar o aluno a falar da mesma forma que se escreve. Entretanto,
ultimamente, o trabalho com a oralidade vem ganhando acuidade, com a presenca da
mesma nos materiais didaticos. Diante dessa relevancia com o trabalho com a oralidade,
Marcuschi (2001, p 19) ressalta que “a fala € uma atividade muito mais central do que a

escrita no dia-a-dia da maioria das pessoas”.

Diante a relevancia da tematica e da deficiéncia/ auséncia de ensinar oralidade na
escola, ja que o seu ensino nado trata de ensinar a fala cotidiana, mas envolve o
desenvolvimento do registro formal, pois a oralidade, segundo Marcuschi (2001),

“Seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a mais formal nos mais
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variados contextos de uso.” (MARCUSCHI, 2001, p. 25)

Por isso, como qualquer outro conteudo curricular, deve ser ensinada na escola de
forma planejada e sistematizada.

Além disso, ha a problematica de que o livro didatico (doravante LD) o qual era
concebido como o representante de um ensino mais tradicional, tinha-se em mente, por
parte da academia, a fim de resolver a crise existente no ensino, nos anos 80, e desvincular-
se do ensino tradicional, abolir o Livro Didatico das escolas. No entanto, isso ndo foi
possivel, pois com esse material orientando o professor, deixava-se de lado a
espontaneidade e o improviso. Desse modo, o LD em especial o livro didatico de portugués
(doravante LDP), foi consolidado nas escolas publicas. Com isso, nos anos 90, o MEC
passou a dedicar parte da sua atencdo as discussbes sobre esse material didatico,
acabando de instituir especialistas que se encarregaram por avaliar a qualidade desse

material, surgindo assim o Guia Nacional do Livro Didatico.

Com o surgimento de alguns fatores, como: a centralidade do livro didatico; o volume
de livros didaticos distribuidos anualmente pelo Governo Federal e a falta de uma politica
proposta para a avaliagdo desse material o Ministério da Educacéo iniciou, em 1996, um
processo avaliativo das obras didaticas utilizadas pelos discentes das escolas publicas
brasileiras. Num primeiro momento, o conteludo de 1.167 livros didaticos de 12 a 42 séries foi
submetido a uma avaliacdo. Desse total, 347 foram considerados pelas equipes de
avaliadores improprios para o aprendizado dos estudantes. Dos 820 livros restantes,
somente 105 foram considerados pedagogicamente apropriados para serem adotados nas
escolas publicas brasileiras. Apds esse primeiro diagnostico da situagao dos livros didaticos
no Brasil, o Ministério da Educacgao partiu para a avaliagdo de obras didaticas no intuito de
produzir um instrumento que orientasse os professores na escolha dos livros didaticos a

serem adotados, o PNLD.

Analisando os critérios de avaliagdo contidos no PNLD-2011, nota-se que esses sao
10



resultados de varias teorias linguisticas. Tais critérios compdem “um resumo de ideias” que
constroi o conceito de um ensino inovador que deve ser adotado pelos materiais didaticos

de lingua portuguesa.

Diante desses acontecimentos, o LD e em especial o LDP se firma como um objeto
complexo que deve ir além de uma simples aglomeracao de atividades, textos e conceitos,
mas conjunto de atividades, contextualizadas em torno de diferentes géneros do discurso.
Perante essa nova visdo do LDP, ha uma ampliagao da concepcéo de LDP, que passa a ser
visto como um material capaz de contribuir para a validagdo das concepgdes exigidas nos
PCN, principalmente para a renovagao das praticas de ensino e o trabalho voltado para o

exercicio da cidadania do individuo através de novos projetos pedagogicos.

De acordo com o que foi discutido e planejado para o ensino de lingua portuguesa,
cujo objetivo é ensinar de forma sistematica a lingua materna, de modo que o aluno aprenda
a se comunicar eficientemente nos mais variados contextos, nota-se que o aprendizado dos
géneros textuais, tanto os escritos como os orais, sdo de suma importancia, pois € por meio
deles que a comunicagao ocorre. Com relagao a esse objetivo, observa-se que nas escolas
0s géneros textuais escritos tém muito mais énfase do que os géneros textuais orais, devido
aos géneros escritos serem mais utilizados na vida diaria. Nota-se também que grande parte
do alunado possui certo dominio dos géneros orais utilizados em seu cotidiano, sendo o
papel da escola instrui-lo a ultrapassar as formas orais de producéo coloquial, confrontando
com o oral formal publico, produzido na esfera institucional. Para a exploragdo do oral
formal, os PCN (doravante PCN) (1997) apontam os géneros orais publicos — entrevistas,
debates, palestras etc. — como instrumentos que viabilizam o ensino, favorecendo uma

maior reflexao sobre a linguagem oral.

Perante as problematicas ainda viventes no ensino, acreditamos que através dessa

pesquisa podemos gerar reflexdes a respeito da necessidade de se repensar conteudos e
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metodologias para o trabalho com a oralidade nos livros didaticos de lingua portuguesa,
como também em sala de aulas dos anos finais do ensino fundamental. Para isso,
comparamos os critérios de avaliacdo do PNLD-2011 dos anos finais do ensino fundamental
com a forma como o Livro Didatico da cole¢do “Portugués: Linguagens”, dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, da editora atual, tentam contemplar o ensino
de oralidade. Desse modo buscaremos descrever os critérios de avaliagdo do PNLD-2011
do ensino fundamental para o trabalho com oralidade; como também analisar alguns dos
critérios especificos relacionados a oralidade comtemplados pelo LDP em relacao a escolha

dos géneros orais e aos tipos de atividades com a oralidade.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Estudiosos da lingua portuguesa trazem importantes estudos acerca dos géneros
textuais, como Marcuschi (2006), o que afirma que “os géneros sao “rotinas sociais de

nosso dia-a-dia”, e, logo, “formas culturais e cognitivas de acao social™. Nesse aspecto, tais
estudiosos defendem a tese de que é um grande desafio adotar géneros do discurso para o
ensino de lingua, ja que o ato de comunicar-se por meio de algum género discursivo é

utilizar-se obrigatoriamente do mesmo.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), os géneros textuais auxiliam aos educadores e,
por consequéncia, ao educando no processo de ensino-aprendizagem. Por esses
constituirem para o aluno uma referéncia na atividade escolar, servindo para abordar as
diferentes praticas de linguagem e a heterogeneidade textual. Nessa perspectiva, o ensino

dos géneros ajuda na analise das condigdes sociais de produg¢ao e recepcao de textos.

Tendo como ponto de partida a oralidade como interagdo, visdo defendida por
Marcuschi (2001), que define a oralidade como pratica social que se apresenta através dos
géneros textuais materializados na realidade sonora, em contextos que variam da
formalidade a informalidade. O conceito de oralidade se sustenta, assim, em uma visao
enunciativa - representativa do sociointeracionismo linguistico — que se opde a dicotomia
oralidade e escrita, afirmando a relagdo entre essas duas modalidades no continuo

tipolégico dos géneros textuais.

Marcuschi defende que os aspectos que devem ser priorizados sdo 0s usos da
lingua, e ndo as formas — estas é que se devem adaptar aqueles, e ndo o contrario. O autor
afirma, inclusive, que a escrita chegou a simbolizar educagao, desenvolvimento e poder. E
importante conscientizar-se de que a fala e a escrita sao praticas igualmente eficazes como
objetos de ensino, ambas permitindo a construgdo de textos coerentes e coesos. Diante

desse fato, Marcuschi afirma:
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[...] A escrita ndo pode ser tida como uma representacado da fala [...]. Em
parte, porque a escrita nao consegue reproduzir muitos dos fendmenos da
oralidade, tais como a prosdédia, a gestualidade, os movimentos do corpo e
dos olhos, entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos
significativos proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo de
letras, cores e formatos [...]. Oralidade e escrita sdo praticas e usos da
lingua com caracteristicas proprias, mas nao suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia. (MARCUSCHI,
2003, p. 17)

A maior preocupacado é desfazer-se da ideia de que tanto a oralidade quanto a
escrita sdo imprescindiveis. “Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos
de usos e de nao discriminar seus usuarios” (MARCUSCHI, 2001: 22). Marcuschi reconhece
que € preciso aceitar que tanto a fala quanto a escrita sdo atividades comunicativas e

praticas sociais situadas, que refletem o uso real da lingua.

Com base no fato de que a fala ja conseguiu um lugar no ensino da lingua, para com
isso posicionar-se em favor do trabalho da oralidade em sala de aula, Marcuschi (1996)
utiliza-se de quatro premissas. Na primeira premissa, afirma-se que a lingua é heterogénea
e variavel. Desse modo, o sentido do texto decorre das situagdes do uso da lingua, com
isso, 0 que passa a ser focalizado ensino € a analise de textos e discursos. Essas
exposicdes sao importantes, pois possibilitam trabalhar as relagdes entre fala e escrita como
duas modalidades de uso dentro de um continuo de variagdes, afastando o ponto de vista
da dicotomia fala e escrita. A segunda premissa afirma que a escola deve ocupar-se da fala
propondo um paralelo de andlise com a escrita. Portanto, considera-se a linguagem oral
como ponto influenciados da escrita. A terceira premissa diz respeito a bimodalidade,
significando que o aluno pode ter o dominio duplo da lingua materna, explorando textos em
ambas as modalidades - escrita e oral, tornando-o assim um aluno bimodal, ou seja, ele
passa a ter dominio das modalidades da lingua falada e da lingua escrita. Por fim a quarta e
ultima premissa refere-se ao uso da lingua em textos contextualizados. Trata-se por
trabalhar a produgdo oral, a produgao escrita, a leitura, a compreensdo e a analise
linguistica rompendo com o ensino isolado como frases, palavras e sons, indo ao encontro

ao ensino de lingua utilizando e aplicando os contextos de usos como interagao social.
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Varios fatores implicam para a discriminagao da fala no ensino. O primeiro deles € o
fator de considerar a linguagem falada pobre, popular e mal estruturada, ao passo que a
escrita representa a norma, o correto, o padrdo, o aceito. Outra confus@o € o que comprova
a distancia estabelecida entre o oral e a escrita, considerando o carater mais regular da
forma grafica da lingua escrita. No entanto observa-se que a oralidade também apresenta
exigéncias e niveis de formalidade, havendo, portanto, a distincdo culto/ndo culto e, ainda,

0S géneros ensinaveis e 0s Nao ensinaveis.

s

E necessario buscar a estabilizagdo, privilegiando géneros das esferas mais
rotineiramente frequentadas pelos alunos, partindo sempre em direcdo de situacdes mais
formais, mais sistematizadas, oportunizando acesso a uma educacao erudita e de cunho
cientifico. Portanto, tanto o trabalho com géneros de praticas comunicativas dentro do
espago escolar, quanto com géneros de outras esferas, que apenas simulam as praticas de
linguagem produzidas nelas, devem ser estudados, enfim, a escola tem o papel de auxiliar

os alunos na construcao de seus proprios conhecimentos e opinides.

O uso formal da lingua falada possui as mais variadas caracteristicas surgidas de
acordo com o0s contextos relacionados aos géneros textuais orais, pois, tanto se referem as
formas orais que servem a realidade escolar, por exemplo, exposi¢ao, entrevista, discussao
em grupo e relatério, como também aqueles da vida publica propriamente dita, tais como
negociagdo, debate e, entre outros, géneros de interesses oficiais, atentando-se da
importancia em aludir que cada lugar social de comunicagdo determina o grau de
formalidade do género do discurso. Cabe a escola realizar trabalhos para conscientizar o
aluno da existéncia dos géneros orais formais e nao formais, além de ensina-lo a adequar o
registro oral aos diferentes contextos de comunicagéo, sendo essa adequagéao o diferencial

do uso sociointeracionista da lingua.

Embora pertenca ao dominio da oralidade, as exibicdes formais como as palestras,
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debates, seminarios devem ser planejados previamente de modo escrito, e vale salientar
que os alunos devem refletir sobre isso. Nao adianta saber falar, é preciso refletir sobre o
qué e sobre como dizer, atentando para quais efeitos de sentidos deseja-se atingir e para
qual publico alvo. Assim sendo, é preciso planejar atentando para a estrutura dos géneros
orais, que apesar de parecerem pouco estruturados revelam encadeamentos que fazem

diferenga no andamento da interagéo.

Diante de tais afirmacdes, espera-se que 0 ensino da lingua oral constitua para a
escola a permissdao do acesso aos usos da lingua de modo mais formal e convencional,
exigindo dominio mais consciente e voluntario da enunciagdo. Ensinar lingua oral n&o
significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa desenvolver o dominio dos
géneros que apoiam a aprendizagem escolar da lingua portuguesa e de outras areas
(exposicao, relatério de experiéncia, entrevista, debate, etc.) e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, etc.) (BRASIL,
1998: 67-68). Desse modo, nota-se a preocupagao com o trabalho da oralidade no ensino
de Lingua Portuguesa. Com isso, observando que o alunado ja realiza produgdes de
géneros orais em seu dia-a-dia, cabe a escola o papel de ultrapassar as formas orais de
producdo cotidiana e afronta-las com o oral formal publico. Sendo papel da escola realizar
trabalhos com a oralidade, a fim de que os alunos experimentem o papel de especialistas,
aventurando-se a exibirem problematicas nos diferentes niveis de dificuldade, pratica de
grande importancia para o dominio dos géneros orais formais. Somente exercitando esse
processo € que poderdo dominar, gradativamente, os géneros em questdo, tornando-se
seus proprios avaliadores, percebendo se conseguem ou ndo atingir os objetivos desejados

para aquele contexto.

Perante as discussbes sobre o ensino de oralidade, faz-se necessario observar a
existéncia de duas tipologias de géneros orais, 0s ndo ensinaveis e os ensinaveis, sendo
esses pertencentes a comunicagdo publica como: seminarios, debates, entrevistas, relatos
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de experiéncia, conferéncias, géneros mais elaborados e formais, para os quais articulam-se
a linguagem condizente de cada género e com seus respectivos lugares sociais. Ja os nao
ensinaveis (telefonemas, avisos, dialogos intimos, votos, entre outros) dispensam qualquer
tipo de sistematizacdo e abordagens didaticas, por serem géneros espontaneos e inerentes

a sociabilizacdo de qualquer falante que deles faga uso.

Centrado no estudo dos atos de fala e nas situagdes de comunicagao, deve-se entrar
em discussdo o modo de como chamar a atengdo do aluno para determinada situagdo de
comunicacgao oral real, trabalhando assim alguns aspectos da fala como a nogao de registro,
0s niveis de linguagem e a enunciagao presentes nos contextos em que cada género se
realiza. Através de tais trabalhos, entram em discussdo os géneros textuais da oralidade
formal (exposicao oral, entrevista, debate regrado, entre outros géneros), buscando levar os
alunos a percepcao das diferencas e semelhancas entre as modalidades oral e escrita,
destacando as especificidades de cada um, estimulando assim a producado de textos orais

formais com base na analise e observagcado desses géneros.

Para efetivar um trabalho com a lingua falada, deve-se submeter o aluno a um
ambiente formal de ensino, onde o importante ndo deve ser como falar perfeitamente, mas
saber como se comunicar e ter um espaco para a liberdade de expressao. Sabendo que nao
é possivel reproduzir no ambiente escolar as condigdes necessarias para que a producao do
género oral, por exemplo, um juri simulado, seja uma produgédo real, o professor deve de
certo modo, procurar ficcionalizar eventos de modalidade oral, criando situagdes ficticias nas

quais os géneros em estudo possam ser praticados e produzidos pelos alunos.

Referindo-se para o campo do ensino, Cagliari (2002, p.82) afirma que a escola
qualifica seus alunos pelos seus diferentes dialetos, ndo admitindo aquilo que é diferente e
prefere adotar s6 as nog¢des de certo ou errado. Desse modo, a escola deve tomar novos

rumos e estar preparada para ensinar a todos, respeitando as diferencas culturais e o
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conhecimento que cada um traz consigo, ndo querendo talvez s6 ensinar a norma culta.
Diante dessa situacao, a preocupagcdo com o desenvolvimento da oralidade dos alunos é

muitas vezes deixada de lado durante o Ensino Fundamental e Médio.

Como se sabe, o ensino tradicional de lingua portuguesa considera que “a
aprendizagem da lingua oral, por se dar no espago doméstico, ndo é tarefa da escola”
(BRASIL, 1998: 24). Abandonando essa perspectiva de que o aluno aprendera a utilizar a
lingua em sua modalidade oral, na comunicagdo habitual. Nos Parametros Curriculares
Nacionais, nota-se a preocupacédo com a expressao oral a partir da concepc¢éo de ensino de

oralidade que é apresentada.

Os PCN, ao compor um referencial para o Ensino, apresentam como um de seus
objetivos 0 desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno com o alargamento das
possibilidades do uso da linguagem, ja que a pratica da oralidade trata-se do uso social da

lingua, que adequa-se aos diferentes contextos comunicativos:

“As situagdes de comunicagdo diferenciam-se conforme o grau de
formalidade que exigem. E isso é algo que depende do assunto tratado, da
relacdo entre os interlocutores e da intengdo comunicativa. A capacidade de
uso da lingua oral que as criangcas possuem ao ingressar na escola foi
adquirida no espaco privado: contextos comunicativos informais, coloquiais,
83 familiares. Ainda que, de certa forma, boa parte dessas situagdes
também tenha espacgo escolar, nao se trata de reproduzi-las para ensinar
aos alunos o que ja sabem. Considerar objeto de ensino escolar a lingua
que elas ja falam requer, portanto, a explicitagdo do que se deve ensinar e
de como fazé-lo.” (Brasil, 1998:49).

Diante de tais orientagbes para ensino de Lingua Portuguesa, como também os
principios e critérios contidos no Guia Nacional do Livro Didatico de 2011 para paradidaticos
de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, percebe-se o
desenvolvimento da capacidade do aluno de expressar-se de forma oral adequando-se aos
contextos de usos como um dos objetivos a ser alcangado no ensino da lingua materna.
Com esse objetivo, busca-se diferenciar a lingua oral a ser utilizada pelo individuo em

contextos formais, tal como em uma entrevista de emprego, por exemplo. No entanto, tem-
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se notado a ndo pertinéncia do trabalho da oralidade na sala de aula, ja que o individuo
absorve o uso da lingua oral no ambiente familiar, deixando de lado que a lingua oral

utilizada pelo aluno em um contexto informal, como o ambiente familiar.

Distanciando-se dessa ideia de que o aluno ja aprendera a utilizar a lingua em sua
modalidade oral, na comunicacdo cotidiana, a ndo ser o dominio dos géneros nao
ensinaveis nota-se a preocupacédo com a expressao oral a partir da concepgao de ensino de

oralidade que é apresentada:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagéo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar da
lingua portuguesa e de outras areas (exposigao, relatério de experiéncia,
entrevista, debate, etc.) e, também, os géneros da vida publica no sentido
mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista, etc.) (BRASIL,
1998: 67-68).

Para o PNLD 2011, a necessidade das colecdes didaticas proporem atividades para
desenvolver a expressdo oral dos alunos estd bem pontuada seja nos critérios para
avaliagdo das colegdes didaticas, seja na forma como os conteudos devem estar
organizados a partir de quatro eixos de ensino: (1) leitura; (2) producdo de textos escritos;

(3) oralidade; e, (4) conhecimentos linguisticos.

Marcuschi (1995) sugere que se deve focar a oralidade no ensino de lingua, de
forma que nao insinua o ensinar a falar, mas guiar o aluno a identificar o que se faz quando
se fala, apontando, assim, para um trabalho com a oralidade. Para o autor, o ensino da fala
s6 sera adequado em situagdes que nao sao frequentes na vida diaria como, por exemplo,
recitar um poema em uma amostra pedagdgica para um publico desconhecido. Também
podem ser ensinadas as técnicas mais adequadas para o desempenho oral em situacdes

formais especificas que ndo sdo do saber cotidiano do aluno. Porém, o treinamento do
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desempenho oral deve ocorrer com naturalidade e, se possivel, com um estimulo especial
apenas para finalidades que vao além da aprendizagem social natural. Tal afirmacao

confirma-se no PNLD:

O aluno chega a escola dominando a linguagem oral, no que diz respeito as
demandas de seu convivio social imediato. Ela sera o instrumento por meio
do qual se efetivara tanto a interacao professor-aluno quanto o processo de
ensino-aprendizagem. Sera com o apoio dessa experiéncia que o aprendiz
desvendara o sistema da escrita e estendera o dominio da fala para novas
situagdes e contextos, inclusive os mais formais e publicos de uso da
linguagem oral. Assim, como objeto de ensino, a linguagem oral tem um
papel estratégico: €, ao mesmo tempo, o instrumento de ensino do
professor e de aprendizagem do aluno e também apresenta formas publicas
(novos géneros) que o aluno ainda nao domina e que deverdo ser
exploradas. PNLD (2011).

Ou seja, o principal objetivo do ensino de oralidade é a formacao de cidadaos que
saibam usar a lingua em diferentes contextos comunicativos, a fim de que possam ter

acesso aos bens culturais e alcancem a participacao plena no mundo letrado.
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3. Oralidade no GUIA PNLD-2011

Diante do que ja foi discutido sobre o ensino de oralidade através dos géneros
textuais orais, procuramos examinar, além dos critérios estabelecidos pelo PNLD 2011
acerca do ensino da lingua falada, as propostas da colecdo “Portugués Linguagens” no que
se refere ao trato com a produgado de géneros textuais orais, em busca de compreender se

elas atendem aos critérios apontados pelo PNLD.

Analisando os critérios estabelecidos pelo PNLD-2011, nota-se que tais eles
compdem uma sintese dos estudos referentes a construgdo do conceito de um ensino

inovador, o qual deve ser adotado pelos livros didaticos de lingua portuguesa.

Em meio aos critérios elencados pelo Guia-2011 para avaliagdo dos livros, foram
eleitos critérios especificos que esbogam objetivos para o trabalho com os aspectos basicos
do ensino de lingua materna. Cabe a esse ensino, em nivel de ensino-aprendizagem dos
anos finais do ensino fundamental, aprofundar o processo de aprendizagem do aluno na
cultura da escrita e da oralidade: “aperfeicoando sua formacao como leitor e produtor de
textos escritos; desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita requeridas
por esses novos niveis e tipos de letramento; ampliando sua capacidade de reflexdo sobre
as propriedades e o funcionamento da lingua e da linguagem; desenvolvendo as
competéncias e habilidade associadas a usos escolares, formais e/ou publicos da linguagem

oral.

Os livros, para serem aprovados no PNLD 2011, devem se adequar a uma série de
parametros regidos por uma legislacao especifica, seguindo alguns critérios gerais

estabelecidos pelo guia:

1. Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas relativas ao ensino fundamental;

2. Observancia de principios éticos necessarios a construcao da cidadania e ao
convivio social republicano;
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3. Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodologica assumida pela colecéo,
no que diz respeito a proposta didatico pedagdgica explicitada e aos objetos visados;

4. Corregao e atualizagao de conceitos, informagdes e procedimentos;

5. Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacao da colecao a linha pedagdgica nele apresentada;

6. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da colecao.

No trato com a Lingua Portuguesa, o PNLD (2011) sinaliza para a organizagdo do
ensino de modo que os alunos sejam capazes de, entre outras competéncias discursivas,
compreenderem os textos orais com os quais se defrontam em diferentes situacbes de
participacao social, interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de quem os
produz. Tendo como objetivo central formar cidaddos que saibam usar a lingua em
diferentes esferas comunicativas, a fim de que possam ter acesso aos bens culturais e

alcancem a participagao plena no mundo letrado.

Referente ao ensino de lingua materna, cabe a cada colegdo organizar-se de forma a
garantir o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriagcdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita e 0 pleno acesso ao mundo da escrita (PNLD 2011, p.20). Assim, o Guia
de LP avalia quatro critérios especificos: - Relativos a natureza do material textual
selecionado; - Relativos ao trabalho com o texto (leitura e producéo de textos escritos); -
Relativos ao trabalho com a oralidade; - Relativos ao trabalho com conhecimentos

linguisticos.

Tomando com base esse ensino de lingua, segundo o PNLD-2011 seréo excluidas as
colegbes de Lingua Portuguesa cujas analises ndo atenderem aos critérios estabelecidos
para abordam os quatro eixos de ensino da lingua portuguesa: leitura, produgao textual,

conhecimentos linguisticos e oralidade, ou seja, forem incompativeis com tais critérios.

Diante do eixo da oralidade, cabe as colegBes: recorrer a oralidade nas estratégias

didaticas de abordagem da leitura e da produgdo de textos; valorizar e efetivamente
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trabalhar a variacdo e a heterogeneidade linguisticas, situando nesse contexto
sociolinguistico o ensino das normas urbanas de prestigio; propiciar o desenvolvimento das
capacidades e formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral proprios das

situagdes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino em foco.

O PNLD, apés estabelecer os critérios para aprovacao dos LD, oferece resenhas das
colecdes aprovadas, resumindo as caracteristicas da colegao em quadros: pontos fortes que
apontam abordagens e metodologias adequadas de acordo com a avaliagdo do Guia;
pontos fracos que apresentam os problemas das cole¢cbes avaliadas e/ou os pontos que sao
trabalhados de forma insuficiente ou inadequada; destaque que representa o que, dentre os
pontos positivos, pode ser tomado como exemplo de producao eficaz; adequacdo ao tempo
escolar que se apresenta como foi organizada a colegdo em unidades e capitulos em
relacdo ao trabalho a ser feito ao longo do ano letivo; e por fim o manual do professor, onde

sao apresentadas as principais suas caracteristicas e sua funcionalidade para a colecao.

Em relagcdo a avaliacdo do Guia, a colecdo em analise, referente a oralidade,
trabalha com poucos géneros publicos nas atividades de fala e escuta. No entanto, enfoca
nos projetos coletivos de producao ao final de cada uma das unidades que envolvem textos
escritos e orais. Além do mais, as atividades de discussdo oral sobre questbes de
interpretacdo também s&o recorrentes na obra. Tal como indicado para outras colegdes,
portanto, o Guia sugere uma selegdo, por parte do professor, de novos géneros orais a

serem abordados como objetos de ensino.

Diante do material analisado e resenhado, o PNLD fornece aos professores fichas de
analise avaliativa com o intuito da escolha de uma coletdnea dentre as mais diversas

colegbes, aquela na qual lhe for mais adequada aos seus objetivos de ensino.

O primeiro ponto de verificagdo abordado no PNLD é a abordagem tedrico-

metodolégica assumida pela colegdo, na qual se verifica como a coletanea trabalha em
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relacdo aos quatro eixos de ensino: Leitura; Producdo de textos escritos; Oralidade;
Conhecimentos linguisticos. Observando as seguintes questbes especificas: (i) Coletanea
de textos usados para a leitura; (ii) Leitura; (iii) Producao de texto escrito; (iv) Oralidade; (v)

Conhecimentos linguisticos; (vi) Atividades.

Em presenca do foco na oralidade, destaque-se o fornecimento dos seguintes

critérios para avaliagdo do LD:

15. As atividades colaboram efetivamente para o desenvolvimento da linguagem oral
do aluno?

a) Exploram géneros orais adequados a situa¢gdes comunicativas diversificadas
(entrevista, jornal falado, apresentacao de trabalho, debate etc.) na compreensao e
na producao?

b) Exploram as relagdes entre as modalidades oral e escrita da lingua em diferentes
praticas sociais (diferentes géneros)?

c) Discutem e orientam a constru¢ao dos géneros orais propostos, no plano textual
(coeréncia, explicitagdo de informagdes, modelo social de organizagao geral)?

d) Discutem e orientam a escolha do registro de linguagem adequado a situagao,
para os géneros orais propostos (prosddia, recursos de coesao, sele¢ao vocabular,
recursos morfossintaticos etc.)?

e) Sao isentas de preconceito associado as variedades orais?

f) Orientam para o planejamento de géneros orais formais (quando necessario)?

g) Orientam o uso de recursos audiovisuais como auxiliares a produgao oral (cartaz,
painel, projetor entre outros)?

Nota-se que diante de tais critérios, estabelecidos com o fim de que os LD sejam
selecionados, o interesse em verificar se os LD trabalham de fato com a oralidade,
observando desde a exploracdo de diversos géneros orais situados nos contextos
comunicativos, até a isengdo do preconceito associado as variedades de falas, passando

pela constru¢cdo e compreenséo do género.
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4, A oralidade aplicada aos livros didaticos

A colecao Portugués: Linguagens aprovada pelo PNLD- 2011, dos autores William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes (Ensino Fundamental Il), da editora atual, vem
composta por quatro livros referentes as anos finais do ensino fundamental, no qual cada
volume possui quatro unidades tematicas, divididas em trés capitulos, sendo cada unidade
subdividida em estudo do texto producdo de texto; para escrever com expressividade e a
lingua em foco. As unidades s&o concluidas, na se¢ao Intervalo, com um projeto que articula
leitura, producdo escrita e oralidade, tendo em vista produtos como jornal, mostras,

exposigdes, cartazes, cartilhas.

Em todos os quatro volumes, o Manual do Professor (doravante MP) confessa
trabalhar os géneros numa perspectiva bakhtiniana. Compete ainda ressaltar que além de
apresentar um trabalho com a tipologia textual, a colecdo propde a organizagdo de
atividades de producao escrita por meio de um género. Para tanto, elege-se a perspectiva
do género textual a partir da proposta de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard
Schneuwly (2004). O MP também descreve sua concepgao geral de ensino de portugués,
voltada para a formagédo de um cidaddo autbnomo, capaz de interagir com a realidade em
que estiver inserido. Assim, o MP assume que suas praticas de linguagem séo voltadas
tanto na leitura, na produgdo de texto, como na lingua, para as capacidades leitoras do
aluno em suas diferentes situa¢des de uso, seja na abordagem de textos literarios, seja na

constru¢do de conhecimentos linguisticos, seja na produgéo de textos.

O MP apresenta uma proposta coerente com as teorias linguisticas do ponto de vista
do objeto de estudo: o texto. Procura justificar, também, as propostas de leitura expressiva e
os debates orais que se seguem nas atividades de interpretagao dos textos, como forma de
ampliar a compreensdo. Nessas mesmas atividades, questdes de adequagao e variagao

também sao levadas em conta.
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Cabe citar, em relacdo ao MP desta colegéo, alguns pontos importantes em que s&o
enfocadas questbes a respeito da oralidade. Nesse manual, encontramos, orientagdes sobre
a interacdo entre os alunos, por meio da leitura oral do proprio texto que, segundo os

autores,

[...] conduz o aluno a desinibicdo e gera atitudes extremamente positivas,
pois encoraja a expressao espontanea, estimula a fluéncia de ideias e cria o
respeito mutuo, uma vez que, quando um aluno |&, todos os outros
costumam mostrar interesse, aplaudindo ou se manifestando com palavras
ou risos quando reconhecem um texto bonito, criativo, engragado, “literario”
(CEREJA & MAGALHAES, 2010, p. 18).

O livro da colecgéo referente ao 6° ano do ensino fundamental Il se destaca pela
quantidade de praticas de oralizacdo. Sao atividades especificas ao longo da obra, bem
como outras de leitura dramatizada e reconto oral de textos debatidos. Entretanto, nem
mesmo as atividades de reconto consideram aspectos do género, mas somente proposi¢cdes
de uma relacao fala-escrita. As marcas de oralidade nos quadrinhos — unidade 1 — e nos
textos produzidos na internet — unidade 3 — ddo conta dessa interface do ponto de vista
prosodico, de acordo com as teorias de variagdo linguistica, sem que se adote uma
abordagem textual. Nota-se entdo que nao ha um trabalho especifico com géneros orais, o

que acontece de forma bem distinta no segundo volume com o género debate.

Entre outras tantas atividades de leitura expressiva, leitura dramatizada, declamacéao
de poemas, jogral, entre outras, ganham destaque, no livro do 7° anos, os géneros debate e
entrevista. A unidade 3 apresenta as etapas de produ¢cdo de um debate oral. No entanto,
diferentemente do que aponta o MP, a obra ndo apresenta um debate para que os alunos
assimilem as caracteristicas do género, o que pode prejudicar a compreensao por parte dos
alunos, uma vez que s6 ha uma apreciagao teorica desse texto. Ja a unidade 4 trabalha com
0 género entrevista. Embora sem dar acesso a uma entrevista oral real, a obra apresenta
uma entrevista transcrita para que os alunos observem as marcas de oralidade presentes

nesse texto.
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O terceiro livro da colecéo, referente ao 8° ano, aborda somente o género seminario
como trabalho especifico de producdo de texto oral. As demais atividades ainda se
regularizam na leitura oral. Assim, o ultimo didatico (9° ano) apresenta minuciosa explicagcao
sobre o género seminario e procura trabalhar tanto a tematica quanto os elementos
referentes ao planejamento e a execugao desse texto, destacando, inclusive, os marcadores

orais que podem ser empregados em sua construgao.

Dos quatro livros que compdéem a colegao, o ultimo é o que apresenta menor
quantidade de trabalho com oralidade. Além das atividades de leitura expressiva sao
esparsas, na terceira unidade do livro, procura-se destacar um trabalho com o género
debate regrado, apresentando detalhadamente o papel do mediador na discussdo e a
composicao estrutural do género. O que se percebe € uma tentativa de trabalhar o esquema
em espiral no interior da propria unidade: o capitulo 1 da unidade 3 trabalha com as
caracteristicas mais amplas da definicdo do debate; ja o capitulo 2 da mesma unidade

procura aprofundar os elementos apresentados anteriormente.

Analisando a colegcdo em relagdo ao critério especifico “Exploram géneros orais
adequados a situagdes comunicativas diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentagcéo
de trabalho, debate etc.) na compreensao e na produgéo?” Observa-se, de um modo geral,
que a colecao ainda trabalha com uma concepc¢éao de oralidade pautada na pratica de leitura
expressiva, dada a pequena quantidade de géneros orais propriamente ditos que sao
discutidos nas obras: 62 ano: discussdo, relato; 72 ano: jogral, debate deliberativo,
entrevista oral; 82 ano: entrevista, anuncio falado, seminario; 92 ano: debate regrado
publico. Ha necessidade de ampliacdo desse trabalho tendo por objetivo priorizar a
concepgcdo dos géneros orais e ndao s6 atividades de oralizagdo. Da mesma forma, o
trabalho deve ser proposto para que atividades mais aprofundadas em relagdo aos géneros
orais publicos sejam apresentadas ao longo dos quatro anos, e ndo s6 em uma obra, como
visto no segundo volume.

27



Nesse aspecto, a relacio fala-escrita € sabiamente enfocada, pois para producao
formal da linguagem oral, como é o caso, o aluno tera que se basear em conhecimentos
prévios nao apenas construidos com base nas relagdes cotidianas, mas também na leitura

estudo de textos informativos ou literarios que circulam socialmente.

Com o intuito de atender aos critérios propostos pelo PNLD-2011 para o ensino de
oralidade, a colegédo “Portugués: Linguagens” optar em trabalhar um género oral em cada

ano do ensino fundamental.

Ao analisar a proposta de trabalho com o género debate deliberativo contida no livro
do 7° ano, observa-se que os autores optam em realizar, em um primeiro momento, um
breve debate sobre um tema polémico suscitado pela leitura de um ou mais textos verbais
ou nao verbais sobre os quais os alunos terdo que opinar justificando seu ponto de vista. Ou
seja, o paradidatico possibilita uma troca de informagdes sobre o tema foco da atividade

“BULLYING”, como podemos observar na figura 1:

...... cAPiTULO 3) .

Bullying:
o império da tirania

TEXTO |
Bullying, Ndo tem a menor graga!

Voct ja fol alvo d

40 ou viu alguem
sendo sacaneado ente?
Nao era brincadeira. E

A palavra

Depoimento 1

Figura 1: texto de apoio
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Apoés a discussao sobre o tema, a obra dedica trés paginas para o trabalho com o
género debate deliberativo. Trabalho esse dividido em trés etapas: compreensao do género

planejamento da producao e avaliagdo do mesmo. Trabalho esse ilustrado pelas figuras 2,3

e 4.

Producdo de texto

¥ O DEBATE DELIB

Entre os generos orais, um dos mais utilizados ¢ valoriza-
cialmente é o debate. Esse género ficou muito conhegi-
evisio, especialmente em razao do interesse desperia-
debates realizados entre candidatos a cargos politices
importantes em época de eleigio.

Mas ha muitas outras situagdes e locais em que o debate é
ado: em escolas, comunidades de bairra, sindicatos, cine- N 2
teatros, universidades, etc, Dependendo da situacao e da finalidade com que € produzido, ele
ie ser um debate regrado publico, utilizado para s conhecerem os diferentes angulos e ponios

12 que envolvem um assunto polemico (por exemplo, 0s projetos de governo de um candidato),
o um debate deliberativo, realizado quanda se pretende, akim de discutir o tema, deliberar, isto
omar decises que implicam a agdo de algumas pessoas ou de todo o grupo. Neste capitulo, vocz
participar de um debate deliberativo. Antes, porém, sob a orientacio do professor, assista a um
debate deliberativo no DVD de géneros orais que acompanha esté caleglio.

Visto o video, participe vocé também de um debate com 2 classe sobre o tema
Como combater o bullying na escola? Ao final do debate, voces deliberardo um con-
junto de medidas de combate a0 bullying para ser tomadas pela classe e, se possivel
por toda a escola

:

Preparando e realizando o debate deliberativo

Persen e discutam diferentes medidas que podem ser tomadas em velagdo ao problema do
Bullying. Se quiserem, poderdo iniciar o debate discutindo a validade das sugesioes dadas nes textos
lidos e nas discussdes em grupo que fizeram no capitulo anterior, tals como cHar uma brigada anti-
bullying, conversar com professores, diretores e [uncionarios, conversar com os agressores. Poderdo
também pensar em tomar medidas simples, ¢omo promover UM pacta com os colegas, produzir car-
tazes e [abas, produzir textos de campantha comunitiria ou texios de opinido, realizar palestras, etc,
Pensem ainda em outras formas de combate ao bullying & discutam-nas durante o debate

Num debate, € natural que muitas pessoas queiram falar a0 mesmo tempo, tambeém € possivel
que haja ideias divergenies entre Um participante e oulro Por isso, para que o debate transcorra de
modo organizado e produtive, convém estabelecer algumas regras,

0 papel do moderador

© moderador & a pessor responsivel pela
organizacio do debate: anota as inscrigdes dos que
cuerem falar, controka o tentpe de cada debatedor
¢ 2¢la pelo-ambinte de respelio entre oS paricl-
panes, Tein-atnoridade para interfenir no debate,
sefa, por exemplo, para informar um- debatedar
Sobre 0 t@rming do temypo; seja para alesar alzum
patticipanite sobire uma coneuta inadequada, como
agredic i colega, flar palavioes, e

178

Figura 2: Producao do debate Deliberativo.
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Come sair-se bem no debate
Sevock quer se saié bem no debate, leve em conta estas orientagdes:

, Falee ahioy ¢liro & sem pressa para que 1oddos oucam e compreendam o-que voee diz,
Superea tibiclo: mostre seguransa, ofhando diretamente para as pessoas gue o ouven
Para convencer os colegs, apresente bons argumentas, Por 550, elabore mentalmente o argunento antes de filar.
Preste atenglo no gue os colegas falam pard ndo cower o riscd de spresentar ideias j4 expostas
Eyite enipregar grids ou muita repetigho de expressics como 1ipo, tipo assim, né, ta?

. Sob a orientacic do professor, elejam um moderador. Se quiser, o moderador podera escolher uim
colega para ser seu secretario, que deve anotar as propostas apresentadas pela classe.

2. Definam o tempo de duragdo do debare ¢ o tempo méximo que cada debatedor te
suas ideias, b e S e, b ik

3. Para dar inicio aos trabaihos, o moderador S et S
curmpritnenta a classe, apresenta o tema Prineipios de um debate demoerdtico
que serd debatido e abre as inserigoes. 1, Todos s participantes:1em o direito de:

4. Quem desejar participar, seja para fazer  [alar & ouvir livremenie (ndo se deve interromper-a
Urna proposta, seja para revidar um argu- exposicho dooutrel;
menta de um debatedor, deve levantar o + expressar suas idetascom fiberdade ¢ ter seu ponta
brago ou fazer um sinal ao moderador aié de vista respeitado (ndo se deve, por exemiple, 20m-

esie prtcehi oigreto s 0 eeeva pard bar ou provocar o debatedor durante sus expesicash:

gy 2  csar e gkl de.condigoes com es auteos
ity s : (quanto 30 tempo para falar, por exemplo).

8, B siimages des pilyrizagho et ol 120 confronta & de ideias; assim, a discussio

2. No de
ez deve ser levada para o plano pessaal,

Quando um paricipante apresenta WM CONELA-AT-
mento & opiniao.-de outre, pode haver réplica; depen-
dendo do acordo prévio esubetecido entre o modera-
dor ¢ os partcipantes,

debatedores, 0 moderador decidind se
permite ou ndo o direito de réplica ¢ de
weéplica aos debatedores.

Antes do inicio do debate, lelam o-qua-
dro “Principios de um debate:democratico”.

Filmando o debate

Se possivel, filmem o debate para que, posteriormente, pos-
sam examinar seus pontos positivos ¢ possiveis falhas: Além disso,
a gravacio do debate poderd ser exibida na feira Seja solidario,
seja voluntario, que sera realizada no final desta wnidade, no
capitulo Intervalo,

Deii A d did

Cheganido ao fim o tempo estipulada para o debate, ¢ mode-
rador pede ao secretario que leia para todos as propostas apre-
sentadas pelos debatedores e, em seguida, avalia com a classe a
convenigneia de acrescentar propostas ou eliminar algumas delas.
Por fim, poe em votacdo as agoes on medidas que deverdo ser
adotadas.
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E provavel que algumas medidas aprovadas possam ser postas em pratica imedistamiente,
nto oulras exigitao certo tempo e trabalho coletivo. Sugerimos que esse trabatho seja realizado

q!
durante as aulas destinadas ao capitulo Intervalo desta unidade. .

Avaliando o debate deliberativo

Apds a realizagdo do debate e das deliberagdes, fagam com o professor a avaliagio do debate. Que
pectos foram positivos e quals foram negativos? O que pode ser feito para alcangar um resultado
hor nes futuras debates? Se o debate foi filmado, assistam a alguns trechos dele para ticar davidas

Entre outros, procurem avaliar os seguintes aspectos

1. As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?
2. Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso acontecen?
3. As propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundades? Houve argumentos
repetidos?
4. Os debatedores falaram de modo claro, com altara
de voz ¢ postura adequadas? Falaram olhando pata
o publico?
Houve agressividade verbal entre os participantes?
A linguagem dos debatedores foi adequada 4 siwa-
o7 Houve exagerado emprego de girias ou muita
repeti¢io de expressoes, a ponto de prejudicar a
qualidade da exposigiio?

o w

A lingua em foco

¥ FUNCOES DOS PRONOMES PE

OQAIS

ConsTRUINDO © CONCEITO

&

Leia este texto

Eu tenho a sorte

§6 niio cré quem nila quer

Um grupo decientisias liderados pelo professor Richard Wiseman,
do depanamento de Psicologia da Univessidade de Hertfordshire, na
Tnglarerra, descobiiu que os amuletos da sorie s¢ funcionam na cabeca
de quem os carrega. A conglusao do trabalho & que eles nao aumentam:
as chances de ganhar nada, mas [azem as pessoas s sentirem mials
confiantes {e sorudas). O wmabatho for feito por um grupo de 100
volunirios, gue ganharam uma moeda dos tempos da rainha Viteria
para “dar sorte”. Durante um mes, todos tinham dé anotar, diadamente, o que ela tinha mudado
em dreas como financas e saade, Os pesquisaclotes comprovaram. que nao houve alteragdo provo-
cada pelas moedas, mas 30% dos participantes afirmaram estar muito olkmistas. Os outros tambem
preferiram nio arnscar, No final, 70% das “cobais! pediram para ficar com a moedinha.

(CBncioMoien = Superitenssont, o8 1594, 8 2004)
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Figura 3: Producao do debate Deliberativo.

Figura 4: Producgao do debate Deliberativo.

A proposta inicia com a compreensao do género “debate”, afirmando que o mesmo é
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um dos géneros mais valorizados socialmente “Entre os géneros orais, um dos mais
utilizados e valorizados socialmente é o debate” (Cereja, 2010, p 179). Em seguida, ressalta
que dependendo da situagdo e da finalidade pode ser o “debate regrado publico” ou o
“debate deliberativo”, cuja finalidade do debate deliberativo, género em destaque, € discutir
e tomar decisdes as quais implicaram em ag¢éo a respeito do tema abordado, conceituando-
os de forma clara e objetiva. Finalizando tal compreensdo com a visualizagdo de um video
evidenciando como o debate deliberativo é apresentado em uma situagdo comunicacional

real, a fim de que os alunos possam fixar melhor o género em questao.

Compreendido e conceituado, inicia-se a etapa “preparando e realizando o debate
deliberativo”, etapa essa que vai orientar o aluno ao planejamento e execug¢ao do género.
Orientando-o a pensarem e discutirem medidas que possam ser tomadas em relagao a
problematica em questao. Consequentemente, estabelece as regras existentes para um
bom debate, como: o papel do moderador de organizar a fala de cada participante;
principios de um debate democratico (falar e ouvir livremente, expressar suas ideias com
liberdade e ter seu ponto de vista respeitado, nunca levar a discussdo para um plano
pessoal). Dentro dessa etapa, nota-se ainda alguns quadros informativos que reforcam a
compreensao do debate: o papel do moderador, como se sair bem no debate, principios de
um debate democratico. Finaliza-se a atividade com a avaliacdo do debate, estabelecendo
seis tépicos de perguntas (- As regras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos
debatedores? — Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso aconteceu? — As
propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundados? Houve
argumentos repetidos? — Os debatedores falaram de modo claro, com altura de voz e
postura adequadas? Falaram olhando para o publico? — Houve agressividade verbal entre
os participantes? — A linguagem dos debatedores foi adequada a situagédo? Houve exagero
de expressodes, a ponto de prejudicar a qualidade da exposi¢ao?) com o intuito de que o
aluno observe o que produziu, avaliando e indicando erros que se espera nao serem

repetidas.
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Com essa analise, verifica-se que a colecdo, mesmo nao possuindo variado acervo
de géneros orais nos quatro volumes, adequa-se ao critério “a) Exploram géneros orais
adequados a situagdes comunicativas diversificadas (entrevista, jornal falado, apresentacao
de trabalho, debate etc.) na compreensédo e na produgdo?”, pois demonstra bem para o
aluno o que é o género trabalhado, mostra o uso em contexto real através do video, fazendo
com que o individuo compreenda e possa produzir o debate regrado, seguindo as
orientagdes propostas. Além do mais, faz com que o proprio aluno avalie sua producao.
Como também atendem aos critérios “c) Discutem e orientam a construcdo dos géneros
orais propostos, no plano textual (coeréncia, explicitacdo de informacdes, modelo social de
organizacao geral)?” e “f) Orientam para o planejamento de géneros orais formais (quando

necessario)?”.

5. Consideracoes Finais

Nossa escolha pelo trabalho com a oralidade foi motivada, devido a preocupagao
com o0 espaco cultivado para o trabalho com a exposicdo oral nas escolas, e pela
observacao de que ndo havia qualquer tipo de sistematizacdo de conhecimentos que

levassem os alunos ao desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Em relacdo ao trabalho com a oralidade, fora observado que o Guia PNLD/2011
considera atividades de oralidade aquelas que contemplam tanto os géneros orais, quanto
as atividades em que a oralidade é suporte para desenvolvimento de outras competéncias,
como leitura e escrita, ou em que simplesmente utiliza-se a modalidade oral sem nenhuma

sistematizacéo, em situagdes esponténeas de interacéo.

No momento de analisar a colegdo, encontramos uma alta porcentagem de
atividades de oralidade, como: os trabalhos com os géneros orais discussao, relato, jogral,

debate deliberativo, entrevista oral, entrevista, anuncio falado, seminario, debate regrado
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publico, além dos trabalhos referentes as leituras expressivas. Uma das razdes, talvez, para

que essa colecao tenha sido aceita para possivel adogao pelas escolas.

Desse modo, avaliamos que o uso dos géneros textuais como suporte para o trato
com a oralidade, pela colecdo analisada, contribui para a afirmacdo de uma concepcéao de
linguagem enunciativa, e para o desenvolvimento do sujeito enquanto produtor de discurso o
qual toma a oralidade em seus papéis variados, dentro das situacbes sociais de uso da

lingua.

Diante da analise, verificamos a preocupacdo da colegcdo em trazer atividades
qualificadas para a compreensao das diferentes formas de realizacdo oral. A proposta
analisada sinaliza para 0 acesso a uma maior compreensao, por parte dos educandos, bem
como dos educadores, de que o trabalho com a oralidade compreende uma dimensao que

extrapola a oralizagdo da escrita.

Com isso, fica claro que uso de géneros orais em sala de aula proporciona aos
alunos que estabelegam contato mais real com a linguagem, experimentando o uso real da
lingua também na sala de aula, mesmo que de forma simulada. Além disso, a pratica da
oralidade, por meio do género oral debate, proporciona aos educandos novas experiéncias
com a linguagem e com seu proprio desenvolvimento cognitivo, ao praticarem suas
habilidades de argumentacdo. Dessa forma, o manual promove capacidades,
conhecimentos e atitudes, ajudando na contextualizagdo das atividades, sem cair na

superficializacao do ensino da oralidade.

Perante tal estudo, concluimos que o0s géneros orais ensinaveis, aqueles que
extrapolam a simples existéncia da oralidade no cotidiano de qualquer falante, ou seja, os
que concebem como formais, ainda ndo sdo amplamente reconhecidos como lecionaveis,

surgindo aos poucos na escola, mediante o Livro Didatico.
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Portanto, ndo foi somente o intuito deste estudo apresentar que os géneros orais
necessitam ser aplicados na escola, mas também que o género oral € um instrumento
importante e necessario no ensino de lingua, porque funciona como um mediador
fundamental no desenvolvimento de habilidades diversas em contextos formais dentro e fora
da escola. E dever da escola preparar o aluno para a cidadania, para a transformacéo
pessoal e social que busque a melhoria das condi¢cdes de vida da atualidade. Argumentar,
defender suas préprias ideias, refutar aquilo que nao lhe é bom e sadio, ter voz e exigir a

vez, a nosso ver, sdo partes essenciais do processo.
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