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RESUMO

O objetivo geral desta monografia € analisar o uso da metalinguagem em colecgdes
de livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio. E de modo especifico,
seus objetivos sdo: observar como o ensino/estudo da metalinguagem se encontra
em duas edicdes de uma colecao didatica de Ensino Médio, identificar a relagcéo
entre as propostas acerca da metalinguagem no manual do professor € o que se
aplica no livro do aluno e descrever a influéncia das Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM) na composi¢éo dos livros didaticos. O corpus da pesquisa é
constituido por colegdes de livros didaticos de Ensino Médio de diferentes décadas,
porém dos mesmos autores, tendo em vista que o foco é voltado para o
ensino/estudo de metalinguagem. Para a realizagcdo da analise de tal corpus,
estabelecemos como base tedrica as teorias advindas dos estudos linguisticos e
enunciativos sobre unidades linguisticas, especificamente a metalinguagem.

Palavras-chave: Metalinguagem, ensino, livro didatico.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the use of metalanguage in High School Portuguese
Language Textbook Collections. Specifically, it's objectives are: to observe and
understand how the metalanguage teaching/study is approached in high school
teaching collections, to identify the relation between the metalanguage proposal in
the teacher’'s manual and what can be applied to the student’s book and describe the
influence of the Curriculum Guidelines for High School (OCEM - Orientacbes
Curriculares para Ensino Médio) in composing textbooks. This research corpus is
made of high school textbook collections from many different decades, all by the
same authors, given that the focus is on teaching/study metalanguage. To carry out
the analysis of this corpus, it has been established as theoretical basis some theories
that come from linguistic studies and language units enunciations, specifically
metalanguage.

Keywords: metalanguage, teaching, textbook.
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INTRODUCAO

Nosso interesse pelo estudo da metalinguagem se justifica pelo fato de que,
com a introdug&o dos estudos linguisticos associados ao estudo de lingua materna,
€ necessario que postulemos o lugar da metalinguagem e a funcdo dela na
aprendizagem. Verificamos como esse estudo tem sido desenvolvido no ensino
meédio, de acordo com o material didatico, com as orientacbes oficias e as
orientagdes ao professor. A discussao se baseia nas propostas e aplicacdes desse
ensino e as incoeréncias que essas apresentam ou podem apresentar.

Esta pesquisa identifica as perspectivas tedricas que fundamentam o conceito
de metalinguagem, sobretudo nos anos mais recentes e a partir dos anos 90,
quando as cole¢cdes em analise comegam a considerar esse conteudo de forma
mais disseminada. Verificar a correspondéncia desse conteudo, como ele se aplica e
qual a relagdo dessa aplicagdo com a proposta do Manual para o Professor,
observar a relacdo entre o Livro didatico e as Orientagdes Oficiais, foram os

interesses dessa pesquisa.

Nesse sentido, esta pesquisa pretende responder aos seguintes

questionamentos:

1. Como o ensino/estudo da metalinguagem é proposto em duas edi¢des de
livros didaticos do Ensino Médio?

2. Que relagao ha entre a proposta de ensino/estudo de metalinguagem no
manual do professor e 0 que é proposto no livro do aluno?

3. Que relacdo ha entre as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM) e o ensino/estudo da metalinguagem nos livros didaticos do
ensino médio?

Para chegar-se as respostas para essas perguntas, esta monografia tem o

objetivo geral analisar o uso da metalinguagem em cole¢cdes de livros

didaticos de lingua portuguesa do ensino médio; e como objetivos especificos:
e Observar como o ensino/estudo da metalinguagem se dispbe em duas

edicdes colecgao didatica de Ensino Médio;



¢ Identificar a relagdo entre as propostas acerca da metalinguagem no
manual do professor e o que se aplica no livro do aluno;

e Descrever a influéncia das Orientagbes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) na composig¢ao dos livros didaticos.

A relevancia tematica enfocada aqui, bem como a escolha pelo estudo da
metalinguagem no ensino de lingua portuguesa se deu por trés diferentes fatores. O
primeiro fator refere-se ao fato de que, embora haja muitos trabalhos voltados para o
ensino de lingua portuguesa, ainda notamos duvidas e hesitagdes por parte dos
professores do ensino médio ao desenvolverem seu trabalho em sala de aula.

O segundo fator é a elaboragdo do material didatico orientado tanto pela
gramatica tradicional quanto pelos estudos linguisticos, o que pode provocar
incoeréncias de orientagao didatica.

E o terceiro fator corresponde ao nosso interesse de auxiliar o professor em
servigo. Para que este desenvolva um trabalho didatico mais critico em relagéo a
selecao do material a ser usado e a busca de convergéncia entre 0 que € proposto
do ponto de vista tedrico-metodolégico no manual do professor e nos documentos
parametrizadores e o que é proposto no livro do aluno.

Esta monografia esta dividida em 3 partes, além desta introdugao.

No primeiro capitulo, descrevemos os aspectos metodoldgicos que nortearam
o desenvolvimento desta pesquisa: seu tipo, sua natureza e componentes referentes
ao processo de pesquisa.

No segundo capitulo, que se subdivide, tornando suas partes especificas,
discutimos alguns pressupostos tedricos referentes ao ensino de lingua, ao conceito
de metalinguagem, ao professor e ao livro didatico.

O capitulo trés destina-se a analise de dados, observamos os processos que
ocorrem nas atividades dos livros didaticos de uma colecdo em duas de suas

diferentes edi¢cdes ao longo dos anos.
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1. METODOLOGIA

1.1INATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa é de tipo descritiva, de cunho interpretativo, e classifica-se
como de natureza qualitativa, pois se preocupa com a avaliagcdo dos dados, em
lugar da quantificagdo. Baseia-se em teorias advindas dos estudos linguisticos e
enunciativos sobre unidades linguisticas, especificamente a metalinguagem. Para
sua realizacado foram selecionadas cole¢des de livros didaticos de Ensino Médio de
diferentes décadas, porém dos mesmos autores, voltado para o ensino/estudo de

metalinguagem.

1.2 DADOS DA PESQUISA

Pesquisamos em colecdes didaticas para o ensino médio de William Roberto
Cereja e Thereza Chochar Magalhdes — PORTUGUES: LINGUAGENS, nas 32 e 62
edi¢cdes, 1999 e 2008, respectivamente — os modelos e a teorizagdo das questbes
propostas aos alunos. Foi feita uma observacdo no manual do professor (MP) das
colecdes selecionadas para verificar o0 que cada um apresenta acerca da
metalinguagem. O livro do aluno também foi observado, atividades, propostas
conceituais, para constatacdo ou ndao do que se propunha no MP. Outro aspecto de
observacao foi a contribuicdo ou influéncia dos documentos oficiais que orientam o
Ensino Médio, como o estudo da metalinguagem é apresentado por essa orientagao

e até que ponto a formulagdo do material didatico considera tal abordagem.
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2. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua portuguesa no Brasil apresentou ao longo da historia uma
série de questionamentos. Tradicionalmente, esse ensino tende a se voltar para a
gramatica normativa (numa perspectiva prescritiva) e varios fatores historicos,
sociais, entre outros, motivam essa tradicdo. Nas ultimas décadas, com o avanco
dos estudos da linguistica e dos estudos sobre aprendizagem, algumas teorias se
propuseram a descrever ou orientar os processos de ensino-aprendizagem.

A perspectiva tradicional de ensino de lingua materna de certa forma limita o
aluno no que diz respeito a utilizagdo da linguagem em suas praticas sociais, ja que
0s usos da lingua nem sempre condizem com a norma tradicional. Os estudos de
letramento investigam as praticas sociais que envolvem a escrita, seus usos,
funcdes e efeitos sobre o individuo e a sociedade como um todo.

De acordo com a realidade do uso da lingua, se faz necessario que o ensino
se adeque a novas perspectivas que considerem as praticas de linguagem como
centro das comunicacgdes, das produgdes de sentido. Dessa forma, é pertinente que
nao abandonemos os conceitos tradicionais para embasar certas construgcdes de
conteudos, mas que prioritariamente consideremos os eixos de leitura, escrita e
analise linguistica na orientagao de ensino.

Marcuschi (2001) ressalta que o uso ndo transforma a lingua simplesmente
em instrumento, o que iria contra a nogao de lingua abragada, a lingua € vista como
pratica, como acao social. Ele caracteriza a importancia de se aliar a gramatica a
produgdo de textos, ja que uma depende da outra, mas observa que para a
sociedade contemporanea tornou-se importante saber como procurar e identificar
coisas, fatos, valores e informagdes.

Em comum acordo com a linha de ensino de lingua que prioriza o trabalho
textual, comunicativo e reflexivo esta a orientagao oficial que rege o ensino no Brasil.
Na década de 90 foi lancada a versdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) que posteriormente se tornariam Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCEM). A nocdo de género textual € um dos
aspectos de fundamentacao desses parametros.

Além da nocdo de género textual propriamente, outras bases de

fundamentagédo constam nesses documentos oficiais e no “Texto na sala de aula”
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(1984) de Jodo Wanderley Geraldi, professor do departamento de linguistica da
Unicamp e precursor do trabalho através da analise linguistica no ensino de lingua
do Brasil.

Nessas bases tedricas se incluem a teoria sociointeracionista e as
contribuigdes linguisticas de Scheneuwly e Dolz, Franchi e até mesmo Bakhtin.
Esses autores, bem como suas teorias, centraram o direcionamento do ensino no
individuo aluno, o que Geraldi (1984) chama de “inverter a flecha”, numa analogia ao
ponto de partida para o ensino, que seria o texto do aluno.

O professor é parte fundamental do processo, uma vez que ele vai orientar e
direcionar os alunos numa abordagem mais reflexiva do ensino. Pimenta e Lima
(2004) expdem varias vertentes do ensino de acordo com as possibilidades do
trabalho realizado pelo professor. Mas fica claro que a intencdo € aproveitar a
melhor parte de cada uma dessas vertentes a fim de se construir um “professor
reflexivo”, aquele capaz de pensar o melhor caminho para suprir o maior niumero de
deficiéncias dos seus alunos.

No formato de ensino idealizado agora existem eixos fundamentais para uma
boa pratica: leitura, escrita, reescrita e andlise linguistica. E através do
conhecimento real dessas praticas que nos tornamos capazes de realizar o que foi
proposto por Pimenta e Lima (2004) quanto ao melhor direcionamento do ensino de
acordo com a situacao especifica.

Os documentos oficiais que orientam o ensino médio (OCEM) consideram as
bases fundamentais para a elaboracdo do material didatico escolar. Os materiais
sao elaborados com base na descricdo explicativa dos conteudos, geralmente
através de fragmentos textuais como pano de fundo para as objetivagdes
gramaticais. Esses materiais trazem atividades voltadas para o ENEM ou para
outros vestibulares, o ensino acaba visando sempre 0 ingresso académico.

Pensando no direcionamento do ensino e na orientagdo dos parametros em
relagdo a um estudo mais reflexivo, notamos que os materiais didaticos acabam
sendo um tanto superficiais em relacdo a uma construgdo de pensamento critico. E
como se a simples reproducdo dos conteudos mostrados de forma pouco
aprofundada e a aplicagdo de exercicios voltados para a compreensao de alguns
processos em ralacdo a esses conteudos fossem suficientes para o processo de

aprendizagem.
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O ensino acaba demonstrando uma falta de aplicagao pratica em relagao a
sua orientagdo pedagogica, no sentido de que este n&o considera, de maneira
didatizada, a evolugéo linguistica. A aprendizagem de hoje nao abrange as diversas
possibilidades de uso da lingua e nem ao menos as criticas reflexivas que poderiam
ser pensadas a respeito desses usos. Isso reflete um descumprimento das
orientagdes das OCEM ja que estao previstas as aplicagbes de uso consciente das
normas gramaticais por parte do aluno, o que o tornaria capaz de produzir a partir
dos recursos assimilados e ndo somente de reproduzir as regras de prestigio. A
OCEM prevé:

Em sintese, deve-se assinalar € que uma analise discursiva
integradora das diferentes dimensdes envolvidas na produgao
de sentidos pode permitir que os alunos construam uma
consciéncia linguistica e metalinguistica essencial para sua
formacdo. Vale ressaltar que essa consciéncia so6 se alcanga
em razéo de o aluno ser orientado, nas praticas de ensino e de
aprendizagem, para uma atuacdo ativa no trabalho com o
texto, a qual requer a continua transformacdo de saberes
(textuais, pragmaticos e conceituais, além dos especificamente
linguisticos) relativos as diferentes dimensdes envolvidas em
um texto ao atualizar determinado género.(p.31)

O que também é previsto nas OCEM é a apreenséo, por parte do aluno, das
praticas de linguagem, o que vai possibilita-lo de entender que a lingua tem uma
manifestacao especifica em relagao a situacdo comunicativa na qual esta envolvido.
No aprofundamento dessas praticas de linguagem se justifica a importéancia da
metalinguagem para descrever certos processos linguisticos a fim de fazer com que
o aluno ndo s6é compreenda uma construcdo linguistica, mas para que ele possa
analisa-la e descrevé-la, transpondo o conhecimento da metalinguagem para a

epilinguagem.
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3. METALINGUAGEM

O conceito de metalinguagem necessita de discussdes e definicbes que
melhor orientem sua compreensao e aplicagédo, principalmente em contextos nao
académicos. A atividade metalinguistica caracteriza-se pela analise da linguagem
como objeto de estudo, uma sistematizagdo de nogdes descritivas sobre a lingua.

Sendo assim, a produgao textual acaba por nao ser afetada pelos estudos
gramaticais realizados pelo aluno, o aluno nao incorpora as atividades os
conhecimentos metalinguisticos adquiridos pelos estudos de gramatica. Nao tem
sido feita, portanto, a necessaria integragdo entre os dois dominios, ou seja, a
atividade de producéao de textos (atividade linguistica) e a analise linguistica voltada
para a sistematizacdo dos conhecimentos (atividade metalinguistica) sdo acodes
desarticuladas, ndo construindo entre si nenhuma relagdo que possa garantir a
compreensao dos conteudos e procedimentos envolvidos em ambas as atividades.

De acordo com Franchi (2006), a unificagao dessas atividades:

Trata-se de levar os alunos, desde cedo, a diversificar os
recursos expressivos com que fala e escreve e a operar sobre
SUS prépria linguagem, praticando a diversidade dos fatos
gramaticais de sua lingua. (p.97)

Contudo, a realidade do ensino de lingua mostra um distanciamento entre as
atividades, o que ira impedir a transferéncia do conhecimento relativo aos aspectos
gramaticais da lingua para a realizacdo da tarefa de elaborar textos coesos e
coerentes, numa conformacao propria de cada tipo de texto que se escreve, na
elaboracdo de cada género, com as consideragdes varidveis a cada situagao

comunicativa.

As atividades linguisticas s6 podem se desenvolver no ambito escolar se a
escola se tornar um espaco de interagao social, se além das nogdes comunicativas
simuladas houver também a possibilidade de debate, dialogo, argumentagdo com
interlocutores reais, ou mesmo entre os proprios alunos, além é claro da interagao

com o proéprio professor.
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Por isso a atuagédo do educador se torna fundamental para a configuragéo de
situagdes de uso especifico de linguagem, com definicdes acerca do sentido real da
escrita, da descrigcao, do relato e todos os mecanismos verbais da expressao social
e cultural, a revista, o livro, o site, a literatura. Segundo as OCEM (2006) as

atividades linguisticas e principalmente a metalinguagem devem contribuir para:

Em sintese, deve-se assinalar € que uma analise discursiva
integradora das diferentes dimensdes envolvidas na produgéo
de sentidos pode permitir que os alunos construam uma
consciéncia linguistica e metalinguistica essencial para sua
formacdo. Vale ressaltar que essa consciéncia so6 se alcanga
em razao de o aluno ser orientado, nas praticas de ensino e de
aprendizagem, para uma atuacdo ativa no trabalho com o
texto, a qual requer a continua transformacdo de saberes
(textuais, pragmaticos e conceituais, além dos especificamente
linguisticos) relativos as diferentes dimensdes envolvidas em
um texto ao atualizar determinado género. (p.31)

O mais relevante nessa avaliagédo é entender que a metalinguagem nao serve
apenas como critério de classificacdo dentro da gramatica. Ela apresenta-se para
levar o aluno a operar sobre sua propria linguagem, trazendo fatos ocorrentes em
casos gramaticais para a pratica linguistica.

A metalinguagem tem que ser o caminho para a aplicagdo da atividade
epilinguistica, que seria essa pratica que compara usos, expressoes, modifica as
construcdes, nao obrigatoriamente segue a norma, cria e recria significagbes. De
acordo com Franchi (2006), s6 sobre fatos relevantes da lingua (relevantes =
carregados de significagdo) que o aluno de gramatica pode fazer hipétese sobre a
natureza da linguagem e o carater sistematico das construgdes linguisticas.

A concepcao de ensino deve ser sim aliada a construgdo do texto, mas €
necessario que a usemos de modos diferentes, como conjunto de regras e nogdes
construtivas e transformadoras das expressdes de uma lingua natural que as
correlaciona com seu sentido e possibilitam a interpretacdo. Segundo a orientagao
curricular, o ensinar a lingua nao se confunde com um abandonar totalmente a
reflexdo sobre o modo como se apresenta essa lingua em cada caso nem a
metalinguagem que se emprega para explicar alguns desses fatos.

Considerando os aspectos especificos da lingua, a definicdo sobre gramatica

e as praticas de analise linguistica, bem como as atividades de linguagem de modo



16

geral, entendemos que todos esses aspectos contribuem para uma melhor
organizacao do ensino, da orientagao para o professor e dos materiais didaticos, que
a lingua depende de cada uma dessas partes e elas ndo devem se colocar em

oposicdo. Como definiu Possenti (1996):

Todas as sugestbes feitas nos textos anteriores s6 farédo
sentido se os professores estiverem convencidos —ou
puderem ser convencidos — de que o dominio efetivo e ativo
de uma lingua dispensa o dominio de uma metalinguagem
técnica. Em outras palavras, se ficar claro que conhecer uma
lingua € uma coisa e conhecer sua gramatica € outra. Que
saber uma lingua € uma coisa e saber analisa-la € outra. Que
saber usar suas regras € uma coisa e saber explicitamente
quais sédo as regras € outra. Que se pode falar e escrever
numa lingua sem saber nada "sobre" ela, por um lado, e que,
por outro lado, é perfeitamente possivel saber muito "sobre"
uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em
situagdes reais. (p.53)

O que efetivamente importa € mais o como e o para que fazé-lo, é o nao
tornar a analise e a metalinguagem um fim em si mesmas, mas uma forma de
avangar na compreensdo, uma maneira de mostrar que as formas nao sao fruto de
decisdes arbitrarias, mas formas de dizer que se constroem na historia e pela

historia, e que produzem sentido.



17

4. LIVRO DIDATICO — DIRECIONAMENTOS PARA O ENSINO

No que diz respeito ao material didatico no ensino de lingua materna
percebemos a importancia que o livro didatico adquire no cotidiano escolar
brasileiro, a maneira como o Livro Didatico (doravante LD) de Lingua Portuguesa
trabalha o texto, especialmente os que se constituem a partir da mobilizagao das
linguagens verbal e ndo-verbal (visual), ja que grande parte dos textos que circulam
socialmente é construida a partir da articulagdo de diferentes linguagens.

Obviamente, ndo se pretende aqui esgotar ou fechar o assunto, mas pontuar
algumas questdes que possibilitem um olhar critico para este objeto, principalmente
em relacdo a aplicagédo da metalinguagem, a aplicacdo de modo pratico e ndo como
descrita em Manuais Didaticos para o Professor.

O livro didatico de lingua portuguesa, seja para atender a objetivos
pedagogicos ou para torna-lo um produto vendavel, vai buscando, pelo menos
aparentemente, simular um discurso de adequacdo as mudancas de concepgao
pelas quais passa o ensino de lingua ao longo das décadas, para continuar
garantindo seu espaco na sala de aula.

Segundo Bezerra (2001) o LD de Lingua Portuguesa, nos moldes em que se
apresenta hoje, com textos, vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacédo e
imagens, surgiu no fim dos anos 60, consolidando-se na década de 70. De acordo
com a autora, nos anos 60, a concepcao de texto subjacente limitava-se ao texto
literario, por visar a expressao do belo, cabendo aos estudantes imitar, na escrita, os
modelos consagrados.

Nos anos 70, por influéncia da Linguistica Estrutural e da Teoria da
Comunicacéao, a concepgao de texto no LD comeca a se ampliar, com a insergao, ao
lado do texto literario, de textos jornalisticos e de histérias em quadrinho. Havia
entdo uma énfase excessiva nos elementos da comunicagao (emissor, receptor,
mensagem, codigo, canal e referente), que predominou até metade dos anos 80,
quando comega a concorrer com uma concepgao de texto de carater pragmatica,
que leva em conta critérios de coeréncia, coesao, situacionalidade, informatividade,
aceitabilidade, etc.

Na década de 80 (séc.XX) predominava no ensino do portugués brasileiro o
conceito de gramatica como conjunto de normas a ser seguido. Geraldi (1984),
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influenciado pela linguistica, analisa esse ensino, questiona a forma de abordagem
da gramatica e propde o conceito de analise linguistica como uma inovagao para o
ensino de lingua materna. Para esse autor, o conceito de analise linguistica
corresponde ao estudo da lingua em seu uso efetivo, depreendendo-lhe as regras
que estado sendo seguidas. Assim, esse ensino se opde a perspectiva apresentada

pela gramatica normativa.

A proposta de Geraldi € que o ensino de gramatica seja desenvolvido a partir
do conhecimento que o aluno demonstra ter sobre o assunto, e de como ele reflete
sobre a lingua. De acordo com essa perspectiva, ocorre a “inversdo da flecha” em
relagdo ao ensino (agora se parte do aluno para a busca do conhecimento). Tal
postura revolucionou o ensino, que agora poderia ser mais construtivo, uma vez que
se identifica melhor os problemas, as deficiéncias e se condiciona o método para

uma melhor aprendizagem da lingua.

Geraldi (op.cit.) observa a contribuicdo da linguistica no aprendizado do
portugués e critica a formagcdo dos alunos na escola, julgando que estes sao
direcionados a responder modelos e nao desenvolvem um nivel de leitura
satisfatorio, nem tdo pouco uma capacidade critica relativa aos usos linguisticos.
Isso contribui para que o aluno nado perceba que toda palavra tem funcado e
significado de acordo com o contexto em que esta inserida e com seus referenciais,
além de expressar uma relacdo por parte de quem fala com o interlocutor. E o que
Franchi (2006) denomina de ‘cenario’, isto &, contextos especificos em que a lingua
esta sendo usada pelos falantes.

Nesse momento, faz-se necessario direcionar o material didatico as novas
perspectivas que os dois autores (Geraldi e Franchi) introduziram no Brasil.
Entretanto, as producbdes didaticas nao foram elaboradas com as devidas
consideragdes de forma pratica, mas sim com a nogao conceitual que comecara a
ser difundida. Os documentos que orientam o ensino também sofreram alteragdes e
se direcionaram a um aspecto mais voltado ao texto e a linguagem.

As OCNEM (2006) nos trazem ainda para discussao a tematica, que aborda a
condicdo metodoldgica tanto para realizagdo do trabalho pedagdgico como para a
proposicdo de conteudos — objetos de conhecimentos (de ensino e de
aprendizagem) — que ndo podem neutralizar a complexidade de que se revestem as

atividades de linguagem — falada, escrita e ouvida, tomadas ora como instrumento
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de interagdo, portanto como objeto de uso, ora como objeto de reflexdo sobre os
usos e formas que elas apresentam nos eventos de comunicagdo. Assim, em
sintese, pode-se dizer que a produgao de géneros textuais escritos, de acordo ainda
com as OCNEM, deve conduzir o aluno a conviver de forma nado so critica, mas
também ludica com situag¢des de producéo.

A orientagdo também postula a importancia do trabalho do professor em
relagdo ao posicionamento e uso sobre o livro didatico, deixando claro que nao deve
ser esse O unico suporte para o ensino de lingua e que a prépria formagdo do
professor contribuira para o desenvolvimento de outras formas de abordagem. Além
disso, esses materiais s6 serdo mais satisfatérios a médio prazo, com uma melhor

incorporagao das atividades linguisticas.

O livro didatico, como lembramos anteriormente, pode constituir
elemento de apoio para que se proceda ao processo de
escolha dos conteudos de gramatica, mas de forma alguma
podera ser o unico. (OCEM, p.64)

Para composicdo do material didatico de lingua portuguesa, com as
consideragdes sobre metalinguagem voltadas ao ensino de gramatica, seria
necessario que as modificagdes tedricas atingissem o eixo de ensino proposto pelos
PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e pelas OCNEM (Orientagdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio), que sao as instancias de orientagdes oficiais. Isso
ocorre gradativamente nos anos 90 e 2000, com a expansao e divulgagdo dos
estudos sobre gramatica considerando o aspecto linguistico, principalmente no

ambito académico.

Tais estudos foram incluindo as concepcgdes desenvolvidas em formato de
orientacdo para elaboracdo de material didatico. O que fica bem claro é que na
década de 2000 se concretizaram os estudos introduzidos nos anos 80, com a
expansao da produgédo académica voltada novamente a gramatica e ao seu ensino,
com todas as caracterizagdes linguisticas que se difundiam com o passar dos anos.
Por isso se justifica a diferenca de formato entre as colecbes analisadas,

pertencentes a diferentes décadas.
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5. ANALISE DE DADOS

Nesta analise de dados, objetivamos identificar nos livros didaticos do ensino
médio o conceito e/ou aplicacdo da metalinguagem ao ensino de lingua portuguesa.
A analise esta dividida em concepgdes de linguagem, metalinguagem e ensino de
lingua e material didatico, juntamente com o manual para o professor; e a
exemplificacdo dos usos metalinguisticos voltados para as atividades propostas nos

livros didaticos.

As duas edi¢gbes analisada nesta pesquisa pertencem respectivamente a
segunda metade das décadas de 90 e de 2000. Trazem uma abordagem mais
voltada, ao menos em tese, ao aspecto textual. O que se observa na orientagdo, no
Manual do Professor (MP) é que algumas nogdes apresentadas, que consideram o
aprimoramento da producao textual e dos usos linguisticos como recursos de
linguagem, nem sempre se concretizam de forma a cumprir tais pretensdes no livro
do aluno, na apresentacédo dos conceitos e principalmente das atividades.

A nocdo de metalinguagem aponta para um contexto muito restrito,
diferentemente do que Franchi (2006) caracteriza sobre a culminancia compreensiva
das atividades metalinguisticas, através das atividades de epilinguagem e
propriamente das de linguagem. Segundo Cereja e Magalhdes (1999), os exemplos
mais relevantes de linguagem com predominancia de fungdo metalinguistica sao as
aulas e os livros de gramatica e os dicionarios. Em outro trecho vemos um exemplo

de atividade metalinguistica:

“Tomando a frase “vocés nao tem amor proprio?”, do primeiro
quadrinho, observe as combinagdes realizadas, isto €, sua
estrutura sintatica e as classes gramaticais que foram
selecionadas para as combinagdes”. (CEREJA e
MAGALHAES, 1999, p.33)

Nos manuais para o professor dessas duas colegdes, observa-se a
concepcao de metalinguagem que cada um apresenta e qual a correspondéncia de
tal concepcao na aplicagao dos conteudos dispostos na integra do livro. Em 1999 a
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colegédo ja apresentava aspectos consideraveis sobre as mudangas no ensino de
lingua portuguesa e sobre abordagem de gramatica. No que diz respeito a ensino de
gramatica, segundo o MP, a lingua deixa de ser vista como conjunto de regras e
passa a ser analisada como instrumento de interagdo social, forma de se expressar

em funcdo do outro através da linguagem.

Apesar dessa nova forma de abordagem, os conteudos da gramatica
normativa ndo sao abandonados, eles tém uma posicao diferente na hierarquia de
ensino, ou melhor, tém uma importancia diferente com relacdo ao que se quer
aprender/ensinar. O manual sugere que o estudo de certas categorias gramaticais
(como por exemplo, pronome ou sujeito) pode ser um meio de se estudar outros
aspectos da lingua como o semantico ou mesmo questdes contextuais (ja que as
categorias sao fundamentais na construgdo de sentido), de variedade linguistica,
etc. Tal consideracdo prevé uma atividade epilinguistica com suporte

metalinguistico.

Outro aspecto que essa orientacdo traz em relacdo as mudancas de
abordagens de ensino € o de se voltar ao texto, de modo mais integrado, ao
discurso, ao contexto; em relagdo ao que se via antes a partir do estudo através das
frases. A importancia desse aspecto se da pelo fato de que os contextos e situagdes
de producado estdo diretamente ligados a sugestdo da analise linguistica e ainda
possibilita o partir-se da produgédo do aluno para explorar os conteudos gramaticais,

com o intuito de fazer os alunos se apropriarem da lingua padrao.

De modo mais abrangente, a orientagao para os professores nao dispensa os
aspectos normativos da gramatica, mas percebe-se nela a presenga também dos
diferentes conceitos de gramatica que afloraram realmente nos anos 90. O manual
descreve os aspectos prescritivos e descritivos de gramatica como componentes da
obra, além de destacar também a gramatica de uso e a gramatica reflexiva. O
principal ponto levado em consideragdo pelo manual em meio a tantas novas
informacdes a época € em relagdo a década de 80 é a defesa pela alteragcao das
prioridades de conteudo e a introducdo de novos conteudos para se formar uma
identidade para o ensino de lingua portuguesa. Falta uma abordagem especifica

sobre metalinguagem.
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Nos anos 2000, o que se observa a respeito do trato com a metalinguagem é
que agora se tem uma perspectiva de ensino bem mais voltada para o texto do que
se tinha nos anos anteriores. A concepgao metalinguistica se expande em diversos
sentidos de acordo com cada foco de ensino ou de estudo; ela passa a ser o objeto
que se estuda, o conteudo, diferentemente dos anos anteriores, quando era vista
como suporte para descrigdo do conjunto de regras ou simplesmente das normas a
serem seguidas. Foi a concretizagao de uma critica sobre gramatica, despertada na
década anterior com maior vigor e introduzida nos anos 80 de maneira mais timida.
E importante destacar que o ensino sempre foi observado como o foco de tais

consideragdes e analises acerca das aplicagdes gramaticais.

Cereja (2002) é um dos autores que contribui consideravelmente para a
revolugdo da visdo gramatical com a consideragdo sobre metalinguagem, logo no
inicio da década, ele coloca em pratica os principios dessa renovagao ao considerar
o texto, o contexto e a interagdo como fatores que direcionam e influenciam as
leituras de sentido para caracterizacdo gramatical. Esse autor sugere que
discutamos sobre a pratica de ensino de lingua materna e também sobre as

pesquisas linguisticas no ambito académico.

Tal sugestdo tem seu valor sustentado pelo fato de que as produgdes
académicas, juntamente as discussodes linguisticas, estdo um tanto longe da pratica
de ensino da lingua nos niveis fundamental e médio. Mesmo que se desenvolva, a
principio, no meio académico, uma visdo de gramatica que considere as fungdes da
linguagem, os diferentes contextos e a incitagao dos alunos a reflexao, na pratica da

sala de aula o professor nao sabia como aplicar tais inovacdes.

Outros autores confirmam algumas das inovagdes do ensino. Em sua critica
aos modelos de ensino de gramatica o autor revela a influéncia das questdes
iniciadas por Franchi e Geraldi nos anos 80. Ele se apropria de técnicas de analise
linguistica para propor modelos de ensinar gramatica baseados em conceitos e
aplicacbes de “gramatica de texto” nas escolas, ele ainda expbe que esses
conceitos hoje sao diferentes do que a linguistica textual toma por objeto. O autor
defende que o ensino de gramatica deve desenvolver-se numa perspectiva de
abordagem da lingua e do texto, onde o maior interesse do professor e do aluno

deve ser a observacado dos recursos da lingua e as implicancias desses recursos
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para que estes possam ser apropriados nas praticas discursivas, seja como

enunciador ou como enunciatario.

Entretanto, para que algo se modificasse de fato no ensino, seria necessario
que as modificagdes atingissem o eixo de ensino proposto pelos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e pelas OCNEM (Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio), instancias de orientagdes oficiais, 0 que ocorre gradativamente nos
anos 90 e 2000, com a expansado e divulgagcdo dos estudos sobre gramatica
considerando o aspecto linguistico, a metalinguagem, a analise linguistica;
principalmente no ambito académico. Os estudos foram incluindo as concepgdes

desenvolvidas em formato de orientagao para elaboracdo de material didatico.

1. Analise da proposta de estudo e ensino da metalinguagem nas edigbes da
Colegdo PORTUGUES: LINGUAGENS da 32 Edigéo e 62 Edigao.

Ao analisarmos as colegcbes, pudemos notar que houve um avango
consideravel na teorizacdo da metalinguagem, o que nao implica necessariamente
na construcdo de todos os exercicios e na validagcdo de sua importancia para
aplicagao das atividades. A tentativa era de atualizar formas de ensino para induzir
os alunos a refletirem mais antes de langarem respostas, tendo em vista que o saber
do aluno estara sobreposto ao ato de decorar, ele depende das atividades

linguisticas como postula Franchi (2006).

Em exercicios propostos através do material didatico em estudo, da 32 Edicao
— 1999, notamos que existiam questdes de certo modo mais estruturais, diretas, que
levavam o aluno a decorar termos e ordens, como se pode observar nos exemplos

de 1 a 10, a seguir.
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EXEMPLO 1 — Questao 02, pagina 39.

B Na frase do 2° quadrinho hi duas oragdes, ligadas por meio da conjugagio gue.
a) Esse periodo é composto por coordenagao ou por. subordinagao? eor subordnzcia
b) Observe como separamos as oragdes desse periodo:

Um viking nunca admite que perdeu.
1% oragio 20 oragao

Sabendo que o verbo admitir ¢ transitivo direto e, portanto, exige um objeto dircto
como complemento, qual é, no periodo acima, o objeto do verbo da 17 oracdo? azense

No exemplo 1, a questdo é puramente classificatéria e leva o aluno a
reproduzir uma ideia decorada por ele. Quando se pergunta, na letra a, se o periodo
€ composto com coordenagao ou por subordinagao, o aluno deve apenas optar por
uma resposta que sera direta, simples. Na letra b, a unica questdo que se pede ao
aluno é o complemento do verbo da 12 oragdao, que € uma resposta que indica

reconhecimento de fungao sintatica e sua nomenclatura.

O exercicio ndo constréi aqui o que Geraldi (1984) indica a respeito da
assimilagdo dos conhecimentos da lingua, ndo prioriza o aspecto textual voltado
para o género e ndo cumpre com as orientagcées para o professor, que classifica a

lingua como instrumento de interagao social.

EXEMPLO 2 — Questao 01, pagina 42.

i Complete os perfodos a seguir com a oragio subordinada substantiva indicada entre parénteses:

a) O faro é A (predicativa) d) Tinha certeza /. (completiva nominal)
b) Nio podemos duvidar AA. (objetiva indireta) ¢) Lamento A\, (objetiva direta) Respouas sl

C) E hOHl A (S'tlb]tftl\/a) Professor: Sugerimos verificar oralmente se os alunos, de fato, completam as lacunas con as oragoes substantivas

No exemplo 2, as respostas serao diferentes de aluno para aluno, mas eles
apenas terdo que completar as oragbes de modo que se classifiquem como oracao
subordinada substantiva, ou predicativa, ou completiva nominal, entre outras. A esta
questao, o aluno trara respostas objetivas e, mais uma vez, de ordem classificatoria.
Esse tipo de questdo ndo avalia as construgdes textuais dos alunos, limita-os ao
recorte da frase e a metalinguagem, ela prioriza o carater sistematico de algumas

construgdes da lingua, assim como explica Franchi (2006).
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EXEMPLO 3 — Questao 05, pagina 43.

0S CAR
TEIROS
PEDEM,

IMPLORAM:

VACINE
@ SEUCAD.

(Veya, 28/8/96.)

# Na frase do antncio ao lado, & oragio vacine seu cdo ¢

subordinada c;ubi;tantna obj \a dueta ou ”zposm\"l’

] y Objetiva dire direto do verbo das
l'or qllC oragoes prnHL s: Os carte EC-: carteiros) imploram.,

No exemplo 3, é proposta ao aluno uma questao contextualizada, ou melhor,
com um texto, mas esse texto ndo se aplica a analise linguistica, ndo considera a
metalinguagem, ele acaba sendo um pressuposto para se cobrar do aluno um

reconhecimento da classificacdo das oracgdes, segundo a tradigdo gramatical.

Diferentemente do que Franchi (2006) e Geraldi (1984) consideram, ao serem
citadas atividades epilinguisticas e metalinguisticas: “Analise linguistica € uma teoria
voltada para o estudo da lingua tendo como ponto de partida o género textual.

Explora, assim, questdes meta e epilinguisticas.
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EXEMPLO 4 — Questao 02, pagina 98.

2 Na linguagem escrita, por razdo de clareza ¢
concisao, deve-se evitar a repeti¢io do co-
nectivo gue. No caso do emprego das ora-
¢oes subordinadas adjetivas, um dos recur-
sos ¢ empregar o adjetivo no lugar da ora-
¢ao. Veja um exemplo:

Em seus textos, vocé deve usar uma letra que pode ser lida.
Em seus textos, vocé deve usar uma letra Jegivel.

Reescreva as frases a seguir, transformando as oracdes subordinadas adjetivas em adjetive

a) Por favor, ndo faca um discurso gue nio tem fim. ipnde

b) Ele sente pelo filho adotivo um amor gue nao se pode definir. indetnive
c) Sao marcas gue nio se podem aPagAr. nddees

d) Este € um tipo de tarefa que ndo se executnr. nexeqivel

¢} E um texto gue nao se pode entender. inineigve

t) Este € um argumento gue nio se pode vefutar irsuse

No exemplo acima, o aluno ira reescrever frases e se basear em um modelo
ja explicitado. Neste caso, ele seguira o comando descrito no enunciado e
provavelmente trara respostas corretas, porém, sem consideracdes reflexivas acerca
desses usos. Portanto, ndo ha um vinculo com a metalinguagem enquanto atividade

que busca identificar fungdes com base nas estruturas linguisticas dentro do texto.

EXEMPLO 5 — Questao 01, pagina 171.

Leia as frases a seguir, observando o valor semintico dos adjuntos adverbiais destacados. Depois
sransforme-os em oracdes subordinadas adverbiais introduzidas por comjungio, com valor seman-
tico equivalente:

a) Para esses resultados, o Menino muito s¢ esfOrGOUL. A fim de obrer essas resultacos..

b) O ladrio fl]gi'l] da pI’iSﬁO SEML & VESISEENCIA dos PU!!:L'Z‘&M‘S. ...prisio sem que os policiais resistissem.
) Estudari Medicina apés a conclusio do servigo militar. ..ussim que tiver concluido o servigo miltar
d) Meu anngo CthOU ComL 0 COTHECD dﬂ L‘h.’W—Vﬂ,_ ... assim que comegau a chuva,

No exemplo acima o aluno ir4 observar os adjuntos adverbiais que estdo
destacados, e, em seguida, ira transforma-los em oracbes subordinadas adverbiais
introduzidas por conjungdo com um mesmo valor semantico. Neste exemplo, o aluno
provavelmente trard um conhecimento prescritivo de conjungdes e de estrutura das
oragcbes subordinadas adverbiais, sem ao menos entender o motivo de tal
transformacao, quando usa-la, por que usa-la, entre outros pontos que seriam

interessantes que fossem trazidos ao aluno.
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Desse modo, ndo se constroi uma atividade linguistica, nem no sentido da
identificacdo das estruturas linguisticas (metalinguistica), nem no que diz respeito a

funcao dessas estruturas (epilinguistica).

EXEMPLO 6 — Questao 04, pagina 194.

§ No tlamo verso do poerna, a preposi¢ao de equivale a para. Qual é ¢ seu valor scméntlicp‘?‘

Notamos uma questdo curta, com especificacdo direta de questionamento,
sem muitas informacdes em seu enunciado. A questdo pressupde uma resposta
especifica também, que seria “finalidade” como valor semantico da preposicao “de”
que € equivalente a “para” no contexto da questdo. O que interessa a nos,
pesquisadores, € entendermos que nesta questdo o aluno se voltara a um assunto
que lhe foi ministrado provavelmente ha pouco tempo (tendo em vista que os
exercicios propostos sdo aqueles referentes ao capitulo que se esta estudando em

sala de aula).

Dessa maneira, o aluno identifica o que se pede na questdo nao pela
atividade proposta, ou pela aplicagdo de um contexto de uso da lingua, mas sim por
se encontrar estudando o capitulo daquele conteudo, conforme o exemplo 3, desta
secao, o texto ndo aborda a nogao linguistica e sim, serve como base para uma

aplicagao de conceito normativo.

EXEMPLO 7 — Questao 03, pagina 219.

3 No texto ‘Diminutivo’, Riozinho refere-se ao Rio de Janeiro; Tomzinhe, a0 maestro e com
positor Tom Jobim; Chiguinhe, ao compositor e escritor Chico Buarque de Holanda; e
Vinicinho, ao poeta Vinicius de Morais. Observe que o cronista empregou a sufixo -inho
nesses substantivos e em todos 0s outros que enumerou.

a) Em todos eles o sufixo -inko di idéia de pequenez? wio.
b) Que valor entio cle empresta aos substantivos nesse cONLEXtO?  um valor afetivo, de simpatia & afeigio

A questao que foi trazida ao aluno foi a respeito do sufixo “inho”. A pergunta
feita na letra a é simples: se em todos os casos citados o sufixo “inho” da ideia de

pequenez. O aluno rapidamente ira ler os substantivos trazidos pela questao e dara
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a resposta. Na letra b, o aluno deve mostrar qual valor o sufixo traz aos
substantivos. Nesta questdo o aluno apenas ira se preocupar com o conteudo que

Ihe é exposto e na ideia de diminutivos, trazendo respostas simples e basicas.

A metalinguagem ndo pode ser s6 o objeto da representagdo de uma
nomenclatura gramatical, ela precisa desenvolver uma sistematizagéo da lingua que
permita ao aluno orientar-se e multiplicar suas possibilidades de construgcdes

textuais.

Em alguns casos, na colegédo da 3?2 Edicao (1999), pudemos notar que houve
preocupacao dos autores em induzir os alunos a pensarem um pouco mais, de
modo que foram impostas questdes que os levassem a pesquisar, ler, entender e se
adaptar a novos usos, para que sO assim langassem respostas. Em alguns destes

casos, vimos a importancia da metalinguagem, como nos exemplos a seguir:

EXEMPLO 8 — Questao 04, pagina 97.

Leia este anfincio:

 Até vocé, que anda achando gue nao
se pode confiar em mais ninguém.
Até vocé, que acha que vai demorar
100 anos para as coisas melhorarem.
Até vocé, que acha que de onde menos
sc espera ¢ que ndo sai nada mesmo.
¢, que vive dizendo que se ganhasse
~na loteria sumiria da cidade.
vocé, que vive querendo mandar
yara o diabo que o carregue, vai dizer,
ainda que com um pé atris:
Tuito Obrigado pela Linha Viva

wlo Metropolitana esta iniciando a
tacio, em S3o Paulo, da Linha Viva.
erma onde a manulencdo da rede elétrica é
7 interromper o fomecimento de energia.

ra vocé aquele abrago.
T
. ﬁ-mmm«

Eletricidode do S0 Pauto SA.

(Adaptado de: Folha de S, Paulo, 4/10/98.)

e a pontuagao dada a cada um dos paragrafos. O emprego da virgula entre vocé € gue
e do sentido que o autor pretende dar ao enunciado.

uma, oracio adjetiva Expljativa, a virgula explicita informagées ja cucrihezid;s a respeita do interlocutor:

[ efeito de sentido provoca o emprego da virgula nesse contexto?
I =vante hip&teses: nas diversas vezes em que é empregado, o pronome vocé refere-se a
?

==n unico interlocutor ou a virios? Por quép Resposz pessoal Sugestio: E poss e

pessoas identificadas pelo pronome

ndo que fossem viarios interlocutores, o que eles teriam em comum? °

=msiderando gue hd um encadeamento de idéias entre os varios periodos, que sinal de
‘;ﬁO podcria Substituj.]_’ (o] P()nt()? Para fechar a oragio adjetiva iniciada d

virgula; entretanto, como hi um encadeamento de vérios periodos. o
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No exemplo 8, o aluno € levado a refletir um pouco mais do que nos exemplos
ja citados. Aqui, ele ira refletir em sentidos, em conhecimentos ja vistos
anteriormente, e devera buscar em seus conhecimentos alguns que |he auxiliem na
hora de responder. Na letra a, o aluno deve entender o sentido da virgula, ele deve
pensar na fala, na oralidade, no momento em que utiliza tal expressao, para ai sim

gerar uma resposta.

As letras b e ¢ sdo um pouco mais especificas, porém, também requerem
reflexdo para que se atinja a resposta esperada. A letra d faz uma consideragéo que
levara o aluno a refletir sobre ela, tratando do encadeamento de ideias entre os
periodos. Nesta questdo, pede-se ao aluno que explique qual o melhor sinal de
pontuacdo a ser utilizado para substituir o ponto. O aluno devera refletir para que

chegue a resposta correta.

A pontuacgao pode ser associada a atividade metalinguistica, desde que esta
aborde questdes de significado e que apligue os conceitos de coesdo e de
coeréncia, considerando a producao textual através da selecdo de recursos para

aprimorar o texto.

EXEMPLO 9 — Questdes 03, 04, 05 e 06, pagina 225.

|, ¢ia a seguinte tira para responder as questdes 3 a 6.

OLHA, SO TENHO | { EU QUERIA DOS
ESSES. ALGUM | |OUTROS. AQUELES

MAFALDA, YOCE oMo BLES

TEM UM PAPELZINHO

I

-"-l\'

Ll
|

QUE SERVEM FAZ PARA Vi-
PARA ME DAR? | T VER SEM SE
) —. -—y COISAS

CONTAMINAR?

oo 4

(Quino. Mafalda, n? 4. Sao Paulo: Martins Fontes, 1990. p. 73.)

3" No 1° quadrinho, tanto na fala de Mafalda quanto na de Miguelito, que termo da oragdo aparece
isolado por virgula? © vocativo: Mafalda, no |7 balio; Miguelito, no 27

# No 2° quadrinho:

a) O que o emprego das reticéncias depois da palavra Al sugere? Que Miguelito esti em divida, hesitante.
b) Por que foi empregada a virgula depois da palavra #2407 Para isolidh, pois els & um adverbio e st no inicio da frase

B No 3% quadrinho, a palayra papelzinho esté entre aspas. Por qué? P ci‘ndica!' que a palavra o fol empregada em seu
sentido proprio

6" Justifique o emprego do ponto de exclamagio na oragio do 47 quadrinho.

Enfatiza a indiferenca do menino em relagio ao significada atribuido ac dinheire.
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No exemplo 9, nas questdes 03, 04, 05 e 06, sdo tratados termos referentes a
tira de Mafalda. Na questdo 03, o aluno deve apontar qual termo da oragao esta
sendo isolado pela virgula. Esta € uma questdo mais direta e simples. Porém, as
questdes que procedem utilizam mais a teoria da metalinguagem. Na questado 04 o
aluno deve responder o que as reticéncias sugerem na tira, além de responder o
motivo pelo qual a virgula foi empregada depois da palavra “ndo”. Na questdo 05 o
aluno deve explicar o motivo das aspas na palavra “papelzinho”, e na questao 06 o

aluno deve explicar o motivo do ponto de exclamagao na oracéo do 4° quadrinho.

Da questdo 04 a 06 o aluno tera a necessidade de refletir e buscar
conhecimentos ja vistos por ele anteriormente, pensando na linguagem que é usada
no quadrinho e no ensino que lhe foi exposto. Assim como as OCEM (2006) avaliam:
‘0 que efetivamente importa € mais o como e o para que fazé-lo, € o nao tornar a
analise e a metalinguagem um fim em si mesmas, mas uma forma de avangar na
compreensao, uma maneira de mostrar que as formas ndo séo fruto de decisdes
arbitrarias, mas formas de dizer que se constroem na histéria e pela historia, e que

produzem sentido”.

EXEMPLO 10 — Questao 02, pagina 227.

# lcia csta tira de Jim Davis:

TPOS QS VIAS AMES- §
A, COMIPA CHATA (AS

MESMAS PESSOAS CHATAS,/
A MESMA ROTINA CHATA ... )

5

(Garfield leva o bolo. Sao Paulo: Cedibra.)

a) Na tira, Garfield reclama de vdrias coisas. O que, na verdade, o incomoda? incomoda-o a rotina.
b) Observe o emprego das virgulas e das reticéncias nas falas do gato. De que modo esses
sinais de pontuagdo confirmam ¢ reiteram aquilo de que reclama Garfield?

As virgulas e as reticéncias, unindo termos de mesmao valar refargam a idéia de que tudo se repete dia apos dia.

O exemplo 10 traz uma questdo em que é apresentada uma tira de Garfield e
€ proposto que o aluno explique primeiro o motivo do incémodo de Garfield (letra a).

Em seguida, na letra b, o aluno deve observar as virgulas e as reticéncias que estéo
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sendo inseridas nas falas de Garfield, e explicar como esses sinais de pontuacao

reforcam as reclamacdes dele.

Deste modo, se faz necessario que o aluno reflita sobre o incbmodo do
personagem (interprete o texto), além do uso dos sinais de pontuagao na linguagem,
0 que nos mostra uma questdo mais reflexiva e que pode se enquadrar numa
atividade linguistica, considerando o texto, a sua constru¢cdo através dos seus

recursos coesivos e o seu significado através da analise interpretativa.

O aluno precisa ser um usuario consciente dos recursos da lingua. Com essa
perspectiva € que se deve orientar questdes em materiais didaticos e sobre, de
modo mais especifico, a metalinguagem, que vemos certas falhas na aplicagao

dessas atividades.

Os exemplos a seguir foram recortes de questbes dos livros da 62 Edi¢cao

(2008), com uma abordagem um pouco mais tedrica.

EXEMPLO 11 — Questédo 01, pagina 56.

Leia este carturm:

EU QUERIA
QUE © SEMNHOR
VERIFICASSE o
NIQEL PA AAINHA
TELEVISAL £

BAIX(SSimo,
PoNA  mARGARIDA,
BAixissinmo /L

(Santiago: Tinto fresco. Porta Alegre: L&PM, 2004, p. 22.)

1. Na fala da personagem feminina hé duas oracoes, ligadas por meio da conjuncdo que.
a) Esse periodo & composto por coordenagao ou por subordinacdo? Por subardinacio.
b) Observe como separamas as oracoes desse periodo:

Eu gueria | que o senhor verificasse o nivel da minha televisao!

1* oragdo 2 oragio

sabendo que o verbo guerer é transitivo direto e, portanto, exige um objeto direto como complemento, qual &,
no perindo acima:

= a oragao principal 7 Eu queria

+ a oracao subordinada? que o senhor verificasse o nivel da minha televisao!

No exemplo 11, encontramos uma questdo com mais recursos para serem
aproveitados, com imagens e um contexto que leva o aluno a se familiarizar mais
com a situagao descrita. Porém, o que orienta a resposta dos alunos, mais uma vez,

indicam a assimilacdo de certos conteudos normativos. Na letra a, o aluno apenas
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deve responder se o periodo é composto por coordenagao ou subordinacéo. Na letra
b, € dado um periodo e solicitado que o aluno aponte qual é a oragao principal e a

oracao subordinada.

Outra vez a atividade metalinguistica € comprometida em funcdo da
apresentacdo da regra gramatical. A sugestdo de trabalho (conforme orientagdo do

MP) com a metalinguagem n&o se concretiza.

EXEMPLO 12 — Questédo 01 e 02, pagina 86.

Leia este cartum, de Geandré:

ESTE € 0 GLTIMD PODER AQUISHTIVO
®UE MEB RESTA.TA LIGADO 2

1. Na fala do assaltante hé um periodo composto por subordinacdo. Observe como separamos as oragdes desse
perfodo:

Este é o tltimo poder aquisitivo | que me resta.

A oracdo que me resta esté subordinada & oragdo anterior por meio do conectivo gue, um pronome relativo.
a) Que palavras, expressas anteriormente, esse conectivo substitui? ¢ dlimo poder aquisitivo
b) Qual ¢ a funcéo sintatica do pronome relativo nesse contexto? A de sujeito.

2. O texto também poderia ter sido construido assim:
Este € o 1ltimo poder aquisitivo restarnte.

a) A que classe gramatical pertence a palavra restante? A dasse dos adjetivos.
) Que tuncio sintdlica ela desempennaria nesse CONTexto? k ée adumo adnorind.

O exemplo 12 é composto por duas questdes que se baseiam no cartum de
Geandré. Na questéo 01, as letras a e b giram em torno de um pronome relativo, e é
pedido ao aluno que mostre quais as palavras substituidas por ele, além de explicitar

sua funcéo sintatica. Logo, a metalinguagem néo serve para o aluno construgéo de
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uma condi¢cdo reflexiva ou consciente de uso da lingua, a nogao dela aqui é

puramente descritiva.

Na questao 02, pede-se do aluno que ele aponte qual a classe gramatical de
uma palavra (letra a) e em seguida que aponte sua funcdo sintatica. Estas sao
questdes basicas e simples, que apenas sugerem que o aluno dé respostas acerca

dos conceitos de sintaxe.

EXEMPLO 13 — Questao 01, pagina 184.

1. Leia as seguintes frases de caminhdo e indique as circunstancias que as oracoes subordinadas adverbiais expressam.
a) Se ferradura desse sorte, burro ndo puxava carroca. condicao.
b) Passarinho ndo come pedra porque sabe o bico que tem. causa.
) Preguica é o hébito de descansar antes de estar cansado. tempo
d) Seja paciente na estrada para ndo ser paciente no hospital. finalidade.
e) Sou grande porque respeito 0s pequenos. causa.
f) Se me vires abracado com mulher feia, separa que € briga. condicdo.

Neste exemplo o aluno deve fazer a leitura de cada “frase de caminhao” e
analisar em qual circunstancia a oracao subordinada adverbial esta sendo expressa.
Sendo assim, o aluno dara respostas objetivas, como o proprio MP comprova em
seu caderno de respostas, manual este que traz a nogao conceitual de um ensino
reflexivo, com foco nas relagcbes sociais e culturais através dos textos e com

enquadre metalinguistico.
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EXEMPLO 14 - Questao 03, pagina 206.

3. No baldo maior, hd um perfodo composto por coordenagao:
Ou t4 pulando na avenida ou balancando numa rede.

a) Quantas oracdes hd nesse periodo? puas.
b) Que conjuncéo liga as oracdes? a conjuncao ov.
¢) Qual & o tipo de relagdo que essa conjuncao estabelece entre as oracdes?
- adicdo x = alternancia * conclusdo « explicacdo * Oposicdo
d) Como € classificada a conjuncdo que estabelece esse tipo de refacdo? conjuncio coordenativa alternativa

No exemplo 14, a questdo trazida é bastante estrutural, com abordagem
especifica sobre conteudo de gramatica. Na letra a o aluno deve apenas apontar
quantas oragdes existem no periodo, na letra b indicar a conjungcdo que liga as
oragdes. Na letra c o aluno deve optar por algum tipo de relagdo que essa conjungao
estabelece entre as oragdes, dos que sao indicados. Na letra d o aluno deve indicar

a classificagdo da conjuncao que estabelece a relagdo que foi apontada na letra c.

A anadlise aqui ndo compreende os pressupostos das OCEM (2006) no que
diz respeito a metalinguagem. A atividade metalinguistica pressupde a diversificagao
dos recursos de fala e escrita dos alunos, a capacidade de operar sobre a lingua em
diferentes contextos de uso e nao simplesmente o ato de identificar e reproduzir

conceitos.
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EXEMPLO 15 — Questao 02, pagina 310.

2. Leia estas regras sobre a concordancia do adjetivo que se refere a vérios substantivos:

s Adjetivo referente a vérios substantivos de géneros diferentes:
— quando posposto, concorda com o mais proximo ou fica no masculine plural:

Dedicava todo seu tempo ao comércio e & navegacao costeira (ou costeiros).

— quando anteposto, concorda com o mais préximo, se funcionar como adjunto adnominal; se for predicativa
sujeito ou do objeto), pode concordar com o mais préximo ou ficar no plural:

Nunca vi tammanho desrespeito e ingratidao.
adjunto adnominal

Permaneceu fechada a janela e o portdo.

predicativo do sujeito

Encontrei abandonados a sala e o patio.
predicativo do objeto

« Dois ou mais adjetivos referentes a um substantivo determinade por artigo admitem duas concorddncias:

Estudo as linguas italiana e francesa.
Estudo a lfngua italiana e a francesa.

Re-escreva as frases seguintes, fazendo a devida concordéncia das palavras indicadas entre parénteses:
a) O leitor pulou (longo) capitulos e paginas, porque achou o livro grosso. longos

b) O poeta escreveu capitulos e paginas (compacto). compactos/compactas

¢) O advogado considerou (perigoso) o argumento e a decisdo. perigosos/perigoso

d) Comprei uma casa e um carro (usado). usado/usados

e) Os alunos e as alunas (aprovado) pretendem fazer um coquetel e um baile (bastante) agradéveis.
aprovadas/aprovados — bastante

Neste exemplo, o aluno ira fazer a reescrita das frases e colocar as palavras
entre parénteses na devida concordancia. Neste caso, o aluno deve apenas ficar
atento para que nao haja falta de concordancia nas frases, o que é, nesta série

escolar, simples e rapido.

Para os alunos, desde cedo, serao iniciados os processos de alfabetizacao,
onde ja havera um acumulo de saberes da propria lingua, possuindo, portanto, um
conhecimento linguistico, em decorréncia da utilizagdo da lingua em suas acdes
diarias conforme postula Geraldi (1984). Com inicio em atividades epilinguisticas, os
alunos que a atual didatica busca preparar irdo se deparar com uma gama de
indagacgdes e reflexdes que lhes serdo impostas com o objetivo de lhes fazer brincar
com a linguagem, sem se prender a regras, mas formar ideias sistematizadas, das
quais saira o ensinamento. Deste modo, os alunos que assim forem preparados,

estardo exercendo uma atividade metalinguistica.

Os exemplos a seguir nos trazem questdes da coleg¢ao da 62 Edicao dos livros

em estudo, e nos mostram o que, de fato, a metalinguagem tem buscado se inserir
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no ambito didatico, mesmo que isso ainda ndao se concretize da forma mais

adequada.

EXEMPLO 16 — Questao 04, pagina 94.

Leia este poama, de Affonso Romano de SantAnne:

O leitor e a poesia
Poesia
ndo € 0 gue 0 attor nomeia,
€ 0 que o leitor incendeia.

Nav é 0 que 0 aulor pavoneia,
€ 0 Jue o leitor colha a colmeia,

Nan € 0 ouro na veia,
€ 0 que vem na bateia.

Poesia
néo é o que o autor da na ceia,
mas o que o leitor bandueteia.

(Affonzo Romere de Sant'Anna. Melhores
poemcs. 3, ed. Selecdo de Donalde schiler
Sic Paule: Global, 1597, 2. 150.)

4. Observe que tanto o pronome relativo quanto a oragao adjetiva tém fundamental importancia na construcag

dos sentidos do poema.
a) Como se classificam as oragdes adjetivas empregadas No texto? oragaes subordinadas adjetives restrivas

b) Considerando o tema e a finalidade do poema, responda: Por que as oracdes adjetivas foram empregadas
vo do poeta & definir o que & poesia, é natural que empregue expressoes apropriadas para indicar caracters=

m tante destaque? Como o objeli 7 gue expr
& . ticas, como adjetivas ou oragdes adjetivas. No caso, ele optou por oragdes adjetivas.

No exemplo 16, temos um poema e uma questio proposta. Na letra a temos
uma questdo mais estrutural, porém, contextualizada. Além da preocupacido dos
autores em contextualizar as questdes ao poema, ainda podemos perceber que

neste exemplo os autores introduziram uma forma de teorizacdo da metalinguagem

na letra b.

Quando se pede que o aluno responda o motivo pelo qual as oracdes

adjetivas foram empregadas com tanto destaque, percebemos que os autores

induzem o aluno a refletir sobre a linguagem utilizada e s6 entdo lancarem uma

resposta. O texto passa a ter um enquadre mais adequado de acordo com a

aplicacao de sentido.
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EXEMPLO 17 — Questdes 05 e 06, pagina 213.

S. As vezes, apesar de nao haver conectivos ligando certas
oracbes, ¢ possivel observar certo tipo de relacao semanti- Para que servem as

ca entre elas, como se a conjuncdo estivesse implicita. Veja oragdes coordenadas? |
estes exemplos: | As oragbes coordenadas, por estabelecerem
| relagbes sintéticas e logicas mais simples do que
Estou procurando a passagem hd uma hora, nao achei. as subordinadas, sdo frequentemente empregadas
(mas / oposicao) em textos que visam a comunicagao direta com o
publico.

Vocé nao foi a minha casa ontem, estou aqui hoje. (por
isso / conclusio)
Passou perto do banco, resolveu entrar. (e / adigao)

E o caso, por exemplo, de textos como recel- |
tas, folhetos informativos, cartazes e até mesmo o |
| do jornal falado de radio e televisao. Nesses textos,

B B | ‘ quando nao se emprega o perfodo simples, a pre-
a) No poema, & possivel observar a existéncia d'e UM | feréncia normalmente é pelo perfodo composto por
nexo semantico entre as oracdes. De que tipo € esse | coordenagao.
¢ NEexXo? Um nexo com valor seméntico de adicdo. 1
b) Esse valor equitativo entre as oracdes faz crer que, para o
eu lirico, os elementos enumerados — asa, azul, terra, sémen, etc. — apresentam o mesmo grau ou diferentes
graus de importancia na constituicdo da visdo do inferno? o mesmo grau de importancia

Observe no tltimo verso do poema o valor seméntico da palavra e, Unica conjuncdo empregada no poema. Como
vocé sabe, essa conjuncdo normalmente indica adicdo. Considerando o contexto, verifigue se, de fato, a conjuncgéo

e apresenta esse valor semantico. Caso nao, qual seria o seu real valor semantico? Justifique sua resposta.
| A conjuncdo e tem o valor semantico de aditiva se considerarmos a ideia de que a morte (“acaba") e a vida (“continua®) se somam e se sucedem naturalmente;
tem valor seméntico de adversativa se considerarmos a oposicdo entre os verbos acabar e continuar.

No exemplo 17 podemos perceber que existe uma preocupagao dos autores
em inserir um poema e baseado nele fazer os questionamentos referentes as
questdes 05 e 06. Sendo assim, na letra a da questao 05 o aluno deve apontar um
nexo semantico existente entre as oracdes, o que ira leva-lo a refletir sobre o sentido
de cada oragado. Na letra b, ha a continuacdo da necessidade do aluno em refletir
sobre valores semanticos, o que vai fazer com que ele reflita ainda mais. Na questao
06, o aluno devera indicar o valor semantico de uma conjun¢édo de acordo com o
contexto, e justificar sua resposta. A abordagem de uma atividade linguistica faz
com que o aluno procure interpretar os conceitos para usar recursos de

metalinguagem.
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EXEMPLO 18 — Questao 04, pagina 215.

4. Leia o cartum e o antincio a seguir.

Mastrott!

5IM, INTERCEPTAMOS O
oBJIETO E DECIDIMOS
EScollA -0/

Repl rc‘;-duééo

(/stoE — Sdo Paulo, ne 1804.)

lanto no texto em destague no andncio quanto na frase do cartum é empregada a conjun¢do e. Entretanto, a

elacdo estabelecida entre as oracdes pela conjuncédo e ndo é a mesma nas trés situacdes em que ela ocorre.

) Observe a relagdo entre o contexto do cartum e o enunciado “Sim, interceptamos o objeto”. Com que obje-
tivo provavelmente os pilotos se aproximaram da pomba? Com o objetivo de derrubé-la, maté-la.

) Ao identificarem o “objeto”, os pilotos resolvem escoltd-lo. Nesse contexto, que relacées semanticas a oracdo

‘e decidimos escoltd-lo” pode estabelecer com a oracdo anterior do enunciado? Relacdo de adicao ou de oposicao.

) No enunciado do antincio ha dois periodos compostos. Observe o sentido da palavra desconto em cada um
- deles. De acordo com o contexto de cada um, que tipo de relacdo semantica a conjuncdo e estabelece entre
" as oracdes? Em ambos, relagio de adicao e de oposicao.

No exemplo 18, temos uma grande contextualizagdo. Nesta questado, na letra
a, é cobrado do aluno que explique o cartum e a fala das personagens. Na letra b, é

cobrado do aluno que explique a relacdo semantica entre as oragdes presentes no



39

cartum, o que vai gerar maior reflexdo do aluno para lancar a resposta. Na letra c,
tratando de periodos compostos, os autores do livro pedem que o aluno indique o

valor semantico da conjungéao “e”.

Notamos entdo uma preocupag¢ao em contextualizar e cobrar conhecimento
do aluno ao mesmo tempo, fazendo com que ele reflita na linguagem e lance
respostas coerentes, ndo partindo da ideia de decorar apenas as regras e langar
respostas breves e diretas. Ha uma clara intengdo de nao conceber o ensino de
maneira estreita, com uma pratica mais voltada a significagdo assim como orienta
Franchi (2006).

Através dos exemplos retirados dos livros da 32 edicdo e da 62 edicao da
colecao estudada, notamos que as questdes que estavam sendo langcadas ao aluno
eram bastante diretas, estruturais, ou restritas, o que nao lhes possibilitava refletir
nas regras gramaticais, apenas identifica-las ou mesmo reaplica-las. Neste sentido,
o aluno deixava de se preparar para um uso fora do exercicio, em outros contextos.
Com a utilizacdo da metalinguagem nos livros didaticos da lingua portuguesa, o
aluno pode participar mais de exercicios propostos em sala e, de fato, instruir-se dos

assuntos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo pretendeu observar e analisar como a metalinguagem se dispde
em livros didaticos para o ensino médio; as relagbes teorizadas sobre
metalinguagem nos Manuais para o professor, desses livros didaticos; e a
orientagao curricular oficial para a composicdo desses materiais didaticos no que diz

respeito a metalinguagem.

De todo o exposto, podemos concluir que os livros didaticos ndo abordam a
perspectiva da metalinguagem da forma mais adequada, ou conforme a
orientagao curricular prevé. O trabalho de reflexdo e de operagado que o aluno
poderia fazer sobre os textos que produz, tendo como suporte as leituras,
analises e confrontacdes de seus textos com textos sociais da mesma natureza
em livros didaticos, permitiria o desenvolvimento de um processo pelo qual o
aprendiz pode lidar com os usos da linguagem escrita em contextos situacionais

especificos.

Os materiais didaticos parecem apontar para sentido de, paulatinamente,
irem incorporando ao seu sistema anterior de conhecimentos os dados
presentes na discussdo epilinguistica, porquanto ela conduz o aluno a uma
dupla tarefa: refletir sobre a adequacdo de um recurso linguistico para a
construcdo de determinado texto e agir para transforma-lo em fungdo dessa
reflexdo. E a sua capacidade de escrever textos em consonancia com 0s usos
linguisticos adequados a essa tarefa e coerentes com o contexto de situagéo
dentro da qual se encaixa a producao escrita do aluno amplia-se, possibilitando-

Ihe produzir textos cada vez mais extensos e de melhor qualidade.

E essencial, no entanto, que o processo de ensino-aprendizagem destinado
a formagao do aluno produtor autbnomo de sua lingua em textos se estabelega
num contexto interativo, com a devida no¢do da metalinguagem como recurso.
O professor assume o papel de estimular as trocas verbais entre todos os
participantes desse processo e, com isso, proporcionar as condigoes
necessarias ao desenvolvimento metalinguistico, em seus alunos, dos conceitos

necessarios ao dominio cada vez mais amplo da tarefa de produzir linguagem.
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Uma futura pretensdo da pesquisa € se desenvolver, em um nivel de
graduacdo mais elevado, visando o auxilio ao professor com o resultado de
analises, mostrar possibilidades ao estudo de metalinguagem e leva-lo a
perceber as diferencas entre o que se propde e o0 que se aplica sobre esse
conteudo, assim o professor sera mais critico e podera pensar num ensino
voltado as necessidades dos alunos e no desenvolvimento de atividades

pertinentes a essas necessidades.
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