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RESUMO

Resumo: Embora seja uma disciplina bastante nova, a Linguistica ja possui um grande
acervo no ambiente académico, com um percurso bastante peculiar a cada pesquisa em que
esses estudos sdo difundidos. E justamente com a preocupagdo de refletir sobre como esse
conhecimento foi produzido que, no contexto académico, surgiu o sub-ramo de estudos,
denominado “Historiografia Linguistica”. Esse estudo nos interessa por conduzir o aluno de
letras, a compreender como a Linguistica participa das reflexdes sobre a linguagem e
conscientizar o professor de lingua portuguesa da importincia da Linguistica em suas
praticas de didatizagdo. Dessa forma, com o intuito de responder ao questionamento: De que
forma os conceitos e/ou teorias da Linguistica entram na fundamentag¢do teorica dos
trabalhos de conclusdo de curso em Licenciatura plena em Letras da UFCG?, objetivamos
observar o percurso dos estudos linguisticos refletidos na fundamentagdo tedrica dos
trabalhos de conclusdo de curso de Licenciatura Plena em Letras, da Universidade Federal de
Campina Grande. Para tanto, caracterizaremos a disciplina norteadora dessa pesquisa, a
Historiografia Linguistica, descreveremos, também, algumas das visdes conceituais e
paradigmaticas da Linguistica, presentes nos Trabalhos de Conclusdo de Curso e analisamos
as concepcdes linguisticas (e reflexdes sobre a linguagem) subjacentes as fundamentagdes
teoricas em trés monografias selecionadas para essa pesquisa, que se caracteriza como
qualitativa e bibliografica. Embasamos nosso estudo em autores como Weedwood (2002),
Swiggers (1987), Altmann (2012), Godoy (2009), Batista (2013), Coelho & Hackerott
(2012), Schlieben-Lange (1993), entre outros. Através andlise realizada, verificamos que, a
fundamentagao teorica do individuo da década de 1980 revela a sua inser¢do em um contexto
que seria necessaria a reflexao sobre o processo de produgdo escrita, o da década de 1990,
participava de um ambiente que exploravam o estudo da escrita num ambito mais voltado ao
social, j4 o da década de 2000, estava inserido em um contexto que observava o
conhecimento linguistico associado ao contexto politico-educacional.

Palavras-chave: Linguistica. Historiografia Linguistica. Fundamentacao teorica.



ABSTRACT

Abstract: Although it is a rather new subject, Linguistics already has a large gathering of
studies in the academic environment, presenting a very peculiar path ineach research in
which these studies are spread. It is exactly due to the concern to reflect on how that
knowledge was produced that, in the academic context, the subfield called "Linguistic
Historiography" emerged. This study interests us in order to lead the Letras student, in
understanding how Linguistics participates in reflections about language and to raise
awareness in the Portuguese language teacher about the importance of Linguistics in their
didactization practices. Thus, in order to answer the question: How Linguistics concepts
and/or theories are related to the theoretical backgroundin course conclusion worksof full
degree in Letras at UFCG?, we aimed to observe the linguistic studies’ path reflected in the
theoretical background in course conclusion works of full degree in Letras, from the Federal
University of Campina Grande. To this end, we will characterize the subject guiding this
research: Linguistic Historiography, describing some of the conceptual and paradigmatic
views in Linguistics present in course conclusion works and analyzing the linguistic concepts
(and reflections on language) underlying the theoretical background in three monographs
selected for this research, which is characterized as qualitative and bibliographical. Our study
is supported by authors such as Weedwood (2002), Swiggers (1987), Altmann (2012),
Godoy (2009), Batista (2013), Coelho & Hackerott (2012), Schlieben-Lange (1993), among
others. Through analysis, we found that the writing of the individual from the 1980s reveals
their integration in a context that reflection on the production process of writing would be
necessary, the 1990s individual participated in an environment that explored the study of
writing in friendlier to the social; the 2000s was inserted in a context that watched the
linguistic knowledge associated to the political and educational context

Keywords: Linguistics. Linguistic Historiography. Theoretical background.
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1 INTRODUCAO

Desde os primeiros indicios de uma lingua escrita, ou at¢ mesmo antes, ha uma
preocupacdo em entender e descrever como ocorrem os fatos de utilizagdo e
desenvolvimento da linguagem. Desde os periodos da Antiguidade, os intelectuais romanos e
gregos ja refletiam sobre esse tema. A linguistica ocidental registra o ateniense Platdo como
o precursor do pensamento sobre os problemas fundamentais da linguagem. Na Grécia
Antiga, os intelectuais pensavam a linguagem como representagdo e realizavam debates
filos6ficos para defender posi¢des convencionalistas ou naturalistas. A respeito disso,

Roxane Rojo (1997) afirma:

Para Democrito, representante dos convencionalistas, ndo ha harmonia pré-
estabelecida entre os nomes (vopoc) e o mundo. Os nomes, cuja justeza ¢é resultante
de um acordo entre os homens, sdo assim vistos como fundantes. Para Heraclito,
naturalista ou essencialista, as coisas da natureza (¢o10) tém uma esséncia que €
capturada pelos nomes. As palavras sdo o justo reflexo dos objetos, traduzindo seu
sentido essencial. A linguagem, assim, depende da natureza. H4 uma harmonia pré-
estabelecida entre a linguagem e o mundo (ROJO, op. cit., p. 41).

Surgiram gramaticas para descricdo e regulamentacdo da lingua escrita tomaram
grandes proporg¢des, assumindo diversas formas e teorias de estudos que tém sido difundidas
e utilizadas até os dias de hoje. Segundo Corréa (2010, p. 118): “Foram os alexandrinos,
contudo, que trouxeram ao mundo a primeira gramatica, a Arte Gramatical, de Dionisio da
Trécia (170-90 a. C.)”.

Com o passar do tempo, esse interesse pela lingua comecou a tomar grandes
dimensdes e novas formas de analisar esse objeto foram aparecendo. O desenvolvimento
histérico das linguas aparece como um estudo bastante difundido pela filologia, que tem por
fonte textos escritos de diferentes épocas, em um contexto histérico € numa cultura
associados a eles, para descrigdes e realizagdes dos objetivos desse ramo de andlise da
lingua.

Por volta do século XIX, como afirma Weedwood (2002, p. 9), surge a nomenclatura
para um novo ramo de estudo da “lingua(gem)”, a Linguistica, caracterizada como um estudo
cientifico, uma “ciéncia autonoma, dotada de principios tedricos e de metodologias
investigativas consistentes”. Ela engloba desde estudos filoldgicos, textuais, semanticos,
pragmaticos, até estudos fonéticos e fonoldgicos, utilizando perspectivas tanto sincronicas
quanto diacronicas, em dimensdes tedricas ou aplicadas.

Apesar de ser uma disciplina bastante nova, a Linguistica ja tem um consideravel
acervo no ambiente académico, com um percurso bastante peculiar a cada ambiente em que
esses estudos sdo difundidos. Dessa forma, o presente trabalho ter por questionamento
norteador: De que forma os conceitos e/ou teorias da Linguistica entram na fundamenta¢do

teorica dos trabalhos de conclusdo de curso em Licenciatura Plena em Letras da UFCG?



Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral: observar o percurso dos estudos
linguisticos refletidos na fundamentacdo tedrica dos trabalhos de conclusdo de curso de
Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal de Campina Grande; e, como
objetivos especificos: (1) Caracterizar a disciplina norteadora dessa pesquisa: a
Historiografia Linguistica; (2) Descrever algumas das visdes conceituais e paradigmaticas da
Linguistica, presentes no Trabalho de Conclusdo de Curso; e (3) Analisar as concepgdes
linguisticas (e reflexdes sobre a linguagem), subjacentes as fundamentacdes tedricas em trés
monografias selecionadas para essa pesquisa.

O estudo que orienta a nossa pesquisa ¢ a Historiografia Linguistica, escolhido por
nos dar subsidio para compreender e descrever como o conhecimento linguistico foi sendo
difundido no percurso dos estudos realizados pelo curso de Letras da UFCG, tomando, como
documentos para andlise, as monografias. Para embasar esse estudo, utilizaremos autores
como Weedwood (2002), Swiggers (1987), Altmann (2012), Godoy (2009), Batista (2013),
Coelho & Hackerott (2012), Schlieben-Lange (1993), dentre outros. Tal pesquisa se justifica
em razdo de conduzir o aluno de Letras a compreender como a Linguistica participa das
reflexdes sobre a linguagem e, ainda, conscientizar o professor de lingua portuguesa da
importancia da Linguistica em suas praticas de didatizacao.

Esta monografia ¢ composta por um capitulo sobre o campo da Linguistica — sua
historia e paradigma —, onde estara descrita a evolucdo da disciplina e suas principais
correntes tedricas; outro capitulo sobre a Historiografia Linguistica, secdo na qual serdo
apresentados os conceitos operatdrios da andlise; e, finalmente, a analise dos dados, que

procurara responder o questionamento da pesquisa.

2 METODOLOGIA

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa e bibliografica. E qualitativa, segundo
Rodrigues (2006), por ndo ter a preocupacao de empregar dados estatisticos e sim interpretar
os dados, fatos e teorias, com foco na andlise dos conceitos e/ou teorias presentes na
fundamentagdo teodrica das monografias escolhidas, para observar o percurso dos estudos
linguistico por alunos do curso de Licenciatura Plena em Letras da UFCG. E bibliogréfica,
por analisar fontes secunddrias, ou seja, materiais ja publicados (RODRIGUES, op. cit.). No
entanto, as duvidas sobre a natureza de sua publicagdo, por estarem arquivadas e ndo terem

recebido uma publicacdo impressa de grande circulagdo, caem por terra, quando sabemos que



tais trabalhos atendem a duas caracteristicas de publicacdo: avaliagdo e consulta. Ou seja,
essas monografias foram avaliadas por uma comissdo de especialistas e estdo disponiveis

para consulta, por qualquer estudioso da area.

2.2 COLETA DE DADOS

Durante o periodo de coleta de dados, realizamos um levantamento dos trabalhos de
conclusao de curso arquivados no Laboratorio de Apoio ao Ensino de Lingua e Literatura
(LAELL). Tivemos acesso a copias impressas e em CD', de monografias datadas de 1984 até
0 ano de 2012, porém, devido ao grande numero e, por critério de importancia para a andlise,
restringimos a nossa lista, ao periodo de 1984 até 2010, contemplando apenas as da area de
Linguistica, tanto de lingua materna como de lingua estrangeira (cf. anexo 1).

Contabilizamos 135 monografias, dentre as quais 10 s3o da década de 1980, 42 de
1990 e 83 de 2000. Dessas, destacamos os titulos, autor(es) e orientador(es) para
escolhermos as que serviriam de objeto para observarmos a participagdo da Linguistica
tedrica nesse periodo de tempo.

Nos anos de 1984 e 1985, apenas uma monografia de cada ano foi encontrada, os
titulos nos sugerem que a primeira trataria de um estudo linguistico textual, em que ainda
havia a concepcdo de ‘“erro” para se tratar das inadequagdes de géneros (“Erros de
estruturacao textual em textos produzidos por alunos da 6% série “A” de escola estadual de
1°. grau de demonstracdo de Alagoa Grande”) e, a segunda se volta para uma linguistica
aplicada ao ensino, a partir dos manuais didaticos, esse € um tipo de andlise que so voltara a
aparecer na década posterior (“Anélise da metodologia para o ensino de gramatica a partir
das propostas de manuais didaticos de 5% série”).

Em 1987, dos trés trabalhos de conclusdo de curso, um tratava da aprendizagem em
lingua inglesa e, dois, de lingua materna, ambos voltados para a gramatica, uma trazendo um
estudo sobre a formagao de palavras e outro uma reflexao sobre o conceito de voz verbal. No
ano seguinte apenas um trabalho estava a disposi¢do, que tratava sobre a aprendizagem de
lingua francesa.

Ja em 1989, os quatro trabalhos se distribuiram em: um de lingua inglesa, outro
seguindo um estudo linguistico textual e fonoldgico, uma vez que visa a producdao da
linguagem oral e, outro, voltando-se aos critérios e avaliacdo do professor e outro sobre a
fase de alfabetizacao.

A partir disso, percebemos que as monografias publicadas nessa década revelam uma

preocupacdao com o desenvolvimento e aprendizagem da gramatica da lingua e ainda ha o

! Identificamos que algumas monografias ndo constavam em arquivos, pois, sabemos que todos os
anos houve turmas formadas, mas nao foi possivel encontrar nenhuma dos anos de 1986 e 1994.



interesse quanto a linguistica textual, principalmente no que diz respeito a problemas na
elaboracao textual por parte dos alunos em diferentes fases de aprendizagem.

Na década de 1990, dos 44 trabalhos, 40 sdo de lingua materna e, ¢ notorio que
grande parte ainda se preocupa com a questao de texto e produgdo textual, porém o maior
nimero de publica¢des disponiveis demonstra uma maior variedade de objetos de estudo, ou
seja, até a década anterior a preocupacdo se voltava apenas a estudantes em fase de
aprendizagem da lingua e da gramatica da lingua portuguesa. Ja a partir de 1990, aparece o
interesse pela escrita em industrias (“Usos e valores da escrita em industria de pequeno,
médio e grande porte do municipio de Campina Grande”), nos parece que ndo mais apenas ¢
observada a questdo estrutural, mas também o papel e a funcionalidade do texto.

Em 1991, dois dos trés trabalhos se preocupam com a escrita, agora inserindo
também a leitura, um lanca um olhar sobre a funcionalidade desses, numa comunidade rural
e, outro, por comerciantes populares. O terceiro trata de determinado grupo de palavras na
lingua falada coloquial (“Palavras derivadas indicativas de emog¢des na lingua falada
coloquial”), tal fato nos revela que a preocupacdo com o texto oral ainda segue a mesma
linha de interesse com o que pudemos ver da década anterior. O mesmo segue no ano
seguinte, o objeto de analise se volta para escolas profissionalizantes e novamente para
alunos em idade escolar, o que sabemos que iremos nos deparar muito com esses casos, pois
sempre existiu e sempre ira existir esse interesse pelo aluno de ensino fundamental e médio,
visto que esse € o foco principal da formagao do curso em questao.

No ano de 1993, surgem novos suportes € novas perspectivas, desse modo
encontramos trabalhos como “A identificacdo de intertextualidade em titulos da revista Veja
por parte dos estudantes universitarios”, “A concepcao de paragrafacdo por profissionais do
ensino e da imprensa” e “Concepgdes de luta nas representacdes sociais dos ocupantes das
Malvinas”. O primeiro demonstra que houve uma abertura para lancar um olhar sobre outras
producdes textuais relevantes, isso nos da a entender que os estudos se ampliam e deixam de
orientar-se unicamente em dire¢do a producao do aluno, que ¢ comprovado também por esse
segundo titulo que se interessa também pela imprensa. J& esse terceiro titulo foge da continua
preocupacao com texto e com gramatica e se encaminha para um estudo social.

Seguindo para 1995 e 1996, aspectos lexicais, processos sintaticos e estruturagao
textual ainda estdo em destaque em grande parte das monografias, porém titulos como “Uma
abordagem interacional da Argumentacdo: o funcionamento da opinido e da exemplificagio
em reunides de comunidades eclesiais” e “Atitudes linguisticas de professorandas com
formacdo de segundo e terceiro graus”, além de nos mostrarem outro objeto de analise, nos
mostram outra perspectivas a serem observadas. Entra em foco, a partir do que podemos
inferir, o estudo da analise do discurso, da semantica e da pragmatica. Apesar de ocorrer uma
quebra dessa inovagdo nos estudo com as publicacdes do ano de 1997, no qual ha disponivel

apenas um trabalho em lingua inglesa, e do ano de 1998 que o estudo estrutural do texto e o



uso da gramatica sdo os assuntos tratados, 1999 finaliza a década com mais estudos de novos
enfoques, mesmo que grande parte ainda permanega com os mesmo interesses das
publicacdes anteriores, ¢ 0 que percebemos a partir de titulos, tais como: “A constru¢ao do
humor no programa Casseta e Planeta”, “Gramatica, discurso e significacdo: conceito e
exemplo no funcionalismo”, esse Ultimo, mesmo em se tratando de gramatica, apresenta uma
nova visao desse estudo, percebendo os aspectos de discurso e significagdo.

Na década de 2000, ressurge um tipo de analise que se torna bastante difundido nos
anos seguintes, agora denominado livro didatico, € ndo mais manual didatico, traz diversas
possibilidades de entender e desenvolver o ensino basico e os conhecimentos que sio
adquiridos nessa fase. Ja no ano 2000 nos deparamos com a monografia intitulada “Analise
dos exercicios de vocabulario em livro didatico: uma perspectiva longitudinal” com ela
percebemos que mais uma vez o estudo lexical ¢ uma preocupacdo que continua a tomar
relevancia desde as primeiras publicagdes, porém em menor propor¢do, uma vez que esse
estudo ndo mais aparece até o final dessa década. Ainda nesse ano, ¢ notdrio que ha uma
maior diversidade entre os assuntos abordados, encontramos também um estudo morfolégico
voltado a publicidade em revistas, estudos de elementos argumentativos € comunicativos.

Nos dois anos seguintes, das 20 monografias publicadas, 11 das de lingua materna
apresentam um estudo de andlise textual voltadas para o aluno ou para relagdo aluno-
professor e, uma, dentre essas, sobre a contribuicdo do livro didatico para a atividade de
producdo escrita, surgem novos modos de observar a atividade de producdo textual com
propostas de retextualizagdo, intertextualizacdo e reescrita. Talvez devido ao maior numero,
encontramos uma grande diversidade de assuntos abordados, que além dos ja abordados, traz
também reflexdes sobre o papel do professor como em “Como professores e alunos veem o
texto na formagao do professor de lingua”, analise de sentido, como em “A constitutividade
dos sentidos: uma andlise de entrevista televisiva” e do discurso ¢ formagdo discursiva,
“Saber tedrico e saber pratico: a constru¢ao do discurso de alunos-professores sobre aula de
leitura”, “Um estudo de formacdo discursiva em carta de leitor”. Percebemos novas
perspectivas como a de analise linguistica e andlise dos PCN’s (“Ensino de Anélise
Linguistica: as orientacdes dos PCN X a compreensao dos professores™), e o estudo de outros
tipos de gramaticas (“Gramatica Funcionalista e Formalista: reflexdes sobre sua concepgao
de lingua™).

Em 2003 e 2004, ndo encontramos estudos totalmente diferentes e nem com novas
percepgdes. O que se modifica um pouco nos anos seguintes até 2007 ¢ um novo publico e
suporte alvo de andlise, que sdo os vestibulandos e provas de vestibulares, porém, se
continua a observar questdes de produgdo textuais e de géneros discursivos € em 2006, com a
monografia “A influéncia das praticas de letramento na escrita de géneros carta de leitor por

alunos da 8" série” percebemos a preocupacdo com a nogdo de letramento em escrita



diferenciando um pouco da visdo estrutural bastante difundida durante as trés décadas
anteriores.

O ano de 2008 traz novidades com a publicacdo de monografias que se interessam
pelas as nogdes estilisticas da lingua apresentando os conceitos de variedade e preconceito
linguisticos (“Variagdo linguistica em Livros Didéaticos no ensino Fundamental II: a
influéncia dos PCN” e “Preconceito linguistico: O comportamento os alunos da 5* serie do
Ensino Fundamental diante da variedade linguistica presente em sala de aula”). J4 os dois
ultimos anos da década sao marcados pela quantidade de trabalhos atentos a analise e a
reflexdo sobre livros didaticos e os processos de didatizagdo, além do comportamento do
sujeito professor e alunos, de no¢des semanticas, pragmaticas, de texto e de leitura. Como o
trabalho publicado em 2010, “Midias na escola: recursos didaticos ou fins pedagdgicos nas
aulas de lingua portuguesa?” surge uma nova visdo que auxilia no ensino, a utilizacdo das
midias se torna um assunto inovador e requer um novo posicionamento das teorias
linguisticas devido ao suporte que requer uma disposicdo ¢ uma linguagem totalmente
diferente do usual.

Com esse breve percurso historico, a partir da observagao dos titulos dos trabalhos de
conclusdo de curso, ¢ bastante notério que, desde a primeira publicacdo até as ultimas, a
linguistica textual tem encontrado uma cadeira cativa e de bastante importancia, porém a
maneira de entender e desenvolver essa analise foi se mantendo, se transformando ou se
remodelando, visto que observar o texto apenas pela nogao estrutural e lexical foi dividindo o
espaco com as nogOes discursivas do texto escrito juntamente com as concepgdes de
contexto, intertextualiza¢do e retextualizacdo, a partir dos mais variados sujeitos e suportes
de analise.

A partir desses dados, escolhemos trés monografias, distribuidas no seguinte escopo
de tempo: década de 1980, década de 1990 e década de 2000. Nossos critérios de escolha
foram: primeiro, por meio dos dados que observamos (titulo, autores e orientadores, das
monografias escolhidas, decidimos ndo destacar esses dados por nos interessar apenas como
o conhecimento linguistico se apresenta nos textos). Procuramos as que demonstravam expor
conceitos da Linguistica de formas distintas, ndo especificamente teorias distintas, uma vez
que um so6 texto pode recorrer a mais de uma teoria e, que, pelo menos uma delas aparece nas
outras fundamentagdes escolhidas, mas, sim, preocupamo-nos em selecionar formas
diferentes de tratar tais conceitos; segundo, observamos as que apresentavam concepgoes
linguisticas teoricas, isto €, reflexdes sobre a lingua, texto, discurso e demais procedimentos
que envolvem um estudo sobre o objeto da Linguistica. Quanto a este segundo critério, nao
houve dificuldades para selecionarmos as escolhidas nas décadas de 1990 e 2000, porém,
quanto as de 1980, poucas eram as que apresentavam o que desejavamos observar, tanto pelo
menor numero, como pelo maior interesse dos autores por estudos de caso preferindo utilizar

da fundamentagdo tedrica para descrever os objetos de andlise, principalmente por se tratar



de uma época em que se era exigido um relatdrio para conclusdo da disciplina de redagdo
cientifica e ndo o rigor de um trabalho monografico.

Utilizaremos esse conjunto de monografias como objeto empirico para realizar a
analise das fundamentagdes teodricas de cada uma, constituindo o corpus da pesquisa 0s

recortes textuais extraidos delas.

3 O CAMPO DA LINGUISTICA

3.1 HISTORIA DA LINGUISTICA

Nos primeiros anos de vida, passamos a adquirir proficiéncia na lingua da
comunidade em que estamos inseridos. Esses fatos linguisticos cotidianos sempre
despertaram o interesse da maioria das sociedades, principalmente quando do contato com
comunidades de linguas diferentes. Observando esse fato, Robins (1983) nos apresenta o
conceito de “linguistica popular”, que se trata das especulagdes dos falantes sobre a origem

da linguagem, que decorre da autoconsciéncia linguistica dos falantes que:

pode ter sido provocada pelo contato com falantes de outras linguas, pela existéncia
e reconhecimento de diferencas dialetais dentro da mesma comunidade de fala ou
por uma certa orientagdo da curiosidade desinteressada do homem a respeito de si
mesmo e do mundo que o rodeia (ROBINS, op. cit., p. 1).

Esse interesse, ao longo do tempo, abriu caminho para o surgimento da ciéncia
linguistica, que, por sua vez, se ramificou no estudo da historia dessa ciéncia, configurada
como indispensavel na constru¢do do conhecimento cientifico, pois, como sabemos, os
cientistas tomam como base, para constru¢ao de seus conceitos, aquilo que a cultura de uma
sociedade, em dada época, recebeu como heranga. Passado e presente, entdo, se tornam
colaboradores para o saber de uma ciéncia, uma vez que ¢ importante uma distingdo entre o
que ocorreu do passado ao presente e os diversos contextos culturais, para que nao haja uma
avaliacdo do passado, conduzida por um objetivo preferido no presente. Dessa forma,
“podemos por convencdo admitir como parte da histéria da linguistica, todo estudo
sistematico voltado para qualquer aspecto ou aspectos da linguagem encarados, por direito
proprio como algo digno de tal estudo” (ROBINS, idem, p. 3).

Vemos aqui outra preocupacao do estudo cientifico, o contexto social e ideoldgico
que predomina em cada €época, pois, em Linguistica, as teorias sdo precedidas por aplicacdes
e fins praticos, que sdo instauradas pelo contexto.

Robins (idbidem, p. 3) ainda afirma, que:

Todo ramo vivo do conhecimento, porém, atrai alguns homens de notavel
iniciativa, capazes de assumir certo controle de orientacdo dos estudos e de
responder positivamente aos desafios que o presente herda do passado. Estas
pessoas pensam com mais profundidade e questionam de maneira mais vigorosa a



teoria e a pratica consagradas, tornando-se, portanto, indispensaveis para que a
cultura ndo permanega inteiramente estatica (ROBINS, idbidem, p. 3).

Toda ciéncia tem os seus precursores, porém, novas ideias, novos pensamentos,
constantemente vao sendo descobertos e criados, por isso ha a necessidade de reformulagdes
de métodos, de objetivos e de posigdes teodricas. Dai a importancia da transposi¢ao do
conhecimento, que faz com que as ciéncias ndo permanecam estaticas € possam manipular
com adequagdo cientifica, novos dados observaveis, teorias € métodos.

Weedwood (2002) apresenta a ciéncia linguistica como o estudo da lingua(gem),
assim denominada desde meados do século XIX, quando apareceram novas abordagens sobre
a lingua para diferenciar-se dos estudos filologicos. A autora aponta para a distingdo entre
linguistica e gramatica tradicional, a primeira como sendo uma “ciéncia auténoma” e, a
segunda, como uma expressdo que envolve atitudes ¢ métodos de um periodo do estudo
gramatical, o qual antecede o surgimento da ciéncia linguistica, periodo este que tem mais de
2000 anos, desde os estudos gregos e romanos da Antiguidade e os autores e gramaticos
prescritivos do Renascimento, no século XVIIL. E importante mencionar que alguns
linguistas veem a Gramatica Tradicional como “um exame ndo cientifico do fendémeno
gramatical” (WEEDWOQD, op. cit. p. 10), porém, hoje, existe um interesse por esse estudo
como parte da historia das ideias linguisticas.

A autora diferencia filologia e Linguistica, por a primeira se preocupar
“primordialmente com o desenvolvimento histdérico das linguas tal como se manifesta em
textos escritos e no contexto da literatura e da cultura associadas a eles” (WEEDWOOD,
idem, p. 10), ja a segunda, prioriza as linguas faladas e a andlise dos problemas inerentes a
elas em determinados periodos de tempo e engloba trés dicotomias que a definem como:
sincronica e diacrdnica, teorica e aplicada, micro linguistica e macro linguistica.

Entdo, para que ¢ que precisamos de uma nova disciplina, académica, cientifica, cujo
objeto seja a linguagem, quando ja existem varios desses estudos desde a antiguidade
classica, gramatica das linguas desde a idade média e ja serem estudados na escola alguns

fatos da nossa lingua?

A Unica razio para o desenvolvimento duma nova disciplina, da linguistica, é o
facto de todos, de maneira geral, terem achado as abordagens anteriores
insatisfatorias - por vezes estimulantes, mas frequentemente duma inutilidade
desesperadora e quase sempre erradas (CRYSTAL, 1973, p. 46).

Essa critica retrospectiva ocorre, porque ¢ praticamente impossivel comegar uma
teoria do nada, como afirma o autor, ¢ psicologicamente impossivel ndo remeter-se as teorias
anteriores de forma avaliativa. E foi exatamente o que ocorreu com a Linguistica na primeira
metade do século XX. Porém, este procedimento deve ser realizado, visto que as teorias ndo
sdo Unicas e uniformes, mas sdo construidas a partir de diversos pensamentos, uns indteis ou

inadequados, mas outros de extrema importancia, que ndo poderiam ser esquecidos nem



desconsiderados. Dessa forma, torna-se importante o estudo numa perspectiva historica da
linguistica. Assim, criticas sem fundamento podem ser evitadas, bem como fornecer um
embasamento teorico para as inovagdes nos estudos linguisticos.

Segundo Crystal (op. cit.), a linguistica estreita a relacdo com a filosofia, a logica, a
retdrica, o ensino de linguas, a critica literaria e a religido, de maneira que se torna dificil
encontrar um grande tedrico que ndo estabelega comentarios a respeito da relacdo entre a
linguagem e um desses ideais, como as sociedades primitivas que consideravam a linguagem

relacionada as divindades.

Foi Deus quem deu a Addo o poder de dar nomes as coisas, como descreve no
Génesis (...); e ndo ¢ dificil historias idénticas noutras culturas. O deus Toth foi o
criador da fala e da escrita, para os Egipcios. Os babilonicos atribuiram a
linguagem ao seu deus Nabu. Dizem os chineses que uma tartaruga com marcas no
dorso foi mandada pelo Céu para trazer a escrita. De acordo com a saga islandesa,
Odin foi o inventor da escrita rinica. E diz-se que Brama deu o conhecimento da
escrita a raca hindu (CRYSTAL, idem, p. 51).

Foi a partir da relacdo linguagem e crenga religiosa, que ocorreu um fato de suma
importancia para a Linguistica, que foi a criacdo da primeira obra, que se conhece, sobre
reflexdes linguisticas, escrita por Panini, no século IV, fruto da preocupacao dos sacerdotes
hindus da India antiga em manter a pronlincia e o texto originais dos hinos antigos em
sanscrito védico que utilizavam nas cerimonias religiosas. A gramdtica apresentava 4000
afirmacdes sobre a estrutura da lingua, considerando aspectos fonéticos e gramaticais, € se
tornou de grande relevancia para a linguistica moderna com seus principios tedricos e
metodologicos desenvolvidos.

Para Weedwood (ibidem, p. 15), a obra de Panini, estabeleceu trés formas de impacto
nos estudos linguisticos ocidentais. Em primeiro lugar, como essa lingua servia de dados,
“ocorreu a eclosdo incontida da gramatica comparativa indo-europeia, e foram langadas as
bases para todo o edificio da filologia comparativa e da linguistica histérica do século XIX”;
e, em segundo lugar, o reconhecimento de que “a tradi¢io de fonética da India antiga era
amplamente superior ao conhecimento ocidental neste campo — e isso teve importantes
consequéncias para o crescimento da ciéncia fonética no Ocidente”; e, em terceiro, as regras
e definigdes estabelecidas por Panini sdo explicadas por meio de ordenagdes “que operam
sobre estruturas subjacentes de maneira espantosamente semelhante a diversos aspectos da
teoria linguistica contemporanea” (WEEDWOOD, 2002, p. 15).

O século XVIII ¢, para muitos linguistas, considerado o nascimento da Linguistica,
tendo como referéncia as ideias de William Jones, que, ao estudar o sanscrito a partir de um
grande processo investigativo, percebeu semelhangas entre este, o grego e o latim. Com um
aprofundado estudo das trés linguas, inferiu que elas tinham uma origem em comum,
posteriormente acrescentando a esta origem o céltico, o gotico e o persa. Seguiram-se varios

estudos de natureza histérico-comparativa e, principalmente, com o grande interesse que se



tinha na época pelo sanscrito, como ocorreu com os estudos de Friedrich Schlegel, que
reforcou a tese de Jones sobre a relagdo entre esta lingua, o latim, o grego, o gético e o persa.

Com Franz Bopp ¢ que surgem as investigacdes pioneiras constituintes do campo
abrangido pela Gramatica Comparativa, quando, em 1816, analisou as correspondéncias
sistematicas da morfologia verbal do sanscrito, em comparagao com o grego, o latim, o persa
€ 0 germanico, apresentando, empiricamente, o parentesco entre elas. Esse método se tornou
base para diversos estudos da linguistica histérica, principalmente quando, em 1833 e 1852,
estendeu seus estudos ao lituano, albanés, eslavo, celta e arménio reunindo, assim, um estudo
do parentesco entre as linguas indo-europeias.

Em 1822, Jacob Grimm contribuiu com o interesse pelas mutagdes regulares de
tempo das linguas do grupo germanico do indo-europeu (tinha um conjunto de dados de
catorze séculos estabelecendo uma sucessdo historica), do que resultaram as
correspondéncias fonéticas entre elas. Com os estudos de Grimm, “ficou claro que a
sistematicidade das correspondéncias entre as linguas tinha haver com o fluxo histérico e,
mais especificamente, com a regularidade dos processos de mudanga linguistica” (FARACO,
2007, p. 33).

E importante mencionar a perspectiva naturalista dos estudos comparatistas
estabelecidos por Schleider, que propés uma “arvore genealdgica” das linguas indo-
europeias originais, por uma lingua que, posteriormente, foi chamada de proto-indo-europeu,

pois,

tomava a lingua como um organismo vivo, com existéncia propria independente de
seus falantes, sendo uma histéria vista como uma “historia natural”, isto é, como
um fluxo que se realiza por for¢a de principios invariaveis e idénticos as leis da
natureza. Em outros termos, por for¢a de uma dindmica que ocorre por necessidade
(FARACO, op. cit., p. 33).

Em 1878 surgem os neogramaticos que questionavam pressupostos descritivistas da
linguistica comparativa. Dentre varios estudos publicados, ¢ destacavel a critica a concepgao
naturalista realizada por Hermann Ostoff e Karl Brugmann, pois, estes, introduziram um
rumo psicologico subjetivista ao estudo das mudancgas das linguas, afirmando que a lingua
deveria ser analisada, levando em consideragdo o individuo falante, uma vez que eles sdo os
portadores da lingua e, por isso, sdo agentes fundamentais da origem das mudangas. O
interesse agora nao era o passado das linguas e sim como ocorrem 0s processos que geram as
transformagodes. Outra critica aos seus antecessores estava no “fato de que, embora operando
sob o pressuposto da regularidade da mudanga, costumavam, diante de irregularidades,
facilmente interpreta-las como resultado de excecdes fortuitas e casuais” (FARACO, idem, p.
35), entendendo, entdo, que nao haveria excegdes, mas as mudangas ocorriam num processo

de regularidade absoluta.



O grande pensador neogramatico, Hermann Paul, afirmava que os determinantes
fundamentais do processo de mudanga sdo os fatores fisicos e psiquicos, adquiridos nos
objetos culturais das linguas, dai a importancia essencialmente da psicologia e fisiologia para
compreensdo do processo. E também parte do seu estudo a consideragdo de que um dos
fatores principais das mudangas linguisticas ¢ o processo de aquisi¢do da linguagem, sendo
esse um dos topicos bastante aceito nos estudos linguisticos contemporaneos (FARACO,

ibidem, p. 35-36).

3.2 PARADIGMAS LINGUISTICOS

A complexidade do objeto de estudo da Linguistica, a linguagem, dificulta o
estabelecimento de um unico estudo que contemple todas as faces da linguagem humana.
Podemos observar bem isso com as apresentacdes dos mais diversos conceitos sobre lingua
dos comparatistas e dos neogramaticos que vimos anteriormente. Dessa forma, os varios
enfoques observados e discutidos pelos linguistas ao longo da histéria fizeram surgir os
diversos paradigmas linguisticos.

Levando em consideracao a definicdo de Kuhn (1991), para quem paradigmas sdo “as
realizagdes cientificas universalmente reconhecidas que durante algum tempo fornecem
problemas e solugdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia”
(KUHN, op. cit., p. 13), entendemos paradigmas linguisticos como as reflexdes sobre a
linguagem que apresentam teorias, critérios e caracterizagdes sobre diferentes perspectivas
de estudo do objeto da ciéncia linguistica. Apresentaremos, a seguir, uma breve explanacao
dos principais paradigmas linguisticos: o formalismo, o funcionalismo e o interacionismo.

O paradigma formalista € caracterizado por abordar a linguagem humana como um
sistema. Nessa perspectiva, os formalistas estudam as linguas naturais compreendendo-as
como um conjunto de formas. Dessa maneira, adotam a lingua como um “objeto autdbnomo”,
em outras palavras, a lingua € vista como um complexo de proposi¢des que se relacionam
sintaticamente de maneira a expressar pensamentos independentemente do individuo em um
contexto social e cultural. O interesse principal ¢ a estrutura interna da lingua, de onde
partem toda e qualquer explicagdo quanto a sua organizagao.

Dentre os estudos formalistas esta o Estruturalismo, tendo como grande teorico e
influenciador dos pensamentos linguisticos posteriores, Ferdinand de Saussure. Em seu
“Curso de Linguistica Geral”, obra péstuma escrita por alunos que reuniram e publicaram as
teorias de Saussure, ¢ enfatizada a ideia de que a lingua ¢ um sistema de carater social que

esta armazenado na mente dos individuos concernentes a uma mesma comunidade



linguistica. Como bem afirma o autor: “E (...) um produto social da faculdade de linguagem e
um conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos” (SAUSSURE, 1989, p. 17). Esse sistema tem por unidade
constituinte o signo que, por sua vez, ¢ formado pela unido entre significado e significante,
sendo este a imagem acustica que nao pode ser confundida com o som material, mas pode ser
caracterizado como a impressdo psiquica desse som e aquele se refere ao conceito do
referente, excluido pelo linguista genebrino. O significante e o significado nao possuem uma
relagdo natural entre si, constituindo, assim, a arbitrariedade da forma ou signo linguistico
que, como dito anteriormente, ndo ¢ motivado, mas fruto de uma convencao social.

O teorico realiza sua analise por meio de perspectivas dicotdmicas, que sdo definidas
a partir da relagdo estabelecida entre si e, juntos, constroem o conceito e as caracteristicas
estruturais da linguagem humana, a saber: lingua e fala, significado e significante, sincronia e
diacronia (formas de investigagdes cientificas, a primeira considera o aspecto estatico e, a
segunda, o evolutivo), relagcdes sintagmaticas e paradigmaticas (equivalem a duas
manifestagdes de nossa atividade mental, sendo, a paradigmatica, relacionada as palavras que
apresentam alguma semelhanga e que se agrupam por meio de associagdo na memoria para
constituir a lingua de cada individuo ¢ a sintagmatica, relacionada ao carater linear da lingua,
tendo em vista que em uma frase os signos sdo consecutivos, pois ndo podem ser realizados
de maneira simultanea).

Quando os estudos de Saussure estavam sendo conhecidos na Europa, nos Estudos
Unidos, outro tedrico estruturalista apresenta uma proposta de observacao sobre o objeto da
Linguistica, Leonard Bloomfield, influenciado pelos pensamentos behavioristas, que viam a
adesdo de uma lingua como fruto do contato com uma comunidade verbal a qual condiciona
o falante a estimulos diante de situagdes de fala, caracterizando o conhecimento linguistico
desse falante a partir das repeticdes, desenvolve uma andlise da lingua denominada
distribucionalismo. Trata-se de um método estrutural, essencialmente descritivo, que o
tedrico entende como “corpus”, acumulagdo do maior niumero possivel de enunciados de um
determinado estado sincronico de uma lingua, analisando a maneira como seus constituintes
se relacionam. Dessa forma, o pesquisador se preocuparia apenas em descrever frases,
sintagmas, palavras, morfemas e fonemas. Com essa teoria, Bloomfield estabeleceu no seu
pais um pensamento linguistico melhor delimitado que os anteriores (COSTA, 2008, p. 123-
126).

Observando que os seres humanos sdo capazes de produzir novos enunciados que
jamais foram pronunciados anteriormente e, esse fato € constante, tanto para analfabetos,
como para os mais estudiosos escritores, surge uma nova corrente linguistica, o Gerativismo,
que se opde ao behaviorismo, mas apresenta um estudo formal da linguagem humana,
caracterizando-o como parte do paradigma formalista. Tendo como precursor e principal

pensador Noam Chomsky, o gerativismo concebe a lingua como uma capacidade inata



humana, determinada por um dispositivo genético, um mecanismo computacional, do
cérebro/mente e ndo externo (social). O pensamento parte para um viés racionalista, mais
matematico e bioldgico. Ao analisar a lingua, entdo se preocupa em entendé-la como um
sistema de conhecimento autonomo, abrigado na mente do individuo, para descrever a
natureza e o funcionamento da faculdade linguistica.

Essa corrente descreve e explica a lingua a partir de uma teoria padrdo da gramatica
gerativa, preocupando-se, também, com a semantica; surge, pois, a ideia de “estruturas
profundas”: frase abstrata e simples gerada unicamente pelas regras de base (componente
categorial e lexical das frases), elas sdo elementos necessarios para a interpretagdo da
sentenca. Entendia-se que a gramatica (sistema finito de regras) passava a gerar objetos
abstratos que sao interpretados nas sentencas da lingua, na sua forma fonética e no seu
significado. A partir das estruturas profundas, o falante realiza transformacdes que geram as
“estruturas superficiais”, assim ocorre a criagdo de novos enunciados, frases mais elaborados.
Para os gerativistas, esse procedimento inconsciente permite que o falante realize a
competéncia linguistica (BORGES NETO, 2004, p. 97-10).

O paradigma funcionalista considera a lingua como fruto da interacdo e analisa o
objeto de estudo da linguistica num ambiente social em que hé condi¢des discursivas de uso.
Diferentemente do estruturalismo e do gerativismo, estuda a lingua ndo s6 como “forma”
sintatica, morfologica e fonética, mas também a compreende como “funcdo”. Sado
caracterizados como componentes desse paradigma tanto a teoria denominada
Funcionalismo, como teorias cognitivistas, dentre essas, a Linguistica Cognitiva e a
Psicolinguistica.

O Funcionalismo concebe a lingua a partir do seu uso, sendo analisada e entendida
por meio das regularidades originadas no contexto discursivo. Segundo Cunha, Costa e
Cezério (2003) alguns conceitos sdo importantes para compreender os fatos linguisticos
pelos contextos de interagdo, sdo eles: iconicidade, marcagdo, transitividade oracional,
informatividade, gramaticalizacao e discursivizagao.

A iconicidade é a correlagcdo natural entre forma (cédigo linguistico, expressdo) e
fun¢do (conteudo), caraterizada pelo subprincipio da quantidade, quanto maior a quantidade
de informacdo, maior a quantidade de forma; o subprincipio da integracdo, quanto mais
proximos cognitivamente os conteudos, mais integrados estardo no nivel da codificacdo e o
subprincipio da ordenagdo linear, a informagdo mais importante tende a ocupar o primeiro
lugar sintaticamente no enunciado. Marca¢do ¢ o fendmeno que dependente do contexto e
tende a ser a estrutura mais complexa, menos frequente e de forte carater cognitivo. A
transitividade oracional esta relacionada a uma func¢ao pragmatica, o modo como o falante
organiza seu texto ¢ determinado pelos seus objetivos comunicativos e pela sua percepcao da
necessidade do interlocutor. Quanto a informatividade, manifesta-se em todos os niveis da

codificagdo linguistica, ¢ o que os interlocutores compartilham ou supdem compartilhar na



interagdo. Por fim, a gramaticalizacdo e a discursivizacdo sdo fendOmenos associados aos
processos de regularizacdo do uso da lingua e relacionam-se a variagdo e as mudangas
linguisticas, uma vez que a gramatica ¢ considerada o conjunto de regularidades decorrentes
das pressdes cognitivas, principalmente do uso; € o discurso, estratégias criativas utilizadas
para organizar funcionalmente seu texto para um ouvinte em uma situacdo comunicativa
(CUNHA; COSTA; CEZARIO, 2003, p. 29-53).

Entendendo a linguagem n3o como um componente autonomo da mente humana, mas
como uma atividade que ndo se desvincula da cognig¢do, isto ¢, a linguagem nado ¢
independente das capacidades mentais, a Linguistica Cognitiva comecou a se desenvolver a
partir da constatacdo de que a experiéncia humana com o mundo e¢ o conhecimento
linguistico se originam e se estruturam no uso efetivo da lingua, em eventos comunicativos
reais, refletidos na interagdo de fatores culturais, psicologicos, comunicativos e funcionais.

A Linguistica Cognitiva, segundo Ferrari (2011), reconhece a realidade externa com
base no realismo experiencialista, entendendo que o pensamento ¢ determinado pelo corpo,
estabelecendo conceitos por meio das percepgdes, movimento corporal e experiéncias de
carater fisico e social, além disso, afirma que o pensamento ¢ imaginativo, ou seja, quando
ndo ¢ possivel estabelecer conceitos pela experiéncia fisica, utiliza-se de metéforas,
metonimias e imagética metal, ultrapassando a mera descrigao literal da realidade, também ¢
caracteristica do pensamento, para esse paradigma, a propriedade gestéltica apresentando
conceitos que vao além de uma “mera reunidao de blocos conceptuais” (FERRARI, op. cit., p.
22). Por isso, adota-se um estudo baseado na perspectiva empirista, na qual “a investigacao
humana nao pode ser separada do corpo, de modo que a experiéncia, a cognicao ¢ a realidade
sdo concebidas a partir de uma ancoragem corporal” (FERRARI, idem, p. 21).

A respeito da Psicolinguistica, afirma Peterfalvi (1980):

A Psicolinguistica tem de caracteristico o fato de ter sido criada por assim dizer
“intencionalmente”, num cenario histdrico-geografico precisamente localizado, por
uma reunido de especialistas que (...) ocorreu em 1951, data em que se realizou na
Universidade de Cornell (Estados Unidos) um “seminario de verdo”, logo seguido
pela criagdo de uma comissido de psicologos — C. E. Osgood, J. B. Caroll, G. A.
Miller — e de linguistas — T. E. Sebeok, F. G. Lounsbury. De outro seminario,
realizado em 1953, originou-se o livro basico de C. E. Osgood, T. E. Sebeok e
colaboradores: Psycholinguistics, que comporta um vasto programa de pesquisas
inspiradas, como se disse, por uma tentativa de sintese da Psicologia do
Aprendizado, da Teoria da informagdo e da Linguistica. (PETERFALVI, op. cit. p.
14-15)

Fruto de uma investigagdo da Linguistica em conjunto com a Psicologia, a
Psicolinguistica, dada essa relagdo interdisciplinar, apresenta um cardter cognitivista,
principalmente pela influéncia dos pensamentos introduzidos pelo modelo gerativo
chomiskyano, pelas teorias da Linguistica Cognitiva, bem como pela Epistemologia

Genética, Etologia, Psicandlise, Antropologia e Filosofia da Linguagem.



Esse vasto campo de pesquisa delimitou-se na defini¢do do estado atual dessa teoria
linguistica como o estudo dos processos cognitivos que atuam na produgdo e na compreensao
da linguagem. Dessa forma, ¢ objeto da Psicolinguistica o processamento mental da
linguagem englobando os subsistemas linguisticos (fonética, 1éxico, sintaxe, semantica,
discurso, etc) e psiquicos (percep¢do, memoria, atencao, etc), a aquisicdo da lingua materna e
estrangeira, processo cognitivo de leitura e escrita, relagdo entre pensamento e linguagem e
distarbios da linguagem (BALIEIRO JR., 2001, p. 182-183).

Considerando o postulado de Bakhtin a respeito da lingua, ¢ que entendemos o
denominado Paradigma Interacionista. O tedrico afirma que a lingua ¢ inseparavel do fluxo
de comunicacdo verbal, sendo transmitida ndo como um produto acabado, mas como

constituinte de uma continua corrente da interacao verbal:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicagdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente ¢ que sua consciéncia desperta e comega a operar [...] Os sujeitos ndo
adquirem a lingua materna; € nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar
da consciéncia. (BAKHTIN, 1981, p. 108).

E do dominio desse paradigma, analisar na linguagem determinadas formas
linguisticas ou extralinguisticas ¢ a situagdo que envolve a comunicagdo, sdo observados
contexto, intengdes ¢ atitudes que visam o desempenho de concreta situagao de interagdo. A
partir dessa visdo ¢ que se desenvolvem as teorias de disciplinas como: Linguistica Textual,
Andlise do discurso e Linguistica Aplicada.

A Linguistica Textual surge em um periodo em que muitos estudos da linguagem ja
abordavam, em suas analises, unidades linguisticas menores — fonemas, palavras, frases,
periodos. Entendendo que a lingua ¢ mais que uma jungdo de sintagmas, tem como objeto de
investigacdo o texto, sendo a conceitua¢do desse objeto um dos seus maiores obstaculos,
devido a multiplicidade de caracterizagdes possiveis, como resultado de amplo e
diversificado enfoque, que se podem aderir para tal atividade, mas, ¢ de um senso comum, a
todos o fato de o texto ser uma unidade de comunicagdo bésica, com a qual um individuo se
utiliza para comunicar-se com outros, de forma escrita ou falada.

Segundo Bentes (2006), ha trés periodos de predominancia no campo da Linguistica
Textual, sdo eles: o periodo da analise transfrastica (da frase para o texto, analisava o texto a
partir de sequéncias de frases interligadas); periodo da constru¢cdo de gramaticas textuais (a
Linguistica textual preocupava-se com o conhecimento textual do falante, o texto era visto
como unidade); e o periodo da teoria de texto (o texto passa a ser analisado e compreendido
em um contexto de produgdo de operacdes comunicativas e processos linguisticos, o texto €
visto como um processo € nao um produto acabado).

Neste terceiro momento da Linguistica Textual, ¢ de grande e maior interesse a

analise de aspectos de textualidade, entre os quais a coesdo (responsavel pelas construgdes



linguisticas relevantes na articulacdo das partes do texto), a coeréncia (constru¢do do sentido
textual), a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a intertextualidade, a
informatividade etc. (MARCUSCHI, 2008, p. 99-132). Esses aspectos constituem-se,
atualmente, juntamente com os conhecimentos e estratégias sociocognitivas, 0s responsaveis
pelo processamento da producdo e compreensado textuais.

A Analise do Discurso considera a linguagem sob a dtica do conceito de discurso —
efeito de sentidos entre sujeitos, inseridos e influenciados por posigdes sociais, no interior de
conjunturas historicas e sociais. Em outras palavras, o discurso ¢ considerado como a lingua
que ¢ colocada em funcionamento através de sujeitos produtores de sentidos numa
determinada sociedade, em que sua produ¢do acontece na historia, por meio da linguagem,
que ¢ um meio de a ideologia se materializar. Podemos, entdo, afirmar que sao fundamentais,
para as andlises linguisticas, segundo essa teoria, conceitos como ‘“discurso”, “sujeito”,
“contexto”, “sentido” e “ideologia”.

A esse respeito, Mussalim (2001), afirma que ha duas vertentes de estudo: a Analise
do Discurso de origem francesa e a Analise do Discurso anglo-saxa, também denominada de

americana, que dentre outros aspectos, nas palavras da autora, se diferenciam pelo fato de

que:

Esta ultima considera a intengdo dos sujeitos numa interagao verbal como um dos
pilares que a sustenta, enquanto a Analise do Discurso francesa ndo considera como
determinante essa intencdo do sujeito; considera que esses sujeitos sdo
condicionados por uma determinada ideologia que predetermina o que poderdo ou
ndo dizer em determinadas conjunturas historico sociais. (MUSSALIM, op. cit. p.
113).

Por fim, ¢ importante falarmos a respeito de uma teoria de destaque do paradigma
interacionista, a Linguistica Aplicada (LA). Esse estudo surgiu no contexto norte americano
da Segunda Guerra Mundial, na década de 1940, em que se fazia necessario o ensino rapido
da lingua do Pacifico e de outros locais para os soldados americanos que seriam enviados.
Para tanto, os linguisticas (Fries, Lado e Bloomfield, entre outros) comecaram a criar
métodos baseando-se na Linguistica Antropoldgica, na Psicologia Comportamental,
Empirismo Filosofico e o Positivismo. Tais métodos se tornaram do interesse de pensadores
de outras areas do estudo das linguas que a partir de diversos ajustes para se adequar as
novas ideias e novos contextos de atuacao, dessa forma, passou a ser parte do estudo da LA,
além do ensino de lingua estrangeira, a formacao do docente, o estudo do bilinguismo na
populagdo indigena e o ensino de lingua materna, em que se analisa o processo de aquisi¢ao
da linguagem, a alfabetizagdo, o letramento e as relagdes entre linguagem e trabalho, dentre
outros (SOARES 2008, p. 4-13).

Na palavra de Celani (2000):



A LA como area de conhecimento ¢ vista hoje como articuladora de multiplos
dominios do saber, em didlogo constante com varios campos que tém preocupagao
com a linguagem. Tendo em vista que a linguagem permeia todos os setores de
nossa vida social, politica, educacional e econdmica, uma vez que ¢ construida pelo
contexto social e desempenha o papel instrumental na constru¢do dos contextos
sociais nos quais vivemos, esta implicita a importancia da LA no equacionamento
de problemas de ordem educacional, social, politica e até econdmica (CELANI, op.
cit. p. 19-20).

A Linguistica Aplicada ¢ uma ciéncia autonoma, caracterizada pela
interdisciplinaridade e preocupada com os problemas de uso da linguagem, com foco na
linguagem de natureza processual. Utiliza-se de métodos quantitativos e qualitativos de
pesquisas, resultando o que o hoje se entende como a Linguistica Aplicada (SOARES 2008,
p. 13). Isto ¢, o dominio dessa teoria ndo trata somente da aplicagdo da Linguistica para o
ensino de linguas estrangeiras, mas abrange um campo maior que abarca solucdo de
problemas educacionais e socioculturais relacionados a linguagem e tem como objeto de

estudo a linguagem como pratica social.

3.3 HISTORIOGRAFIA LINGUISTICA

Segundo o dicionario Aurélio, historiografia significa a arte de escrever historia, a
descricao dos acontecimentos. Por muitos séculos, os fatos histéricos eram disseminados
apenas por meio de narrativas de feitos heroicos, isso s6 veio comegar a mudar com a criagao
da Escola de Annales por Marc Bloch e Lucien Febvre, em 1929. Esses estudiosos europeus
propunham ampliar os limites dos estudos historicos para além dessa visdo positivista de
cronicas de acontecimentos e tratd-los a partir de uma pluridisciplinaridade. Assim, o
conhecer e o analisar a historia, além de se transpor a essa antiga preocupacao histdrica para
se preocupar em estudar e registrar os acontecimentos de forma a reconstruir o passado
através da interpretagdo dos fatos atentando para as particularidades de cada época (¢ o que
define o objetivo principal da Historiografia), também passou a englobar os fatos sociais, a

Economia, a Geografia, a psicologia, etc, (GODOY, 2009, p. 178-181), pois:

Toda ciéncia se alimenta do proprio passado, ¢ o estagio que atinge numa dada
época serve de ponto de partida para as investigagdes posteriores. Nenhuma
ciéncia, porém, se mantém isolada, sem relagdo ou contato com outras ciéncias e
com o circulo da comunidade em que se estimulam pesquisas de qualquer espécie
(ROBINS, 1983, p. 3).

A linguagem e, principalmente, a linguagem verbal, por possibilitar as praticas de
interacdo social e ainda pela capacidade de expressar as individualidades que constituem o
imagindrio social, sempre carregou a identidade de uma comunidade e de uma dada época
concedendo o saber sobre a sua formacdo e particularidades, revelando-se uma fonte
enriquecedora de dados para pesquisas sincronica e diacronicamente e suscetivel a abrir

caminhos para diversas reflexdes. Tornando-se um estudo indispensavel em meio as ciéncias



de constru¢do do saber e construcao historica com teorias/conceitos, objetivos € métodos que
configuram e caracterizam a ciéncia reconhecida e denominada Linguistica.

E a partir de seu grande desenvolvimento e divulgacdo que essa ciéncia se junta a
Historiografia para compreender descritiva, interpretativa e analiticamente momentos da
Histéria da Linguistica nos seus mais variados esforcos por entender a linguagem humana.
Assim, surge a Historiografia Linguistica (HL) tendo como principais pensadores Konrad
Koerner, Sylvain Aurox e Pierre Swiggers. Godoy (op. cit.) nos apresenta essa nova visao do

fazer historico:

Para tal, centrar-nos-emos em Koerner (1996: 45) quando o autor descreve a
importancia de entendermos a HL como “modo de escrever a historia do estudo da
linguagem baseado em principios cientificos”. Com essa ideia, o autor esclarece
que ndo devemos mais verificar a historia meramente como registro, e, sim, como
um novo olhar, ou seja, resgatar também a histéria linguistica. Essa nova visdo traz
uma maneira de estudarmos a historia a partir de acontecimentos cotidianos do
homem, ndo ha mais necessidade de verificar os grandes feitos. (GODOY, idem, p.
182).

A Historiografia Linguistica comecou a ser entendida como disciplina na década de
70, com estudos publicados regularmente em periddicos exclusivamente dedicados a essa
area, dentre os mais tradicionais: Historiographia Linguistica (com inicio em 1979),
Histoire, Epistémologie, Langage (com inicio em 1979), Beitrigezur Geschichte der
Sprachissenschaft (com inicio em 1991). E importante mencionar, também, os correntes
encontros internacionais organizados por associagdes de pesquisadores como: “North
American Association for the Historyof the Language Science, Henry Sweet Society,
Sociedad Espafiola de Historiografia Linguistica, Société d Histoire et d’Epistémologie des
Sciences du Langage, Studienkreis Geschochte der Sprachwissenschat” (BATISTA, 2013, p.
22).

Mesmo que alguns considerem uma iniciagdo a esse estudo a obra postuma de
Joaquim Mattoso Camara, “Historia da Linguistica”, publicada em 1975, sé, efetivamente,
chegou ao Brasil na década de 90, pois Mattoso utilizava uma perspectiva linear, objetivando
descrever, se possivel, a historia da Linguistica ocidental do século XIX em sua totalidade e
compreendia o conhecimento desenvolvido antes desse século como uma preparacao para o
que se entendia como o conhecimento cientifico que se construiu posteriormente. Essa
diretriz tedrica vé os estudos da linguagem e sua histdria como uma sucessdo € com
superposigoes, constituindo uma nogao de progresso e acumulagdo temporal valorativa de
saberes, o que se distingui grandemente da perspectiva adotada pela disciplina.

Podemos, entdo, destacar alguns dos estudiosos que atuam no Brasil e que
introduziram o seu real objetivo: Cristina Altman, Ronaldo Oliveira Batista, Olga Coelho,
Mercedes Saraiva Hackerott, entre outros. E como principais grupos de pesquisa na area
estdo: Grupo de Estudos em Historiografia da Linguistica (CEDOCH, Departamento de

Linguistica da USP), Instituto de Pesquisas Linguistica Sedes Sapientiae, Associagao



Nacional de Pos-Graduagdo em Letras e Linguistica (Anpoll), Asociacion de Linguistica y
Filologia da América Latina (Alfal), Associa¢ao Brasileira de Linguistica (Abralin), além de
grupos de estudo do curso de Letras de Pos-graduacdo da PUC-SP e da Universidade
Presbiteriana Mackenzie (BATISTA, op. cit., p. 23- 30).

A Historiografia Linguistica se tornou suporte para dificuldades de direcionamentos
da Linguistica pelo fato de que quando a explica¢do de eventos e teorias apresenta questoes
confrontantes e aparentemente irreconcilidveis, a historia dessa disciplina torna-se um
refigio para os pesquisadores (SCHLIEBEN-LANGE, 1993, p. 137). Dessa forma, alguns
autores a definem como “a vocag¢ado cientifica que tem como principais objetivos descrever e
explicar como se produziu e desenvolveu o conhecimento linguistico em um determinado
contexto social e cultural, através do tempo” (ALTMAN, 2009, p. 128). Também podemos
entendé-la, segundo Coelho & Hackerott (2012, p. 404) como: “¢ uma disciplina que se
apoia em um exame sistematico e critico de seus proprios pressupostos, procedimentos e

resultados”. E, ainda, segundo Swiggers (2010):

A historiografia linguistica ¢ o estudo interdisciplinar do curso evolutivo do
conhecimento linguistico; ela engloba a descricdo e a explicagdo, em termos de
fatores intradisciplinares e extra disciplinares (cujo impacto pode ser ‘positivo’, i.e.
estimulante, ou ‘negativo’, i.e. inibidores ou desestimulantes), de como o
conhecimento linguistico, ou mais genericamente, o know-how linguistico foi
obtido e implementado (SWIGGERS, op. cit. p. 2).

Podemos, entdo, defini-la, como um estudo de carater reflexivo (descritiva, analitica e
interpretativa) sobre as formas de conhecimento, a respeito da linguagem, que foram
difundidas ao longo e determinado periodo da historia. Esse trabalho nos permite perceber e
analisar, a partir do nimero e do carater dos documentos de investigacdo disponiveis, como o
conhecimento linguistico se criou, se transformou ou desapareceu.

Sobre as analises do conhecimento linguistico, Swiggers (idem, p. 5-6) nos apresenta
dois tipos: (1) com uma abordagem “discriminadora”, ou seja, descrever como ocorreu,
como se difundiu, como permaneceu ou como desapareceram percepgoes linguisticas
especificas, que ele denomina de “insights linguisticos”; e (2) com uma abordagem
tipologizante, que se trata da elaboracdo de modelos para os conhecimentos linguisticos.

Batista (2013) afirma que a narrativa analitica historiografica pode elaborar-se em
torno de trés dimensoes: a tedrica realiza uma reconstru¢ao da histoéria interna dos estudos
sobre a linguagem, ou seja, observa como as posicoes teoricas assumidas sdo apresentadas
nos textos analisados, “independentemente de sua projecdo no eixo de tempo; temporal,
possibilita que o historidgrafo postule uma linha de continuidade ou de descontinuidade”
(BATISTA, idem, p. 71-72) no seu objeto de observacdo; e a social, procura recuperar
elementos culturais, sociais e historicos relacionados a linguagem, pois entende que a ciéncia

e os saberes sdo sociais e “que produz conhecimento de natureza publica, envolvido numa



série de relagdes pessoais e profissionais que alcangam resultados a que determinado campo
cientifico ou intelectual ¢ capaz de chegar” (BATISTA, ibidem, p. 71-72).

Compreender essas dimensdes permite uma preparagdo para a analise em que se
definird parametros externos, “relativos ao contexto de producdo de determinada obra ou
trabalho”, e internos “relativos ao contetido que trata de descri¢do e explicacdo de fendmenos
linguisticos” que constituem o trabalho historiografico (BATISTA, 2013, p. 74).

Para tanto, os procedimentos do historidgrafo da linguistica, como afirma Godoy

(2009), deve se constituir da seguinte forma:

- Selegdo: o historidgrafo deve selecionar o material a ser estudado, sendo eles, os
documentos, os mais importantes para a pesquisa.

- Com a ordenagdo, o historiografo deve dispor em ordem cronoldgica os
documentos estudados para que possa estabelecer um percurso historiografico do
periodo pesquisado.

- Na reconstrugdo, o historiégrafo deve refazer o saber linguistico da época
pesquisada, tendo como base a compreensdo critica do periodo, ou seja, confrontar
o documento com o espirito de época (GODOY, op. cit., p. 187).

Tais procedimentos se iniciam com a delimitacio das fronteiras e dos objetos

possiveis de investigagdo, que, segundo Coelho e Hackerott (2012), podem ser:

Tanto materiais que atestam formula¢des tedricas, propostas metodologicas,
analises, tratamentos linguisticos ou saberes linguisticos menos estruturados quanto
fontes que deem conta de aspectos relevantes para a compreensdo dos contextos,
tais como: dados biograficos, institucionais, politicos, sociais e econdmicos
(COELHO; HACKEROTT, op. cit., p. 403).

A partir da selecdo desses materiais, Batista (op. cit., p. 75-77) nos apresenta as
concepgdes ja tradicionalmente desenvolvidas por Koerner, sobre os principios para o
tratamento dos materiais de andlise: o principio de contextualizacio, que situa a obra e o
autor no campo de reflexdo em que se insere em meio as diferentes areas de estudos da
linguagem e reconstitui o clima de opinido “que permitiu a formagao, o desenvolvimento, a
divulgacdo e a recep¢do de um pensamento ou teoria linguistica e ainda de propostas de
descricao e andlise” (BATISTA, idem, p. 75-77); o principio da imanéncia, trata-se de
como ¢ compreendido o objeto de analise “em sua propria natureza e configuracao social e
temporal, isto ¢, analisar o pensamento tal como ele se define” (BATISTA, ibidem, p. 75-
77); e, por fim, o principio de adequacio, o historidgrafo a partir da observacdo dos
principios anteriores € capaz de realizar uma avaliagdo critica quanto a adequagdo dos
procedimentos realizados as teorias assumidas.

Os métodos adotados para uma analise historiografica auxiliam nos estudos

linguisticos em:

1- Entender a transitoriedade de todas as verdades instituidas;
2- Reservar um lugar para reflex3es e para técnicas que permitam recuperar e
preservar memorias sobre o percurso da Linguistica;



3- Reconhecer a importdncia dos estudos passados na construgdo do saber
cientifico atual;

4- Dispor de mais elementos para subsidiar a percepc¢do de certas lacunas, certos
tracos recorrentes, certos motes mais ou menos identitarios que convenha reforcar
ou superar (COELHO; HACKEROTT, idem, p. 381; 382).

Vemos, entdo, que a historiografia linguistica torna possivel, a partir de seu trabalho
de observagdo, andlise, interpretacdo e relagdo, adquirir o conhecimento desejado sobre cada
época, situando tais objetos num tempo e espago, que caracterizam o saber historico
analisado e o resgatado conhecimento e seus significados, abrindo caminhos para entender o

passado e criar novos perspectivas para o futuro.

4 ANALISE DE DADOS

Todo trabalho cientifico € um importante documento de conhecimento de teorias e de
conceitos, novos ou reproduzidos. No caso das monografias, um importante e indispensavel
topico ¢ a fundamentagdo tedrica, que, na grande maioria das vezes, principalmente no que
se diz respeito aos trabalhos em linguistica, se trata da reapresentacdo do pensamento de

outros autores. Segundo Godoy (2011), a fundamentacao tedrica deve:

Expor e analisar o pensamento dos doutrinadores, dos teoricos, dos estudiosos da
area especifica de pesquisa. O objetivo ¢ identificar todos os estudos desenvolvidos
por outros autores a respeito do mesmo tema. O importante ¢ saber que ha um autor
ou alguns autores que devem ser obrigatoriamente citados quando se trata de um
determinado assunto. (GODOY, op. cit., p. 12)

Por possuir esse carater, a fundamentacdo tedrica ¢ uma importante fonte de
observagdo do percurso dos estudos linguisticos de um determinado meio cientifico, em uma
dada época, uma vez que carrega a formag¢do do individuo pesquisador, revelando como
houve a recepcdo desses estudos e, consequentemente, como tais teorias e/ou conceitos
podem ser propagados.

Essa ¢ uma consciéncia que se deve ter ao realizar o trabalho da historiografia
linguistica, pois € do interesse desse estudo o agente de reproducdo do conhecimento, no
caso o autor da monografia, em seus contextos de atuacdo, mas, principalmente, ¢ de
interesse as teorias que subsidiam a analise cientifica, assim, “acata-se a ideia de que a
producao do conhecimento cientifico ndo ¢ neutra, nem individual, tampouco autonoma em
relacdo ao seu contexto de emergéncia e difusdo” (COELHO & HACKEROTT, 2012, p.
393).

Levando em consideracao tais aspectos, escolhemos para nossa analise historiografica
as fundamentagdes tedricas de monografias escritas por graduandos do curso de Letras da
Universidade Federal de Campina Grande em trés décadas. Nelas analisaremos como
ocorrem as formas de conhecimento linguistico (criacdo, transformag¢do e desaparecimento),

entendidas da seguinte forma: (1) forma de conhecimento enquanto criacao: sdo as diferentes



maneiras em que o conceito tedrico que orientard a pesquisa foi definido; (2) forma de
conhecimento tedrico em transformagao: sdo os diferentes procedimentos de que langam mao
os autores para verificar o conceito teérico que orientard a pesquisa em Linguistica; (3)
formas de conhecimento que desapareceram: sdo aqueles conceitos tedricos nao mais
utilizados na teoria. Outro aspecto que analisaremos serd como ocorrem os principios de
pesquisa historiografica de contextualizagdo, imanéncia e adequag¢do nos textos das

fundamentagdes teodricas escolhidas.

4.1 MONOGRAFIA DA DECADA DE 1980

A primeira fundamentagdo teorica escolhida para andlise (cf. anexo 2) explora
conceitos de texto, enfocando uma descri¢do de sua estruturagdo o que nos revela um
interesse e preocupacao pelo estudo da Linguistica Textual. Essa teoria subsidia uma analise
sobre o que denomina de “erros de estruturagdo textual” e divide-se em: uma conceituagao e
classificagdo de texto, exemplificando cada caso de tipologia textual; e por uma explanacdo
sobre as caracteristicas formais do texto em seu nivel macroestrutural.

Logo nas primeiras partes do texto, o autor nos apresenta como se constituem em seu

texto a forma de conhecimento enquanto cria¢do, vejamos o trecho abaixo:

Trecho 01: Conceituamos texto como um conjunto de frases organizadas mediante
uma sequéncia logica que se estabelece por meio da determinacdo de uma ideia

central ou tema e da organizacdo de ideias secundarias em torno do mesmo (p. 66).
2

Essa conceituacdo cria uma situagdo para entender que o objeto principal abordado, o
texto, sera entendido como um agrupamento interligado de unidades que constituem um todo
provido de caracteristicas formais, uma vez que seguem uma sequéncia logica e possuem
uma funcdo determinada pela(s) ideia(s) que o rege. Essa caracterizagdo possibilita as
escolhas tedricas do trabalho, abrindo caminho para se entender como o conceito de texto
pode se relacionar com os tipos € com a estruturagao textual.

Apesar de se tratar de um estudo da década de 1980, pouco se pode observar sobre os
conhecimentos que foram transformados e/ou desapareceram, além de que mesmo possuindo
um amplo espaco de conceituagdes, muitas delas ainda sdo aderidas pelo meio cientifico

atual da Linguistica Textual. Porém ocorrem alguns casos, sdo eles:

Trecho 02: Procuremos definir estes tipos de texto, resumidamente, apenas com
finalidade didatica, visto que ndo constitui objeto de estudo nosso a analise da
tipologia do texto (p. 67).

> Em todos os trechos utilizados nessa se¢do foram preservadas a escrita e normatizacdo originais
das monografias objeto de andlise.



Trecho 03: Na montagem macro-estrutural de qualquer tipo de texto, devem-se
observar qualidades como: a organizagdo, a unidade, a coeréncia, a clareza ¢ a
concisao (p. 76).

Trecho 04: No género narrativo, esta parte constitui o enredo, isto ¢, a historia
propriamente dita, pois a ideia central ¢ desenvolvida por meio de acontecimento,
fatos. No género descritivo, o desenvolvimento ¢ o proprio texto ja que apenas
retrata o quadro desejado. Por fim, no género dissertativo, esta segunda parte se faz
através da apresentag@o de argumentos (p. 80-81).

No primeiro trecho, podemos observar que ainda se utilizava da nomenclatura
“tipologia do texto”, que se referia ao que se descreve em seguida, os textos narrativos,
descritivos e dissertativos. Mesmo ainda havendo referéncias a essa nomenclatura, desde que
comecaram a se detectar problemas quanto a defini¢do que ela suscitava, de que um texto
apresentaria unica e exclusivamente presenga de narragdo ou descri¢ao ou dissertagdo, no
meio cientifico esse conhecimento se transformou no que atualmente se denomina de
“sequéncias textuais” pelo fato de que um texto pode apresentar-se com mais de uma
sequéncia, como por exemplo: o texto iniciar com uma descri¢ao e posteriormente no mesmo
ocorrer uma sequéncia argumentativa, ou num texto narrativo ocorrer sequéncias descritivas
etc.

Ao continuar a leitura sobre os tipos de texto, percebemos que o autor descreve-os em
trés: “narracdo”, “descri¢do” e “dissertagdo”. Quanto a este ultimo ocorre que
cientificamente essa nomenclatura se transformou para o que hoje se admite como
“argumentacdo”, além do que ¢ importante mencionar que houve ampliagdo para mais outras
sequéncias além das trés.

O segundo trecho nos mostra outro conhecimento transformado, o dominio a que se
refere o conceito de coeréncia. Apesar dos critérios macroestruturais ainda serem observados
nos procedimentos da Linguistica Textual, a coeréncia passou a ser entendida como um
critério de textualidade, que faz parte da configuragao linguistica de um texto e € vista como
uma atividade interpretativa, pois se relaciona com o sentido.

No ultimo trecho, estdo presentes os termos “género narrativo”, “género descritivo” e
“género dissertativo”, esta situagdo ndo ocorre mais no campo cientifico de andlise de texto,
pois “género” e ‘“sequéncia”, apesar de estabelecerem uma relagdo, sdo definidos
separadamente por exercerem funcdes diferentes. Atualmente, género € considerado como as
diversas formas que um texto adquire para atender a uma funcdo social e que se utiliza de
sequéncias textuais para estabelecer tal conduta. Dessa forma, hoje se entende sequéncias
como: descritiva, expositiva, narrativa, injuntiva e argumentativa; e géneros como: carta,
noticia, artigo, e-mails, bilhetes, artigos, conferéncias, entrevistas, debates, conversas
publicas, reportagens, etc. Assim, utilizar os termos da forma que € tratada no texto ¢ um
conhecimento que desapareceu. Mesmo como uma tentativa de introduzir esse novo conceito
de sequéncia(s) inserida(s) no género, ndo ha a separacdo nas nomenclaturas, ¢ o que vemos

abaixo:



Trecho 05: Faz-se necessario lembrarmos que, raramente, um texto ¢ puramente
narrativo ou descritivo, pois descri¢des sempre aparecem inseridas em textos do
género narrativo. E o texto dissertativo, por sua vez, pode conter elementos
narrativos ou descritivos (p. 74).

No inicio do texto e em outras partes, o autor se preocupa em situar, brevemente, o

leitor quanto a relagdo entre a teoria € o que sera analisado posteriormente:

Trecho 06: Esta parte do nosso trabalho tem por objetivo a exposi¢do de teorias
que servirdo de base, nos capitulos seguintes, para identificacdo e analise dos erros
de estruturacgdo textual e para constatagdo da autenticidade das hipdteses levantadas

(p. 66).

Ao observarmos o principio de contextualizagdo na secdo da monografia escolhida
para analise, ndo encontramos trechos que subsidiem essa investigagdo, uma vez que, como
podemos ver no trecho anterior, a preocupagdo estd no fato de apresentar seus objetivos
tedricos e sua coeréncia com o propdsito do trabalho. Assim, os aspectos que reconstituem o
clima de opinido para esse procedimento pode ter sido abordado em outra se¢do que nao faz
parte do nosso foco.

Para analisarmos como o objeto cerne da discussdo tedrica ¢ definido e
compreendido, para assim determinarmos como se insere o principio da imanéncia € o
principio da adequacdo na fundamentacdo em questdo, voltemos ao trecho 0l. Nele
destacamos dois pontos chaves do conceito que sdo explorados durante todo o texto:
sequéncia logica de frases e ideias norteadoras.

Primeiro, o principio da imanéncia ocorre pela compreensdo de “texto” como passivel
a ser classificado em trés tipos: a narragdo, que tomando por base as teorias de Massaud
Moisés, se preocupa em descrever os elementos composicionais (agdo, personagens e
circunstancias); a descrigdo, entendida em quatro tipos (descrigdo de ser animado ou
inanimado, de interior, de paisagem e de cena); e a dissertagdo, com foco na funcdo de
exposicdo de ideias e de argumentos, a fim de convencer o leitor. Essas classificagdes sdo
utilizadas com o intuito de introduzir o real interesse tedrico, ou seja, as particularidades
formais de um texto.

Assim, logo em seguida, objetiva definir como o texto deve se organizar macro
estruturalmente de forma a atender ao modelo que utilizara posteriormente para subsidiar sua
analise de dados. A partir da concepgao de micro e macroestrutura de Maria Lucia S. Braga,
indica e explica como componentes desse modelo: a organizagdo (introdugao,
desenvolvimento e conclusdo), a unidade (integracdo das partes do texto), a coeréncia
(relacionamento de ideias), a clareza (transmissdo clara das ideias do texto) e concisdo
(apresenta as ideias de forma objetiva). Essas caracteristicas, que finalizam a fundamentagao

tedrica em forma de esquemas para resumir e efetivar a compreensdo delas mesmas,



constituem e tornam coerente o que se define por organizagdo logica presente na
conceituagao.

Segundo, esses dois pontos chaves destacados nos propiciam entender como se
efetiva o principio da adequagao em dois momentos: adequacao das teorias as classificagcdes
e dos textos utilizados como exemplos aos conceitos a que sdo submetidos. Como ja foi
afirmado acima, as caracteristicas apresentadas se adéquam ao conceito de texto tratado
nessa fundamentacdo, uma vez que em todas elas sdo enfocadas ou o que diz respeito as
ideias norteadoras (como demonstramos nos trechos 07, 10 e 11, que, respectivamente,
tratam da organizagado, clareza e concisdo) ou a sequéncia logica de frases (como no trecho

08, sobre unidade e coeréncia) ou a ambas (trecho 09, coeréncia):

Trecho 07: A organizacdo de um texto envolve varias normas: a existéncia de uma
ideia central (tema), presen¢a de introducdo, desenvolvimento e conclusio e
disposicao adequada na pagina (margem, titulo, paragrafo, etc) (p. 76).

Trecho 08: Para se obter essa caracteristica ¢ aconselhavel observagdo das
seguintes normas: a utilizagdo de frase-nticleo explicita, a utilizacdo de expressdes
de transicdo entre paragrafos diferentes mas que apresentam ideias relevantes,
divisdo adequada das ideias em periodos e dos paragrafos (p. 81).

Trecho 09: A fungdo da coeréncia reside no relacionamento harmonioso das ideias.
Resulta na utilizacdo logica das palavras de referéncia e das particulas de transigdo,
proporcionando assim a coesdo semantica do texto (p. 82).

Trecho 10: A quarta caracteristica formal- clareza — ¢ a qualidade de fazer-se
entender com facilidade (p. 84).

Trecho 11: Qualidade que contribui enormemente para a clareza e que ¢
indispensavel a um texto bem regido. Consiste na apresentacdo das ideias na
medida exata, de forma precisa, objetiva, sem pormenores excessivos, sem palavras
desnecessarias, ou seja, sem redundancias (p. 87).

Quanto ao que se refere a adequagdao dos exemplos aos conceitos ¢ importante
mencionar que textos sdo trazidos como exemplos apenas ao conceituar os tipos de texto e
suas caracteristicas. Sobre narra¢ao, o texto utilizado ¢ retirado do livro “Ilusdes”, de Cecilia
Meirelles (cf. p. 68, do anexo 2), que muito bem cumpre a funcdo a qual ¢ designado
(exemplifica uma narrac¢do). Porém, ndo podemos elencar muitos comentarios, pois o texto
foi colocado ao final da se¢do sobre essa tipologia sem tecer explicagdes quanto a correlagdo
dele ao que foi explicado. J& quanto a descri¢do, em cada tipo um texto ¢ utilizado
separadamente (cf. p. 69-72, do anexo 2). Por ser organizado dessa forma, faz com que o
leitor estabelega uma melhor correlagdo entre as partes e em todos os casos o principio da
adequagdo se efetiva. Por fim, quanto a dissertagdo (cf. p. 72-73, do anexo 2), o exemplo
segue e ¢ seguido por explicacdes, em outras palavras, ¢ colocado apds as definigdes sobre
esse tipo e logo apo6s o autor destaca o que se pode observar no exemplo que o caracteriza

como dissertativo.

4.2 MONOGRAFIA DA DECADA DE 1990



A fundamentagdo teorica escolhida para andlise, nessa se¢do, se apresenta em menor
extensdo que a primeira, a da década de 1980. Sem subdivisdes, realiza uma explanagao
sobre teoria de letramento dando enfoque a papéis sociais e ideologicos, ou seja, relaciona
essa teoria a questdes de cunho socioecondmico para especificar como deve se comportar a
escola para gerar condi¢cdes mais igualitarias. Essa breve discussdo tem o intuito de auxiliar
uma analise sobre a fun¢do da escrita em um meio social especifico (vide anexo 3).

Ao observar como ocorrem as formas de conhecimento, deparamo-nos logo de inicio

como o conceito norteador, que expressa a condi¢do de criagdo, vejamos:

Trecho 01: No estudo “Orality and Literacy: From the savage mind to ways with
words”, Gee (1986) aborda a questdo de letramento, afirmando ser este “um
conjunto de praticas discursivas, isto ¢, modos de usar a lingua e fazer sentido tanto
na fala como na escrita (p. 719)” (p. 92).

A formagao desse conceito gera condi¢des de se entender letramento como um estudo
linguistico relacionado a dois dominios: o da fala e o da escrita. Dessa forma, direciona o
foco de toda teoria ao que diz respeito apenas a esses dominios, principalmente quanto a
aspectos ideoldgicos suscitados tanto pela utilizagdo do termo praticas discursivas quanto
pela especificagdo que se segue ao conceito, direcionando essas praticas a uma visao sobre a

sociedade letrada, ¢ o que vemos no trecho 02.

Trecho 02: Tais praticas discursivas ndo se limitam aos eventos de comunicagdo
via texto escrito, eles permeiam também as formas orais de uma sociedade letrada

(p.92).

Trecho 03: Apesar de o letramento ser plural, as nossas escolas ndo reconhecem
esta pluralidade e elegem as praticas discursivas comuns a classe dominante como
sendo universais e naturais (...). Assim € que, segundo Kleiman (1990: 04), os
individuos se sentem inseguros em relagdo a escrita, leem pouco e quase nunca
escrevem e, apesar dos longos anos que passam na escola sofrem humilhagoes
quando se deparam com eventos de letramento no seu dia-a-dia (p. 93-94).

A partir do Trecho 03, percebemos que o estudo da leitura e da escrita parece ser
entendido, no ambito do letramento, como resultado de um estudo socioeconomico
restringindo a um estudo menos processual. Esse estudo atualmente continua no que diz
respeito a estudos da Linguistica Aplicada, porém leitura e escrita também se comportam
como um conhecimento que foi transformado em estudos de conceitos mais voltados para o
individuo produtor e menos ao contexto exterior, € o que se estuda pela Linguistica Textual,
Andlise do Discurso, etc. Por esses estudos ainda ocorrerem em areas do estudo linguistico
atualmente, nao se destaca na fundamentacao analisada nenhuma forma de conhecimento que
desapareceu.

Partindo para a observacdo dos principios historiograficos, percebemos que a

contextualizagdo ocorre de maneira diferente do que se espera encontrar, pois o clima de



opinido esta sendo apresentado ao longo do texto com a especificagdo de teorias que

subsidiam o desenrolar do objetivo para o texto, vejamos alguns exemplos:

Trecho 04: Heath verificou, ainda, que se atitudes em relagdo ao letramento sdo
socialmente determinadas e diferem de comunidade em comunidade. Isto
caracteriza a existéncia de diversos tipos de letramento, ¢ que da se mesmo a
caracteristica de ser necessariamente plural (p. 92).

Trecho 05: A respeito dessa visdo ideoldgica, autores como Gnerre (1986) e
Osakabe (1988: 149-152) alertam para o fato de que a promessa de um mundo
novo se frustra para aqueles que ndo pertencem as classes sociais dominantes (p.
93).

Trecho 06: Street (1984, apud GEE, 1986) contrapde ao letramento escolarizado
um ‘modelo ideoldgico’ no qual o letramento ¢ visto ‘em termos das praticas
sociais concretas e das visdes ideoldgicas nas quais diferentes expressdes culturais
de letramento estdo enraizadas’ (p. 94).

Esses trés trechos situam o objeto de estudo no campo de abrangéncia tedrica das
concepgoes de letramento, isto €, o autor utiliza a teoria de Heath para indicar a caracteristica
plural que o letramento possui, também contextualiza a visdo ideoldgica segundo Gnerre e
Osakabe que o autor defende ao discorrer sobre tematica, além de introduzir nessa visao o
papel da escola que define o letramento escolarizado a partir da teoria de Street. Todo esse
percurso colabora para fundamentar a analise que, pelo exposto no ultimo paragrafo (cf. p.
94, do anexo 3), demonstra ser uma observagao sobre a fungdo da escrita para individuos de
um meio social especifico.

E notério que faz parte do principio da imanéncia os diferentes modos que o autor
compreende o objeto letramento, descrevendo as situagdes ideoldgicas, como € observavel
nos trechos 04 e 05, e de letramento escolarizado, como no trecho 06, isso ocorre ao
discorrer sobre os eventos de letramento, sobre outras formas de definir letramento
escolarizado e sobre o letramento na formacao de individuos.

Para o principio de adequacdo, observemos a exemplificacdo descrita no trecho

abaixo:

Trecho 07: Um exemplo de evento de letramento ¢ uma reunido convocada a partir
de um aviso divulgado por escrito e que ndo foi compreendido pelos destinatarios

(p- 92).

Tal exemplo ¢ utilizado tanto para melhor explanar o conceito de letramento e
eventos de letramento e o principio de adequacao se efetiva quando recorremos a explicagao
posterior tanto do exemplo, como da definicao de eventos de letramento, ou seja, o trecho 07

se trata da exemplificacdo que complementa a compreensdo dos conceitos apresentadaos.

4.3 MONOGRAFIA DA DECADA DE 2000



Nosso ultimo objeto de andlise se classifica explicitamente como uma teoria
fundamentada na Linguistica e na Linguistica Aplicada, para discorrer sobre metodologia do
ensino de lingua. Dividida em trés partes (cf. anexo 4), percebe-se que em muitos momentos
recorre as teorias da area de Educagdo, principalmente nos dois primeiros topicos,
respectivamente, ‘“Transformagdes de saberes”, que apresenta conceitos e teoria sobre
transposi¢do didatica e sua aplicabilidade em sala de aula, e “O conceito de Efeito
retroativo”, tratando da postura avaliativa no ambito do ensino e da aprendizagem. Somente
no terceiro topico encontramos uma discussdo tedrica especificamente da Linguistica, em
que ha uma breve conceituagdo sobre a no¢do de lingua, além de teorias estudadas pela
Linguistica Aplicada, para introduzir o que realmente parece interessar ao topico: como o
estudo e ensino de lingua sdo abordados pelos documentos parametrizadores do ensino.

Dessa forma, ¢ do nosso interesse observar nesse objeto a forma de conhecimento

enquanto criagdo que ¢ abordado apenas no terceiro topico, apresentado pelo trecho abaixo:

Trecho 01: contemplando a visdo de lingua como agdo pela qual os falantes
constroem suas identidades sociais, marcam posi¢des ideologicas, exercem poder
sobre os outros, acentuando desigualdades sociais (p. 101).

Aqui ha uma apresentacao da ideia principal do autor no que diz respeito a nogao de
lingua, muito particular das ideias compartilhadas pelas teorias da Analise do Discurso,
quando menciona constru¢do de “identidades” e as marcas de “posi¢do ideoldgicas” que
direcionam o foco para o individuo sendo este um procedimento bastante utilizado por tal
teoria, e pela Linguistica Aplicada, por remeter aos termos “identidades sociais” e
“desigualdades sociais”. Esse conceito direciona para a discussdo de lingua e ensino com que
se preocupa o autor ao seguir seu texto mencionando as formas como os documentos
parametrizadores se utilizaram e se utilizam dessa discussao.

Ao observarmos o trecho 02, comprovamos tanto a presenca de conhecimentos
enquanto transformacdo e desaparecimento, como podemos observar um dos momentos em

que ha o principio de contextualizagdo, vejamos:

Trecho 02: O conhecimento acumulado, a partir das duas Gltimas décadas do
século XX, sobre no¢des de lingua, texto, discurso e gramatica e suas implicagdes
para o ensino de Lingua Portuguesa, vem mostrando um novo paradigma para o
ensino do componente gramatical, visto hoje como reflexdo sobre a lingua, nas
perspectivas descritiva, normativa e teorica (GERALDI, 1996; COSTA VAL,
2002; TRAVAGLIA, 2004, entre outros) (p. 101).

Conceber a reflexdo da lingua de maneira descritiva, normativa e teorica ¢ um
procedimento que atualmente ndo mais se concebe para o ensino, no que se estuda no meio
cientifico, isso se configura como um conhecimento desaparecido. No proprio texto, € ¢ o
que estd contido no trecho 01, demonstra-se como essa conduta foi modificada, isto €, a

lingua passou a ser observada a partir da a¢do dos falantes que constroem ideologias e



identidades sociais. Em outros momentos, ¢ possivel encontrar contextualizacdes se referindo
as praticas de ensino para relacionar ao que se preocupa a segunda parte do topico, sdo

exemplos:

Trecho 03: Referindo-se a pratica de ensino de Lingua Portuguesa centrada no
estudo dos contetdos gramaticais, defende Geraldi (op. cit.) que este estudo deve
ser visto como um suporte sistematico resultante dos conhecimentos adquiridos na
reflexdo sobre o uso linguistico necessario para o aperfeicoamento do desempenho
comunicativo do aluno (p. 101).

Trecho 04: Para Travaglia (op. cit.), o ensino de gramatica, relacionado com a
producdo de textos e com o léxico/vocabulario, promove um ensino pertinente para
a vida das pessoas, leva o professor, a ser capaz de atuar no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos (p. 102).

Analisando a proposta organizacional e temdtica dessa fundamentacdo teorica,
percebemos que o topico sobre transformacdes de saberes indica uma analise de como o
objeto, reflexdo sobre a lingua utilizada no ensino, ¢ compreendido e definido, e assim

apresenta o principio historiografico da imanéncia nesse texto, ¢ o que se observa em:

Trecho 05: De fato, a transposicdo associa-se a ideia de aplicagdo de
conhecimentos precedentes para a aprendizagem de um novo conceito, neste
sentido subsiste o carater da evolug@o cognitiva (p. 97).

O trecho, bem como as demais partes do topico (cf. p. 96-98, do anexo 4), por
descrever o conceito de transposicao didatica e sua aplicabilidade, se insere nesse principio
pelo fato de entender que ela ¢ utilizada para compreender como o aluno aprende a usar a
lingua na escola.

Por fim, o tdpico sobre o conceito de efeito retroativo, apresenta nao so tal conceito,
mas traz exemplos para esses conceitos quando menciona as avaliagdes dos exames de
vestibulares. Podemos considerar que se encaixa no principio de adequagao, pois se relaciona
aos principios do conceito criado para a fundamentagdo de modo a ser utilizado para

avalia¢do de como as concepgdes de uso da lingua sdo trabalhadas na escola.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Entendendo que ¢ bastante complicado observar os conhecimentos difundidos por
uma unidade cientifica em determinados periodos a partir da andlise de um texto produzido
por um unico individuo inserido nesse contexto, ndo nos propomos com esse trabalho
determinar como ocorreu a producdo cientifica do conhecimento linguistico da Unidade
Académica de Letras da UFCG, nesses trés periodos, mas, sim, o que as trés fundamentagdes
tedricas nos revelam sobre a recepcao de cada um desses individuos diante dos diversos
conceitos da Linguistica que lhes foram apresentados.

Dessa forma, ao analisar as formas de conhecimento linguistico e os principios de
contextualizagdo, imanéncia e adequagdo, podemos entender que o individuo da década de
1980 insere e sistematiza os conceitos de texto e estruturacdo textual da Linguistica Textual
em sua fundamentacdo por preocupar-se em realizar um trabalho de inser¢do da Linguistica
num contexto em que seria necessaria a reflexdo sobre o processo de producdo escrita, assim
notamos que esse periodo contemplou estudos e teorias que inseriram seus estudiosos nesse
campo cientifico.

Nesse mesmo processo, ¢ possivel perceber que, na década de 1990, as reflexdes
sobre a lingua encaminharam a formag¢ao de académicos que exploravam o estudo da escrita
num ambito mais voltado ao social. Notamos isso pela analise da fundamentacao escolhida
como objeto desse periodo que compreende a producdo de texto como diretamente
influenciada pelo contexto social, econdmico e ideologico.

Por fim, percebemos que essa segunda visdo se propaga até os anos seguintes se
moldando as novas iniciativas de pesquisas. E assim que, dentre outras formas de estudo da
Linguistica, que por questoes de delimita¢do de objetos de andlise ndo pudemos contemplar,
a década de 2000, pelo que a terceira fundamentacdo nos revela, obteve uma condugdo do
conhecimento linguistico associado ao contexto politico-educacional, formando pensadores
que se preocupam em utilizar os estudos da linguagem objetivando um bem maior, o melhor
desenvolvimento da educagao.

Com essa pesquisa, concluimos que a Historiografia Linguistica ¢ uma area bastante
promissora que, além de contribuir para reflexdo e divulgacdo do saber linguistico
descoberto e difundido em variados campos de estudo cientifico da linguagem, auxilia na
conscientizacdo dos estudantes e futuros professores de lingua do papel fundamental da
Linguistica nas praticas de constru¢do de conhecimento. As trés fundamentagdes teodricas

subsidiaram apenas um olhar de cunho introdutério sobre a analise do desenvolvimento do



conhecimento na area e no ambiente em questdo, que podera ser aprofundado em pesquisas

posteriores.
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ANEXO 1

LEVANTAMENTO DE MONOGRAFIAS ARQUIVADAS NO LAELL

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1984 Erros de estruturagdo textual em Angela Paiva Nao ha nenhuma




textos produzidos por alunos da 6 | Dionisio referéncia a
série “A” de escola estadual de 1 orientador nem
grau de demonstragao de Alagoa professor da
Grande disciplina
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1985 | Anélise da metodologia para o ensino | Francisca Viana | Nao h4 nenhuma
de gramatica a partir das propostas Leal e Tercina referéncia a
de manuais didaticos de 5% serie Cristina de orientador nem
Freitas Barros professor da
disciplina
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1987 | Siglonimizagao: processo de Maria Maria
formagao e formador de palavras Auxiliadora de Auxiliadora
Souza Carneiro, | Bezerra
Maria de Fatima
Alves e Nanci
Porto Barbosa
1987 | Consideracdes sobre a voz passiva Adeildo Pereira | Nao hd nenhuma
portuguesa: para uma visao critica do | da Silva Junior referéncia a
conceito de voz verbal orientador nem
professor da
1987 | O emprego do simple past tense e do | Wilma Alves Niely Maria
present perfect tense: identifica¢do Dias e Maria Limeira de
dos problemas de aprendizagem Tereza de Souza
numa turma de 8 série Vasconcelos
Medeiros
Ano Titulo Autor (es) Orientador (es)
1988 | — Da leitura em Francés Lingua Vinicius Maria
Estrangeira por alunos brasileiros Fernandes de Auxiliadora
iniciantes nessa lingua: estratégias Farias Bezerra

para um melhor desempenho —




Ano Titulo Autor (es) Orientador (es)
1989 | As condigdes de produgdo de criancas | Maria do Socorro | Inés Signorini
em fase de alfabetizagdo Pires Diniz ¢
Maristela de
Araujo
1989 | A simplificacdo do emprego do Jasilene Inés Signorini e
relativo na linguagem oral em Cavalcanti Marcos Wagner
Campina Grande Amado e Maria | da Costa Agra
Célia Ribeiro da
Silva
1989 | Os critérios de corregdo ¢ avaliagao Mariza Pereir Inés Signorini
da redagdo escolar utilizados por Silva e Rilvonete
professores de 1 fase do 1 grau de Martins de
escola publica e particular de Oliveira
Campina grande e Areia
1989 | Grupo nominal: um elemento Maria Madalena | Niely Limeira
causador de dificuldades na Lopes Faustino e
compreensdo de textos em lingua Patricia
inglesa Nascimento
Fernandes
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1990 | Usos e valores da escrita em industria | Denise Lino Inés Signorini
de pequeno, médio e grande porte do | Alves e Patricia
municipio de Campina Grande G. Alves
1990 | Em busca de critérios utilizados nos | Marcos Tadeu Niely Limeira
trabalhos de transposicdo de musicas | Albuquerque
de lingua inglesa para o portugués — | Madruga e
Angeélica Aratjo
C.Lima
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1991 | Usos e fungdes da leitura e da Virginia de Inés Signorini
escritura em uma comunidade rural Fétima de

do Cariri Paraibano

Araujo e




Williany
Miranda da

Silva

1991

Fungdo e Valorizagdo da escritura e
da leitura na vida profissional e

particular de comerciantes da feira

Ana Cristina
Gomes Correia

e Maria Jerusa

Inés Signorini

central de Campina Grande Batista
1991 | Palavras derivadas indicativas de Edilene Bastos | Maria
emocodes na lingua falada coloquial de Negreiros ¢ | Auxiliadora
Valquiria Luna | Bezerra
de Morais
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1992 | Estudo do funcionamento e Elisabete da Maria
sequencializacao de categorias Cunha e Sandra | Auxiliadora
narrativas escolares Maria Candido | Bezerra
1992 | Conectivos coordenativos em lingua Clui Maria Niely Limeira
inglesa: implicagdes pedagdgicas Gomes de de Souza
Aratjo
1992 | Usos e fungdes da leitura e da Valdénia Inés Signorini
escritura em duas escolas Guimaraes Maria
profissionalizantes de Campina Auxiliadora
Grande Bezerra
1992 | Estudos de formas remissivas em Francineide Marcos Wagner

producgdes escritas escolares: 0 caso

dos pronomes em 3 pessoa

Ferreira Moraes

e Marta Anaisa

da Costa Agra

B. Ramos
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1993 | A identificagdo de intertextualidade | Céssia Lobao Assis e Inés Signorini

em titulos da revista Veja por parte

dos estudantes universitarios

Dalva Lobao Assis

1993

Uso da concordancia verbal em
produgdes escolares de alunos da 5

série do 1 grau

Cloveni Brito Nobrega

e Verdnica Maria Luna

Maria
Auxiliadora

Bezerra




1993 | Concepgdes de luta nas Conceicao de Maria Luiz Francisco
representacdes sociais dos ocupantes | Frangca Mesquita Dias
das Malvinas
1993 | A concepgdo de paragrafacio por Luciene Batista Aranha | Maria Augusta
profissionais do ensino e da imprensa | e Waldecir Maria Reinaldo
Martins
1993 | Textos escritos em inglés por Alessandra Robeiro Inés Signorini
universitarios de Letras: fatores que | Lacerda e Gilberto
afetam a sua organizacao Couto Araujo
1993 | Conceito e fun¢ao de “texto” entre Maria Edilma de Maria
professoras do 1 grau menor Moura e Rosangela Auxiliadora
Maria de Carvalho Bezerra
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
1995 | Uma abordagem interacional da Aparecido Maria Augusta
Argumentagdo: o funcionamento da Francisco G. Reinaldo
opinido e da exemplificacdo em Camargo e
reunides de comunidades eclesiais Fabiana de
Oliveira
1995 | Marcas de coesdo lexical da oralidade | Sueleide Maria Augusta
na escrita de alunos de 8" série Ferreira G. Reinaldo
Torquato
1995 | Aspectos enunciativos e discursivos Adriana R. P. Nao ha nenhuma
da transitividade indireta Sousa e Maria referéncia a
Josiana D. de orientador nem
Luna professor da
disciplina
1995 | O uso de “nds” e “a gente” em Lucia A. B. Maria Augusta
discursos de professores de Letras da | Silvae G. de M.
UFPB-Campus II Valquiria Lucia | Reinado
de Brito
1995 | A competéncia linguistica no Sérgio Edmilson
processo de compreensdo de textos e | Alexandre Borborema
na transferéncia de estratégias de Guadéncio

leitura de L1 para L2




Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1996 | Construindo o texto na escola: a Simone Dalia de Maria de Lourdes
crianga e interagao num contexto Gusmao Leandro Almeida
de aprendizagem

1996 | O texto publicitario como suporte | Elinaldo Vasconcelos | Maria de Lourdes
para a producao textual na escola Cavalcanti L. Almeida

1996 | Léxico e ensino do portugués: o Monica Oliveira Santos | Luiz Francisco
telecurso 2000 em questao e Rosangela Pontes Dias

Carvalho

1996 | O Ensino de vocabulario nas aulas | Ranieri M. B. de Mello | Maria
de portugués de 1 grau em escola Auxiliadora
publica e particular Bezerra

1996 | A hetero-formulagdo do professor | Ivete Maria Lima e Maria Augusta
como atividade de avaliacao em Maria Roberta S. G. de M. Reinado
sala de aula de 2 grau Bonfim

1996 | Atitudes linguisticas de Fabiana Ramos Maria Augusta
professorandas com formagao de G. de M. Reinado
segundo e terceiro graus

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1997 | Problemas de legendagem e dublagem na | José€ Frederico | Nirelda Moura
tradugdo do filme "Beutyandthebest" Lucena Benicio | Ponce de Leon

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1998 | O Telejornal: a construgdo do Josenildo de Denise Lino
discurso direto Brito

1998 | O uso de pronomes pessoais de 1* e 3* | Maria Luiz Francisco
pessoas em textos de alunos de 6* Auxiliadora de Dias
série A. Vieira Filha e

Silvana Mércia
da Silva
1998 | Leitura em lingua francesa: proposta | Joelma Dias de Maria Santana

alternativa para o ensino em escola

publica de 1° grau

Sousa

Meira Ramos




n® | Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1 | 1999 | Grupos nominais em inglé€s: Elibia Brandao Nirelda Moura
uma proposta de trabalho Ponce de Leon

2 | 1999 | Gramaticas, Discurso e Sheyla Aires de Barros Luiz Francisco
Significagao: Conceito e Dias
exemplo na Gramatica
Tradicional

3 | 1999 | Discurso publicitario: A forca | Michele Aratijo da Costa Denise Lino
argumentativa dos adjetivos

4 11999 | Telenovela: ganchos e imagens | Zoetania da Silva Sobral Denise Lino
a servico da articulacao do
enredo

5 11999 | A constru¢ao do humor no Laurenia Silva Souto e Mirian | Denise Lino
programa Casseta e Planeta de Farias Vitoriano Pereira

6 | 1999 | Gramatica, discurso ¢ Maria das Gragas O. Souto Luiz Francisco
significacdo: conceito e Dias
exemplo no funcionalismo

7 | 1999 | Contexto de ensino de escrita | ClaudeniceTeodddio Denise Lino
em lingua inglesa: relato de um | Medeiros e Cleydstone Chave
caso dos Santos

8 | 1999 | A posicao do adjetivo em Lucivania de Sales Silva e Maria
relacdo ao substantivo em Sandra Muniz de Auxiliadora
textos jornalisticos Albuquerque Bezerra

9 11999 | O funcionamento da metafora | Magliana Rodrigues da Silva | Luiz Francisco
em textos publicitarios: Dias
aspectos discursivos

10 | 1999 | Mecanismos de referenciagdo | Anahy Samara Eamblano de | Luiz Francisco
nas redagdes de vestibulandos | Oliveira Dias
da UFPB: o papel do artigo

11 ] 1999 | A aprendizagem de pontuacao | Rosinete Barbosa Guedes Maria
em séries iniciais: estudo de Auxiliadora
caso Bezerra

12 | 1999 | Elaboragao de narrativas por Heloisa Duarte Lima e Denise Lino de

alfabetizandas adultas: estudo

de caso

Patricia Marques Hostio

Aratjo




Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
2000 | Estudo dos advérbios terminados em | Elaine Cristina G. | Denise Lino
-mente na publicidade vinculada em | de Oliveira e
revistas Eudinéia Pereira
dos Santos
2000 | Analise dos exercicios de vocabulario | Audria Maria
em livro didatico: uma perspectiva Albuquerque Auxiliadora
longitudinal Leal e Karine Bezerra
Viana Amorim
2000 | Linha direta: Um estudo de elementos | Denize de Denise Lino de
argumentativos Oliveira Aratjo e | Aratjo
Marizia Lima
Gomes
2000 | Método audiolingual ou abordagem Dalanna Carla Niely Maria
comunicativa Batista Guedes e | Limeira
Lislane Tavares
Romano
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
2001 | A intervengao didatica na Glauciara Pereira Maria
pontuacdo de textos escolares Barbosa e Josilene Auxiliadora
Diniz Maia Bezerra
2001 | Um estudo de formagao discursiva | Soraia Itaienne G. de | Aloisio de
em carta de leitor Barros e Genilda Medeiros
Gouveiada Silva Dantas
2001 | O texto nas aulas de portugués do | Rosangela Farias de Maria
Ensino Fundamental: como esta Almeida Auxiliadora
sendo o trabalho do professor? Bezerra
2001 | O género carta — variedade, uso e | Ana Christina Souto Maria
estrutura Maior Auxiliadora
Bezerra
2001 | Saber teorico e saber pratico: a Inaé Veloso Ribeiro Maria Augusta
construcao do discurso de alunos- | Xavier G. M.
professores sobre aula de leitura Reinaldo
2001 | O texto nas aulas de portugués do | Maria Geane Araujo Maria
ensino fundamental: propostas do | Tito Auxiliadora
livro didatico Bezerra




2001 | A atividade Colaborativa na Tatiane Fernandes Maria Augusta
construgao de relatos de Sant’ana Reinaldo
experiéncia escritos por
alunos/professores

2001 | Ensino de Analise Linguistica: as | Noelma Cristina F. Denise Lino de
orientagdes dos PCN X a dos Santos Araujo
compreensao dos professores

2001 | Agao e reflex@o na pratica Magna Lucia da Silva | Maria Augusta
pedagobgica de leitura do Aluno- G. de M.
professor Reinado

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

2002 | Leitura de textos em Franceés Keith Glauk Maria
Instrumental: perguntas e respostas Menezes de Auxiliadora

Andrade Bezerra

2002 | Gramatica Funcionalista e Formalista: Ana Paul Luiz Francisco

reflexdes sobre sua concep¢do de lingua | Martins de Dias
Albuquerque e
Juliana Couto
Nakatani

2002 | Exercicios de pré-leitura de textos na Ana Rubia Edmilson Luiz
colecao English Clips: Uma analise Porto Xavier Rafael
descritiva

2002 | Reescrita de textos: uma experiéncia Maria Salomdo | Maria Augusta
com o género “cronica” no ensino de Araujo M. Reinaldo
educacgdo de jovens e adultos (EJA)

2002 | A reescrita de textos narrativos: uma Marcio Leandro | Edmilson L.
possivel alternativa para a Silvae Rafael
aprendizagem da escrita Rosangela

Guedes de Silva

2002 | Como professores e alunos véem o Anne Karine de | Maria

texto na formagao do professo de lingua | Queiroz Auxiliadora
Bezerra

2002 | A constitutividade dos sentidos: uma Anna Rachel B. | Aloisio Dantas

analise de entrevista televisiva Quirino e

Rosania Guedes

da Silva




8 | 2002 | Transposicao didatica de saberes sobre | Milena Meira Edmilson Luiz
texto em aulas de orientagdo para Ramos e Rafael
producao escrita Symone Nayara

Calixto Bezerra

9 12002 | Entrevista jornalistica na fala e na Flavia Elizabeth | Maria

escrita: atividade de retextualizacao auxiliadora
Bezerra

10 | 2002 | Talk to your partner and ...: os Héricka Karla | Niely Maria
exercicios em pares na aula de lingua Alencar Limeira de
inglesa Souza

11| 2002 | Conjun¢ao/Disjuncao e Danielly Vieira | Luiz Franscio
coordenag¢ao/subordinagdo: uma Ino Dias
abordagem enunciativa

n® | Ano | Titulo Autor (es) Orientador

(es)

1 | 2003 | Escrita e ensino em Lingua Gean Carlos Aratijo Niely Maria
Estrangeira: a organizagdo sequencial | coura Limeira de
e coesiva de cartas pessoais Souza e Maria
produzidas por alunos da 8 série Augusta G de

M Reinaldo

2 | 2003 | Reflexdes sobre a utilizagao de José Ribamar Carolino | Maria Santana
musica em uma experiéncia de Bezerra M. Ramos
ensino de francés como lingua
estrangeira

3 | 2003 | Retextualizacao Germana Patricia Gomes | Maria Auguta
entrevista/comentario: analise do Candeia e M. Reinaldo
processo inferencial dos alunos da GleyniaGilland da Silva
oitava série e Souza

4 | 2003 | Concepgao de ensino/ aprendizagem: | Candice Karen de Maria
sua importancia para o estudo de Oliveira Lira e Hildaires | Auxiliadora
lingua materna de uma sala de aula Araujo Ribeiro Bezerra

n° | Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1 | 2004 | Géneros textuais e ensino: uma | Ana Maria Barreto e Nirelda Moura

proposta de leitura em lingua

Cristiane Nascimento

Ponce de Leon




inglesa

2004 | Processo de abreviagao de Robenicenunes da Cruz e Denise Lino
palavras na linguagem dos chats | Simone Cristina Guedes de
em lingua inglesa Lucena

2004 | O cinema em set: uma analise do | Alcione da Silva Santos Denise Lino
conectivo mas em resenhas
sobre a recente filmografia
nacional

2004 | A importancia do género diario | Renato José Ribeiro da Denise Lino
de leitura para a formagao do Silva e Uistania de Oliveira
leitor Silva Cavalcante

2004 | Semantica e livros didaticos: Magna Simone Sandra Sueli
uma reflexdo sobre o ensino de | Albuquerque de Lima Carvalho
sinonimia e da antonimia Bezerra

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

2005 | O leitor preconizado nas provas de Jefferson Niedja MAria
lingua inglesa do vestibular da UFCG | Figueredo Gois

Damasio e
Mariana Pinto
Vasconcelos

2005 | A agao dos parametros do ensino de Rosa Maria da Maria
producao textual: falta experiéncia para | Silva Medeiros | Auxiliadora
se efetivar formacao continua dos Bezerra
professores!?

2005 | Reconhecimento por criangas em fase | Rosangela Washington S.
de aquisicdo da escrita, de marcas de Farias de de Farias
géneros textuais variados Almeida

2005 | As concepgoes de leitura presentes em | Tchaikowisky Neide Cruz
livros didaticos de inglés e os PCNs Brito de

Oliveira e Felipe
Eduardo Gomes
Ribeiro

2005 | Pratica de reflexdo do professor de Maria Veronica | Maria Augusta
lingua portuguesa sobre o ensino de Anacleto Pontes | G. de M.
escrita: um confronto entre formagao Reinado

continuada e contexto de ensino




6 | 2005 | O suporte tedrico na formagao do Melissa Raposo | Edmilson Luiz
professor de lingua materna Costa Rafael

7 | 2005 | A carta no livro didatico de portugués: | Ana Maria de Williany
uma analise das atividades de leiturae | Melo Miranda da
de produgao textual Silva

n® | Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1 | 2006 | Os efeitos da correcdo oral na fala e Elizabeth Sales de Normando
na atitude de aprendizagem em inglés | Almeida Brito de
Lingua Estrangeira Almeida

2 | 2006 | Do you speak english? - O porqué Zingara Limeira Neide de F. C.
dos estrangeirismos em nomes de Barreto da Cruz
estabelecimentos comerciais em
Campina Grande

3 12006 | A construg¢do do interdiscurso em Maria da Gléria Aloisio de
"slogans" publicitarios Rivéania de Brito Medeiros

Dantas

4 | 2006 | A influéncia das praticas de Clarissa Alves Costa | Maria Augusta
letramento na escrita de géneros carta Reinaldo
de leitor por alunos da 8* série

5 | 2006 | Andlise da proposta de leitura em Rejane de Fatima Maria Augusta
livro didatico de portugués e Melo Costa e Maria Reinaldo
desempenho dos alunos de Ensino das Gragas R. de
Fundamental Souza

6 | 2006 | Ensino-aprendizagem de coesao Maria das Neves Maria
textual: Uma experiéncia com uma Vasconcelos Auxiliadora
turma de ensino médio de EJA Bezerra

7 | 2006 | Listening comprehension problems Sibéria Maria Souto Neide de
experienced by brazilian learners of | dos Santos Fatima Cesar
english da Cruz

8 | 2006 | Escrita e ensino: Concepgdes do Marinalda Sérgio de Maria
professor, dos alunos e do livro Souza Auxiliadora
didatico do ensino fundamental Bezerra

9 12006 | Abordagem dos Anglicismos nos Cristianne Pacheco de | Garibaldi
blogs Oliveira Dantas Oliveira

10 | 2006 | Concepcao de escrita no programa Maria Aparecida Cruz | Edmilson Luiz




gestao da aprendizagem escolar- Pereira Rafael
gestar: Uma leitura critica do material
tedrico e pratico

12 | 2006 | Inteligibilidade de pronuncia de Marcia de Neide de F. C.
graduandos de inglés lingua Albuquerque Pereira | da Cruz
estrangeira

13 | 2006 | As sequéncias argumentativas e Ana Virginia Lima da | Williany
funcionalidade do artigo de opinido Silva Miranda da
no contexto de ensino Silva

14 | 2006 | Caracterizacao da prova de vestibular | Marcela Pontinelle Edmilson Luiz
UFCG como um género discursivo: Silva Rafael
uma analise da textualizag¢do das
questoes

15 | 2006 | Musica com recurso didatico na sala | Andrea Maciel Dantas | Normando
de aula de Inglés Lingua estrangeira | e Gabriela Costa Brito Almeida
(ILE) Moraes Felix

16 | 2006 | Influéncia do vestibular da UFCG em | Paulo Cézar Denise Lino
aulas de redagdo de cursinho: um Gongalves Dias
estudo de caso

17 | 2006 | Processamento de leitura no segundo | Hozana Rocha de S. Aloisio de
ciclo: uma experiéncia com género Lemos e Renata Maria | Medeiros
historia em quadrinhos Fernandes Dantas

18 | 2006 | Abordagem da sinonimia: Uma Maria dos Santos Sandra Sueli
mesma histéria do Ensino Higino Carvalho
Fundamental ao Médio? Bezerra

19 | 2006 | O efeito retroativo do vestibular da Kelly da Silva Melo Maria Augusta
UFCG: estudo sobre abordagem G. de M.
linguistica em exercicios aplicados ao Reinado
ensino médio

n° | Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

1 | 2007 | O processo de construgao da reflexdo | Ingrid Medeiros | Nirelda Moura
critica dos alunos-professores da de Brito Aragdo | Ponce de Leon
disciplina de Pratica de Ensino em
Lingua Inglesa I

2 | 2007 | Compreensao de manchetes de jornais | Myrella de Normando Brito




em lingua inglesa: Um estudo com

graduandos de inglés lingua

Farias Medeiros

de Almeida

estrangeira

2007 | Discurso(s) sobre a producao textual Carolina Denise Lino de
nos vestibulares de institui¢des Nicécio Oliveira | Araujo
publicas da Paraiba da Rocha

2007 | Crengas e praticas de professores de Karlena Pessoa | Neide de F. C.
inglés lingua estrangeira referentes ao | Moura da Cruz
ensino de prontincia

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

2008 | Variagao linguistica em Livros Luciana Sales Luciene Maria
Didaticos no ensino Fundamental II: a | Barbosa Patriota
influéncia dos PCN

2008 | O ensino da pronuncia do inglés na Maria Bezerra Neide de Fatima
escola publica: um estudo sobre Cacho Cézar Cruz
crengas de professores

2008 | Inferéncias na leitura do género tira: Janaina Bezerra | Maria Augusta
um estudo com alunos do 6° ano Queiroz Reinaldo

2008 | A tessitura linguistica do género auldo | Edlene da Silva | Denise Lino
de portugués: descricdo de unidades Oliveira
discursivas

2008 | Preconceito linguistico: O Shirleide Karine | Maria
comportamento os alunos da 5% série Barros Ribeiro | Auxiliadora
do Ensino Fundamental diante da Bezerra
variedade linguistica presente em sala
de aula

2008 | World englishes: A study with Indian | Tiago Barbosa | Neide F. C. da
na Japanese Englishes da Silva Cruz

2008 | Films in the classroom : techniques Paloma Cabral | Normando Brito
and approaches for EFL teachers Guimaraes de Almeida

Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)

2009 | A interdiscursividade em provérbios Ariela Bezerra | Aloisio de




populares da Silva Medeiros
Dantas
2009 | A categoria “verbo” na carta do leitor: Priscila Raposo | Williany
do ensino gramatical a producao do Ananias Miranda da
género Silva
2009 | Didatizagao de saberes sobre analise Nathalie Lia Maria Augusta
linguistica na pratica de ensino de lingua | Fook Meira Reinaldo
portuguesa: a experiéncia do curso de Braga
letras da UFCG
2009 | Saberes sobre oralidade mobilizados na | Paloma Sabata | Edmilson Luiz
formacgao e na atuacao de professores de | Lopes da Silva | Rafael
lingua portuguesa
Ano | Titulo Autor (es) Orientador (es)
2010 | A ambiguidade em livros didaticos | JosanilleGlenda do | Sandra Sueli
de lingua portuguesa do ensino Nascimento Carvalho
médio Ribeiro Bezerra
2010 | A tessitura linguistica do género Edlene da Silva Denise Lino
auldo de portugués: descri¢do de Oliveira
unidades discursivas
2010 | Descrig¢ao do género memorando: Dantisia Aratijo Maria
condig¢des de producao e estrutura Sampaio Targino | Auxiliadora
Bezerra
2010 | Leitura: concepgdes e habilidades Milena Thais Maria
em provas de selecao Sousa Negreiros Auxiliadora
Bezerra
2010 | Midias na escola: recursos didaticos | Deniele Ferreira Elizabeth Maria
ou fins pedagdgicos nas aulas de Ribeiro Silva
lingua portuguesa?
2010 | A identidade do professor em cartas | Nilza Maria Aloisio de
de leitor da revista “Nova Escola” | Pessoa Medeiros
Dantas
2010 | Eleigdes e identidade do sujeito Ang¢élica de Farias | Aloisio de
politico: uma andlise discursiva de | Barros Medeiros
jornais Dantas
2010 | Estudo do género depoimento. da Ludmila Kemiac Denise Lino
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Fundamentacao Tedricae

Egta parte do nosso trabalho tem por objetivo
a exposigio de teorias que gervirao de base, nos capitulos
seguintes, para a identificagao e anéliée dos erros de ég
truturagao textual(l) e para a constatagac da .autencidade

das hipéteseé levantadas.

1. 0 texto e sua classificagho

Copceltuamos texto como um conjunto de frases
organizadas mediante uma sequéncia logica que se eatabele-
ce por meio de determinacao de uma idéia central ou tema

e dn orgenizagdo de idéias secunddrias em torno do mesmo.

0s textos, submetidos g uma classificagdo trae~

(1) Erros de estruturagao textual sao falhas relativas as
caracteristicas formais de uma redagio (orgemizagao
wnidade, coeréncia, clareza e concisao ) e ag normas
que as regem.



dicional, podem apresantar-se sob a forma de narraqﬁo, desg

crigho e dissertagho.

Procuraremos definir estes tipos de texto, re
sumidamente, apenas com finalidade ‘didatica, visto que hﬁo
constitui objeto de estudo nosso a analise da tipologia do
texto.

1.1. Narragao

Segundo Massaud Moisés, "a narragio consiste
no relato de fatos ou acontecimentos; envolve, portanto ,
agao, movimento,... (l?:p}OSE} Este tipo é o que predomi-
na nas redagdes que nos sgervem de amostra no presente tra

belho.

0 texto marrativo, ficticio ou real, compde-se

de todos ou de alguns dos geguintes elementos:

1.1.1. Agao

A aggo consiste na histéria, ou seja, na tra-
ma, na seqiéncia dos fatos, no enyredo. O autor compde o
en¥redo a partir de vivéncias, observagdes, redordagles e
invengdes. A estrutura do enyredo baseia-se na apresenta-
¢ho do ambiente, dos personagens; o climax, que € o momen-—
to oculminante ds narrativa e na solugdo, ou seja, na con-

clusgo.

1.1.2, Personagens

Os personagens sao seres viventes ou nao, tais

como forgas naturais e fatores do ambiente que desempenham

(2) Os nimeros entre parénteses, apos as citagles, corres-
pondem aos livrog citados na bibliografia deste traba
lho.



wn papel no desenrolar da agfo, em outras palavras, repre

sentam o agente de agao.

De acordo com este desempenho, podem osm PErso—
nagens se clagsificar em protagonista (principal persona -
#gem do acontecimento), antagonista ( personagem que con -
tracena com o protagonista, contrapondo-se amos plenos des
te), narrador ( aguele que expde os acontecimentos, pode
ser o proprio autor ou uma das personagens, ou, ainda, uma

pessoa estranha A histdria) e personngens gecundarias(aque

les que possuem uma influéncis menor no ddsenrolar da hig-

torial.

1.1.3. Circunsténcias

"Chama~se circunstancia a condigéo particular
que acompanha um fato, o acidente que ¢ atenua ou agrava,."
(11: p 53) Os principais elementos formadores da circuns--
tancia 880 .o tempo, o espago; a iniicagao de causa e de

consequéncia.

O trecho de Cecilia Meireles que segue ilustra

0 género nmarrativo:

"0 guarda noturno olha para as casas, para
os ediffcios, para os muros e grades, para
a8 janelas e os portdes. Uma pegquena luz ,
jé& de cima: ha vAries noites, aquela vaga
claricidade na janela: € uma pessoa doente?
0 guarde-noturno caminha com delicadeza, pa
ra ngo assugtar, para nio acordar ninguém,
14 vAo seus passos vagarosos, cadenciados,
cogendo a sua sombra com a pedra da calga -

da." (Ceecilia Meirelles. TlusSog. p. 112)



1.2. Descrigao

O género descritivo consiste na representagfo
verbal da sequéncia dog caracteres proprios dos seres ani

mados ou inanimados que conhecemos ou imaginamos.

Sallentamos que descrever nao significa enume-
rar inumeros elementos ou caracteres do objeto deserito :
mes sim, capta-log e selecioné—los, a fim de torni-los ca-
vazes de transmitir, em conjunto, 3 sensibilidaede do lei -

tor.

Segundo Rocha Lima e Raimundo B, Neto, ha qua-

tro espécies de descrigho:

1.2.1., Descriggo de ser animado ou ingnimado

A descricgdo de pessoa também chamada de retra-~
%o, descreve ndo s op detalles figicon, mas "tudo a refle
tir o eu de cada um e & situi-lo no contexto cultural |

social e econdmico modelador do gey procedimento. "(17:p11J)

0 trecho gbaixo, de Zrico Verissimo, ilustra .

uma descrigao de pessoa:
"Verdnica

"Vestida de preto, tesa e imével & cabeceirs
da mesa, com geu penteado severo, ‘seu ar cal
mo, parecia um retrato antigo. Tinha a pele
cor de marfim velho e um qué de veludos nog
olhos de palpebras pesaday, clrcundados de
olheiras arroxeadss. Sua voz era velads,
Os gesgton, mansos. Na tristeza sempre ge
mantinha com dignidade., Ng alegria, nunca
ia ao riso aberto." (Siléncio, p 246)

Unidude dg Apelo ao Enging ds Redusdo 6 Leiturg
(UNAEKI.E)
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1.2,2. Descricéo de interior

Neste tipo de descrigao,e autor procura apregen
tar um painel do ambiente descrito em suam totalidade, In-
tretanto, particulariza certos agpactos que o distingue dw

demais ambientes.

Sirva de exemplo o pardgrafo:

"A primeira visdo da bibliotecs enbheu—me de
de asgombro. (...) Uma sala espagosa, com as
Paredes cobertas de alto a baixo estantes
no apainelado de uma armacao de portas corre
digas, a cintiliar na large vidragaria dos
caixilhos - e, por trds deles, em rigfdas en
fiadas de encadernagSes, todo um acervo co
lossal de obras. 0O soalho atapetado, a gran
de cortina de dessel em bicSes, ag amplas
bergeres adamascados, estabeleciam uma grave
harmonia com o madeiramento eseurg dag estan
tes, e tudo isso dava ac ambiente um tom de
sisiuda soliddo. A vista daquela avassalado
ra multidéo de livros, a espalhar-se soberba
mente pelas prateleiras, com uma forte suges
t8o intelectual de esclarecimento e saber-ey
mé encolhia, numa impressdc alarmada de estu
ridez. As lombadas, em me atrairem uma cu -
riogidade de leitor, na verdade, me infundie
am, no enigmatico de suas inscrigfes a sensa
gao de um maravilhamento difuse, na variedo-
de ordenada de suas cores, a que gravagdes

douradas 4os ornatos emprestavam um  reslce
de projetos de artes, Com o tempo, entretan
to, nas minhas horas de permandncis na biblin

a



teca, acabei acostumando-me a vigido daquelas
estantes pejadas de volumes." (Marcelino p.

59). '

1.2.3. Descricdo de paisagem

Quando o autor se utiliza deste tipo de descrd
cdo, tenta organizar o texto de forma que o leitor, ni
cialmente, abranja a globalidade do panorama, deixando pa~
ra depois as identificagles dos aspectos tipicos deste to

do.

0 texto abaixo é ilustrativo:

"Obidos estd situada nume colina em cuja
crista, a feiglo de proa de barco, ergue-se

0 cagtelo que D. Afonso Uenriques conquistou:
a0s mugulmanos em 1148. A cidade que ge con
serva dizem - quase tal qual cra nos seus
primérdios, no seculo VIII, esta toda conti-
da dentro das muralhas ameadas gue protegem
os flancog s a retaguarda do castelo” (frico

Verissimo, Carineta, p 103)

1.2.4. Descrigdo de cena

Bate tipo de descricao também chamada de descri

¢d0 movimentada, desenvolve-se progressivamente no tempo.

Segundo Céandido Jucé, "Nao se confunde com a
narragdo, porquanto nfo ¢ uma sequiéncia de fatos; o que fez

{ o oferecer 0s aspectos sucessos do mesmo fato.," (I7:p 114)

Serve de ilustragdc o pardgrafo abaixo:

"A menina val a par#é.o pisano, abre-o, ajeita



ne estante o caderno de exercicios, genta-se
no mocho, esfrega as mios o comega a estudar
egealas.” (4§:p. 115)

1.4. Dissertagao

0 texto dissertativo expde idéims ou pensamen
tos, procurando convencer o leitor das idéias apresentadas
(3)

através de argumentos , ou, entao procurando informar um

ponto de vista sobre um assunto qualguer.

Bate tipo de texto é o que requer maig capaci-
dade de elaboragso das idéias e maior quentidade de conhe
cimento, por parte do autor: bor isso, quase gempre, a pro
dugaoc de um texto dissertativo & procedida de um trabalho

de peaguisa bibliogréfien,

Um texto dissertativo nao apregenta necessarig
mente marcas de tempo ou lugar mas gim, a pregenga de ver
bos que tranamitem 1déia de ﬁulgamento; avaliagdo, constes
tagao, etc. Isto porque a dissertagéo ndo simplesmente de
clara o fato, como a narragdo, mas declara o emitindo wum
Julgemento.

0 pardgrafo abeizo, cujo objetivo ¢ estabele-
cer pontos divergentes entre comuinicagao de massa e comuni

cagdo interpessoal, ilustra um texto dissertativo:

"Diversos sdo os pontos de diferencas entre

a comunicagdo interpessoal e a comunicagdo de

(3) "Podemos dafinir como argumentos gualquer conjunto de
afirmagdes que inclua, relo menos, uma conclusgo. Quen
apregenta um argumento, geja uma crianga, um profes -
gor universitario, pedreiro ou filosofo, usa premissa
a8 vezes chamadas evidéncias, para defender ou Punda~-
mentar sua conclusfo, Pressupde-se que o ouvinte de-
ve também aceltar a conclusao de levar as evidenclas
em consideragdo. " (6:p5)



nasga . A alterndncia de papéis, cmissor e
receptor, na primeira, é reciprocm, enquanto
na segunda, existe apenas um emissor que ge
dirige a vArios receptores, sem que haja re
ciprocidade. A audiéncia, naquela, é restri
ta, limitada a um numero pequeno de pesgoag
que podem ser identificadas, j& nesta a au
diéncia é vasta e constituida de pessoas que
s80 andnimas para o emissor. O feedbaclk, na
comunicagfo interpessoal, permite  contato

imediatc e continuo com o emissor, a0 pasgso
que na comunicagao interpessoal, o emissor
Jamais pode contar com este recurso porque a
comunicagdo ¢ feita através de mdquinas,tais
como a televisdo, o radio e o jornal. Em sin
tepe, a grande diferenga entre cstes dois

.

tipos de comunicagdo refere-se a  relagao

existente entre o emissor e o recep tor(4)“

Como se¢ pode observar, a fim de sgedimentar a
opinido apresenteda no tdpico fragsal — ("Diversos 8ao os
pontog de diferenga entre a comunicagao interpessoal & g
commicagao de massa.") - as idéias que constituem os argu
mentos apregentadas no desenvolvimento do parqgrafo citado

(53

farﬂm ozﬂenados por contraste.

(4) Emte texto foi elaborado pela autora com uma exigéncia
da disciplina Pratica de Leitura e Producao de Textos
IT 1983.2.

(5) Im virtude de a dissertagdao nao constituir objoto de
egtudo do presente trabalho, nso nos deteremos nas di-
versas formas de degenvolvimento de um texto disserta—
tivo. Consideramos, entretanto, oportuno lembrar 0
cxcelente tratamento dado ao assunto por Magada Soares
e Edilson Nascimento em Téenica de redaqao pp.89 als7.




Paz-ge necessario lembrar-mos que, raramente,
um texto ¢ puramente narrativo ou descritivo, pois as deg
crigGes sempre aparecem inseridas em textos do género nar
rativo. T o texto dissertativo, por sus vez, pode conter
elementos narrativos ou degcritivos. Sirva de ilustragno

0 texto seguinte:
"O Cajueiro™

O cajueiro ja devia ser velho guando nag -
ci. Ele vive nas mais antigas recordagles

L

2

3 de minha inféncia: belo, imenso no alto  do
4 morro atras da casa. Agora vem uma carta di
5

zendo que ele caiu.

6 Lu me lembro do outro cajueiro que era me
7 nor, e morreuld muito tempo. Fu me  lembro
8 dos pés de pinha, do cajA-menga, da  grande

touceira de espadas-de-So-Jorge (gque nds

o

10  chamévemos simplesmente "tala") e da alta 8a
11 boneteira que era nossa alegria e a cobica

12 de toda a meninada do bairro porgue fornecia
13 centenas de bolas pretas para jogo de gude,
14 Lembro-me ‘da tamareira, e de tantos arbustos
15 e folhagens coloridas, lembro-me da parreira
16 que cobria o caramanchic, e dos canteiros de
17 flores humildes, beijos, violetas., Tudo au
18 mira; mas o grande pé de fruta~pio ao  lado
19 da casa e o imenso cajueiro 1d no alto eram
20 como érvores sagradas protegendo a fam{lia f
21l Cada menino que ia crescendo is aprendendo o
22 leito de seu tronco, a cica de gey fruto, o
23 lugar melhor para apoiar o pé e oubir pelo

24 cajueiro acima, ver de 14 o telhado das ca



25’

26

27
28
29
30
31
32
33

35

37
38
39
40
41
42

43
44

sas do outro lado do e o morros além, sgen-

tir o leve balanceio na brisa da tarde.

Fo dltimo verao ainda o vi; estava  como
sempre carregado de frutos amarelos, trému-
lo de sanhagos. Chovera: mas assim  mesmo
fiz questdc de que Caribé subisse o morro
para vé-lo de perto, como quem apreasents  a
um amigo de outras terras um parente muito

guerido.

A carta de minha irmd mais moga diz que
ele caiu numa tarde de ventania, num fragor
tremendo pela ribanceira; e caiu meio de la
do, come se nio quisesse quebrar o telhado
de nossa wvelha casa., Diz que passou o die
abatida, pensando em nossa mie, em nogso pai
em nosgos irmacs que Jj& morreram. Diz  que
geus filhos pequenos se assustaram, mas de-

pois foram brincar nes galhos tombados.
Toi agora, em fing de sebembro. Eatava
carregado de flores.
(Rubem Braga, Cem crénicas egco-

lhidas, Rie, José Olimpio, 1956
pp. 320 - 22)

2. 0 texto e suas caracteristicas formais.

Os textos narrativos, descritivos e ou disser-

sariamente, apregentar-se micro ¢ macro-estruturalmente or

ganizadog.

No nivel micro-estrutural, um texto envolve T

segundo Marie Iucia S. Brage (4:p 154), o seggintes agpec—

[



tos: ortografia, pontuagic, regéncia, concordancia conmexfo
por subordinegac, conexdo por coordenagao selegho lexieal
e conpecugao temporal. Desse modo, a liberdade do escri —
tor estd restingida a leils sintéticogsemﬁnticas propogtan

pela lingua.

Na montagem macro-estrutural de qualquer tipo
de texto, devem-se observar qualidades como: a organizacgao
a unidade, a coeréneia a clareza e a conciso. Rstas qua~
lidades ou caracteristica formais, como as denbminam Magda
Soares e Othon Garcia, egtabelecem a 1dgica sintdbico-se-
méntica do texto na sua globalidade. Tste & pois o nivel
em gue se fundementard o nosso trabalho,céem que isto im -
plique na impossibilidade de terceimos comentarios sob cle

mentos do nivel micro-estrutural.

2.1, Orgenizagho

A orgenizagio de um texto envolve virias nor -
mag: exigténein de uma idéia central (tema), presenca de
introdugao, desenvolvimento e conclus@io e disposicac ade —

quada na pagina (margem, titulo, pardgrafo, etc.)

A nosso ver, a organizagﬁo esta cetritamente
ligada & nogfo de progressio proposta por Charolles (25: b
89), jA& que esta permite a progressao textual, ou seja, o
acréscimo de novos dados informativos & idéia principal

isto é, ao tema.

A primeira etgpa na montagem de um texto resil
A R SRE S B ReRR O LR LR i

de na elaboragao de um esquema ou plano que orientard e an

xiliara o trabalho de eseritura do mesmo garantindo-lhe ,

conseglientemente, o0 aspecto de organizagdo.

Vhitalter Penteado diz que "sem estabelecer um

plano sobre o que ge escreve, as dificuldades depressa



comegam a surgir. Sem plano, corremos o risco de nos per—
der sem aprofundar nenhum aspecto, e acabando por fazer
um trabalho superficial.'(19: p 230)

O plano deve apresentar: selegao do conteudo,
forma de ordenagio, disposigdo das idéias na introdugdo,
no desenvolvimento e na concluséo.

Com base nas idéias de Maria Helena Martins so

bre os niveis de leitura, apresentadas no livro "Que § lei
6)

tura”, montamos o plano gue segue:(
Esguema 1

Plano de desenvolvimento de um texto.

I. Introdugdo do assunto (12 paragrafo)

1. Niveis de leitura: sensorial, emocional e racio-—
nal.
2. Implicagles dos niveis na compreensfio do texto

lido.
II. Desenvolvimento do assunto (22, 32 ¢ 49 pardgrafo)

Ordenagao por explicitagfo.
1. Nivel sensorial (29 paragrafo)

1.1. Definigdo: fundamenta-me nos sentidos.

1.2, DTipo de leitor: criangas e pegsoas de pouco
dominio da lingua.

1.3. DIxemplificagio: livros ilustrados ¢ a crianca

(6) Tarefa elaboradam pela autors com umse exigncia da dise
ciplina Pratica de leitura e producfo de textos 11;
1983.2



1.4. Tmportancim: facilitagao do encaminhamento da

crianga para a alfebetizagao.

2. Nivel emocional (3¢ paragrafo)

2.1, Definigao: fundementa-se nes emogles.

2.2. Tipo de leitor: a grande massa .

2.3. Txemplificagfo: cenas romanticas de fotonove-
lasg .

2.4, Importéncia: liberagao das tensCes.
3. Nivel racional: (42 paragrafo)

3.1, Definigao: compreensao da mensagem real  do
texto.

3.2, Tipo de leitor: pessoas letradas.

3.3. Ixemplificagro: leituras de livros, telas 2
egculturas, ‘

3.4. Importéncia: ampliagdo da caﬁacida&e de com -

preensac de um texto, ‘de uma realidade.
TII. Conclusdc do assunto (52 pardgrafo)

1. TInexisténcia de primazia entre oe niveis.
i Paralelo entre o crescimento desses niveis e ©

amadurecimento humano. .

A ampliagio deste plano gerou o texto: "Os ni

veis Lasicog do oto de ler".

Og niveis bdeicos do ato de ler.

(1L 0 ato de ler compreende o5 niveis sensorial, ,
( 2) omocional e racional gue constituem uma forma dife:

( 3) rente de compreensio do texto lido..

( 4) 0 nivel sensorial, que .significa o mais cle -



(&3]
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mentar do ato de ler, tem como elemento fundamentais
os sentidos. Porém, nfo deixas de ter o seu valor ,
principalmente, para as criangasg € para ags pessoag
de pouco conhecimento de lingua. Neste nivel, o 1i
vro é consideredo como um objeto. Dai, comproender
mos porque a forma a ilustragao, o colorido, enfim
9 visual do livro tem grande importancia, uma crian
¢a, por exemplo, demonstra mais Interesse por  um
livro ilustrado e colorido. Isto facilitara ¢ en -
caminhamento da crian¢a pars a alf&hetizagﬁo, desen

volvendo assim sua capacidade de comunicagao.

No nivel emocional, o leitor emprega svas emo-
¢6es, seus sentimentos; e, portante, uma leitura
subjetiva. A grande massa, por exemplo, consumido-
ra des fotonovelms emociona-ge com cenas romantica
existentes em tais obras. FPor outro lado, a leitu-
ra emocional pode servir de "vdlvula de escapé, o
gue ngo permite aog letrados de denominar de aliena
dos og leitores deste nivel, pois dar evasdo as emo.
¢0es nao implica a impossibilidade de znalisar e
compreender a obra, exceto se forem leitores exclu-

givo deste tipo de leitura.

Por fim, temos o nivel racional no qual existe
entre o leitor e o objeto lido um didlogo, uma com-
preensio do sentido real da mensagem transmitida pe
lo texto. A eficdcia desse dislogo resulta de di -
versa lelturas anteriores, tais como obras-primas ,
livros didaticos e cientificos, esculturas, telas
de pintura, etc. Conclui-se gque os leitores que
compdem este nivel sdo pessoas letradas, que am~
pliem através da reflexfio e da dinemizagfo propor -
cionadas pelo raciocinio, diferentes leituras do ob

jeto lido.



(37) Tstos trés niveis ocorrem simultaneamente  no
(38) processo da leitura sem que haja primazia de um 80
(39) bre o outro. No entanto, podemos perceber um cres-
(40)  cimento gradual e pistemdtico entre oles como o ama

(41)  durecimento humano.

A introducio, o desenvolvimento e a conclusao
constituem as partes de um texto e possuem grande importég

(7

cia na organizagao e compreensho demte

A primeira parte - a introducho -fdeve apresen-
tar a idéia central para que o leitor salba o que o autor
vai narrar, discutir ou descrever no desenvolvimento do
texto. Sua extensso dependera da natureza do assunto e da

dimensao de propria redagao.

Para ilustragao, retormemos 2 pagina 15, onde
as linhas de 1 a 3 correspondem a introdugao do texto.

A gegunda parte - o desenvolvimento - tem por
objetivo desdobrar 2 introdugdqy) em blocos de idéiae arti-
culadas entre si, de forma dque se encalxem, naturalmente ,

com a parte anterior.

o género narrativo, esta parte constitul 0
enrredo, isto ¢, a histéria propriamente dita, pois a
1déia central & desenvolvida por meio de acontecimento, fa .
tos. No género descritivo, o desenvolvimento é o proprio

texto jé que apenas retrata o quadro desejamda, Por fim ,

(7) Para Magda Soares, a redagdo de um texto envolve cer -
tag operagles intelectuals como: delimitagdo do assun-
to, formilagado do objetivo, formulagdo da introdugao
do desenvolvimento e da conclusfo, que visam auxiliar
o homem n0 ato de emcrever. Dstas operagles devem ser
utilizadas na composicao de textos de um ou mais para-
grafos.

Unidade de Apeio qo Ensinode Redaglo e Leitura
(UNAI.‘]](I,]E)
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no género dissertativo, esta segunda parte so faz através
da apresontagho de argumentos. (Ver na pdgina 15, as li-
nhas de 4 a 36 ).

A terceira parte - a conclusao - gempre presen
te no texto narrativo, representa um fecho do gue foi de -
genvolvido, Ja no texto dissertativo, a conclusdo, pode
ser facultativa, consiste em retomar o objetivo expresso
na introducdc ¢ recapitular os aspectos fundamentais do de
genvolvimento, ou em apresentar novas idéias que sSurgiram

da explanacao da parte anterior.

Dado o carater estatico da descrigdo, a conclu

Bao nem sempre se fazr presente no texto descritivo.
2.2. Unidade

A unidade "consiste em dizer uma colsga de cada
vez, omitindo-se o que nao & essencial ou nao se relaciona

com & idéia predominante..."™ (11: p 253 254)

Para se obier esta caracteristica é aconselha-
vel a observacao das éeguintes normag: a utilizagdo da fra
se-nicleo explicita, a utilizagao de expressdes de trangi-
éao entre pargéggggéqdifggg@%ﬁgmmas que apresentem idéias
relevantes, divisSo adequada das idéias em periodos e dos
peragrafos.

Por ouro lado, devem-se evitar: promencres ex-
cessivos, redundancias, frases entrecortadas, isto &, fra-
ses curtas ¢ coordenadas, fragmentagho da mesma idéia  em
parégrafos diversos e a apresentagio de muitas idéiag num
a6 paragrafo.

Fm sintese, unidade ¢ "a integragfo das partes

nma montagem do todo. " (4:p 154)

No texto da pagina 15, podemos afirmar que &



acima exposios e as meta-regras de coeaégcia textual  pro

postas por Charolles,j}éjanteriormente menclonadag.

Ag palavras de referéncia, memanticemente equi-
valem, na nosgsa opinifo, &s referéncias déiticas, &s prono
minalizagGes e as definitivagdes, que sfo elementos da me
ta-regra de repetigao. Enquanto as particulss de trensi-
¢@o incluem-se na meta-regra de relacdo, que se fazem pre-
sente na construgﬁo de um texto, quando og fatos que este
denota no mundo representando estac ligados entre si. Nes
ta ligegho, deve ser observa@g_diﬁ%seguinteﬁ\aspectobé a

ordenagdo logicm entre os fatos do wgo dos articuladores.

Othon M. Garcia apresenta, ainda como aspecto
relevante pars a existéncia da coeréncia textual, o parale

lismo sintatico e gemantico.
Im que consiste esse procedimento?

Sintaticamente, paralelismo significa a coorde-
nagao de termos sintaticos identicos. Tomemos as seguin -

tes oragdes:

n) Preciso de livros interegssantes e informati-

vosg.

b) Preciso de livros que sejam interessantes e

gue sejam informativos.

c) Preciso de livros interessantes e que sejam

informativos.

Observamos que na enuncindo A, a coordenagio se
faz, por meio do conectivo aditivo “"e" entre dois vocdbulos
(interessantes e informativos), cuja funcaéo é a de adjunto

adnominal do termo "livrog".

No enunciado B, a coordenagfioc ocorre entre ora
¢bes gubordinadas adjetivas (que sejam intereasantes e gue

sejam informativoa), ou seja, entre oragles de velor sinta



tico ilgual.

Mas no enunclado €, verificemos o falta de para
lelismo sintdtico pois a coordenagdo € entre um adjunto ad
nominal (interessantes) e uma oragao subordinada adjetiva

(que sejam informativo) tembém por meio do comectivo "e.

As vezes, existe o paraleliesmo sintatico mas ha
o paraleligmo semaAntico, isto &, ndo ha "correlacdo™ . de

sentido ou conveniéncia de situagles". (1l: p 36)
Vejamos og enunciados que se seguem:

a) O livro estava com a capa rasgada apesar de

ger volumoso.

b) Os alunos da Regioo Sul e og de Alagoa Gran-

'
de reclamam o nivel do ensino no nosso pais.

0 enunciado A, sintaticamente, encontra-~se bem
estruturado mas a associagao entre “capa rasgada" e " bem -
volumoso" é desconexa e incoerente, pois necesgariamente o
volume, a espessura do livro nao implica no rasgamento da
capa.

¢ enuncisdo B, também aprescnta incoerdnecia na
coordenagdo apesar de esta ndo ocorrer ao nivel sintético,

notamos que o aubtor coordena "alunos de umm regiz@o *  com
alunos de "uma cidade". Bate fato constitul um tipo de

falta de paraleliemo semantico.

¢.4. Clareza

,

A quarta caracteristica formal- o clareza - e
"a qualidade de fazer-se entender com facilidade. A preo
cupacao da clareza, contudo, pode gerar a prolixidade , e

até, por paradoxal, a propria obscuridade, cuja causa prin



unidade se faz presente através da segmentacfio das idéias
nucleos em 5 paragrafos: introdugao (12§); nivel sensorial
(29§); nivel emocional (3°§); nivel racional (42§); conclu

sao (52§).
(8)

2.3. Coeréncia

A fungdo da coerdncia reside no relacionamento

harmoniosa das idéias,(@GQ resulta da utilizagao da logica
das palavras de referéncia e das particulas de transigao ,

proporeionando assim a coepéio semantica do texto.

£ indiscutivel a importéncim da coeréncia  no
texto, visto que sem a obeservagao deste aspecto € impossi-
vel também a existéncia da unidede e da clareza.

Concordamos com as definigles aprescentadas por

Othon Noacir Garcla, no que se refere aog termos palavras

@e referéncia e particulss de transicac. Ambos sdo elemen

tos de valor anafdrico - relacionam o que se diz @o que

se disse no texto - ou de valor catafdrico - relacionam ©
que se diz ao gque se val dizer no texto. A difcrcnga pri-—
mordial entre elas consiste no fato de que as primeiras

tem como fungdo estabelecer alguma dlusao a elementos  do
texto e ms segundabentrosam oragdes, periodos ou pardgra -
fos. O emprego adequado de tals tipos de palavras evita a

incoeréncia e a falta de unidade.

Percebemos algumas relagdes entre os conceitos

(8) Para que o texto scja micro e macro-estruturalmente co
erente, Michel Charolles aponta guateo meta-regras:

. Meta-regra de repetigao

. Meta-regra de progressao
Meta~regra de nao-contradigao
Weta-regra ée relagfo.

o N



cipal é o desconhecimento da correta pontuaq&o“(g)(l2:p6¢)

Percebemos que esta gqualidade esta ligada  nso
apenas aog critéries macro-estruturals, mas também nos erl
térdos micro- estruturais, ja que um texto portador de ex-
cesslvos erros gramaticais torna-se loglcamente muitoiﬁ;a~

ro.

E aconselhavel, pois, que se evitlm as ambigii-
dedes, os truncamentos, enfim as estruturss tipicas da A5 )

gua falada.

Para Mattoso Cémara, ambigiidade é "a circuns -
téncia de uma comunicagdo lingiifstica se prestar a mais de

uma interpretagac.” (5 + p.40)

Observamos o enunciado:
a) Candida deve viajar a noite.
verificamos que este apresanta dois pentidos:

Sentido 1 ~ Céndida precisa viajar & noite.

Sentido 2 - (éndida poseivelmente viajard & noi
tea,

O primeiro sentido expresss a obrigatoriedade

da agao do sujeito e o ségundo sentido mostra & possibili

(9) Na ficha de corregao (ver paginas®), elaborada e uti-
Tizada por nos no 1evantamento dos erros encontrados
nos textos dos alunos da 6% série "A" da Bscola Eota-
dual de 12 Grau de Demonstragfio de Alagoa Grande, con
tem multos aspectos de ordem gramatical que ngo foram
por nde utilizados neste trabalho. Apenas o0 uso dos
ginais de pontuaga@o mereceu destaque especial porgue
acarreta falhas gravissimas de egtruturagso textual ,
nosgo objeto de eastudo.

Utilizamos ag regras gramaticais referentes ao uso
dos ginaig de pontuagao apontadas por ‘Enivaldo Becha~
ra e Mattoso Camara.



dade da reallzagac da viagem. Neglte camo, conclufmos que

ocorre ambiglidade semAntica no enuncilado a cima.

Agora, analisamos o enunciado:

a) Paulo estave com 4 enos, quendo seu pai doen

te mental, assassinou sua mae.

Percebemos que o enunciado permite as seguintes

leituras:

1. Paulo estava com 4 anos, quando seu pai "

doente mental, assassinou a mae de Paulo.

2. 7Paulo estava com 4 anos, quando seu pal

doente mental, assasginou a mae do pai.

3. Paulo estava com 4 anos, guando seu pal ,

doente mental, assassinou a mae do receptor da mensagem.

Temos nesse enunciado um exemplo de ambiguidade

gemantica.
Atentemos mgora para outra Oragao:’
b) O professor julga os alunos sem disciplina.

£ possivel apresentarmos trés interpretagdes pa

ra a oragac., Sao elas:

1. O professor julga (submete a julgamento) os

alunoe indisciplinados.

2, O professor julga (congidera) que os alunos

sRo indisciplinados.

3. 0O professor julga(submete a julgemento) 08

alunos que sao indisciplinadod.

Por haver, neste enunciado, a possibilidede das



vérias interpretacdes que implicam em trés estruturas pro~
fundas diferentes, dizemos que hd ambigiidade semintico -

sintaticn no enunciado analisado.

0 uso, em textos escritos, de estruturas tipi -

cas da lingua falada, como se frisou acima, contribui gig-

nificativamente para a falte de clareza e concisio.

Definimos lingua faladas como Wnoye: sistema que
apresenta caracteristicas especificas, tais como: grande
ocorréncia de anacolutos, abundante repoticao de palavras,
de onomatopéias e de exclamagOes; uso de Formas contrafdas
¢ omisnado de termos no interior das frases; pouco cmprego
de erros tempos verbals e supresgsao de certas conclusmdes,

(28: p 40)

Fm sintese, a clareza &, como afirma Maria In —
cia Santaella Braga, "o efeito produzido pelo texto no re-
ceptor., Isto porgue ela é decorrente da organizagao de
uma redagdo dentro dos critérios de unidade, cocrdncia e

concisao. " (4: p. 155)
2.5. (Concisdo

Qualidade que contribui enormemente para a cla~
reza e que é indispensavel a um texto bem redigido. Con -
siste na apresentagéo das idéias numa medida exata, de for
ma precisa, objetiva, sem pormenores excessivos, gSem pala-

vras desnecessarias, ou smeja, sem redundéncias,

Retornando &s meta-regras propostas Charolles ,
observamos que as substltuigles lexicais, olementos da me-
ta~regra de repetigao, implicariam na auséncia de redundﬁ&
cias, Intretanto , servimo-nos, neste trabalho, da nogao
de rcpetigaoc, nado no sentido econdmico, indicado pelo au -
tor, mas antes, pelo seu roverso, como o fez Marin Tereza

Fraga Rocco, ou seja, btrabalhamos s sobre ocorréncias onde



a redundincia, a repetigéo pura e simples nflo se configu-
ram, em abgoluto, como componesentes coesivos do texto,

visto que ndo acrescentam a esse texto as cargas de infor-
magao semdntica necessarias para aprogressao discursiva
trata~se de um tipo de repetigdo gue torna o discurso,cir-

cular, teutoldgico." (20: pp.56 - 57)

Sintetizando, apresentamos um esquema refereonte
49 caracteristicas formais de um texto e as normas que as

regem,

Esquena 2

Caracteristicas formais do textoglo)

Caracteristicas ereevsetsnesese. | Normas

Deve haver uma ideéia central (te|
ma) que ordente toda a redagdo.

A redagao deve se compor de intro
dugdo, desenvolvimento e conclu -

Organizagao |

A disposicgdo na pagina deve ger
adequada (margem, parsgrafos, ti-
tule.)

(10) Adaptado do livro "Novo portuguds através de textos —
livro do professor, de Magda Soares - Volume 2.



CaractariBtionn |, . .. 0.0e....... | HOTRES |

Unidaede |

Coeréncia

Todas as ideias devem ser rele -
ventes para a ideia central e re
lgcionar-se com ela.

|

A divisdo em paragrafos deve ser
adequada; nao deve haver fragmen
tagao do mesma idéia em varios|
paragrafos, nem apresentagao de]
muites idéias num s paragrafo.

Fm cada pardgrafo, a divieso das
idéias em perlodoa deve ger ade~
quada: uso convenlente de perio-|
dos simples e compostos por coOT]
denacio e por subordinagao.

Ap idéias devem se desenvolver
em ordem ldgica: a sequéncia dos
par&grafoo na redagéo c dos pe -
rdodos no paragrafo deve ser na-
tural e corrente.

A orgenizago de cada perfodo dg
Ve expressar com proprledade as
relacbes entre as idéias,

A traneigﬁn entre paragrafos e
entre periodos deve ser adequa~
da: uso aproprlado das partlcu—
las de¢ trangicac e das palavras
de referéncias.

Unidade de Apsic ao Ensino de Redagiio e Leiturg
(UNAERLE)
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)

Caracteristicas

Normas

Neo deve haver pormenores exces-
aivog, palavras ou expressdes

7’
desnecensarias,

Clareza

a

Nao deve haver redundancias: re-
petigao desmecessaria ou inade -
quada de idéias, palavras ou ex
pressdes.

Concisao

0 vocabulario deve sor exato i
preciso, adequado.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Em funcéo dos objetivos definidos na introdugéo desta. monografia, o
quadro tedrico que orienta a presente pesquisa é farmado. por contribuicdes
advindas da Lingiiistica.e da: Linglistica Aplicada-para a metodologia do ensino
de. lingua. Os- conhecimentos. abordados. sobre- Transformagdo de- saberes,
Efeito retroativo-e Raflexédo sobre lingua-e-ensino de gramética séo. pertinentes
para a-compreens&o dos resultados:obtidos, pois os objetos de ensino sofrem
transformagbes nas diversas instancias de sua elaboracio.

Assim; os. documentos parametrizadores do ensino de lingua
transformam- os- conhecimentos produzidos na pesquisa lingliistica, inserindo
orientagdes para o ensino desses conhecimentos, agora transformados em
objetos de ensino. Na instéancia de elaboragdo de materiais didaticos, esses
objetos de ensino séo- construidos segundo uma concepg¢éo de lingua que
podera estar mais préxima ou mais distanciada da concepgdo que orienta os
documentos oficiais. Na instancia da sala de aula, esses objetos de ensino
sofrem transformagbes pelo professor, em fungéo da sua formacdo, da sua
experiéncia docente e sobretudo das condigbes de trabalho.

Nessa perspectiva, o efeito retroativo que se espera para o nivel médio
de ensino, advindo de uma orientagdo nacional para o ensino de
conhecimentos linglisticos, sinalizada nos documentos parametrizadores, ou
mesmo numa orientagdo local, como é o caso da instancia universitaria, nem

sempre se faz presente na sala de aula.

2.1. Transformagdes de saberes

As teorizagbes de Chevallard (1991) sobre transposicdo didética no
quadro dos sistemas escolares serviram de base para diversas pesquisas.
Bronckart e Giger (1998) discutem amplamente sobre a histéria e as
perspectivas da transposicéo didatica, abordando o tema desde a década de




70 até os estudos iniciados apés Chevallard. Os autores sinalizam para a
urgéncia de um conceito para transposicio didatica e destacam, de acordo
com o socidlogo Michel Verret, que toda pratica de ensino de um dado objeto
pressupde a transformagéo prévia deste objeto caracterizada por processos de
transmisséo de saberes constituidos de préaticas distintas de aprendizagem, em
que s&o mobilizados saberes especificos.

Para um melhor entendimento deste conceito, citamos a definicdo de
Bordet (1897), para quem a transposicéo didatica pode ser entendida como um
caso especial da transposi¢do de saberes: trata-se de uma assimilagé&o de
novos saberes das diversas areas do conhecimento e de sua reconstrugéo,
para que sejam inseridos no sistema escolar. De fato, a transposigdo associa-
se & idéia de aplicacgo de conhecimentos precedentes para a aprendizagem
de um novo conceito, neste sentido € que subsiste o carater da evolucdo
cognitiva.

Bordet (op. cit) observou que a sala de aula é uma instancia de
produgdo de conhecimento de natureza diddtica, onde o ato de
ensino/aprendizagem envolve trés pdlos fundamentais para a produgéo do
saber: o professor, o aluno & o saber transmitido (contetido especificb da
disciplina). Na interag&o entre esses trés elementos, o saber do professor,
obtido durante o seu processo de formacéo profissional, ¢ mobilizado para que
ele possa transcorrer sobre o contelido abordado em sala de aula. No entanto,
em sua pratica efetiva, o professor necessita mobilizar também outros
conhecimentos: aqueles advindos do livro didatico utilizado e aqueles que os
seus alunos ja possuem. Desta forma, o professor produz adaptacdes ao
contetido ensinado e o resultado é que os conhecimentos cientificos, em nosso
caso, as nogoes tedricas advindas da lingtistica e da linglistica aplicada; séo
reconstruidas para a pratica escolar.

Bordet (op.cit.) observa que o estudo das transformagdes sofridas pelo
objeto de ensino nos permite visualizar as suas fontes de influéncias, ou seja, o
conjunto de saberes advindos da esfera cientifica e também de outras areas do
conhecimento humano que contribuem para a redefinicéo e reformulacdo de
aspectos conceituais. Este conjunto de influéncias que conduzem o
aprimoramento de todo o siétema didatico denomina-se noosfera.



Vinculadas a ncosfera, as transformacges de saberes servem como
recurso facilitador da aprendizagem. Deste fato decorre a classificacgo de
transposicéo didatica em dois niveis: stricto sensu e flato sensu. O primeiro
revela-se um problema durante a aprendizagem, pois estuda-se um
determinado objeto sem uma referéncia ao seu contexto significativo, ou seja, o
objeto & ensinado sem que haja necessariamente vinculos com aplicagbes
compreensiveis para o aluno; o segundo nivel dispde de uma aprendizagem
mais satisfatoria, pois o objeto é estudado em um contexto amplo, em que a
tecria pode ser aplicada e assimilada pelo aluno de modo involuntario.

Portanto, atenta-se para a importancia de uma vigiléncia didatica, assim
camo enfoca Paes (2001), pois uma teoria, quando deslocada do seu ambiente
de aplicagéo, perde o seu valor significativo para a vida académica e
profissional do individuo. Portanto, faz-se necesséria uma atencéo regular
durante o-trabalho docente, exige mencionar as relagtes estabelecidas entre
as fontes de referéncia e a pratica pedagégica, a justificativa auténtica do saber

cientifico presente no currfculo do saber escolar.

2.2. O conceito de Efeito retroativo

Dentre as teorias da area da Educacfo e da LingUistica Aplicada, a
crenca de que a avaliaglo exerce influéncia no ensino & bastante antiga,
porém, o conceito de Efeito retroativo, originado do inglés ‘washback’ ou
backwash’, ainda esté sendo pouco compreendido, pois durante anos este
tema néo foi muito estudado em pesquisas.

Scaramucci (2004) destaca os varios conceitos para a expressdo: para
alguns autores refere-se as relacbes entre avaliagéo e aprendizagem, para
outros, a influéncia ou impacto da avaliagio no ensino/aprendizagem. A autora
segue este segundo conceito e afirma que o termo designa o impacto ou
influéncia que exames ou testes e avaliagbes em geral exercem
potencialmente nos processos educacionais (metodologia adotada) seus



participantes (professores, alunos e demais envolvidos) e produtos do ensino e
aprendizagem (conteldo a ser ensinado) (p. 203).

Autores como Alderson e Wall, abordados nos estudos de Lanzoni
(2004), explicam que o conceito para o termo efeito retroativo sugere que
testes e avaliagdes acarretam, por influéncia, efeitos no ensino e aprendizagem
restritas apenas a sala de aula, enquanto que a idsia de impacto refere-se aos
efeitos que testes tém nas pessoas, politica, sistema educacional, sociedade,
etc, ou seja, o impacto dentro de um contexto mais amplo.

Para Correia (2003), em sua tradugdo de Pearson, o efeito retroativo
define-se como sendo um conjunto de atitudes, comportamentos & motivagbes
que precedem exames avaliativos. Os sujeitos envolvidos, geralmente
professores, alunos e pais, costumam agir de determinada forma antes da
realizacdo de provas importantes para a sua vida profissional. Assim,
observamos o poder exercido pela avaliagéo nos participantes e na sociedade
am geral.

Os conceitos apresentados, além de complexos, ainda envolvem
algumas dimensées passiveis de observagdo em dados empiricos de
pesquisas sobre o tema: infensidade, o efeito retroativo pode ser forte, guando
determina todos os exercicios e atividades promovidas em sala de aula ou
todos os sujeitos envolvidos nesta instancia, ou fraco, quando afeta parte da
aula e alguns professores e alunos, extenséo, pode- ser curta, quando a
influéncia do exame sO ocorre até a sua realizagdo, ou Jonga, quando a
influéncia continua, mesmo apés a aplicagdo do exame; e valor, positivo,
quando o objetivo almejado pelo exame é alcangado, ou negativo, quando a
meta do exame ndo é atingida.

Relacionando esta Gltima dimenséo a presente pesduisa, supomos que
o concurso vestibular UFCG, sendo um dos mais importantes dentro do
contexto da cidade, por ser uma instituicdo federal, acarreta valores tanto
positivas quanto negativos. A influéncia positiva seria a vigilancia cuidadosa em
que os professores teriam sobre a abordagem dos contelidos, do mesmo modo
que, no intuito de obter um bom resultado no exame, 0s seus alunos estariam
mais atentos -as aulas. Por outro lado, as influéncias negativas seriam aquelas
em que os professores, tementes por seu desempenho mediante a instituicéo

na qual trabalha, que visa qualificar para aprovar, se prenderiam a ensinar 0s




conteudos do teste em especifico, enquanto que os alunos estariam se
detendo em aprender apenas para 0 concurso, gerando neles uma certa
ansiedade que possivelmente interferiia no seu desempenho no dia da
avaliagéo.

No contexto brasileiro o vestibular tem uma longa tradigdo na
importéncia para as orientagdes curriculares da escola, em especial as de
ensino medio. Scaramucci (op.cit), ac realizar uma pesquisa sobre o efeito
retroativo dos exames vestibulares de inglés na UNICAMP, concluiu que o
impacto que este exerce sobre os professores e suas praticas referem-se &
abordagem do conteldo a ser ensinado (produto), que durante abordagem em
sala de aula passou a ser melhor detalhado na explicagdo, porém, estas
inovacOes educacionais n&o se deu de maneira automatica, pois na pratica
pedagogica as crengas e a formagéo do professor interferem diretamente em
sua aula, A sugestdo deixada € que durante a formagéo do profissional sle seja
levado a refletir e teorizar sua pratica a partir de suas crengas, concepgdes e
pressupostos tecricos,

A autora destaca um comentario do jornal Folha de $&o0 Paulo em que
se observa uma critica a total influéncia do vestibular USP nas escolas de ciclo
médio, que adotam o contelido programatico da prova como parémetros
curriculares para o ano letivo. Esta situagéo é indesejavel, pois reorienta o
trabalho educativo do professor, que passa a lecionar, n&c mais para a vida
pessoal e profissionat do aluno, mas para uma disputa comercial em que o
candidato precisa derrubar os seus concorrentes para obter uma vaga no
ensino superior, visto agora como fonte de obtengdo de renda, com o
surgimento crescente de cursos especializados na preparagéo de alunos para
0 ingresso nas universidades.

Portanto, considerando que o concurso vestibular UFCG ¢ um processo
de carater seletivo e classificatério, primordial ao candidato que deseja uma
vaga no ensino superior, acredita-se que este exame tem alta relevancia e
pode causar um efeito retroativo no sistema educacional das escolas de ensino
médio, no produto de ensino-aprendizagem e em especial nas atitudes e

motivagdes de professores e alunos.



2.3, Reflexdo sobre a lingua: dos estudos tedricos as
orientacdes oficiais para o ensino de gramatica no ensino medio.

O conhecimento acumulado, a partir das duas Ultimas décadas do
século XX, sobre as nogdes de lingua, texto, discurso e gramatica e suas
implicagdes para o ensino de Lingua Portuguesa, vem mostrando um novo
paradigma para o ensino do componente gramatical, visto hoje como refiexéo
sobre & lingua, nas perspectivas descritiva, normativa e tedrica (Geraldi, 1986;
Costa Val, 2002; Travaglia, 2004, entre outros). A principal contribuicao desses
estudos tem sido a de que a reflex8o sistemdtica, a ser desenvolvida na escola,
deve ser sensivel ndo apenas a forma lingUistica, mas também ao contexto e a
acéo dos interlocutores. Trata-se de efetivar para os alunos condigbes que
favorecam o desenvolvimento das competéncias linglistico-discursivas, bem
como o exercicio da cidadania, na medida em que s&o incentivados a
sistematizar os conhecimentos sobre a lingua, contemplando a visdo de lingua
como acdo pela qual os falantes constroem suas identidades sociais, marcam
posigdes ideoldgicas, exercem poder sobre 08 Oulios, acentuando
desigualdades sociais.

Referindo-se a pratica de ensino de Lingua Portuguesa centrada no
estudo dos contetidos gramaticais, defende Geraldi (op.cit.) que este estudo
deve ser visto como um suporte sistematico resultante dos conhecimentos
adquiridos na reflexdc sobre o UsO linglistico necessario para o
aperfeicoamento do desempenho comunicativo do  aluno. Esta perspectiva do
estudo gramatical, todavia, ainda n&o esta presente na pratica efetiva de sala
da aula, pois o livro didético apresenta uma sequenciacao anual de contetdos
que dificilmente oferecera aos alunos uma visao reflexiva sobre a realizag@o
das atividades linguisticas, Geraldi afirma ainda que a escola tem investido
erroneamente na idéia de que, ensinando a Lingua Portuguesa atraves do
conhecimento da sua descricio, estaria ela melhorande o desempenho dos
seus alunos no uso da lingua.

Como alternativa, Costa Val (op.cit) propde “inverter o caminho, para
vencer o abismo’, o professor deveré deixar o caminho tradicional teoria-




Exemplo-exercicio e seguir o pereurso praticafteoria, fazendo com gue o ensino

Shexivo de Lingua Portuguesa seja satisfatorio para os alunos, pois estarg
fundamentado na lingua: como objeto de estudo e no exercicio significativo do

-

ensino e da aprendizagem,

Para Travaglia (op.cit), o ensino de gramatica, relacionado com a
produgdo de textos e com o léxico/vocabulario, promove um ensino pertinente
para a vida das pessoas, leva o professor a ser Ccapaz de atuar no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Porém, este tipo de
ensino encontra dificuldades no que se refere & novidade que representa para
Os professores, pois a tradigdo de ensino da lingua impede que o trabalho
docente seja fundamentado em uma gramatica de base reflexiva.

Esse novo paradigma de reflexéio sobre a lingua produzido no ambito
dos estudos lingliisticos vem influenciando a orientacdo para o ensino da
Lingua Portuguesa no Brasil, desde a décads de 80, com as contribuicées das
Diretrizes para o Aperfeicoamento  do Ensino/Aprendizagem da Lingua
Portuguesa, elaboradas pela Comissdo Nacional nomeada pelo Ministério da
Educagdo (MEC, 1986), que j& propde o ensino de Lingua Portuguesa
fundamentado em trés praticas: de leitura e de analise de textos, que se
interligam & unidade textual, ora objeto de leitura, ora resultado da atividade do
aluno; e de andlise lingtistica, referente & reflexéo linglistica e paralela 3
leitura, quando esta deixa de ser mecanica e passa a ter um carater
comunicativo satisfatério, interage com o autor relacionando as suas proprias
vivéncias e compreensées de mundo.

Na década de 90, a orientagdo para o ensino de gramatica tem
continuidade nas versdes dos Pardmetros Curriculares destinados ao ensino
fundamental e médio. Nos Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (1997 — 1a g 4a série @ 1998 — 52 g ga série) é apresentado, com
algumas orientagbes didaticas, o item “‘Analise e reflexdo sobre g lingua” como
um dos eixos estruturadores do ensino de Lingua Portuguesa centrado no
texto, porém, estas crientagées néo sdo suficientes para a sua compreensdo e
utilizagdo em sala de aula.

Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Msadio (PCNEM,
1999), encontramos a afirmacéo de que a perspectiva dos estudos gramaticais
na escola ainda estd centrada no entendimento da nomenclatura gramatical, e



de que esta perspectiva é o grande problema da gramatica ensinada na escola,
Nos PCNEM +, complementag&o de 2002, no item “Competéncia gramatical”
enfatiza-se o ensino de gramética como um mecanismo para a mobilizagéo de
recursos uteis & implementagéo de outras competéncias — a interativa e g
textual. A proposta é de desenvolver nos alunos competéncias gerais de
‘representagdo e comunicag8o”, ‘“investigagdo e comunicagdo’ e
‘contextualizagdo socio-cultural’; e competéncias e habilidades sobre unidades
tematicas especificas, ligadas as situagdes de uso.

Para a operacionalizagae, na instancia oficial, das idéias defendidas nos
PCNEM, o MEC, através da Secretaria de Ensino Médio, instituiu, em 2005, o
Programa Nacional do Livro de Ensino Médio (PNLEM). Neste processo de
avaliaggo, s&o levantados critérios relativos aos componentes do ensino de
lingua materna. Dados os objetivos da presente pesquisa, selecionamos os
critérios de andlise linglistica e reflexdo metalingliistica para a analise do

corpus (cf. Anexo B).



