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RESUMO

Visando alcancar uma educacdo basica de qualidade, o Ministério da Educacdo (MEC),
vinculado a outras instituigdes, vem desenvolvendo a¢des educativas escolares que
aprimoraram o ensino no ambito nacional, como a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (OLPEF). Esta acdo objetiva contribuir para a formacao de professores,
dando-lhe suporte através de materiais didaticos, como o Caderno do Professor, nos quais sao
apresentados procedimentos, estratégias e orientagdes de atividades aos docentes, a fim de
que eles possam mediar o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da producao
escrita de géneros textuais (poemas, memorias literarias, cronicas). Nesse contexto, o presente
estudo elege como objeto de pesquisa a Sequéncia Didatica (SD) proposta pela OLPEF para
alunos do sétimo ano do ensino fundamental e busca responder aos seguintes
questionamentos: 1) Quais etapas de producao textual sdo adotadas pelo procedimento SD na
OLPEF? 2) Quais os ajustes feitos pelos professores durante a aplicacdo da SD proposta? e 3)
Quais os impactos das mudangas propostas na realizacdo desse procedimento? Essas questdes
orientam o seguinte objetivo geral: analisar essa proposta e sua aplicacdo no tocante ao
tratamento didatico do texto de género “memorias literarias”, além dos especificos: a)
Descrever as etapas do procedimento SD propostas na OLPEF; b) Descrever as etapas de
execucdo do procedimento realizadas pela professora nas oficinas propostas nos Cadernos do
Professor, segundo a Olimpiada; e c) Avaliar as adequagdes e/ou acréscimos realizados por
professores na implantacdo da SD. Os referenciais tedricos que fundamentam este estudo
estdo representados nas contribui¢des dos estudos sociointeracionais, a exemplo de Bronckart
(1999); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(2001) e Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (2014). Trata-se de uma
pesquisa descritivo-interpretativa de cunho qualitativo cujo corpus foi constituido por dois
conjuntos de dados, a saber: 1) O procedimento SD na OLPEF e 2) observagao das aulas
ministradas pela professora que aderiu @ OLPEF. Para a andlise dos dados, foram utilizados os
“modulos” contidos no “Caderno do Professor”, a partir do qual descrevemos e interpretamos
a efetivacdo desse procedimento pelo professor. Os resultados relacionados ao primeiro
objetivo da pesquisa mostram que sdo contemplados quatro momentos da SD: apresentagdo
da situagdo, produgdo inicial, modulos (oficinas) e produgdo final. No tocante ao segundo
objetivo, evidenciamos que a professora trabalha minimamente as atividades propostas no
Caderno do Professor e apenas faz uso da orientagao geral que conduz a OLP — a produgao de
um texto cujo gé€nero estd especificado para cada dois anos de escolarizagdo. Quanto ao
terceiro objetivo, observamos que foram feitas adequacdes nos moddulos (oficinas), que
resultaram em significativas subtracdes das atividades propostas ou ainda uma visivel
superficialidade delas. Apesar do rico e variado trabalho com géneros textuais possibilitado
pela SD, reconhecemos que o atraso na distribuicdo do material, a pouca familiaridade do
professor e, principalmente, dos alunos com os géneros em questdo, gera dificuldades de
adaptacdes desse trabalho no curto espago de tempo disponivel.

Palavras-chave: Olimpiada de Lingua Portuguesa. Producdo textual escrita. Sequéncia
Didatica. Géneros textuais.



ABSTRACT

Aiming to achieve a pleasant basic education, the Ministry of Education (MEC), linked to
other institutions, has been developing school educational activities which have improved
teaching in all the country, as for example, the Portuguese Language Olympics Writing the
Future (OLPEF). This action aims to contribute to the teachers’ training and also gives
support them by educational materials, such as Teachers’ notebook, in procedures, strategies
and guidance activities for teachers are presented in order that they may mediate the process
of teaching and learning and also reading and writing texts production of genres (poetry,
literary memories, essays). In this context, this study chooses as the object of research
suggested by OLPEF for seventh years of elementary school teaching sequence and seeks to
answer the following questions: 1) What are the steps of writing adopted by the SD procedure
OLPEF? 2) What are the adjustments made by the teachers during the implementation of the
proposed SD? and 3) What are the impacts of the changes proposed in performing this
procedure? These questions guide the following main objective: to analyze this proposal and
its application in relation to the methodology of the text in the genre of "literary memoir,"
through the specific items: a) Describe the steps of the procedure proposed in OLPEF SD; b)
Describe the implementation steps of the procedure carried out by teachers in workshops
proposed in the Teachers’ collection, the second Olympics c¢) Evaluate the adequacy and / or
additions made by teachers in the implementation of SD. The theories used in this study are
represented by contributions from sociointeracionists’ studies, like Bronckart (1999); Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004); National Curricular Parameters - NCP (2001) and
Portuguese Language Olympics Writing the Future (2014). This is a descriptive-interpretative
qualitative research which corpus consisted of two data sets, namely: 1) The SD in OLPEF
and 2) procedure observation of classes taught by teacher who joined to the OLPEF. For the
data analysis, the "modules" contained in the "Teacher's Notebook", from which we describe
and interpret the effectiveness of this procedure used by the teacher. The results related to the
first objective of the research show that the four moments are contemplated SD: presentation
of the situation, initial production modules (workshops) and final production. Furthermore,
the second objective, we noted that the teacher works simply proposed activities in the
Teacher's Notebook and only makes use of the general approach that leads to the PLO - the
production of a text which genre is specified for each two years of schooling. The third
objective, we note that adjustments were made to the modules (workshops), which resulted in
significant subtractions proposed activities or even a visible superficiality of them. Despite of
the rich and varied work with textual genres used by SD, we recognize that the delay in the
distribution of material, the unfamiliarity of the teacher, and especially students with the genre
in question, created difficulties adaptations that work in short time available.

Keywords: Portuguese Language Olympics. Written text production. Methodology sequence.
Genres.
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INTRODUCAO

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro (OLPEF)' é um programa de
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundacdo Itat Social (FIS), com a
coordenagdo técnica do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acao
Comunitaria (CENPEC). Essa Olimpiada visa uma educa¢do basica de qualidade e
proporciona o desenvolvimento de acdes educativas escolares. O programa referido ¢
desenvolvido em todo o Brasil por escolas publicas e tem como objetivo desenvolver agdes
que atuem na formagdo de professores. E, dessa forma, colaborar para que os alunos das
escolas publicas brasileiras possam ampliar a capacidade de ler e de escrever géneros textuais.

O programa Escrevendo o Futuro foi criado no ano de 2002. Até 2007, eram
desenvolvidas apenas agdes de formacdo continuada para professores de 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental, orientando-os para a producao de textos com seus alunos.

Em 2008, ano da sua primeira edicdo, a OLPEF ampliou a atuagdo do programa
Escrevendo o Futuro com a participagdo dos alunos do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e,
a partir de 2010, acrescentou o 1°, 2° € 3° ano do Ensino Médio.

A OLPEF tem como objetivo a contribuicdo para a formagdo de professores, através
de materiais didaticos, como o Caderno do Professor, nos quais sdo expostos procedimentos,
estratégias e orientagdes de atividades a serem desenvolvidos pelos docentes que,
consequentemente, sdo os sujeitos mediadores do processo de ensino e de aprendizagem da
leitura e da escrita de seus alunos.

A Olimpiada tem carater bienal e continuo, e proporciona aos professores de Lingua
Portuguesa da rede publica oportunidades de formagao. Nos anos impares, desenvolve acdes
de formagdo, presencial e a distancia, elaboragdo e produgdo de recursos, realizacdo de
estudos e pesquisas e materiais educativos, com diversos agentes educacionais. Em anos
pares, realiza um concurso de produ¢ao de textos que premia as melhores produgdes textuais
de alunos de escolas publicas de todo Brasil. Desse modo, observamos que, além do concurso,
diversas outras agdes de capacitacdo e incentivo a formagdo e atuagdo dos professores sdao
oferecidas ao longo do ano.

De acordo com o regulamento da OLPEF, todas as escolas das redes de ensino

estadual e municipal que aderem ao concurso recebem a colegdo da Olimpiada, composta por

! Informag@es contidas na pagina oficial do Programa. Disponivel em:
<http://escrevendo.cenpec.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=55#> Acesso
em: 14 dez. 2013.
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quatro pastas contendo: Caderno do professor, CD-ROM e coletdnea de textos nos géneros
textuais que vao ser trabalhados.

Nesse contexto de incentivo a producdo de textos, o presente estudo tem como
tematica uma analise da aplicagdo didatica de trabalho utilizada na Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro. Para isso, apoia-se na concepgao tedrica-metodologica do
procedimento Sequéncia Didatica (SD), que teoricamente, tem sua origem no interacionismo
sociodiscursivo (ISD), proposto por Bronckart e ¢ abordada pelos autores Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que definem esse procedimento como um conjunto de atividades
pedagdgicas ligadas entre si, planejadas para ensinar um género textual etapa por etapa.

Esse objeto, consequentemente, oportuniza e prepara os alunos para saberem usar a
lingua nas mais variadas situagdes sociais e oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades de ler e escrever textos de géneros diversos.

Para atingir esse objetivo, responderemos aos seguintes questionamentos: (1) Quais as
etapas de producao textual adotadas pelo procedimento SD na OLPEF-2014? (2) Quais
ajustes sdo feitos pelos professores durante a aplicacao da SD proposta? (3) Quais os impactos
das mudangas propostas na realizagdao desse procedimento?

Orientada por esses questionamentos, a pesquisa, em foco, objetiva, de forma geral,
analisar a proposta e a aplicacdo do procedimento SD na Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro-2014, cujo género destinado aos 7° e 8° anos foi Memorias Literarias,
essa analise da proposta e aplicacdo do procedimento SD focaliza o género como objeto de
ensino para possibilitar a sua transposi¢ao didatica para a sala de aula.

Para responder aos questionamentos propostos, elencamos os seguintes objetivos
especificos: a) Descrever as etapas do procedimento Sequéncia Didatica propostas na
Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro ; b) Descrever as etapas de execucao
do procedimento realizadas pela professora nas oficinas proposta no Caderno do Professor,
segundo a Olimpiada e ¢) Avaliar as adequagdes e/ou acréscimos realizados por professores
na implantagao da SD.

Como base tedrica, utilizamos as contribui¢des do interacionismo sociodiscurso - ISD
(BRONCKART, 1999); SD (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004); o ensino da
producdo escrita (BARBEIRO ¢ PEREIRA, 2007; KOCH e ELIAS, 2010; MARCUSCHI,
2006; GERALDI, 1993 ¢ BAKHTIN, 1997); os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(2001). Esses parametros sao documentos originados com vistas a fornecer diretrizes
nacionais para um ensino de qualidade. Nessas diretrizes se atribui ao texto a importancia de

“unidade de ensino” e aos géneros a de “objeto de ensino” das aulas de Lingua Portuguesa
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(BRASIL, 2001). E, como embasamento metodolégico, utilizamos os aportes MOITA
LOPES (1996/2006); RODRIGUES (2006); CHIZZOTTI (2003) e TOZONI-REIS (2010).

O valer-se da Olimpiada (concepgao e contexto historico retratado a priori) possibilita
uma reflexdo sobre a producdo escrita. De acordo com Barbeiro e Pereira (2007),
disponibiliza a capacidade de escolher e combinar as expressdes linguisticas para a construgao
de uma representagdo do conhecimento, que sdo resultados dos conteudos que se quer
expressar. Sendo assim, a escrita descobre no texto a forma mais relevante de representagao
do conhecimento.

A partir dessa base tedrica, entendemos que a producdo do texto, segundo o PCN de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001), deve ser produzido através de géneros e, para isso, 0O
aluno deve, ndo apenas, ser um escritor competente, mas um leitor capaz de criticar e
reformular seu proprio texto.

Ao considerar os géneros textuais como objeto de ensino, ¢ importante que seja
disponibilizada aos docentes e discentes, protagonistas desse processo, uma ferramenta
didatica de cunho analitico-descritivo que explicite as dimensdes linguistico-discursivas do
género a ser transposto para a sala de aula ou, como defendem os autores genebrinos
Schneuwly e Dolz (2004), € necessaria, antes de tudo, a constru¢do de um modelo didatico de
género para proporcionar a sua transposicao didatica.

Esse modelo didatico ¢ considerado, segundo Bronckart (1999), como a anélise de um
conjunto de textos do mesmo género, tendo como base as representagdes do contexto de
produgdo e as trés camadas que o autor denomina de folhado textual: a infraestrutura geral do
texto, os mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos. Desse modo, esses
elementos de andlise conseguem abranger os trés niveis de capacidades de linguagem
envolvidas na producdo de um género (capacidades de acdo, capacidades discursivas e
capacidades linguistico-discursivas).

As afirmagOes anteriores se coadunam didaticamente com os direcionamentos
apontados pelos PCN de Lingua Portuguesa ao mencionarem a necessidade de organizagdes
didaticas especiais, como, por exemplo, a elaboragdo do moddulo didatico, definido pelos
documentos oficiais de ensino como “sequéncias de atividades e exercicios, organizadas de
maneira gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus proprios
textos” (BRASIL, 1998, p. 88).

Desse modo, subsidia a materializagdo de sequéncias didaticas, sendo essas

consideradas como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
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em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ ¢ SCHNEUWLY,
2004, p. 97). Isso tudo implica afirmar que nao se pode negar a imprescindibilidade do
direcionamento do professor para o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita
do aluno em determinadas situacdes comunicativas, através de uma ferramenta teorico-
metodologica de ensino. Isto ¢, trabalhar com géneros textuais, se torna muito eficaz trazendo
beneficios para o educador e para o aluno.

Considerando-se o fato de a Olimpiada de Lingua Portuguesa ser uma das agdes
educativas de intervengdo na Educagdo Basica, realizada com o fim de reduzir o fracasso
escolar em avaliagdes como PISA?, SAEB’ ¢ o proprio IDEB?, conforme aponta Rojo (2009),
bem como aprimorar as habilidades de leitura e escrita e contribuir para a formagao docente,
em um projeto coletivo, este estudo torna-se relevante no sentido de analisar a proposta e a
aplicacdo do procedimento SD na OLPEF reconhecendo a agdo do professor, os ganhos de
aprendizagem dos alunos, os problemas de execucdo e 0s espacos possiveis de intervengdo
didatica.

Portanto, esta pesquisa pode colaborar com os estudos avaliativos sobre o
planejamento de atividades didaticas satisfatorias ao ensino-aprendizagem da lingua que
focalizam os eixos de ensino — Leitura, Producdo e Analise linguistica — para a apropriacao
linguistico-discursiva dos géneros textuais, como, por exemplo, a elabora¢ao de modelos
didaticos.

Trata-se de uma pesquisa descritivo-interpretativa de cunho qualitativo cujo corpus ¢é
constituido pela analise do procedimento SD contida no Caderno do Professor, no qual estdo
as oficinas e atividades, disponibilizado pela OLPEF. Posteriormente, as anotacdes de campo,
com registro da execugdo das oficinas, feitas a partir das observagdes das aulas realizadas por
uma professora, de uma escola da rede estadual de Campina Grande — PB, inscrita na
Olimpiada.

De modo a contemplar o objetivo proposto, este estudo estd organizado em quatro

partes:

g Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes - ¢ uma iniciativa internacional de avaliagdo comparada,
aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica
obrigatodria na maioria dos paises.

* O Sistema de Avaliagio da Educagio Bésica ¢ composto por dois processos: a Avaliagio Nacional da
Educagio Basica (ANEB) ¢ a Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC).

* Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e
estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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Na Introdugdo, contextualizamos o surgimento de nosso interesse pelo objeto de
investigacao, apresentamos as questdes, os objetivos e a justificativa deste trabalho.

No Capitulo 1, descrevemos a area da insercdo da pesquisa, a natureza e tipo de
pesquisa e o contexto e dados da pesquisa e critérios de analise.

No Capitulo 2, evidenciamos os fundamentos tedricos do estudo. Primeiro,
apresentamos o ensino da lingua portuguesa no cenario nacional. Em seguida, descrevemos o
procedimento SD e sua filiacdo tedrica. Subsequentemente, abordamos o texto e género
textual no ISD. Por fim, discutimos as abordagens metodologicas do procedimento SD.

No Capitulo 3, discutimos as concepgdes de ensino da escrita, ja que nosso estudo estd
intimamente relacionado a esse objeto.

O Capitulo 4 se constitui de duas partes. Na primeira, descrevemos o caderno da
OLPEF do 7° Ano (Memorias Literérias). J4 na segunda parte, discutimos, sob 0 mesmo viés
da primeira, a aplicagdo da professora diante das prescrigdes do caderno e os elementos
constituintes do género, apreendidos nas atividades, no intuito de confirmar e confrontarmos
se ela seguiu detidamente as prescrigdes do caderno e quais os resultados obtidos.

Por fim, nas Consideragdes Finais, evidenciamos respostas as questdes norteadoras a
pesquisa, bem como as suas contribuicdes para o ensino da Lingua Portuguesa,

particularmente, para o ensino da produgao escrita.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No presente capitulo, abordamos os aspectos teorico-metodologicos desse estudo. Ele
esta dividido em trés topicos, a saber: area de inser¢do da pesquisa; natureza e tipo de
pesquisa; o contexto da coleta e procedimentos de anélise de dados e o caderno da OLP do 7°

ano — Memorias literarias, sendo esta ultima a descricdo do corpus.

1.1 Area de insercio da pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa em Linguistica Aplicada (LA), uma vez
que procura “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel
central”, conforme Moita Lopes (2006, p. 14). Dentre esses problemas sociais, estd a
producdo de textos que atendem a géneros considerados convencionais e, portanto,
reconhecidos por seus usuarios.

Dito isso, conceituamos a LA como uma area multidisciplinar e abrangente, uma
disciplina auténoma, isto ¢, um campo de investigagdo de dominio préprio que tem como
objetivo identificar e analisar as praticas de uso da linguagem em tempos, lugares, sociedades
e culturas especificas.

Moita Lopes (1996, p. 17-26) explica que a LA passou a ser uma area de investigagao
aplicada, mediadora, centrada na resolucdo de problemas de uso da linguagem, que tinha um
foco no uso da linguagem processual, e que colaborava com o avango do conhecimento
teorico. Nesse sentido, além de atuarem com conhecimento advindo de varias disciplinas,

também formulavam seus proprios modelos teodricos, colaborando ndo somente no seu campo

de ac¢do, como também em outras areas de pesquisa.

1.2 Natureza e tipo de pesquisa

Em relacdo aos fundamentos metodologicos, adotamos a abordagem de natureza
qualitativa, documental e de campo caracterizando-a como descritivo-interpretativista. E
qualitativa porque, de acordo com Rodrigues (2006, p. 90), defini-se através do trabalho com
dados qualitativos, isto €, a coleta de dados realizada pelo pesquisador ndo emprega um
instrumental estatistico como base na andlise de um problema, ndo pretendendo medir ou
numerar categorias.

Sobre esse tipo de pesquisa, Chizzotti (2003) afirma que:
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O termo qualitativo implica uma partilha densa com as pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencdo sensivel e, ap0ds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um
texto, zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.
(CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Isso quer dizer que seguimos uma orientacdo que objetiva entender a situagdo em
analise ¢ nao recolhemos dados fixos, mas flexiveis e varidveis, em fung¢do dos contextos
especificos comprobatdrios para uma afirmagao prévia, sendo, deste modo, de natureza social
e ndo tende a quantificacao.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Tozoni-Reis (2010, p. 5) reforca a citagdo anterior,
ao afirmar que “a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na produ¢do de conhecimentos
sobre os fendmenos humanos e sociais, nos interessa mais compreender e interpretar seus
contetdos do que descrevé-los, explica-los.”.

Em virtude do objeto desta pesquisa, também a caracterizamos como descritivo-
interpretativista porque o nosso objeto de estudo se refere a um fendomeno complexo do
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, € que objetivamos descrever e interpretar.

Para explicar esse procedimento metodolégico, Rodrigues (2006, p. 90) considera que

a pesquisa descritiva

E realizada para descrever fendmenos ou estabelecer relagdes entre
variaveis. O pesquisador, nesse caso, procura observar, registrar, analisar e
interpretar os fendmenos por meio de técnicas padronizadas de coleta de
dados, como questiondrio e a observacdo sistematica. [...] Na pesquisa
descritiva, o pesquisador estuda a relacdo entre as varidveis de um
determinado fendmeno sem as manipular; ou seja, constata e avalia as
relacdes a medida que as varidveis se manifestam espontaneamente
(RODRIGUES, 2006, p. 90).

Para dar conta das variaveis que envolvem o objeto em estudo, esta pesquisa também ¢
de campo e documental. A partir dessa composicao, Tozoni-Reis (2010, p.24) afirma que a
pesquisa de campo em educacdo ¢ caracterizada pela ida do pesquisador aos espagos
educativos, em busca da coleta de dados, tendo como objetivo a compreensdo dos fendmenos
que nele ocorrem e, através da andlise e interpretagdo desses dados, contribuir para a
construcao do saber educacional e o avango dos processos educativos.

Do ponto de vista documental, Tozoni-Reis (2010, p.31) menciona como principal
caracteristica a fonte dos dados e o campo no qual procederd a coleta de dados como um
documento (historico, institucional, associativo etc.). Isto €, a busca de informagdes sobre os
fendmenos investigados € realizada nos documentos que sdo exigidos, para a producgdo de

conhecimentos, uma analise, no caso, a documental.
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Assim, a pesquisa de campo permite ao pesquisador um contato mais imediato com o
seu objeto, e a documental caracteriza-se pela busca de informag¢des em documentos que

ainda ndo receberam nenhum tratamento cientifico.

1.3 O contexto da pesquisa e critérios de analise dos dados

Esta pesquisa elege como objeto de estudo o procedimento SD na OLPEF do ano 2014
e sua aplicagdo em salas de aula de alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola
publica da cidade de Campina Grande. Os dados coletados sobre a aplicacdo foram
registrados a partir da observagdo, descri¢do do planejamento e execucdo das oficinas/aulas
ministradas pela professora responsavel. Além disso, foram feitas entrevistas semiestruturadas
com essa professora apds a realizagcdo de um desses momentos.

Nesse sentido, temos dois conjuntos de dados, o primeiro deles ¢ de natureza
documental, uma vez que, coletamos o Caderno do Professor (OLP), documento oficial de
cunho prescritivo que contém a SD, destinado aos professores inscritos na Olimpiada de
Lingua Portuguesa. Ao coletarmos o Caderno, descrevemos as Oficinas contidas para
tratamento do género destinado a cada grupo de trabalho (no nosso caso, o género Memorias
Literarias), para fazermos a andlise e interpretacdo da aplicacdo desse procedimento pelo
professor, que pode ou ndo acrescentar novas estratégias ou atividades ao roteiro proposto.

O segundo conjunto de dados ¢ a execucdo da OLP, isto ¢, das atividades realizadas
pela professora nos trés 7° anos.

A partir desses dados, temos como categorias de andlise o processo de planejamento
da produgdo do texto “Memorias literarias” — descricdo e andlise das atividades que
promovem o contato, a producgdo e tratamento do texto do género em questdo e o processo de
aplicacdo das oficinas e atividades do caderno — descricdo e analise das etapas de

apresentacao, producao e revisao do texto do género proposto.
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2 PROCEDIMENTO SEQUENCIA DIDATICA: ABORDAGEM TEORICA E METODOLOGICA

Nos proximos tdpicos ou secdes apresentamos brevemente o Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) ao qual o procedimento sequéncia didatica estd filiado teodrica e

metodologicamente. Também detalhamos o conceito e organizagcdo desse procedimento.

2.1 O ensino da lingua portuguesa no cenario nacional

Para compreender parte do descompasso do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas e
os resultados que se tém constatado, do ponto de vista da competéncia dos alunos no uso da
variedade da lingua, tanto na modalidade escrita quanto na oral, faz-se necessario entender
algumas dificuldades de lidar com o fracasso escolar, com a pouca habilidade de ler texto de
modo proficiente e de produzir textos coerentes e coesos, por exemplo, que as escolas
enfrentam no percurso educacional.

Desde a década de 80, estudiosos da linguagem e da educagdo sinalizam as
necessidades de melhorar a qualidade da educacdo no pais. O ensino de Lingua Portuguesa,
em particular, a questdo da leitura e da escrita, vem permeando o eixo da discussdo em torno
dos baixos resultados obtidos em exames aplicados pelo PISA, SAEB e o proprio IDEB, e
adotados pelo Governo Federal para diagnosticar o ensino em escolas de todo o pais. Este fato
parece estar relacionado a diferentes fatores, entre eles: as dificuldades que as escolas tém em
adotar, no seu interim, planejamentos, projetos que se voltem ao ensino da leitura e escrita a
partir da realidade das comunidades com quem trabalham; a falta de orientagdo e
compreensao pelos educadores da relevancia no investimento de praticas de leitura e escrita;
além de entender que a falta de formagao continuada dos profissionais que lidam com o
ensino da lingua, muitas vezes, torna-se um dos maiores impedimentos na promogao de
praticas mais qualificadas e eficientes.

Todos esses fatores, por certo, acabam contribuindo para os resultados preocupantes
que o Governo vem apontando em suas pesquisas, contudo, eles ndo estdo isolados — sdo
reflexos de uma conjuntura social, politica, educacional que o pais determina, fazendo
perpetuar praticas legitimadas de ensino em nossa sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (2001,
p. 19), essas dificuldades e auséncias se expressam, com clareza, nos dois gargalos em que se

concentram a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série/primeiro ano (ou mesmo das
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duas primeiras) ¢ na quinta série/sexto ano do ensino fundamental. No primeiro, pela
complexidade do ato de alfabetizar; no segundo, pelo fato de a escola ndo conseguir garantir
um trabalho eficaz com o uso da linguagem, condig¢do para que os alunos possam continuar a
progredir até o fim da oitava/nona série.

Nesse contexto, abocam a necessidade da reestruturagdo do ensino de Lingua
Portuguesa, com o intuito de encontrar formas de garantir, de fato, a aprendizagem da leitura
e da escrita. Com a publicagdo dos PCNs em 1997, novas discussdes ancoraram os desafios
docentes para o ensino da lingua: objetivos, metodologia, objetos a serem ensinados,
articulagdo entre leitura, escrita e analise linguistica, avaliacao.

Ao longo das oito séries do Ensino Fundamental, o aluno deve desenvolver
as seguintes habilidades (objetivos), segundo propdem os PCN (2001, p. 41-42):

a) Expressar-se em diferentes situagdes: em carater privado, ou seja, com a familia e
0s amigos, ou em publico, na apresentacdo de um trabalho em classe ou numa solenidade
escolar;

b) Saber expressar-se de diferentes maneiras: ou seja, usar a linguagem adequada a
cada ambiente: a coloquial, em situagdes de intimidade, ou a formal, que utiliza a normal
culta (valorizada socialmente), em situagdes cerimoniosas;

c¢) Conhecer e respeitar as variedades linguisticas do portugués falado: o aluno deve
entender que em um pais grande e de culturas variadas como o Brasil, existem sotaques,
expressoes regionais e maneiras diferentes de falar e, consequentemente, eles ndo sdo certos
ou errados, mas apenas diferentes;

d) Saber distinguir e compreender o que dizem diferentes géneros de texto: uma bula
de remédio, um bilhete da namorada ou um antncio de carro tém intengdes, estilos e
vocabularios muito diferentes entre si;

e) Entender que a leitura pode ser uma fonte de informacdo, de prazer e de
conhecimento: ele da acesso as informagdes necessarias para o dia-a-dia e aos mundos criados
pela literatura e pelas ciéncias. O aluno deve saber, ainda, como recorrer a diferentes materiais
impressos para atender a necessidades especificas;

f) Ser capaz de identificar os pontos mais relevantes de um texto, organizar notas
sobre esse texto, fazer roteiros, resumos, indices e esquemas: com base em trechos extraidos
de fontes diferentes, o aluno deve saber compor um novo texto coerente. Em resumo,
transformar a linguagem em um instrumento de aprendizagem, que lhe dé acesso e meios para

usar as informacgdes contidas nos textos que I€;
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g) Expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e op¢des individuais: e também ser
capaz de ouvir, interpretar e refletir sobre as ideias de outros, sabendo contrapor-lhes as
proprias ideias;

h) Ser capaz de identificar e analisar criticamente os usos da lingua como instrumento
de divulgagdo de valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia.

Quanto a metodologia: a) a escola deve oferecer textos escritos impressos de boa
qualidade, por meio da leitura; b) solicitar aos alunos que produzam textos muito antes de
saberem grafa-los; c¢) propor situagdes de producao de textos em pequenos grupos, nas quais
os alunos compartilhem as atividades, embora realizando diferentes tarefas: produzir
propriamente, grafar e revisar e d) a conversa entre professor e alunos ¢, também, uma
importante estratégia didatica em se tratando da pratica de produgdo de textos: ela permite,
por exemplo, a explicitagdo das dificuldades e a discussdo de certas fantasias criadas pelas
aparéncias (BRASIL, 2001, p. 69-70).

Ainda, segundo o PCNs (2001, p. 30), toda educagao verdadeiramente comprometida
com o exercicio da cidadania precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais. Sao os textos que favorecem
a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, os mais vitais para a plena participa¢do numa sociedade letrada.

Portanto, o papel da escola ¢ tornar acessivel ao aluno a diversidade de textos que
circulam socialmente, ensinar a producdo e a interpretacdo. Sendo assim, inclui os textos das
diferentes disciplinas, isto ¢, temas transversais, com os quais o aluno se depara
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue solucionar, pois ndo ha
um trabalho planejado com essa finalidade.

Os PCNs (2001) sugerem, como metodologia para o trabalho com os objetos de ensino
de Lingua Portuguesa, partir de atividades que envolvam o uso da lingua, como producao e
compreensao de textos orais e escritos em diferentes géneros discursivos/textuais, seguidas de
atividades de reflexdo sobre a lingua e a linguagem a fim de aprimorar as possibilidades de
uso. O tratamento didatico proposto pode ser assim esquematizado: USO I REFLEXAO [1 USO.

O eixo da reflexdo envolve as praticas de andlise linguistica. De acordo com os PCNs
(1998, p. 78), esta “ndo ¢ uma nova denominacao para o ensino de gramatica”, pois, uma vez
que toma o texto como unidade de ensino, além dos aspectos ortograficos e sintaticos a serem
considerados, considera também os aspectos semanticos e pragmaticos que enquadram o texto

em determinado género discursivo/textual.
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Para avaliar a aprendizagem ¢ necessario ter estabelecido os objetivos a ser
alcancados, pois a selecdo de critérios bem definidos e eficazes sdo essenciais na pratica
educativa. Segundo os PCNs (2001), os critérios referem-se ao que ¢ necessario aprender
enquanto os objetivos ao que ¢ possivel aprender, portanto nesse processo avaliativo vale
considerar indicadores bastante precisos que de fato identifique a aprendizagem realizada, ¢
importante ressaltar que critérios especificos manifestam-se de diferentes formas em

diferentes alunos podendo representar avangos para uns e para outros nao.

Os objetivos do ensino balizam a avaliagdo: sdo eles que permitem a
elaboragdo de critérios para avaliar a aprendizagem dos contetdos. [...] Os
critérios de avaliagdo ndo podem, de forma alguma, ser tomados com
objetivos, pois isso significaria um injustificavel rebaixamento da oferta de
ensino e, consequentemente, a nao garantia de conquista das aprendizagens
consideradas essenciais. (BRASIL, 2001, p. 95).

Nessa perspectiva, os critérios de avaliacio devem ser compreendidos como
instrumento indispensavel ao fim de um periodo, de modo que permitam a analise de seus
avangos, considerando as mais diversas manifestagoes ressaltando as peculiaridades pessoais
dos envolvidos nesse processo de aprendizagem.

Neste sentido, o planejamento da aula, nao cabia mais nos tradicionais planejamentos,
cuja dissociagdo estava visivelmente distribuida em espagos desconexos e descontinuos entre
as atividades propostas. Assim, novas formas de planejamento surgiram como opg¢ao didatica
de forma a privilegiar as necessidades de linguagem dos alunos e as condi¢des sociais e
historicas da propria escola: a sequéncia didatica, procedimento que apresentamos e

discutimos tedrica e metodologicamente a seguir.

2.2 Sequéncia Didatica e sua filiacao tedrica

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), a “Sequéncia didatica é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”. Para os autores, a ado¢do da SD permite que o professor
transforme, de forma gradativa e sistematica, as capacidades “linguageiras” iniciais dos
alunos, para que eles possam dominar um determinado género textual, considerando aspectos
que extrapolem os limites da leitura e da escrita.

Para os autores citados, as SDs “procuram favorecer a mudanca e a promocao dos
alunos a uma melhor utilizagdo dos géneros e das situagdes de comunicacdo” (2004, p.53).

Em outras palavras, as SDs sdo atividades elaboradas, de forma sistematica, em torno de um
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género textual (oral ou escrito). Para os autores, ensinar a produzir géneros escritos por meio

desse procedimento, tem a fungao de

Preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacdes mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever e de falar; desenvolver
no aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo formativa e de auto-
regulagdo; construir nos alunos uma apresentagdo da atividade escrita e de
fala em situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma
elaboragdo (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 110).

O procedimento SD demanda uma perspectiva sociointeracionista, ja& que supde a
realizagdo de atividades intencionais, estruturadas e graduais, que se adéquam as necessidades
particulares dos diferentes grupos de estudantes.

O procedimento traduz uma necessidade metodologica dos PCNs, provavelmente
também dos professores de LP, que buscavam alternativas de organiza¢do do trabalho
didatico com a lingua em sala de aula.

No entanto, como o género pode assumir na comunicacao tanto a expressao oral como
a escrita, ¢ importante salientar que existem diferencas entre as sequéncias destinadas ao
trabalho com géneros orais ou escritas, devido a materialidade deles. As diferencas mais
importantes sdo: a possibilidade de revisao, a observagdo do proprio comportamento e a
observagao de textos de referéncia.

A possibilidade de revisdo, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly,

[...] o escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser trabalhado,
revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o momento em que o da a seu
destinatario. O texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a
esse trabalho de reescrita. Podemos dizer que considerar seu proprio texto
como objeto a ser trabalhado € um objetivo essencial do ensino da escrita.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 112).

Em outras palavras, a possibilidade de revisao dispde ao aluno escrever e, também,
reescrever. A estrutura da sequéncia didatica na primeira produgdo, por um lado, ¢ na
produgdo final, permite essa aprendizagem.

Ainda, segundo os autores citados, a observagdo do proprio comportamento ocorre
quando “o texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente, exteriorizada, do
proprio comportamento de linguagem.” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.
113). Portanto, esse comportamento torna-se observavel, uma vez que ¢ permanente e exterior
ao qual o proprio olhar pode orientar-se. Com isso, pode-se refletir sobre a maneira de fazer

ou escrever um texto.



26

Por fim, a observacao de textos de referéncia, conforme os autores acima, afirma que
“o mesmo principio aplica-se ao comportamento de linguagem dos outros. O texto escrito
pelo autor ou especialista, mas também por algum aluno, presta-se a uma analise aprofundada,
a comparagdo, a critica. Trata-se de um objeto estavel.” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p. 113).

Esse procedimento ¢ utilizado por professores no planejamento gradual de atividades
de ensino e aprendizagem de géneros textuais, de modo a favorecer: a interacdo entre os
alunos e o contexto social no qual estdo inseridos; o desenvolvimento de agdes mituas ou
interdisciplinares entre os docentes; uma efetiva intervencdo nas instituicdes escolares e,
consequentemente, uma relevante mudanca na aprendizagem e na apreensdo dos géneros
textuais. Nesse sentido, a SD auxilia no desempenho dessas atividades, uma vez que trabalha
de modo sistematico e visa contemplar a transformacdo do perfil social e cultural dos
discentes.

Teoricamente, o procedimento SD tem sua origem no Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), proposto por Bronckart. O ISD insere-se em um quadro tedrico que entende as
condutas humanas como agdes significantes ou como ‘“ag¢des situadas cujas propriedades
estruturais e funcionais sao, antes de mais nada, um produto da socializacio” (BRONCKART,
1999, p. 13).

Segundo Bronckart (1999), as condutas humanas sdo mediadas e organizadas pela
linguagem. Nessa perspectiva, a linguagem ¢ uma forma de acdo, que se realiza através do
discurso, socialmente situado e partilhado. Isso significa que a lingua ndo ¢ fruto de
construcdo individual, descontextualizada, mas € pratica social, ou seja, se realiza como agdo
conjunta e partilhada entre sujeitos e entre sujeito e o mundo. Sua manifestacao se d4 através
do discurso, que se constroi em contexto social e histérico, por sujeitos reais, que usam a
lingua para promover diferentes agdes de linguagem.

Essa forma de conceber a linguagem nos ¢ dada pela concepgao sociointeracionista e
discursiva, que situa o sujeito, o contexto e o discurso como elementos essenciais, o0 que
garante plasticidade e dinamicidade a lingua, numa contraposi¢do a visdo objetivista de
linguagem, que a concebe apenas como forma.

Bronckart (1999, p. 42) afirma que “a tese central do Interacionismo Socio-discursivo
¢ que a agdo constitui o resultado da apropriagdo, pelo organismo humano, das propriedades
da atividade social mediada pela linguagem”. Portanto, percebemos que a conduta humana ¢
exposta como resultado do desenvolvimento histérico dos sujeitos e, por sua vez,

ilusoriamente ¢ a posi¢ao interacionista quem tenta interpretar tais condutas.



27

Assim, os estudos propostos pelo ISD ancoram-se nos pressupostos construidos, de
um lado, sob a influéncia da psicologia da linguagem, que concebe as unidades linguisticas
como condutas humanas, focalizando as condi¢des de aquisi¢ao de funcionamento, e, de outro
lado, sob a influéncia do interacionismo, a orientagdo de que condutas humanas devem ser
compreendidas como agdes significativas, isto ¢, situadas e que apresentem as propriedades

estruturais e funcionais, vistas como um produto da socializagao.

2.3 Texto e género textual no ISD

A partir dessas orientagcdes, observa-se que a linguagem se efetiva por meio de
enunciados que ocorrem na interacdo social. Na base do ISD estdo, portanto, concepcdes
imprescindiveis a compreensao do texto, do género textual e dos discursos.

Para Bronckart

a nocao de texto designa toda unidade de producdo verbal que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia em seu destinatario, e consideramos, consequentemente, que o
texto € a unidade comunicativa de nivel superior (BRONCKART, 1999, p.
137).

Os textos sdo unidades comunicativas socialmente construidas e dependentes de
parametros multiplos e heterogéneos, ou seja, sao produtos da atividade de linguagem nas
formagdes sociais, em detrimento de seus objetivos, interesses e questdes especificas, essas
formagdes desembocam em diferentes espécies de texto, apresentando caracteristicas
permanentes, e sao denominados géneros de texto.

Matencio afirma:

ISD reforga a centralidade da agdo da linguagem — e particularmente da acao
significante — nos processos de textualizacdo pelos quais se materializam as
condutas especificamente humanas nas praticas sociais de interacdo verbal.
(p. 57 apud GUIMARAES, MACHADO e COUTINHO (Orgs.), 2007).

Em outras palavras, os estudos concebidos nessa linha de pensamento se pautam em
uma acdo de linguagem, em um unico tempo, tendo como reflexo a variedade de acdes e
atividades humanas, assim como maneiras de condi¢@o para sua existéncia.

Dai se pode dizer, segundo a autora, que o texto ¢ o resultado das agdes simbolicas,
ndo apenas agdes linguisticas, visto que diversos sistemas de conhecimento colaboram para a
textualizagdo, ou o texto ¢ fruto de agdes e atividades de linguagem que estdo envoltos pelo
sistema verbal e o ndo verbal. Na escola, por exemplo, a primazia do verbal, seja ele oral ou

escrito, nos permite atentar para o modo como os textos se organizam e ganham textualidade.
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E na instituicdo escolar que os alunos se deparam didaticamente com os textos e se debrugam
sobre seu funcionamento e regularidade, embora boa parte deles circule em diferentes esferas
sociais.

Segundo os PCNs de Lingua Portuguesa

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. Assim, pode-se afirmar que texto ¢ o produto da atividade discursiva
oral ou escrita que forma um todo significativo ¢ acabado, qualquer que seja
sua extensdo. E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de
relagdes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Esse conjunto
de relagdes tem sido chamado de textualidade (BRASIL, 2001, p. 25).

Dessa forma, o texto s6 ¢ considerado texto ao ser abarcado como unidade
significativa global, ou seja, quando ele possui textualidade. De maneira antagdnica, nao
passa de aglomerados aleatdrios de enunciados. Portanto, o processo de textualizagdo (uma
lingua particular e um género especifico) denuncia os processos sociais, mostrando a
lingua(gem) em seu funcionamento.

Diante desse processo, o sujeito adquire um quadro de referéncia no qual estdo
vinculados um contexto de situagdo a uma pratica discursiva, tendo a base em seus esquemas
de agdo que, por sua vez, orientam a operar com seus conhecimentos linguisticos, textuais e
discursivos. Isto €, a textualizacdo envolve tanto o planejamento de ag¢des situadas em uma
atividade quanto o recurso de elementos linguisticos que possam concretiza-las.

As afirmag0es anteriores se coadunam com os direcionamentos apontados pelos PCNs
de Lingua Portuguesa ao mencionarem que, todo texto se organiza dentro de um determinado
género. Os diversos géneros existentes, por sua vez, sao constituidos de formas relativamente
estaveis de enunciados. Pode-se ainda afirmar que géneros, embora heterogéneos, detém uma
visdo ampla da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de
literariedade, existindo em numero ilimitado.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “género ¢ um instrumento” que funciona
como mediador de uma atividade, dando-lhe forma e materializando-a. Por muito tempo, o
vocabulo género foi utilizado para se referir aos textos literarios e retoricos. Ainda € preciso
lembrar que os géneros sdo mutdveis e flexiveis, o que ndo impede de terem certa
estabilidade: definem o que ¢ dizivel, t€ém uma composicao, estrutura, acabamento e tipo, t€ém
relacdo com os outros participantes da troca verbal, isto €, um plano comunicacional.

Marcuschi (2006) nos traz a ideia de que, apesar da liberdade de criagdo, os géneros
impdem certa regularidade, limitando muitas vezes nossa a¢do na escrita, padronizando-a. Por

outro lado, ¢ um campo aberto que oferece possibilidades de escolha permitindo a
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criatividade, adaptando-se, renovando-se ¢ multiplicando-se, € por isso precisa ser estudado
nao somente pela forma ou a estrutura, mas pela sua dinamicidade, pelo papel social que
desempenha e como forma de interagdo entre os sujeitos.

Ainda para Marcuschi

A circulagdo dos géneros textuais na sociedade é um dos aspectos mais
fascinantes, pois como a propria sociedade se organiza em todos os seus
aspectos... os gé€neros sdo a manifestacdo mais visivel desse funcionamento
que eles ajudam a constituir, envolvendo crucialmente a linguagem,
atividades enunciativas, intengdes e outros aspectos (MARCUSCHI, 2006,
p. 30).

Trabalhar na perspectiva do género ndo parece tarefa facil, principalmente se
entendermos a infinidade de textos que circulam na sociedade, a flexibilidade e a
dinamicidade em que estdo inerentes aos géneros.

Segundo Matencio (2007, p. 57-58), Schneuwly exibe uma hipdtese central nesse
conjunto de trabalhos (géneros de texto), isto ¢, afirma que a produgdo de linguagem envolve
trés grandes momentos de operagdes: base de orientacdo, gestdo textual e linearizacdo do
texto.

A primeira instancia, base de orientagdo, refere-se a situacao material de producgdo e
liga-se aos pardmetros que orientam a transformacdo do motivo em pensamento. Portanto,
trata-se de uma instancia de regulagdo externa da agdo, uma vez que remete a um sé tempo, ao
lugar social onde ocorre a interagdo e aos propodsitos que buscam orientar a realizagdo da acao
da linguagem.

Isso quer dizer que a defesa pela regulacdo externa da agdo € o que atribui valores aos
parametros da interagdo social e que orientam a agdo de linguagem na atividade, no que
concerne ndo apenas os enunciadores, mas também ao tempo e espago da interagdo. Ou seja, ¢
uma instancia que se remete ao lugar social em que ocorre a interacdo € a intencdo que
norteiam a realizacao da acdo de linguagem.

A segunda instancia, gestdo textual, ¢ a acdo “linguageira”, que ¢ a mudanga dos
parametros que norteiam a acdo de linguagem em aspectos internos que ajustam a atividade
global de linguagem. E nessa instancia que ocorre a relagdo entre controle externo e interno
da acdo, entre as dimensdes social e cognitiva implicadas na atividade de linguagem. Em
outras palavras, tomam-se decisoes relativas a desenvoltura da agdo de linguagem na
atividade de interacdo, ¢ onde ocorre a selecdo de um género, sua ancoragem enunciativa e

sua planificacao.
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A partir dai iniciam-se as orientacdes relativas a dimensdo espaciotemporal, de
implicacao ou de autonomia, bem como as decisdes quanto a ancoragem enunciativa, cujos
efeitos sdo percebidos na planificacdo do texto e no modo que se organizam e localizam as
sequéncias textuais.

A terceira e ultima instancia, linearizagdo do texto, ¢ onde ocorre o processo de
verbalizagdo, isto ¢, as operagdes de linearizagdo da agdo de linguagem.

Nesse sentido, o ISD defende que os géneros de texto sdo formas comunicativas que
fazem parte do texto e revelam o seu sentido. Portanto, ndo € o texto pelo texto que estd em
questdo, nem suas representacdes linguisticas apenas, mas, necessariamente, o texto como
portador de sentido, ou seja, produzidos por cada esfera social para atingir determinado
objetivo em certa situa¢do de comunicagao.

Ao considerar, os géneros de texto como objeto de ensino, ¢ relevante que seja
oferecido aos professores e alunos, protagonistas desse processo, um instrumento didatico que
mencione as dimensdes linguistico-discursivas do género a ser transposto para a sala de aula
ou, como defendem os autores genebrinos Schneuwly e Dolz (2004), ¢ imprescindivel, a
constru¢ao de um modelo didatico dos géneros para proporcionar a sua transposi¢ao didatica,
que segundo Yves Chevallard ¢ definido como “O ‘trabalho’ que faz de um objeto de saber a
ensinar, um objeto de ensino” (1991, p. 39).

Um modelo didatico ¢ defendido por Bronckart (1999), como uma analise de um
conjunto de textos do mesmo gé€nero, contendo como base os aspectos do contexto de
produgdo e trés niveis que o autor nomeia como folhado textual: a infraestrutura geral do
texto, os mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos.

Bronckart (1999, p. 119-133), afirma que todo texto ¢ organizado em trés niveis
superpostos e, em parte, interativos, definindo-se como folhado textual. Esse folhado ¢
constituido pelas seguintes camadas superpostas: a infraestrutura geral do texto como o nivel
mais profundo, sendo o plano mais geral do texto (conjunto do conteudo tematico), pelos
tipos de discurso (diferentes segmentos que o texto comporta), pelas modalidades de
articulacdo (conjunto de procedimentos que explicitam a relacio de dependéncia de um
segmento em relacdo ao outro, ou seja, o encaixamento de segmentos de discurso) e pelas
sequéncias (modos de planificagdo que se desenvolvem no interior do plano geral do texto)
que nele aparece.

Os mecanismos de textualiza¢do, camada intermediaria do folhado textual, funcionam
para o estabelecimento da coeréncia temadtica, isto €, a conexdo (organizadores textuais), a

coesdo nominal e verbal do texto. A conexao, realizada por organizadores textuais, contribui
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para marcar as articulacdes da progressdo temdtica. A coesdo nominal tem a fungdo de
introduzir novos elementos no texto e assegurar a sua retomada ou a sua substituicdo,
formando as cadeias anaforicas. A coesdo verbal, por sua vez, ¢ fundamentalmente realizada
pelos tempos verbais, sendo responsavel pelo arranjo temporal dos estados, eventos ou acdes
verbalizadas no texto.

E, a tUltima camada superposta, os mecanismos enunciativos, considerados a camada
mais superficial do folhado textual, o autor, define que ¢ a coeréncia pragmatica (ou
interativa) do texto, contribuindo para o esclarecimento dos posicionamentos enunciativos, e
traduzem as diversas avaliagdes sobre alguns aspectos do contetido tematico.

Desse modo, esses elementos de andlise, citados acima, conseguem abarcar os trés
planos de capacidades de linguagem envolvidas na produgdo de um género — capacidades de
acdo, discursivas e linguistico-discursivas.

Isso tudo implica afirmar que a teoria do ISD ¢ uma proposta que espera que o docente
saiba fazer antecipagdes, ou seja, que enxergue o contexto do discente e, dessa maneira,
permita-lhe criar a partir das situagdes enunciativas, nas sequéncias didaticas, novos cenarios
para a aprendizagem, além de possibilitar, por meio de produgdes de linguagem, entendida
como atividades humanas, formas de agir por meio de agdes de linguagem.

O detalhamento metodologico da SD ¢ descrito a seguir.

2.4 Abordagens metodoldgicas do procedimento SD

O procedimento SD tem uma estrutura cuja disposicao de atividades esta ilustrada na

seguinte figura:

PRODUCAD
INICTAL

APRESENTACAD
DA SITUAQAOD

// \\ f / | PRODUGAO
@ulu | [ Madulo Kfﬂmlmf' FINAL
1 / 2 n

Figura 1 - Esquema de sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 98)
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O esquema acima expoe a estrutura basica de uma sequéncia didatica que se constitui
de etapas que caracterizam desde o momento inicial até a producao final. Como podemos
observar, o primeiro momento ¢ a descricao detalhada da tarefa de expressao oral ou escrita
que os alunos realizardo. A produgdo inicial corresponde a elaboragao de um primeiro texto
(oral ou escrito) correspondendo ao género trabalhado. Os modulos, que na utilizacdo do
modelo de SD proposto pelos genebrinos, a OLPEF usa a nomenclatura de oficinas, ao invés
de modulos, que sdo atividades e/ou exercicios que dio instrumentos necessarios para o
dominio do género em questdo. Por fim, a produc¢ao final é 0 momento em que o aluno podera
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir os progressos
alcancados.

Na apresentacdo da situagdo ¢ detalhada aos alunos a tarefa de expressdo oral ou
escrita que realizardo. Essa etapa ¢ um primeiro contato de realizagdo do género. Nessa fase,
os alunos tomam conhecimento de um projeto coletivo de producdo de texto de um género
oral ou escrito que produzirdo. Isto sera feito de forma explicita, detalhada, para que se
certifiquem professor e alunos da melhor maneira de situar o género em uma dada situacao,
identificando o problema de comunicagdo que devem resolver.

A produgdo desse texto escrito tem grande significAncia. E ele que vai revelar a
capacidade de escrever, o quanto os alunos dominam o tema, o género, a estrutura do texto, os
elementos linguisticos etc., através de um vasto nimero de géneros. Como pratica social, a
escrita cumpre fungdes que estabelecem relagdes sociais com o sujeito.

Portanto, a produgdo inicial do texto ¢ uma etapa importante por permitir um
diagnostico, por parte do professor, da avaliagdo das capacidades de linguagem ja dominadas
pelos alunos e de suas dificuldades diante dos géneros. A partir desta produ¢do delineiam-se
os caminhos da intervengdo em fun¢ao das necessidades apresentadas pelos alunos.

Apbs essa apresentagdo detalhada da situagdo inicial, os alunos elaborardo wum
primeiro texto inicial, oral ou escrito, que seja relacionado ao género apresentado. Essa etapa
¢ importante porque permite ao professor: 1. Observar as dificuldades dos alunos; 2. Avaliar
as capacidades demonstradas por eles; 3. Adequar as atividades e os exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades; 4. Adequar as atividades e os exercicios previstos na sequéncia
dentro das reais necessidades dos alunos.

Essa fase, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98-102), ¢ importante
porque determina o que ¢ uma sequéncia didatica para o aluno e mostra as capacidades que
deve desenvolver para saber o que fazer e como fazer para melhor entender e utilizar o género

como pratica social constituida; tem, portanto, um papel regulador, tanto para os alunos, como
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para o professor. Assim, nessa etapa, sera pontuado o que € preciso trabalhar para desenvolver
as capacidades de linguagem dos alunos que, de posse dos instrumentos de linguagem
proprios ao género, poderao efetuar o trabalho de forma mais segura e precisa.

Essa produgdo inicial, ainda segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 101),
pode ser simplificada, ou somente dirigida a turma, ou a um destinatario ficticio. Essas
capacidades sdo desenvolvidas por meio de atividades ou exercicios que vao fornecer as
ferramentas necessarias para essa aprendizagem, isto porque as dificuldades apresentadas pelo
género serdo trabalhadas de modo sistematizado e detalhado, por meio de modulos (atividades
e/ou exercicios que ddo os instrumentos necessarios para o dominio do género em questdo),
que abordem e minimizem os problemas da primeira produgdo. E neste momento que o
professor consegue articular uma proposta de ensino que evidencie o potencial linguistico,
discursivo e textual dos alunos.

Nos moédulos, ainda segundo os autores citados acima, os elementos do género, sdo
abordados separadamente um a um, a fim de desenvolver habilidades e conhecimentos
relativos ao género. Neste trabalho, ¢ fundamental pensar: Que dificuldades da expressao oral
ou escrita abordar? Como construir um modulo para trabalhar um problema particular? Como
capitalizar o que ¢ adquirido nos modulos? Produzir textos orais ou escritos ¢ um processo
complexo, com varios niveis, pois o aluno se deparara com problemas especificos de cada
género e deve se tornar capaz de resolvé-los.

O aluno deve aprender a fazer uma imagem do destinatario do texto, da finalidade
visada, de sua propria posicdo como autor ou locutor e do género visado. Conhecer as técnicas
para buscar, elaborar ou criar contetdos, planejar o texto e escolher os meios de linguagem
mais eficazes para escrever seu texto.

O principio essencial da elaboracao de um moddulo ¢ o de variar os modos de trabalho,
proporcionando aos alunos, uma diversidade de atividades e exercicios, possibilitando-os o
aprendizado, por diferentes vias. S3o necessarias atividades de observacao e de analise de
textos, tarefas simplificadas de producdo de textos (impdem ao aluno limites, permitindo
descartas certos problemas de linguagem) e a elaboracdo de uma linguagem comum.
Realizando as atividades propostas nos modulos, os alunos aprendem a falar sobre o género
abordado. Adquirem um vocabulario préprio, constroem progressivamente conhecimentos
sobre o género.

Cada modulo trabalhard uma ou outra capacidade necessaria para se dominar o género,
compreensdao e producdo de textos; considerar os contextos de producao, circulagdo e

recepcao de textos, na compreensao e na producdo textual, produtiva e autonomamente.
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Lembrando que a sequéncia didatica parte do mais complicado para o mais simples: parte da
producao inicial aos mddulos e volta finalmente para o mais dificil, a produgao final.
Para sintetizar e reforgar a importancia dos modulos Barbeiro e Pereira’ (2007, p. 39)

apontam que

Os moédulos a realizar em seguida s@o constituidos por actividades ou
exercicios, que podem ser em nimero variavel e reger-se por dois principios:
diversificacio dos modos de trabalho — actividades de analise de textos do
mesmo tipo e em circulagdo real ou escritos por autores de referéncia; tarefas
simplificadas de escrita; exercicios gramaticais e de vocabulario; trabalho a
diferentes niveis da actividade de escrita — representacdo da situagdo de
comunica¢do, conhecimento de técnicas e métodos para a definigdo de
conteudos, elaboragio de um plano, textualizagdo e revisdo. (BARBEIRO E
PEREIRA, 2007, p. 39) (grifo dos autores).

A sequéncia ¢ finalizada com uma producdo final que d4 ao aluno a possibilidade de
por em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Permite
também ao professor realizar uma avaliagdo somativa que ¢ definida por, Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004, p. 107-108) como

Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
sequéncia é mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de subjetividade.
Em vez de considerar a avaliagdo como um problema técnico de cotagdo, ¢
preferivel aceitar e assumir o carater aproximativo inerente a qualquer
aplicagdo de escalas ou de grades (seja qual for o grau de complexidade). A
avaliagdo € uma questdo de comunicagdo e de trocas. Assim, ela orienta os
professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional.
Frisemos, ainda, que esse tipo de avaliagdo sera realizado, em geral,
exclusivamente sobre a produgdo final. (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 107-108).

A avaliagdo somativa pretende avaliar o progresso realizado pelo aluno no final de
uma unidade de aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja colhidos por avaliagdes do
tipo formativas e obter indicadores que permitem aperfeigoar o processo de ensino.
Corresponde a um balango final, a uma visao de conjunto relativamente a um todo sobre o
qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos parcelares.

Desse modo, podemos depreender que o trabalho com SD pressupde um rico processo
de interacdo em aula, com a participacdo e orientacdo do professor como parceiro mais
experiente e conhecedor do conteido que ensina, que cria um campo e que favorece a
apropriacdo, por parte dos alunos, de um dos instrumentos culturais elaborados historicamente

pelo homem — os géneros de texto.

> As citacBes de Barbeiro e Pereira (2007) foram feitas de acordo com o portugués de Portugal.
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3 O ENSINO DA PRODUCAO ESCRITA

Pelo enquadramento teorico e metodologico que assumimos, entendemos que a escrita
se constitui pela interacdo entre os sujeitos (escritor-leitor), uma vez que constantemente

somos solicitados a producdo de textos escritos na escola. Koch e Elias concebem

a escrita nao é compreendida apenas a apropriacao das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e intengdes do escritor, mas, sim, em relagdo a
interagdo escritor-leitor, levando em conta, ¢ verdade, as intengdes daquele
que faz uso da lingua pra atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o
leitor com seus conhecimentos € parte constitutiva desce processo. (KOCH E
ELIAS, 2010, p. 34)

A escrita ¢ consequéncia da interagdo entre escritor-leitor, permitindo tanto ao autor
quanto leitor a possibilidade para outros olhares e outras interpretagdes. Os sujeitos sentem-se
a vontade para exporem seus pensamentos, interagindo cognitivamente enquanto seres
sociais, inserindo-se e tornando-se parte integrante do texto.

Quando se escreve, se escreve para alguém, por isso que a escrita € uma pratica social
e interativa. Geraldi (1993) e os PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001) buscaram em
Bakhtin (1997) as questdes centrais de producdo de texto: “se tenha o que dizer”, isto €, o
locutor deve possuir um contetido para ser desenvolvido e explicado; “se tenha uma razao
para dizer o que se tem a dizer”, ou seja, deve haver intengdo para se escrever; “se tenha para
quem dizer”, o texto deve possuir um interlocutor que ira 1é-lo.

Como a escola tem o objetivo de tornar o aluno capaz de desenvolver a competéncia
comunicativa, visando o acesso as varias fungdes que a escrita exerce na sociedade, ¢ através
das praticas regulares de escrita realizada na escola que os alunos escrevem e, a partir disso,
entendem o que ¢ um texto e quais processos devem ser utilizados para escreveé-lo.

Na concepgao de Koch e Elias o texto

se constitui enquanto tal no momento em que os parceiros de uma atividade
comunicativa global, diante de uma manifestagdo linguistica, pela atuagdo
conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva,
sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela, determinado
sentido. [...] o sentido nao esta no texto, mas se constréi a partir dele, no
curso de uma interagdo (KOCH E ELIAS, 2010, p.25, grifo do autor).

Nesse ensejo, o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo. A
compreensdo e a producdo de sentidos ndo sdo concebidas como uma simples captacdo de
uma representagdo mental ou decodificacdo de mensagem, mas sim uma atividade interativa

altamente complexa de produg¢do de sentidos, que requer um conjunto de saberes
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(conhecimento enciclopédico, linguistico, textual) e sua reconstrucdo no interior do evento
comunicativo.

Ademais, Barbeiro e Pereira (2007) definem que, o desenvolvimento da producao
escrita caracteriza-se pela combinacdo da aquisi¢do de competéncias especificas, aplicadas
pelo aluno no momento da produgdo de texto, mais a acessibilidade as funcdes exercidas pela
variedade de textos na sociedade. Essas vertentes (a aquisi¢do de competéncias e variedade de
textos) requerem agdes que devem ser realizadas pelo professor e por toda a escola: agdo
sobre o processo de escrita e agdo sobre os contextos de escrita.

Na agdo sobre o processo de escrita, Barbeiro e Pereira (2007) afirmam que o
professor e a instituicdo de ensino devem proporcionar aos alunos o desenvolvimento das
competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita, isto €, para a produgdo escrita ¢
preciso das seguintes competéncias: compositiva, competéncia relativa a forma de combinar
expressoes linguisticas para formar um texto; ortogrdfica capacidade relativa as normas que
estabelecem a representacao escrita das palavras da lingua; e grdfica, competéncia referente a
capacidade de inscrever num suporte material os sinais que determina a representagao escrita.
J& na agdo sobre o contexto dos escritos, os docentes tem que proporcionar o contato com
textos sociais e culturalmente importantes, bem como o acesso as suas diversas fungoes.

A préatica de produgdo textual, nesse sentido, ¢ indispensdvel para o ensino e a
aprendizagem da lingua, visto que ¢ através do texto que a lingua demonstra sua forma e seu
discurso, porque a partir do escrito o aluno tem a capacidade de desenvolver a escrita, assim
como ordenar suas ideias a fim de produzi-los com qualidade e contetido. Escrever na escola ¢
organizar todo e qualquer conhecimento em textos que, por sua vez, se organizam em género.

Essa interagdo por meio da linguagem ¢ proporcionada pela escola e, por sua vez, cabe
ao professor realizar atividades facilitadoras, desencadeando e apoiando a realizacdo de
tarefas ligadas a planificagdo, textualizagdo e revisao.

Para Barbeiro e Pereira (2007), a planificagdo do processo de escrita “¢ mobilizada
para estabelecer objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar contetidos, para
organizar a informacao em ligacao a estrutura do texto, para programar a propria realizacao da
tarefa”. (BARBEIRO; PEREIRA, 2007, p.18). Assim, a planificacio ¢ uma fase de
importancia primordial para uma produgdo textual. A posicdo em que o sujeito se encontra, a
integragdo com o seu meio, 0 qué, como e para quem ele quer expressar-se, ¢ nessa fase de
planificagdo que se organiza e encadeia esses fatores.

Para isso, os alunos devem responder: Qual é o género que serd abordado? A quem se

dirige a producdao? Que forma assumird a produgdo? Quem participard da produgdo? Ainda
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nessa fase, os alunos conhecerao os conteudos que deverao ser abordados. Essa etapa devera
fornecer-lhes todas as informagdes cabiveis para o conhecimento do projeto comunicativo
desejado, bem como o conhecimento da linguagem a que o género se relaciona.

Ainda, conforme Barbeiro e Pereira (2007), o componente de textualizagdo “é
dedicada a redagdo propriamente dita, ou seja, ao aparecimento das expressdes linguisticas
que, organizadas em frase, paragrafos e eventualmente se¢des, hdo de formar o texto”. (2007,
p.18). E na textualizagio que se desenvolve efetivamente a estruturagdo linguistica das ideias
anteriormente planificadas. E nessa fase que o escritor seleciona o léxico e observa as
implicacdes sintaticas dessa sele¢cdo — operacdes predicativas — e observa a melhor forma de
utilizar as formas gramaticais, modalizadores, conectores de argumentacdo e a estrutura¢do do
texto em paragrafos, pontuacdo etc. — operagdes enunciativas.

Os autores citados afirmam que, o componente de revisdo, “processa-se através da
leitura, avaliagdo e eventual correcao ou reformulacao do que foi dito” (2007, p.19). A revisao
pode ocorrer ao finalizar-se uma primeira versdo ou durante o processo de escrever
propriamente dito. Essa fase compreende uma volta ao texto acompanhada da observacao dos
objetivos que se quer cumprir e da observagao de possiveis falhas na estruturagao.

Na sequéncia € possivel levantar esses problemas e “melhorar as frases”, tendo em
vista a reescrita do texto. O dominio da sintaxe ndo esta ligado a um género, deve-se
desenvolver nos alunos capacidades de andlise que lhe permitam melhorar esses
conhecimentos. E necessario tempo especifico para o estudo da gramética e as sequéncias se
favorecerao com essa aprendizagem, dando-as mais sentido.

Os alunos precisam escrever com frequéncia para que consigam desenvolver melhor
suas capacidades ortograficas. Os erros encontrados nos textos produzidos pelos alunos sdao
uma fonte de informagao para o professor, servindo de base para o trabalho com a ortografia.
E necessario atribuir um devido lugar a corregdo ortografica, pois, muitas vezes, 0s
professores focam muito nessa questdo e acabam ndo valorizando outras dimensdes que
entram em jogo na produgdo textual. A corre¢do ortografica deve ser realizada no percurso
final do texto, ap0s o aperfeigoamento de outros niveis textuais.

Portanto, a produgdo escrita ¢ um aspecto relevante, salientado pelos PCNs

O trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes.

Um escritor competente € alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no
qual seu discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus
objetivos e a circunstancia enunciativa em questdo (BRASIL, 2001, p. 65).
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Com isso, confirmamos a ideia de se formar escritores, visto que os textos que sdo
produzidos pelos alunos, em sala de aula, isto ¢, as chamadas “redagdes”, podem ser
utilizadas como recurso de ensino para que se trabalhe a lingua, deixando a mera
funcionalidade de atividade de escrita, cujos objetivos sdo avaliativos, mas voltando-se a um

instrumento relacionado ensino.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, objetivamos responder aos questionamentos elencados na introdugao
da presente monografia. Para tanto, organizamos o capitulo em duas partes. Na primeira,
enfocamos aspectos relacionados ao Caderno do Professor, pensando em responder o objetivo
geral: analisar a proposta e a aplicacdo do procedimento Sequéncia Didatica na Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro — 2014, elencada na introdugdo. Na segunda parte,
discutimos a aplicagdo da professora diante das orientagdes do caderno e quanto aos

elementos constituintes do género.

4.1 O caderno da OLP do 7° Ano — Memorias Literarias

O Caderno do Professor, disponibilizado pela OLP, referente aos 7° ¢ 8° anos traz uma
sequéncia didatica, organizadas em oficinas e desenvolvidas para o ensino da escrita de um
género textual. As atividades propostas estdo voltadas para o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita.

Além do Caderno do Professor, os docentes recebem dez exemplares idénticos da
coletanea de textos e um CD-ROM para que os alunos possam ter contato, tanto manualmente
como em audio, com os textos trabalhados nas oficinas.

Ap0s o recebimento desse material, a OLP orienta os professores para realizar com os
seus alunos, em sala de aula, a partir das oficinas indicadas pelo Caderno do Professor, dando
sustentacdo a elaboracdo e aperfeigoamento dos textos, que tem como tema “O lugar onde
vivo”.

De autoria de Regina Andrade, Anna Helena Altenfelder e Neide Almeida
(formadoras do CENPEC), o Caderno do Professor apresenta 152 paginas, sendo 125 dessas
paginas destinadas a apresentacdo detalhada das atividades de cada oficina, que contemplam
atividades de leitura, analise e produgao textual.

ApoOs a capa e a pagina de créditos, ha um didlogo com o professor na secdo “Caro
Professor”, que tem como finalidade apresentar a Olimpiada, o Caderno e os objetivos do
Programa:

A Olimpiada ndo estd em busca de talentos, mas tem o firme propodsito de
contribuir para a melhoria da escrita de todos. O importante é que os seus
alunos cheguem ao final da sequéncia didatica tendo aprendido a se
comunicar com competéncia no género estudado. Isso contribuird para que
se tornem cidaddos mais bem preparados. E é vocé, professor, quem pode
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proporcionar essa conquista. (CLARA, ALTENFELDER E ALMEIDA,
2014, p. 3).

Nas paginas seguintes, na se¢ao “Colecdo da Olimpiada”, ha um demonstrativo
comentado de todo o material da Olimpiada (Caderno do Professor, Coletanea de textos, CD-
ROM, além de um convite para o professor inscrever-se na Olimpiada). Ha ainda a
apresentacao da revista Na ponta do lapis. Por fim, nessa secdo, sdo apresentados os dois
ambientes virtuais do Programa: a Comunidade Escrevendo o Futuro e o site oficial.

Subsequentemente, o conteido do Caderno se distribui nos seguintes tdpicos:
“Apresentacdo”, “Introducdo ao género”, “Critérios de avaliagdo para o género Memoria
Literaria” e “Referéncias”, os quais sdo expostos no sumario.

No topico “Apresentagdo” ¢ exibida uma pequena biodata® do professor Dr. Joaquim
Dolz e um texto, de sua autoria, semelhante a um prefacio, em que o pesquisador e tedrico
tece comentarios sobre o projeto Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro e
sobre o eixo teorico pelo qual o concurso se norteia para o ensino da leitura escrita:
“Sequéncia didatica”.

Ao observarmos este topico de Apresentacdo, verificamos a intengdo de uma
justificativa voltada para o professor, no sentido de esclarecer-lhe a preferéncia pelo
embasamento teorico- metodologico que apoia o Caderno do Professor ¢ que esse ndo foi
elaborado aleatoriamente, conforme podemos comprovar em um trecho exposto neste topico
“para preparar este material conversamos com pessoas que pesquisam, discutem ou
discutiram a escrita e seu ensino.” (CLARA, ALTENFELDER E ALMEIDA, 2014, p. 8).

Em seguida, no capitulo “Introducdo ao Género” ¢ apresentada ao interlocutor —

professor- a definicdo de Memorias Literarias:

Sao textos produzidos por escritores que, ao rememorar o passado, integram
ao vivido o imaginado. Para tanto, recorrem a figuras de linguagem,
escolhem cuidadosamente as palavras que vao utilizar, orientados por
critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor por
cendrios e situagdes reais ou imagindrias. (CLARA, ALTENFELDER E
ALMEIDA, 2014, p.19).

Apds a apresentagdo dessa definicdo, ¢ explicado que as memorias podem ser
perpetuadas a partir dos registros escritos e que a proposta do Caderno ¢ fazer com que os
alunos aprendam a ler e a produzir textos, tendo como ponto de partida o género “Memorias
Literarias” e as entrevistas realizadas com pessoas mais velhas do lugar. Outro ponto

elucidado nesse topico ¢ a justificativa do titulo do caderno, como podemos observar a seguir:

% Autobiografia
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SE bEITI me IEI‘I‘II’JT’D‘..

O titulo deste Caderno, Se bem me lembro..., fol emprestado da obra de mesmo
nome da escritora @ educadora Alatde Lisboa de Oliveira, mineira de Lambar, que
nasceu no dia 22 de abril de 1304, Ela publicou cerca de trinta Invros, entre literd-
rios, didaticos e ensaios na drea de educagio. No lhvro Se bem me lembra._. Alalde
narra suas lembrancas em prosa e verso,

Figura 2- Justificativa do titulo do Caderno do Professor (OLP, 2014, p. 20)

Por fim, ¢ ilustrado um boxe com o titulo “O tempo das oficinas” que sugere que o
professor “Leia todas as atividades propostas nas oficinas, antecipadamente, aproprie-se dos
objetivos e estratégias de ensino, providenciando o material e estime o tempo necessario para
que sua turma faga o que foi proposto” (CLARA, ALTENFELDER E ALMEIDA, 2014, p.
21).

Portanto, percebemos que o boxe citado acima, auxilia o professor visando uma prévia
leitura das atividades propostas nas oficinas, o que possibilita que os objetivos e as estratégias
sejam alcangadas no tempo necessario, bem como adaptadas a realidade dos alunos.

Com relacdo as oficinas, ¢ sugerida uma sequéncia que, segundo o Caderno, permite
ao professor investigar o conhecimento prévio dos seus alunos para a partir disso, explorar o
género em questao, promovendo a leitura e analise de textos, o reconhecimento de elementos
e marcas linguisticas do género e exercicios de escrita, através de uma producdo inicial e a
producgao final com revisao do texto.

No quadro 01, a seguir, organizamos o conteudo das Oficinas, em trés colunas: a
primeira, com o titulo e a enumeragdo de cada oficina; a segunda com as etapas que compoem

a oficina; e, na terceira, com os objetivos.

Quadro 1- Oficinas — Memorias Literarias

Oficina Etapas Objetivos
1- Naquele tempo... 1%- Inicio de Valorizar a experiéncia das pessoas mais velhas;
conversa Compreender o que é memoria;
2% - Vestigios do Perceber como objetos e imagens podem trazer
passado lembrangas de um tempo passado;
3* - A exposicao Observar que as memorias podem ser registradas

oralmente e por escrito.

2- Vamos combinar? 1? - A situagdo de Conhecer a situagdo de comunicagdo de textos de
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3- Semelhantes,
porém diferentes

4- Primeiras linhas

5- Tecendo os fios da
memoria

6- Lugares que
moram na gente

7- Nem sempre foi
assim

8- Na memoria de
todos nos

9- Marcas do

passado

10- Ponto a ponto

11- A entrevista

12- Da entrevista ao
texto de memorias
literarias

13- “Como num
filme”

producao
2% - Viver para contar
3* - Plano de trabalho

1? - Géneros textuais
diferentes

1* - O inicio da
producido

12 - Inicio, meio e
fim

2% - No tempo e no
espago

3% O narrador

1* - Primeiro
carnaval do Brasil
2% - Outras
descri¢des

32 - Um local em
detalhes

1* - A vida era...
2% - Ontem ¢ hoje

1* - O lavador de
pedra

2% - Sede noturna
3% - Como dizer
1* - Verbos do
passado

2% - Palavras e
expressoes

1* - Sinais de
pontuacdo nos textos

1* - O entrevistado e
0 tema

2% - Preparando a
entrevista

3% - A realizacdo da
entrevista

1* - Registro da
entrevista

2% - As mudancas

1* - Finalmente, o
texto de memorias
literarias

memorias literarias.

Conhecer géneros que se assemelham por terem
como principal ponto de partida experiéncias vividas
pelo autor;

Orientar o aluno a identificar as principais
caracteristicas do texto que ele devera escrever

Produzir o primeiro texto de memorias literarias.

Explorar o plano global do texto de memorias
literarias;

Observar o foco narrativo presente em boa parte
desses textos.

Perceber as diferentes caracteristicas da descrigdo em
textos de memorias literarias;

Observar o efeito provocado pela forma como o
autor descreve fatos, sentimentos e sensagoes nesse
género de texto.

Observar como 0s autores comparam o tempo antigo
com o atual.

Analisar marcas linguisticas que contribuem para a
articulagdo e a progressao textual.

Observar o uso do pretérito perfeito e do imperfeito
em textos de memorias literarias;

Relembrar usos e flexdes dos tempos verbais;
Identificar palavras e expressoes usadas para remeter
o0 passado.

Observar o uso de sinais de pontuagdo em textos de
memorias literarias.

Planejar e realizar entrevistas.

Analisar, juntamente com os alunos, 0s
procedimentos realizados para a transformacdo de
um trecho de entrevista em fragmentos de memdrias
literarias (retextualizagao)

Analisar um texto de memorias literarias produzido
em situacdo semelhante aquela que sera proposta aos
alunos;
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2% - Outras memorias

14- Ensaio geral 1* - Algumas
negociacgoes

15- Agora é asuavez 1°- A producdo
individual

16- Ultimos retoques  1* - Revisdo coletiva
2% - Revisao
individual

Observar como o autor organiza as vozes presentes
no texto.

Produzir um texto coletivo.

Escrever individualmente a primeira versao do texto
final.

Fazer a revisdio e o aprimoramento do texto
produzido na oficina 15.

RAMOS, S. C. C. Sequéncia didatica: andlise do procedimento na Olimpiada de Lingua

Portuguesa Escrevendo o Futuro. 2014,

O caderno estd o tempo todo interagindo com o professor, de forma a orient4-lo a cada

atividade proposta nas oficinas. Essas dire¢des, disponibilizadas, apds os objetivos, sdo de

grande importancia, pois trata-se de uma proposta exequivel que geralmente se adéqua aos

alunos e também ao género em estudo.

Os objetivos sdo acompanhados de uma orientagdo, que aponta para as agdes a serem

seguidas pelo educador em cada Oficina cujo titulo ¢ “Prepare-se!”. Podemos ratificar isso, a

partir da reproducao seguinte:

e rare- sel

Mesta oficina vocé devera ajudar os alunos a localizar
pessoas qgue tenham objetos antigos para organizar uma
exposicao. Ouca as gravagbes dos textos “Transplante de
menina” e “Parecida mas diferente”, trecho extraido da
obra Anarguistas, gracas a Deus, antes. de apresenti-los
aos alunos einiciar essa conversa.

Figura 3 - Prepare-se — Oficina 1 (OLP, 2014, p. 23)

Além dos objetivos, no inicio das oficinas, ¢ mostrada ao educador uma lista de

materiais necessarios ao desenvolvimento de cada uma delas, como podemos verificar na

digitalizagao abaixo:
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material

b CO-ROM de memddas litegrarias b Livrgs di memdriss ierddas
b Apne| b e g b Coademo (serd o el Didrio da Ofimgaiads)
b Folod & objeos antlgos (fecalhitios pefos afunos)

Figura 4 - Lista de materiais da Oficina 1 (OLP, 2014, p. 24)

O CD-ROM citado na figura acima ¢ composto pelo Caderno Virtual, uma versao para
web, da Colecdo da Olimpiada, utilizando linguagem hipertextual e recursos multimidia
diversos, como: dudio, video e jogos. Esta midia também traz os textos da Coletanea e outros
complementares em duas modalidades: audio (nas primeiras faixas, ha alguns textos lidos em
voz alta e sonorizados, uma forma de aproximar os alunos de obras literarias ou artigos
publicados. E possivel ouvi-los em aparelho de som ou computador compativel) e projegio
(os textos poderao ser acessados por computadores e projetados com o auxilio de um aparelho
do tipo datashow).

Subsequentemente a essa fase, cada oficina ¢ dividida em etapa (s), como foi descrito
no quadro 1 acima, variando entre uma, duas ou trés etapas, dependendo de seus objetivos.
Nessas etapas, sdo expostas orientacdes, intituladas como “Atividades” que podem ser
adotadas pelo educador e, ainda, fragmentos de exemplares de géneros para serem lidos e
analisados em sala de aula, a partir dos direcionamentos dessas atividades, como exposto na

figura a seguir:

atividades

[» Apdsa dudicio; algumas questdes podem norkear 2 conversa:

¥ (ue temas sio tratados nos trechos?
¥ Quem vivenciou & esta narrando os acontecimentos na primelra histéria? E na segunda?
» Elas se parecem com alguma shuagdo que vocds [4 vivenclaram?

¥ Hi acontecimantos marcantes na vida de vocs, que merecam ficar registrados para sempre na
memdria?

[» Converse com os alunos sobire o significads das palaveds "'memaéria” & "memdarias’,
anote as definicies na lousa.

[» Expligue-hes gue todos nos temos episodios de vids para lembrar uma festa, umg
Eravessura, uim passein, uma visgem, um costume, Alpuns deles s3o (3o importantes
& marcankes que merscam ser registrados.

Figura 5 - Exemplar de atividade da Oficina 1 (OLP, 2014, p. 24)
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Essas atividades nem sempre apresentam um comando como nas questoes de livros
didaticos’ e, por isso, em alguns momentos, embora sejam denominadas como atividades,
apresentam mais o carater de recomendag¢des de como o professor deve agir em sala, por
exemplo, com os imperativos verbais: “Converse...”, “Explique-lhes...” como ¢ referido na
figura 5, p. 43. Ao que nos parece, isso ocorre devido o interlocutor principal do caderno ser o
professor € ndo o aluno, isto ¢, como ja foi mencionado, o caderno disponibiliza ao professor
orientacdes para se trabalhar as atividades propostas, enfatizando a interagdo existente entre o
caderno e professor.

A partir da descri¢do do caderno apresentada no quadro 1 (p. 40), identificamos os trés
eixos de ensino contidos nos PCNs de Lingua Portuguesa (1998), a saber: (1) pratica de
escuta de textos orais e leitura de textos escritos, (2) pratica de producdo de textos orais e
escritos e (3) pratica de andlise linguistica, observamos que cada oficina proposta pelo
caderno estd relacionada a um ou mais de um dos eixos. No quadro a seguir, serao
apresentadas, as etapas de cada oficina e os trés eixos principais: (1) Leitura, (2) Andlise

Linguistica e (3) Producao.

Quadro 2 - Oficinas que contemplam os eixos de Leitura, Anélise Linguistica e Produ¢ao

Oficinas Etapas/Eixos Leitura Analise Producio
Linguistica

Inicio de conversa

01 Vestigios do X X
passado

A exposicao
A situagdo de
02 producao
Viver para contar
Plano de trabalho
Géneros textuais
03 diferentes X X
O inicio da X
04 producdo
Inicio, meio e fim

No tempo e no

7 O livro didatico ¢ uma ferramenta importante para o processo de ensino-aprendizagem, entretanto, é um
instrumento que interage diretamente com o aluno, visto que as atividades propostas sdo direcionadas a
aprendizagem dos discentes, sendo para os professores apenas um referencial, uma fonte de pesquisa que permite
aprofundamento de conteudos.
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Primeiro carnaval
do Brasil

Outras descri¢des

06

Um local em
detalhes

O lavador de pedra
Sede noturna

Como dizer

Sinais de pontuagao

10 nos textos

Registro da

12 entrevista e X

As mudangas

Algumas

14 negociagoes

16 Revisdo coletiva 22 X X
- Revisao individual

RAMOS, S. C. C. Sequéncia didatica: andlise do procedimento na Olimpiada de Lingua
Portuguesa Escrevendo o Futuro. 2014.

Em fun¢do do niimero de atividades propostas para cada oficina (até 3 etapas, como

salientamos acima), detalharemos alguns exemplos de atividade correspondente a cada eixo.
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No eixo (1), trazemos como exemplo a atividade proposta na 1* etapa da oficina 3, ilustrada a

seguir:
1? etapa

Géneros textuais diferentes

Embora com abjetivos e caracteristicas de producio diferentes, alguns géneros tra-
tarn de ternas muito sermelhantes entre si e podemn confundir o leitor. Mesta oficing apre-
zentamos alguns texlog que, apesar de pertencerem a géneros diferentes, podem parecer
4o alunas memdrias |terdrias.

atividade

Organize s alunos em grupos, distribua uma Colelnea para cada um deles & peca-
Ihes que leiam *Minha vida de mening®, *Mercador de escravos” e *Memaria de livios”,
Artes da leitura, lembre-lhes que observern o nome dos autores & a data em gque os
textos foram publicados, Pergunte se ja tinham ouvido falar deles, se ja haviam lido
algum liveo ou texlo escrito por eles, %'3

B

Figura 6 - Exemplo de atividade do eixo 1 (OLP, 2014, p. 40)

Conforme a figura 6, observamos que o objetivo da atividade proposta esta contido no
eixo (1), por permitir que os alunos, através da leitura, conhecam géneros que se assemelham
por terem como principal ponto de partida experiéncias vividas pelo autor e, também, orientar
o aluno a identificar, em sua leitura, as principais caracteristicas do texto que ele devera
produzir.

No eixo (2), elucidamos a atividade presente na 3% etapa da oficina 5, conforme as

imagens:

Figura 7 - Exemplo de atividade do eixo 2 (OLP, 2014, p. 58)
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Expligue a eles que o texio am primeaira pessoa revela gue o narrador 8 também perso-
nagerm da hiskaria gue conta: Lembre-lhes que, muitas vezeas, nesses bestos, serdo encontra-
das tambam ocorréncias do uso da primeira pessoa do plural, o gue normalmente indicars
uma acdo ou sentimenta compartilhade pelo narrador com oulras personagens da histdria.

Oz pronaomes de primeira pessoa Ced, nosso ') s8o encontrados em varios baxtos
que compdern 3 Coletanaa. Vale ressaltar queessa presenca explicita do narrador 2 uma
marca linguistica dos texbos gue se organizam com base em relatos de experi@ncia
vivida, cormo oz didrios, as memarias [literdrias ou ndo}, entre outroz cénaros.

Pronomes

Pronomes passoals — Indicam a pessoa gamatical [eu, aele, me, nos etc.), substituem
wrm sebstantio,

Pronomes possesshos — Acompanham um substantvo para determinar seu sentido
(e, sua, minha, rosso atc),

atividades

[ Copie na lousa o trecho abaizo & peca aos alunos gus o ranscrevam no caderno,
modificando o fooo narrative de terceira para primeaira pessoa.

A principal diversio deles era jogar futebol. Usavam “holas de meias”, que eles mesmns faziam
com papel jomal compacrado e colocado dentro de wma meia de mulher. As tardes se prolonga-
wrainl aré-a noitinha, eles paravam de jogar apenas guando n#o havia mais sol & guando nao

podiam ignorar os gritos que chegavar de suas casas, para tomar banho e v jantar.
Teirhs adaptado do o dicdes guo o SevmEe anngue,.
oo Hostand Parcina. 2% pd Bochz: Comormiocorte, 1956

[> Durante a atividade chame a atencao dos alunos para a Nex3o verbal; ao rocar o8 prooo-
rres de 33 para 12 pessoa owerbo tambeém serd flexionado, sendo conjugado na 18 pessoa.

Figura 8 - Continuagdo do exemplo de atividade do eixo 2 (OLP, 2014, p. 59)

Segundo as figuras 7 (p. 47) e 8 (acima), ressalvamos que a atividade sugerida ¢
contemplada no eixo (2) visto que solicita-se ao aluno o reconhecimento de marcas
linguisticas, como o foco narrativo e pronomes, nas memorias lidas anteriormente.

E no eixo (3), apresentamos o exemplo de atividade presente na 1? etapa da oficina 1
ilustrada na figura abaixo:

Mome a kiade D gue meis chame
i oairevislais Fatc bembrado Fawnas maoscloasdos e ———

Figura 9 - Exemplo de atividade do eixo 3 (OLP, 2014, p. 27)

Na figura 9, observamos que a atividade indicada faz parte do eixo (3) por ser
proposto aos alunos a organizac¢do e produgdo desse quadro, com a finalidade de utiliza-lo na

entrevista que os alunos ira realizar com pessoas mais velhas, visando, mais na frente, a
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producdo do género Memorias Literarias. Essa ¢ uma atividade que oportuniza ao professor a
exploracao e percepcao dos alunos em relacao aos fatos mencionados pelos entrevistados e
também a forma como essas lembrancas foram contadas.

Nas Oficinas que contemplam o eixo (1) Leitura e o eixo (2) Analise Linguistica, as
etapas sdo direcionadas para leitura e analise de fragmentos da Memoria Literaria, a fim de
que os alunos possam compreender a situacdo de produgdo, bem como reconhecerem e se
apropriarem dos elementos constitutivos da textualizagdo do género, para utiliza-los no
momento da sua producao textual.

No intuito de garantir a assimilagcdo das dimensdes constitutivas da Memoria Literaria,
na 2% etapa da ultima oficina do caderno do professor (OLP, 2014, p. 140), ¢ sugerido que as
producdes dos alunos sejam devolvidas a eles, para que cada um faga a revisdo do proprio

texto, baseado no seguinte roteiro:

0O texto selecionado pela comissfo devers ser
digitado pelo aluno sob orlentagso do professor,

Figura 10 - Roteiro de Revisao (p. 147)
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A revisdo e avaliacdo do texto, exposto na figura 10, se realizam de modo eficaz e
assume um papel fundamental na pratica de produgdo, uma vez que, a partir dela, o escritor
pode monitorar todo o processo de producao textual desde o planejamento até a producao
final, de tal maneira que ele possa ter consciéncia dos papéis que exerce durante a escrita:
produtor, leitor e avaliador do seu préoprio texto.

Para exemplificar, na figura 10 (p. 49), duas caracteristicas influenciam no sucesso da
produgdo da Memoéria Literaria, as dimensdes contexto de produgdo e estilo, ja que sdo as
mais cobradas aos alunos nas atividades de revisao e avalia¢dao do texto.

Comprovamos essa afirmac¢ao, através de alguns topicos retirados da figura 10 (p. 49),
“O narrador usa a primeira pessoa para contar as lembrangas do entrevistado? O que pode
ser feito para que o texto seja relatado em primeira pessoa?”’, nesse topico observamos que o
aluno assume o papel de avaliador do seu proprio texto, para confirmar se ele se adequou ao
contexto de producao da Memoria Literaria.

Quanto ao estilo, podemos observar no tépico “O autor expressa em seu texto
sensagdes, emogdes e sentimentos do entrevistado? E possivel encontrar no depoimento
outras impressoes que possam ser inserida no texto?”, que o aluno precisa utilizar recursos,
como figuras de linguagem, para expressar em seu texto as “semsagoes, emogoes e
sentimentos do entrevistado”, que atribuem a Memoria Literaria a estética particular desse
género e, portanto, s3o fundamentais para sua tessitura.

A Revisdo ¢ de suma importancia para o processo de produgao, quando ¢ realizada de
maneira critica e analitica. No entanto, a oficina 16 do caderno do professor (OLP, 2014,
p.140) comprova a concep¢do modelar de escrita da Olimpiada, j& que, antes de os alunos
revisarem seu proprio texto, ¢ sugerido, nas atividades do caderno, que seja copiado no
quadro um texto, que ja& vem com as sugestoes de aprimoramento direcionadas. Entdo, na
verdade, o aluno vai avaliar se seu texto estd adequado ao texto de referéncia e nao,
propriamente, a situacdo de comunicacdo da Memoria Literaria, desconstruindo, assim, o
verdadeiro valor da etapa de revisao de texto.

Ap0s o término das Oficinas, o caderno “Se bem me lembro...” traz o item “Critérios
de avaliagdo para o género memorias literaria”, com o objetivo de esclarecer os critérios de
selecdo dos textos dos alunos. Nesse topico, € apresentado um quadro que tem os descritores
sobre a andlise da adequagdo discursiva e da adequagdo linguistica. Observemos a figura

seguir:
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MEMORIAS LITERARIAS

Proposta de descritores

CRITERIOS PONTUACAO DESCRITORES

0 lugar onde vivo” 1,0

0 se reporta, de forma singular, a cultura e 2 histéria local?:

Adequacéo discursiva

O texto aborda aspectos da cultura ou da histéria local (um acontecimento, um lugar,
um costume etc.)?

E possivel perceber que o autor fez entrevistas para recuperar lembrancas de outros tempos
relacionadas ao lugar onde vive e trouxe a voz do entrevistado para o seu texto?

0 texto resgata aspectos da localidade pela perspectiva de um antigo morador?

3,0 0 texto deixa transparecer sentimentos, impressoes e apreciacdes para provocar sensagoes,
envolver o leitor e transportd-lo para a época da vivéncia narrada?

0 texto esta estruturado como uma narrativa e usa recursos de linguagem gue lhe conferem
caracteristicas literdrias?

As referéncias a objetos, lugares, modos de vida, costumes, palavras e expressoes que ja

Adequacgao : i S
auag nédo existem ou gue se transformaram reconstroem experiéncias pessoais vividas?

ao genero

Adequacao linguistica
As memdrias sao narradas em primeira pessoa como se as lembrancas fossem do autor?

No caso de o autor recorrer & narrativa em 32 pessoa ou a outras vozes, as marcacoes
estao adequadamente indicadas no texto?

25 0 texto esta estruturado de modo progressive e articulado? Tem unidade e encadeamento?
’

0 uso dos tempos verbais e dos indicadores de espacgo situa adeguadamente o leitor em
relagao aos tempos e espagos retratados?

Os recursos linguisticos selecionados (expressoes de outras épocas, figuras de linguagem,
referéncias a imagens e sensacoes etc.) contribuem para integrar o real e o ficcional na
construgao do estilo literario do texto?

0 autorelabo};ou de modo pmpﬁa e aﬂgﬁal as| lernhrarggas dnsmradom:enmmdas?

Marcas de autoria 2,0
g :A@ escrever a»i:mﬁo 0 autor ccmll:lemu d]fenmt&s leitores?
::ﬁ ﬁmr&dﬁm motiva a leitura?

0 texto atende as convengoes da escrita (morfossintaxe, ortografia, acentuagao,
pontuacaon)?

15 0 texto rompe convengoes da escrita (por exemplo, marcas de oralidade ou de
variedades linguisticas regionais ou sociais) a servico da produgao de sentidos
ou da literariedade no texto?

Convencdes
da escrita

Figura 11 - Critérios de avaliagdo (Fonte: OLP, 2014)

Para avaliar, segundo os critérios estabelecidos, na figura 11, ¢ necessario considerar
indicadores bastante precisos, como por exemplo, a presen¢a do “Tema — O lugar onde vivo,
adequagcdo ao género, marcas de autoria e convengoes da escrita” (figura 11)
disponibilizado nos Critérios de avaliagdo da OLP, no caderno do professor, que orientam o
docente a identificar de fato a aprendizagem, do género em estudo, dos seus alunos.

E nesse contexto, portanto, que os critérios de avaliagdo devem ser compreendidos:
por um lado, como resultado de aprendizagens indispensaveis ao final da produgdo textual;
por outro, como referéncias que permitem — se comparados aos objetivos do ensino e ao
conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem — a analise dos seus avangos ao
longo do processo, considerando que as manifestacdes desses avangos ndo sdo lineares, nem

idénticos.
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Por fim, sdo apresentadas as Referéncias, nas quais os autores do caderno se basearam
para elabora-lo.

O conjunto de oficinas, atividades, videos e orientagdes que compdem a OLP
auxiliam, como vemos, de forma minuciosa e planejada, a acdo do professor. Assumir
tamanho compromisso ¢ uma decisdo que cabe a ele e ¢ interesse dessa pesquisa verificar na

etapa a seguir se houve esse comprometimento por parte da professora em foco.

4.2 A acio docente a luz das propostas de atividades do Caderno do Professor - OLP

No segundo momento de coleta e interpretagdo dos dados, detemo-nos as observagdes
das aulas ministradas pela professora® e, consequentemente, descrevemos e analisamos o
procedimento SD na OLPEF do ano 2014 e sua aplicagdo em salas de aula de alunos dos 7°
anos do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de Campina Grande, no periodo
de 02 de julho a 08 de agosto de 2014. Ainda, apresentamos os acréscimos (ou nao) de
estratégias ao método proposto, no Caderno disponibilizado pelo programa.

Nao utilizaremos trechos transcritos da entrevista, apenas enfatizaremos a natureza da
informagao coletada nas se¢des de entrevista na nossa analise.

A professora recebeu a proposta da OLP sem grandes expectativas ou planos, visto
que ja trabalhou em outros anos com o procedimento. Devido a essa recepgao, percebeu-se
uma falta de entusiasmo, por causa do atraso da chegada do material, bem como pela
dificuldade em adaptar a proposta da OLPEF ao cronograma das atividades escolares regular.
Mesmo diante das dificuldades pelo atraso inicial, interpreta a proposta como atividade
positiva, por reconhecer a importancia do objetivo da OLP, isto ¢, o aprimoramento da leitura
e escrita de seus alunos.

Para isso, a seguir, detalhamos no quadro 3 as atividades realizadas pela docente

durante o periodo de observagdo em sala de aula, para concretizar a proposta da OLP.

Quadro 3 - Descri¢ao das atividades realizadas pela professora

Data (s) Atividades

Apresentacao da OLP;
Introdug@o ao género “Memorias literarias”;
Apresentacdo do tema “O lugar onde vivo”;
Definicao de memoria e memdrias;

02 de julho de 2014 Leitura em dupla da memoéria “Minha vida de
menina” — Cicero Augusto Carvalho Abreu;

&A execucdo deste trabalho contou também com a colaboragdo de uma bolsista PIBID-UFCG/Letras.



07 de julho de 2014

11 de julho de 2014

Formagdo de grupos contendo seis alunos;
Distribuigdo, entre os grupos, da Coletdnea de
memorias da OLP;

Leitura da memoria “Meus tempos de crianga” -
Rostand Paraiso;

Leitura silenciosa;

Leitura com a professora;

Levantamento de questdes relevantes sobre o
texto, assim como comparagdo da memoria lida
na aula anterior.

Leitura do poema “Como num filme” - Antonio
Gil Neto;
Estudo do texto.

23 de julho de 2014

Realizagdo de uma dindmica: a professora
formou a turma em circulo; elencou, em papéis,
locais de Campina Grande; pediu que cada aluno
pegasse um papel; logo apos, cada aluno falaria
um pouco sobre o lugar, caso tivesse alguma
historia desse local. Exemplos dos locais
elencados: Estacdo de trem; Igreja do Rosario;
Integracdo; Praca da Bandeira; Museu; Estacdo
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25 de julho de 2014

30 de julho de 2014

01 de agosto de 2014

04 de agosto de 2014
06 de agosto de 2014

08 de agosto de 2014

Velha; Agude Velho; shopping etc.

Aplicagdo da oficina 11 da OLP “Entrevista”;
Exposi¢do, no quadro, das caracteristicas de uma
entrevista e o modo de sua realizacao;

Solicitou que eles realizassem uma entrevista
com alguém mais velho e levassem na préxima
aula.

Primeira produgio;

Pediu-se que os alunos produzissem uma
memoria literaria com o tema da OLP (“O lugar
onde vivo”), mas a produgdo deveria ser pessoal
(memoria do aluno).

Leitura de um conto “Histéria de Jodao Grilo” —
Teo Brandio;

Apds a leitura, pediu-se que os alunos
transformasse o conto em uma memoria literaria.

Entrega das memorias produzidas na aula do dia
23 de julho de 2014;

Apos a entrega, a professora realizou a leitura de
algumas memorias que contemplaram as
caracteristicas do género em estudo;

Comentou acerca de algumas memorias que nao
contemplaram as caracteristicas do género;

E, ainda, comentou sobre os erros ortograficos;
Divisdo da turma em alunos que fizeram (e nio)
a memoria solicitada na aula do dia 23 de julho
de 2014;

Os que nio realizaram a atividade solicitou-se a
producdo pessoal em sala de aula;

Os que ja haviam produzido a memoria pessoal
iniciaram a primeira produ¢do da memoria
literaria da OLP, utilizando a entrevista realizada
e com o tema “O lugar onde vivo”;

Os alunos que ndo realizaram a entrevista,
consequentemente, ndo fizeram a primeira
produgdo da OLP.

Entrega da primeira produgdo com as
observagdes para possiveis melhoramentos;
Reescrita.

Reescrita.

Reescrita.

Versao final (Entrega a comissao da OLP).

RAMOS, S. C. C. Sequéncia diddtica: andlise do procedimento na Olimpiada de Lingua

Portuguesa Escrevendo o Futuro. 2014.
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A professora utiliza a ideia do procedimento SD proposto na OLPEF, adequando as
atividades (quase todas) disponibilizadas no Caderno do Professor a realidade de sua turma.
Portanto, ocorre a exclusdo de determinadas atividades propostas nas oficinas e fidelidade a
alguns textos disponibilizados na Coletanea de Textos da OLP.

A partir da descricdo das atividades realizadas pela professora, observamos que a
mesma seguiu minimamente a proposta do Caderno do Professor. Ela iniciou o trabalho
discutindo com os seus alunos sobre o género Memodria Literaria e, subsequentemente,
apresentou e analisou exemplares do género em questdo, disponiveis na Coletdnea de textos
da OLP.

A partir disso, a professora seguiu a sequéncia, a seguir: Apresentagao da situagdo, no
qual ela apresentou oralmente o que seria a OLP; o tema que os alunos deveriam utilizar para
as suas produgdes posteriores; definiu expondo no quadro o termo “memorias” e contrapds ao
termo “memoria”. E, ainda, fez oralmente uma breve introducdo do género “Memorias
Literarias”. ApOs essa apresentacdo da situacdo, a docente foge ao que estd proposto no
esquema do procedimento SD por Dolz, Noverraz e Schneuwly, isto ¢, ela ndo utiliza da
producdo inicial apds a apresentacdo da situacdo, dando continuidade aos “moddulos”
(oficinas), de forma sistematica com leituras de memorias.

Ao término da apresentagdo da situacdo, contabilizando cinco dias de aulas (inicio 02
de julho a 16 de julho de 2014, como apresentamos no quadro 3, p.52), realizou-se uma
produgdo do género Memorias Literarias no dia 23 de julho de 2014, a professora pediu que
os alunos produzissem uma memoria literaria com o tema da OLP (“O lugar onde vivo”), mas
a producdo deveria ser pessoal (memoria do aluno), com o objetivo de ter o primeiro contato e
conhecimento da escrita dos seus alunos.

Na aula posterior, do dia 30 de julho de 2014, a professora fez a entrega das memorias
produzidas na aula do dia 23 de julho de 2014, apos a entrega, a professora realizou a leitura
de algumas memorias que contemplaram as caracteristicas do género em estudo, comentou
acerca de algumas memorias que ndo contemplaram as caracteristicas do género, e, ainda,
comentou sobre os erros ortograficos.

Ap0s a entrega das produgdes textuais, a professora fez a divisdo da turma com alunos
que fizeram (e ndo) a memoria solicitada na aula do dia 23 de julho de 2014, os que ndo
realizaram a atividade solicitou-se a produgdo pessoal em sala de aula, os que j4 haviam
produzido a memoria pessoal iniciaram a primeira produ¢do da memoria literaria da OLP,
utilizando a entrevista realizada (atividade solicitada na aula anterior, a professora expos no

quadro as caracteristicas de uma entrevista ¢ 0 modo de sua realizagdo e solicitou que eles
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realizassem uma entrevista com alguém mais velho e levassem na proxima aula) e com o tema
“O lugar onde vivo”, nem todos os alunos, em minoria, ndo realizaram a entrevista,
consequentemente, nao fizeram a primeira produgdo da OLP, mas produziram um texto com o
género em estudo.

A primeira produgdo da OLP foi desenvolvida a partir do que os alunos apreenderam
nas atividades desenvolvidas pela professora anteriormente, ou seja, com base nas leituras e
estudo de memorias literarias disponibilizadas no Caderno do Professor e na Coletanea de
textos.

Ap0s a primeira producdo da OLPEF, a professora recolheu os textos para correcdo e,
nas trés aulas subsequentes, foram entregues para que os alunos produzissem a versao final,
diante das observacgdes elencadas por ela, destacado no proprio texto, ou seja, nenhum
esclarecimento lhes foi dado de modo coletivo. Nesse momento de revisdo e reescrita do
texto, a professora nao utilizou o quadro Roteiro de Revisdao disponibilizado no Caderno do
Professor (2014, p. 147), prendendo-se apenas a correcdo ortografica e as caracteristicas do
género, sem refletir acerca de uma revisao mais aprofundada.

Subsequentemente ao processo de reescrita, a professora e estagiaria escolheram cinco
textos, dentre os trés 7° anos, que melhor contemplaram as caracteristicas do género Memoria
Literaria para serem enviadas a comissao de professores de Lingua Portuguesa, escolhida pela
escola, para que eles avaliem esses textos conforme os Critérios de Avaliacao (Figura 11, p.
51). Apds essa minuciosa avaliagdo, foi escolhida apenas uma memoria dentre as cinco que
foram elencadas pela professora, para ser enviada a OLPEF.

Verificamos que, embora o Caderno do Professor tenha sido adotado pela professora,
ela, ora reproduzia as prescricdes metodologicas acriticamente, ora ndo seguia fielmente a
sequéncia proposta, selecionando apenas algumas atividades das oficinas para serem
trabalhadas em sala de aula, seja por questdao do tempo ou pela atribui¢do de importancia ao
conteido abordado em algumas oficinas. E, quando seguia, ndo fora de acordo com a
cronologia recomendada, o que nos possibilitou enxergar a variabilidade da mediagao
didatica, ao trabalhar o género Memoria Literaria.

Consideramos o pressuposto de que a mediagdo didatica da professora pode ser
considerada varidvel, uma vez que, ao utilizar o Caderno do Professor como fonte de apoio
metodologico, ora acolhe as recomendac¢des do Caderno como Unica e legitima, (como por
exemplo, na atividade realizada no dia 23 de julho de 2014, na qual a professora utilizou da
oficina 11 da OLP, mencionada no quadro 3, p. 52) deixando de assumir a autonomia no seu

proprio exercicio profissional, ora posiciona-se como relativamente ativa, ja que tenta adaptar
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as prescricdes do fasciculo a realidade de sua sala, selecionando as atividades que julgam
como mais importantes (como aconteceu em quase todas as suas atividades).

A pouca utilizagdo integral das oficinas e atividades propostas ndo enriqueceu o
desenvolvimento das aulas ministradas pela professora e apresentou uma grande perda para os
alunos que deixaram de usufruir de uma riquissima variedade de atividades. Além disso, os
alunos ficaram a mercé de um ntimero limitado de atividades e que muito pouco contribiram
para o aperfeicoamento da leitura e da escrita.

Em relacdo a receptividade dos alunos na realizagdo das oficinas, percebemos o
desinteresse deles por um género nao familiar, visto que se sentem incapazes de desenvolver a
producdo de uma Memoria Literaria. Apenas em algumas atividades percebeu-se esse
interesse, como, por exemplo, o trabalho do género a partir do audio no dia 09 de julho de
2014 e a dinamica realizada no dia 23 de julho do mesmo ano.

A partir dessa observagdo, percebemos que o despertar para a producdo do género
pode ser bem trabalhado, desde que sejam utilizados recursos didaticos que fixem a atengao
deles. Ainda, parte desta desmotivagdo, cabe ao professor que ndo retoma o processo de
desempenhar atividades, sejam elas contidas ou ndo no Caderno da OLP, que os envolva na

producdo do género em estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada permitiu-nos evidenciar respostas as trés questdes norteadoras
deste estudo. Em relagdo a primeira pergunta de pesquisa — quais as etapas de produgao
textual s3o adotadas pelo procedimento SD na Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro? — identificamos a possibilidade de os alunos conhecerem um novo género, de ler
textos com 0s quais possuiam pouca familiaridade e dar ao professor um planejamento
detalhado de um trabalho cuja filiagdo teodrica as vezes é desconhecida.

Quanto a contribui¢do das atividades do Caderno do Professor, evidenciamos que esse
ndo contraria, mas reforca o aporte teérico em que se baseia: Interacionismo Sociodiscursivo
e ensino de lingua materna alicercado em documentos oficiais (BRASIL, 2001) que
preconizam a leitura e a escrita por meio de géneros textuais e atividades sequenciadas, que
articulam as dimensdes ensinaveis da Memoria Literaria. Contudo, observamos que o
Caderno do Professor prioriza a concepg¢ao de texto como objeto de imitacdo, ou seja, a
concepcdo de escrita como consequéncia, em que o objeto de ensino de fato ¢ o género
textual, porém o que se ensina sao textos que materializam alguns elementos do género, nao
considerando, portanto, a concepc¢ao de escrita como trabalho e linguagem como interacao.

Isso se confirma pela quantidade de oficinas, as quais evidenciam uma tentativa de o
Caderno do Professor trabalhar o eixo de “Leitura e Analise Linguistica” e que, na verdade,
essa leitura e andlise linguistica sdo referidas de modo superficial, servindo apenas como
exemplo para produ¢do, quando poderiam estimular a capacidade critica e ativa do aluno no
momento da leitura da Memoria Literdria, considerando-o assim como sujeito ativo capaz de
conectar ideias, concluir, deduzir, criar hipoteses a partir das informagdes explicitas e
implicitas no texto escrito.

Com isso, confirmamos que a concep¢ao metodologica de ensino do género Memoria
Literaria, dominante no Caderno, ndo ¢ a de uma situagdo dindmica de produgdo textual e sim
a de um modelo estatico de texto, ou seja, ele preocupa-se em “esgotar” um determinado
género, apresentando aos alunos um grande nimero de textos pertencentes a esse género, para
que os alunos aprendam a reproduzir aquela receita.

Nao questionamos, certamente, o valor de um concurso dessa natureza e porte
enquanto estratégia de mobilizacdo docente e estudantil em torno da palavra escrita e de tudo

0 que isso significa; ¢ incalculdvel a extensdo de seus efeitos, sobretudo quando consideramos
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o peso do envolvimento do MEC no projeto e a divulgagdo na midia, incentivando a
participacao dos professores nesse concurso.

Contudo, acreditamos que ao almejar o ensino da producdo de géneros textuais, a
proposta do Caderno deveria realinhar seu enfoque e proporcionar mais oficinas direcionadas
a escrita, ja que o resultado de exames de avaliagdes externas, a exemplo de SAEB, PROVA
BRASIL, ENEM como também de estudos académicos (ROJO, 2009), apontam um déficit na
escrita e leitura dos alunos e o objetivo a que se propde a Olimpiada ¢ justamente o
aprimoramento da escrita.

No tocante a segunda questdo - quais os ajustes feitos pela professora durante a
aplicacdo da SD proposta? - verificamos que a professora adotou o género e a proposta
tematica da OLP.

Para responder a terceira questdo - quais os impactos das mudangas propostas na
realizacdo desse procedimento? - observamos que, devido a poucos, ndo foram detectados
impactos relevantes na realizagdo do procedimento.

A partir disso, consideramos que a SD proposta no Caderno do Professor,
indubitavelmente, contribui para o processo de ensino-aprendizagem, no entanto, a concepgao
metodologica de ensino de texto e de produgdo escrita ndo deve ser abordada de forma muito
simplista, uma vez que os textos sdo vistos como reprodutores de uma estrutura prefixada para
o género a que pertenceriam.

E importante que os aprendizes conhecam e reconhecam as estruturas exemplares dos
géneros textuais, mas que estejam conscientes da flexibilidade delas e que tenham acesso a
uma pratica continuada de produgdo de textos na sala de aula. Isso nos leva a afirmar que o
ensino da produgdo textual, tanto no Caderno do Professor quanto na pratica dos professores,
¢ restrito, pois tende a ser a copiacdo de um modelo de um género.

Por fim, consideramos que o posicionamento critico e ativo do professor ¢
imprescindivel no processo da OLPEF, ja que o Caderno do Professor ¢ distribuido para as
diversas regides do pais com atividades de carater homogeneizante e cabe, portanto, ao
professor a autonomia e a percep¢ao da adequagdo a realidade de seus alunos.

Em sintese, afirmamos que para desenvolver o modelo didatico de ensino centrado na
nog¢ao de género, que ¢ o caso a Olimpiada de Lingua Portuguesa, espera-se que o professor
se embase no paradigma do construtivismo pedagogico, o qual considera que a mediacao
didatica ¢ um processo compartilhado, no entanto, verificamos que a mediagao realizada pelos
professores, na maioria das vezes, ¢ de cunho tradicional, j& que suas acdes permitem

constatar um aplicador de tarefas propostas pelo Caderno do Professor.
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