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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de questionamentos levantados em minha prética
na sala de aula, pois como professora do 3° ano de lingua materna, observei que os livros
didéticos de Portugués, enviados pelo MEC para as escolas rurais diferem dos LDP da zona
urbana. A partir desta distin¢do de livros rurais e urbanos, acreditamos que hé diferencas entre
a representacdo de sujeito-leitor e de leitura nos mesmos. A referida pesquisa tem como linha
de estudo a Andlise do discurso francesa e tem como objetivo analisar como ocorre a
representacdo de leitura e do sujeito-leitor nos LDP do 3° ano do Ensino Fundamental,
adotados na cidade de Puxinana, na Paraiba, sendo um direcionado para os alunos da
educagdo do campo e outro para os alunos da educagdo urbana. Para o desenvolvimento deste
trabalho, realizamos leituras tedricas com foco na leitura e na formacgdo do sujeito, seguindo a
linha tedrica discursiva de M. Pécheux. Destacamos também alguns aspectos tedricos
fundamentais para o decorrente trabalho, sdo eles: o discurso, o discurso pedagdgico, o
sujeito, o sujeito-leitor, préticas de leitura e perspectiva discursiva da leitura. Apds a leitura e
registro da fundamentagdo tedrica, partimos para escolha, leitura e andlise comparativa de
recortes contidos no corpus analisado. Apds a anélise do corpus selecionado, observamos que
houve diferentes perspectivas discursivas e ideoldgicas de leitura e de sujeito-leitor. A leitura,
na maioria dos recortes € focada na perspectiva que tem foco no texto e algumas vezes é
considerada como processo interativo. A perspectiva discursiva da leitura em nenhum
momento € considerada nos recortes analisados. Com relagdo ao sujeito-leitor, 0 mesmo €
diferenciado de acordo com a classe e grupos sociais a que pertencem. A ideologia e o
discurso legitimados é de uma classe social dominante e o docente e os LDP sdo apenas
instrumentos de disseminacdo dessa ideologia e dos discursos legitimados de diferenciacdao
entre o leitor do meio urbano e o leitor do campo. Através dos resultados obtidos, que
realmente comprovaram que ha uma diferenciacdo de representacdo do sujeito-leitor e de
leitura nos LDP, podemos contribuir para uma prética pedagégica em que o professor utilize
em sua didética atividades que formem leitores proficientes, que os sujeitos leitores sejam
considerados como capazes de realizar uma leitura discursiva, independentemente de sua

classe social e da localidade em que mora, ou estuda.

Palavras-chave: discurso; sujeito-leitor; leitura; rural; urbano



RESUMEN

Este trabajo se desarrolla a partir de las preguntas planteadas en mi préctica en el aula, como
maestra de 3er afio de la lengua materna, me di cuenta de que los libros de texto portugueses,
enviados por el MEC para las escuelas rurales difieren de la LDP del pueblo de la ciudad. A
partir de esta distincion de libros rurales y urbanos, creemos que hay diferencias entre la
representacion de sujeto-lector y la lectura de la lectura en si misma. Este tipo de
investigacion es el estudio del andlisis del discurso de linea francesa y pretende analizar cémo
hace la representacion de la lectura y el sujeto-lector en el PLD 3er afo de la escuela primaria,
adoptada en la ciudad de Puxinand, Paraiba, uno dirigido para los estudiantes de la educacién
rural y uno para los estudiantes de la educacion urbana. Para desarrollar este trabajo, hemos
realizado lecturas tedricas centradas en la lectura y la formacion del sujeto, siguiendo la linea
teérica discursiva de M. Pécheux. También destacamos algunos aspectos tedricos
fundamentales para el trabajo resultante, que son: el discurso, el discurso pedagégico, el
sujeto, el sujeto-lector, lectura précticas y perspectiva lectura discursiva. Después de leer y
grabar el fundamento tedrico, empezamos la eleccién, lectura y andlisis comparativo de
recortes contenidos en el corpus analizado. Tras el andlisis del corpus seleccionado, se
encontr6 que habia diferentes perspectivas discursivas e ideoldgicas de la lectura y sujeto-
lector. La lectura en la mayoria de los recortes se centra en la luz que se centra en el texto y, a
veces se considera como un proceso interactivo. La perspectiva discursiva de la lectura en
ningin momento se considera en los recortes analizados. En relacion con el sujeto-lector, se
modulard en funcién de la clase y los grupos sociales a los que pertenecen. La ideologia y el
discurso legitimo es una clase social dominante y el profesor y el PLD se acaba extendiendo
instrumentos de esta ideologia y discursos legitimos de diferencia entre el lector urbano y el
campo de lector. De los resultados obtenidos, que realmente demuestran que existe una
diferenciacion de representacion sujeto-jugador y la lectura de la LDP, contribuimos a la
practica pedagégica en la que el profesor utilice en sus actividades docentes que formen
lectores competentes, que los sujetos se consideran lectores como capaces de realizar una
lectura discursiva, independientemente de la clase social y la ciudad donde usted vive, o
estudio.

Palabras clave: discurso; sujeto-lector; lectura; rural; urbana
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1 INTRODUCAO

A escola rural, por muito tempo, foi considerada uma reprodutora de valores e crengas
da sociedade urbano-industrial. A educacdo dessas escolas era voltada para uma valoriza¢ao
da cidade e desvalorizagdo do campo, que era considerado um lugar onde as pessoas eram
sujeitas a um trabalho drduo e a uma vida dificil, cheia de dificuldades de locomogdo, entre
outras. Hodiernamente a educa¢do no campo é considerada sob os preceitos das politicas
publicas campesinas; dentre os quais, podemos destacar a valorizacdo dos individuos, através

de uma educacgdo de qualidade e igualdade para toda a comunidade camponesa.

O professor, que antes tinha como papel apenas ministrar e depositar os contetidos nos
alunos do campo (educacdo bancdria), hoje tem e deve ter outra postura, a de ser um educador
que contribua na formacao de cidadaos que conhecam e lutem por seus direitos. O educador
também deve conhecer a realidade da comunidade com a qual trabalha e convive diariamente,
para identificar as suas especificidades, a fim de colaborar com a formacgdo dos seus alunos,

nos ambitos cognitivo, politico, ético e social.

O livro didético, doravante LD que ja foi considerado uma ferramenta de educacao
politica e ideoldgica do Estado, acompanhou o processo de democratizacdo da educacio do
Brasil, sendo veiculo de contetidos escolares e principios metodolégicos que devem ser
seguidos pelo professor, que, por muito tempo, o considerou como Unico recurso para
conduzir o processo de ensino - aprendizagem. Atualmente, o livro didético é considerado
como um dos materiais que ddo suporte as praticas pedagdgicas do professor, sendo utilizado
na ampliacdo de conteddos e proporcionando ao educando um bom desempenho no processo
de aprendizagem. E imprescindivel destacarmos que hd algum tempo atrds, havia
homogeneidade no livro didédtico (doravante LD, ou LDP), ou seja, os livros didaticos
seguiam um mesmo padrdo estrutural e curricular, tanto para a zona rural como para a zona
urbana. Porém, o governo federal, através do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura),
estabeleceu finalidades para a educagdo do campo através das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas escolas do campo (2001-2004), o que as distinguiu das diretrizes
urbanas. Dentre estas finalidades, podemos destacar as especificidades de todos os que fazem
parte da comunidade campesina, como os agricultores, ribeirinhos, pescadores, indigenas e

quilombolas. A partir dessas diretrizes, surge a heterogeneidade dos livros didaticos. Essa
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diferenciacdo foi motivada pela suposicao de que os LDs, quando eram homogeneizados,
sendo o mesmo livro utilizado no meio rural e urbano, valorizava as préticas e a vida urbana,
0 que incentivava a pratica do €xodo rural. Atualmente, os livros diddticos seguem as
propostas do MEC, enfatizando a valoriza¢ao da vida no campo, o que por outro lado reduz a
possibilidade de outros conhecimentos para a crianca do meio rural. Apesar de a politica
educacional apresentar leis, nas quais destacam que a escola deve ampliar o universo cultural
das criancas, propondo para elas situacdes de vivéncias diferentes das que as mesmas
convivem, os livros didéticos da zona rural reduzem esta probabilidade, restringindo, assim,
as possibilidades de conhecimento dos alunos, tanto os conhecimentos direcionados a sua
realidade, como para uma realidade global. Por consequente, hd também a restricio de

possibilidades de construcdo de identidade do discente como leitor e cidadao.

Levando em consideracdo as perspectivas atuais de educagcdao no campo, do papel do
professor e das diferenciacdes dos LDs rural e urbano, defendemos a hipétese de que, na
pratica, podera haver uma certa discriminagdo entre os alunos das escolas rurais e os urbanos,
uma vez que hé diferencas entre os LDPs da zona urbana e os da zona rural. Por outro lado,
destacamos que as escolas rurais, em contextos especificos, podem apresentar um corpo
discente mais informado e informatizado. Consequentemente, nessa conjuntura dada, ha mais
informacdes globais circulando entre os alunos, que, por sua vez, sdo diferenciados e
discriminados apenas por fazerem parte da comunidade rural, e ndo da comunidade urbana.
Diante desta realidade, decidimos pesquisar como ocorre a representacdo de leitura e de
sujeito — leitor nos LDPs do 3°ano do Ensino Fundamental das escolas publicas rural e urbano
da cidade de Puxinanda? Levantamos esta questdo, porque acreditamos que existe uma
diferenciacdo na representacdo de leitura e de sujeito - leitor vinculada a aspectos politicos e
ideoldgicos no corpus selecionado. A pesquisa realizada tem como objetivo geral analisar
como se constituem as representacdes de leitura e de sujeito — leitor nas orientacdes
pedagogicas para o professor nos LDP do 3° ano, sendo um rural e outro urbano. Como
objetivos especificos, pretendemos comparar recortes dos manuais urbano e rural de LDP,
para observar como ocorre a projecdo da leitura e do sujeito — leitor nas indicacdes

pedagdgicas contidas no corpus analisado.

Ciente de que o corpus analisado € heterogéneo, pois hé alguns pontos de orientagdes
para o educador que coincidem e outros nao, nossa pesquisa serd norteada pelos seguintes

questionamentos: a) como se constituem a representacdo da leitura e do sujeito-leitor sob a
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Otica dos processos discursivos das orientacdes para o educador nos livros didéticos de LP do
3° ano, destinados as escolas da zona rural e da zona urbana da cidade de Puxinani? b) Que
diferencas hd e como a projecdo de leitura e do leitor estd legitimada nestas nortes

direcionadas ao educador?

As questdes norteadoras da nossa pesquisa sdo pensadas a partir das observagdes
realizadas com o LDP do 3°ano, visto que, embora o livro diddtico de Portugués, de acordo
com os PCN, tenha como um dos objetivos “abster-se de preconceitos discriminatorios e seja
capaz de combater a discriminacdo sempre que oportuno” (RANGEL, 2001, p.13) e tenha
como um dos critérios de andlise para que seja aceito no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) propor “atividades de leitura capazes de desenvolver no aprendiz as
competéncias leitoras implicadas no grau de proficiéncia que se pretende leva-lo a
atingir”(Op. cit., p. 13). Podemos observar que nos manuais, perpassam formacgdes
discursivas que podem diferenciar o sujeito-leitor das escolas rurais do das escolas urbanas,
sendo que o leitor do campo, possa ser considerado como um leitor menos capaz de realizar

leituras mais complexas.

Para o desenvolvimento da nossa pesquisa, o campo tedrico utilizado serd o da Andlise
do Discurso (AD) francesa, seguindo os preceitos tedricos de M. Pécheux, que parte da ideia
de que ha relacdes entre linguagem-discurso-ideologia, pois € através do estudo da lingua,
contida nas orientagdes para o professor dos LDPs, que se pode verificar a materialidade do
discurso e, consequentemente, a materialidade da ideologia, que € representada pelas
formagoes discursivas. O sujeito € interpelado pela ideologia e efeito de uma estrutura social
determinada pelo Estado. Diante desta perspectiva, analisaremos como o sujeito-leitor e a
leitura sdo constituidos nos processos discursivos produzidos nas orientacdes dos LDP, que
sd0 uma representacio ideoldgica de um Aparelho politico — pedagdgico do Estado, através

da escola.

Acreditamos que a pesquisa realizada poderd contribuir para que os professores
reavaliem, sob uma 6ptica critica, os livros didaticos adotados e indicados pelo PNLD e possa
despertar uma perspectiva avaliativa critica e ndo passiva nos professores, com relacdo a esta
ferramenta de trabalho que é o livro didético. Esperamos também que nossa pesquisa
contribua para que sejam realizadas discussdes sobre a especificidade da educacdo no meio

urbano e no meio rural, de forma que sejam respeitadas as diferencas culturais dos leitores,
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nio de forma discriminatéria, mas sim enriquecedora. Sendo assim, nosso trabalho
monografico estd organizado da seguinte maneira: Introducdo, Discurso, sujeito e leitura
(neste capitulo ha tépicos intitulados como “O discurso”, “O discurso pedagogico”, “O
sujeito”, “O sujeito-leitor”, “Pratica de leitura” e “Perspectiva discursiva da leitura”),

Procedimentos metodolégicos, Anélise dos dados e Consideragdes finais.
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2 DISCURSO, SUJEITO E LEITURA

2.1 O discurso

A escola € uma institui¢do, na qual ha a produgdo, reproducdo e disseminacdo de
varios discursos que muitas vezes sdao projetados através do livro diddtico. Para
compreendermos como ocorre este processo de producdo discursiva neste material
pedagdgico, € de suma importancia que compreendamos o que € discurso na perspectiva da

Analise do Discurso (AD).

De acordo com FOUCAULT (2013), o discurso é o que esconde o desejo € o que se
torna objeto do desejo (de acordo com a Psicandlise), ou seja, € o que nos faz lutar, o que
queremos nos apossar, que € materializado através de enunciados que sdo carregados de
poder. Ainda para este autor, na sociedade, acontece a producdo do discurso, porém essa
producdo ¢ “controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes e perigos” (FOCAULT, 2013 p. 8).
Dominando e controlando a concretizacio desse discurso, ha trés sistemas de exclusdo em sua
ordem, tais sistemas sdo sistematizados no exterior e incluem procedimentos como: a

interdi¢do, palavra proibida, a segregacao da loucura e a vontade de verdade.

Na interdicao ha um controle do que podemos ou nao dizer, pois “...ndo se pode falar
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa”
(Op. cit., p. 9). No principio de separacgdo e rejeicao, hd uma objecao entre a razdo e a loucura,
0 louco tinha um discurso que ndo era ouvido, era excluido, diferentemente do discurso de um
médico, por exemplo, assim, havia a separacdo, que, em nosso cotidiano, é realizado pela
censura que as instituicdes fazem entre os discursos que podem ser propagados e os que nao
podem ser, ou seja, hd individuos que ndo podem legitimar seus discursos e outros que trazem
ou concretizam discursos institucionalizados. Outra forma de exclusdo € a vontade da verdade
que, apoiada pelos discursos institucionais, mascara a verdade de um discurso dito como
verdadeiro, que € constituido pelo desejo e pelo poder. Esse tipo de exclusdo ocorre em
instituicdes como a escola, através de praticas pedagodgicas “o sistema de livros, da edigdo,
das bibliotecas...” (Op. cit., p. 17) e, contudo, na efetividade da aplicagdo do conhecimento,

do saber, que em nossa sociedade é valorizado, articulado e pensado de maneira distinta, de
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acordo com as classes sociais, para que os discursos das classes mais privilegiadas exercam
poder e coer¢do sobre os outros discursos (dos menos favorecidos). Assim, a vontade de
verdade reforga e orienta os demais sistemas aqui citados, modificando-os e fundamentando-

0s e tem como objetivo principal o poder e o desejo.

Outro grupo de procedimentos de controle e delimitacdo do discurso, sdo os
procedimentos internos, controlados dentro do préprio discurso, e que sdo os principios de
classificacdo, de ordenacdo e de distribuicdo. Diferentemente dos procedimentos externos, os
procedimentos internos sao submetidos a dimensdes diferentes do poder e do desejo, sdo a do

acontecimento e do acaso.

Foucault destaca que, na sociedade, hd um desnivelamento dos discursos, dentre eles,
destacamos os discursos produzidos no dia a dia e que ndo sdo reforcados em nossa
sociedade, e aqueles que, mesmo com a passagem do tempo, sdo refor¢cados, permanecem e
permanecerao ditos através da repeticdo, do comentério. Fazem parte destes ultimos, os textos

religiosos e os juridicos.

No desnivelamento, os textos maiores, ou seja, os discursos fundamentais, podem ser
substituidos pelos textos menores, ou comentarios. Neste processo de desnivel entre um texto
e outro, pode ocorrer a constru¢ao de novos discursos ou “dizer enfim o que estava articulado

silenciosamente no texto primeiro (Op. cit., p. 24).

Com relacdo ao autor, destacamos que 0 mesmo nem sempre pode ser visto como
fonte e origem do discurso e de suas significagdes, pois ha “muitos discursos que circulam,
sem receber seu sentido ou eficacia de um autor ao qual seriam atribuidos™ (Op. cit., p. 25).
Como exemplo da primeira func¢do do autor em um texto, com relagdo ao seu discurso, temos
os textos literarios, e com relagdo a segunda fungdo, temos os textos cientificos. Como um dos
principios de limitagdo do discurso, Foucault destaca a disciplina, que restringe e tem poder

de coesdo através de uma reatualizacio das regras.

Outro procedimento de controle do discurso € o da rarefacdo, que consiste em
controlar o acesso ao discurso, de modo que, nem todos tém acesso ao mesmo, pois ha
restricdes para a propagacdo discursiva. Um dos sistemas de restricdes € o ritual, por meio
dele hd um controle e formacdo de determinados individuos que ja sdo qualificados para
propagar determinados discursos, ocupando uma posi¢do preestabelecida e legislando

determinados enunciados. Jd nas sociedades de discurso, hd a conservacdo e producdo
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discursiva, que passa a ser legitimado em um determinado grupo fechado, seguindo um
conjunto de principios estritos. Foucault (2013) afirma ndo haver mais sociedades do discurso
atualmente, porém faz uma ressalva com relagdo a uma sociedade do discurso coercitiva que

esteja por trds da institucionalizac¢do do ato de escrever, que ocorre através do livro.

A diferenca do escritor, sem cessar oposta por ele mesmo a atividade de
qualquer outro sujeito que fala ou escreve, o cardter intransitivo que
empresta a seu discurso, a singularidade fundamental que atribui hd muito
tempo a “escritura’, a dissimetria afirmada entre a “criagao” e qualquer outra
pratica do sistema linguistico, tudo isso manifesta em sua formulacio (e
tende, alids, a reconduzir no jogo das priticas) a existéncia de certa
“sociedade do discurso” (Op. cit., p. 25).

Na assimilagdo social dos discursos, destaca-se a educagdo, a qual € um instrumento
de propagacdo de todos os discursos, embora controle e modifique os discursos, com o0s

saberes e poderes apropriados neste sistema educativo.

Foucault destaca que devemos analisar o discurso, levando em consideracao seu jogo e
efeitos, para tanto, € necessdrio seguir alguns principios: a) inversdo, onde € necessirio
identificar “o jogo negativo de um recorte e de uma rarefacao do discurso” (Op. cit., p. 49); b)
descontinuidade, nos discursos ha praticas interrompidas, podendo se atravessarem,
desconhecerem ou excluirem-se; c) especificidade, ndo hd significagdes prévias, hd nos
acontecimentos discursivos o principio da regularidade; d) exterioridade, levar em

consideragdo as possibilidades de condi¢des externas do discurso, de sua apari¢io e

legitimidade.

O autor ainda destaca que para realizar a anélise do discurso, o analista deve dispor de
um conjunto critico “que pde em pratica o principio da inversao” (Op. cit., p. 57) e o conjunto

genealdgico, que praticam outros trés principios.

Para a AD Francesa, o discurso ¢ compreendido como um “efeito de sentidos entre
locutores” (ORLANDI, 2013, p.21), que ¢ produzido através da lingua, dentro de um contexto
sOcio-historico e apresenta uma materialidade simbodlico-ideoldgica. Para Orlandi (Ibid.), ao
nascermos, os discursos ja se encontram em processo €, com o passar do tempo, eles se

materializam e representam as formacoes ideoldgicas, através das formacgdes discursivas, que
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sdo heterogéneas, devido a presenca da contradi¢do. As FDs (formacdes discursivas) sao
constituidas pelo interdiscurso, conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos pelos sujeitos e pelo
intradiscurso, o que “estamos dizendo naquele momento dado, em condigdes dadas™ (Op. cit.,
p- 33). Em uma produgao discursiva, deve-se considerar as condi¢des de produgdo do discurso
(que incluem o contexto sécio histérico e ideolégico) e as circunstincias de sua enunciagio,

que € o contexto imediato.

Mussalim e Bentes (2006), afirmam que o estudo do discurso na AD engloba o sujeito
e o discurso, sendo o primeiro um sujeito lacaniano (influenciado pela teoria do inconsciente
como linguagem), que tem como interesse “conceber os textos como produtos de um trabalho
ideolégico ndo-consciente”(  MUSSALIM, BENTES,2006, p.110) e o segundo, uma
manifestacdo da ideologia resultante dos modos de producdo social. Logo, o sujeito do
discurso ndo € consciente e dono do seu préprio discurso, mas o que apresenta formagdes
discursivas, dependendo do lugar social que ocupa e do processo histérico no qual esta

inserido.

Pécheux (apud: POSSENTI, 2009), afirma que o discurso € resultado de um processo
que tem como pontos principais as condi¢des de produg¢do e uma lingua que tem uma
estrutura e um funcionamento, ou seja, € através da lingua, “vista como lugar em que o
discurso tanto se mostra quanto se dissimula, exigindo, por isso, instrumentos e protocolos
especificos de leitura” (Pécheux, in: POSSENTI, 2009, p. 69), que ocorre a materialidade do
discurso. Assim, a discursividade envolve aspectos sociais, ideoldgicos e histéricos expressos
através da lingua e, ao analisar tal discursividade, devemos levar em consideracdo as suas

condig¢des de producdo, que compreendem 0s sujeitos € a situacao.

Ao analisarmos os discursos, se faz necessdrio ir além do que estd explicito nas
estruturas linguisticas, ou seja, devemos analisar os aspectos exteriores, cOmo 0s sociais, pois
ha uma diversidade de diferencas sociais que circundam em um discurso. Resultante de tais
diferencas, surge um campo de conflitos, que “marca as diferentes posi¢oes de sujeitos, dos
grupos sociais que ocupam territorios antagonicos, caracterizando tais embates, € a ideologia,

¢ a inscri¢do ideoldgica dos sujeitos em cena” (FERNANDES, 2008, p. 17).

Para Pécheux e Fuchs (1975), o interdiscurso — os dizeres ditos e esquecidos -
perpassa vdrias formacgdes ideoldgicas em um processo discursivo, e cada uma delas

“constitui um conjunto de complexo de atitudes e de representagdes que ndo sdo nem
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‘individuais’ nem ‘universais’, mas se relacionam mais ou menos diretamente a posicdes de
classes em conflito umas com as outras” (FUCHS e PECHEUX, (1975, p. 166). Nessa luta de
classes, estdo envolvidos os AIE, designados por Althusser como Aparelhos Ideoldgicos do
Estado, sendo um deles a escola, que utiliza o LD para propagar uma materialidade

ideoldgica.

Nesta materialidade ideoldgica (discurso), hd varias formagdes discursivas que sdo a
“formacdo de diferentes discursos que integram os processos de formagao e transformacgao
sociais préoprios a existéncia do homem na histéria” (FERNANDES, 2008 p. 39),
manifestando formacdes ideoldgicas que as constituem. Nas FDs, estdo contidos varios
discursos, que se entrelacam e sdo origindrios de distintos momentos historicos € espacos
sociais, chamados de interdiscursos. Destacamos que nas FDs ha uma heterogeneidade de
discursos, por vezes contraditérias ou negadas, produzidas dentro de contextos sociais e

histéricos que passam por mudancgas, podendo resultar em outro discurso.

Com relacdo ao sentido discursivo, Pécheux afirma que s6 had sentido, quando
identificamos quais FDs estdo caracterizando-o, o sujeito pensa em ser o detentor, o que &
chamado pelo tedrico como ilusdo discursiva do sujeito, em que o mesmo “tem a ilusdo de
estar na fonte do sentido, sob a forma da retomada pelo sujeito de um sentido universal
preexistente” (Op. cit., p.169). Para Foucault, essa ilusdo discursiva estd ligada a unidade
discursiva, pois o discurso € resultante de um ja-dito, que devido as transformacdes sociais e
histéricas torna-se um nao-dito, que “(re)aparece transformado em um jamais-dito, como
continuidade de acontecimentos e discursos que se dispersam no tempo” (FERNANDES,
2008, p. 42). Nesta perspectiva Foucaultiana, destaca-se o conceito de unidade (apoiada na

materialidade histérica) e dispersao (dispersdo dos acontecimentos).

Ao legitimar um discurso, os sujeitos o estruturam e o exprimem baseados em uma
memoria discursiva, para Pécheux vista como materialidade de uma determinada memoria
social. Fernandes (2008, p. 49) destaca que esta memoria € coletiva, devido aos interdiscursos

« . - . . . o ‘.
- “espaco de memoria como condi¢do do funcionamento discursivo constitui um corpo-sécio-
histérico-cultural” -, o agrupamento dos sujeitos e a existéncia de variados grupos sociais, que

partilham aspectos socioculturais e ideoldgicos, rebatendo outras formacdes discursivas.

Outro ponto de destaque sdo as perspectivas politicas, pois no discurso, ela estd ligada

ao ideoldgico, construindo determinados espacos sociais e relagdes de poder, fazendo com
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que “as representagdes de poder confrontam e alteram-se, mudando, consequentemente o
lugar de onde vozes produzem enunciacdes, de onde os discursos sao produzidos” (op.cit,
2008, p.47). As mudancas histéricas, no aspecto politico ideoldgico do discurso, refletem e

resultam em mudangas sociais e culturais e sao indispensaveis na formacao discursiva.

No que se refere ao funcionamento do discurso no texto, a Andlise do Discurso analisa
como o texto produz sentidos, sendo que os mesmos sdao produzidos através de uma
organizacdo da discursividade que apresenta relacdo com a ordem da lingua e a das coisas,
assim, para Orlandi (2003), o discurso ndo é um conjunto de textos, mas uma préatica

constitutiva de ideologias.

Ao analisarmos um corpus frente a linha teérica da AD, faz-se necessario identificar e
distinguir alguns aspectos como: a) o universo discursivo, em que estdo inseridas as
formacdes discursivas; b) o campo discursivo, em que ocorre um encontro € concorréncia

[13

entre formagdes discursivas, (neutralidade, confronto, neutralidade aparente, etc)
delimitando-se reciprocamente com uma regido determinada do universo discursivo”
(ORLANDI, 2003, p. 14); c) espago discursivo, definido como acarretamento entre a imagem
representada para o leitor e a realizada pelo leitor, havendo um confronto entre a leitura
realizada entre o leitor virtual com o leitor histérico (o real). Vale salientar que no campo

discursivo, um encontro ndo exclui o outro, pois um estid no outro, ambos se constituem, até

mesmo porque identidade e alteridade sdo processos que ocorrem no discurso.

Na escola, hd uma homogeneizagdo das praticas discursivas, uma vez que a mesma
nao reconhece as varias FDs que estdo legitimadas no sujeito-leitor, esse Aparelho Ideoldgico
do Estado, finge que aceita a diversidade discursiva de seus alunos e legitima, muitas vezes,
apenas uma pratica discursiva escolar, através de préticas de leitura hegemonicas oficiais, que

destacam discursos escolares urbanos.

Diante de tais perspectivas sobre o discurso, entendemos que € através do livro
didético de Portugués que a escola materializa o seu discurso e impoe a sua ideologia sobre a
leitura, tornando-se assim parte de uma sociedade de discurso, que tem a fungdo de
“conservar ou produzir discursos, mas para fazé-los circular em um espago fechado”
(FOUCAULT, 2013, p. 37), que neste caso € a escola. Esta ideologia podera estd ligada a
representacdes distintas entre a representacdo de leitura e a formagao do leitor da zona rural e

da zona urbana nos LDsP, uma vez que em nosso sistema de ensino atual, ha uma
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diferenciacdo entre o ensino destinado ao meio rural e ao urbano e, consequentemente, uma
propagacdo de diferentes discursos com relagdo a leitura e ao sujeito leitor, que doravante é
relativamente assujeitado e faz a apropriagdo de um discurso que € direcionado pelos meios

educacionais de acordo com a sua condi¢do e posicdo social e histérica.
2.1.1 O discurso pedagégico

Para melhor compreendermos o discurso pedagdgico do professor, faz-se necessario
destacar a questdo da identidade do mesmo, de sua identificacdo como sujeito e um pouco de

sua trajetdria na sociedade.

Identidade, na concepg¢ao de Coracini (2003), € definida como unidade unificada, que
tem como caracteristica primordial a diferenca. Nesta diferenca, estdo inseridas caracteristicas
que fazem do professor um ser heterogéneo e complexo, pois para a autora, “o professor ¢
atravessado por uma multiplicidade de vozes que tornam sua identidade complexa,
heterogénea e em constante movimento, de modo que s6 é possivel flagrar momentos de
identificacdes” (Coracini, 2003, p.240). Nesta perspectiva de identidade, destaca-se um
sujeito consciente, que advém a principio do iluminismo, época em que o homem ¢é
considerado o centro do mundo, um ser racional, detentor da verdade, ou sujeito cartesiano,
considerado para Descartes como “o sujeito racional, pensante e consciente, situado no centro
do conhecimento” (Op. cit., p. 241). Com a organizagdo da sociedade de maneira coletiva e
com a modernidade, surgem questionamentos sobre o antropocentrismo e o individuo passa a
ser um ser transformador do mundo, porém vale salientar que, para Coracini (2003), o sujeito

cartesiano ainda prevalece em nossas instituicdes e na estrutura de dominio da modernidade.

z

Para a pesquisadora, a identidade ndo é uma caracteristica inata dos seres, ela é
formada ao longo da vida e estd “sempre incompleta, sempre em processo, sempre em
formagdo” (Op. cit., p. 243), assim, a autora prefere usar o termo “identificagdo” em vez de
“identidade”, pois “s6 € possivel capturar momentos de identificagdo do sujeito com outros
sujeitos, fatos e objetos” (Op. cit., p. 213), tal identificagdo ocorre quando, no interior do

sujeito, hd uma voz que influencia o sujeito de maneira positiva ou negativa.

E através do processo de identificagdo que o discurso do professor pode ser analisado,
uma vez que o mesmo apresenta um discurso influenciado e atravessado pelo discurso do
livro didatico, que apresenta varias outras formagdes discursivas. Para Coracini (2003), o

professor, a principio, perpassou por varias representacoes e imagens perante a sociedade,
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primeiramente como “her6i”, pois muitas vezes tenta salvar e solucionar problemas pessoais
dos alunos, como por exemplo o vicio das drogas. Essa imagem de professor “herdi”,
“cuidador”, parte da premissa de que na Inglaterra o professor da zona urbana tinha a fungao
de “transmitir aqueles que migravam do campo os principios de higiene e os habitos da
cidade, como modo de prevenir ou reduzir as possibilidades de doencas endémicas” (Op. cit.,
p. 246), além de “herdi” o professor ¢ visto como um missionario. Além de missionario ha a
visao de um profissional vitima da desvalorizagdo profissional, do sofrimento de ser um
“professor”, assim como também a visdo de um profissional ator, que através de suas agcdes na
sala de aula, que se iniciam desde a chegada na mesma, passando pela explanacdo de

conteudo, até a sua saida do ambiente escolar.

Nas acOes do professor em sala e relacbes com a mesma e com a aluno, pode-se
perceber a heterogeneidade da identidade deste profissional, que € visto pela sociedade em
uma analogia paradoxal de “her6i” e “vitima”, de um individuo imprescindivel e
desnecessdrio, que apresenta assim, a heterogeneidade que constitui o sujeito e o discurso.
Sujeito este, que € constitutivo através do outro, portando na relacio de professor /aluno, para

Coracini (2003), hd uma relacdo de constitui¢do dos sujeitos que dar-se de maneira mitua.

Com relagdo ao livro didatico, o professor € visto como um mero profissional
despreparado para exercer a profissdo, uma vez que os manuais dos livros didéticos trazem
em seu interior instrugdes e sugestdes para que o educador as siga, o que, na realidade, isso
ndo passa de uma imposi¢ao de um discurso de uma determinada ideologia da classe social
dominante, carregada de outros interdiscursos. Coracini (2003) destaca que nos livros
didaticos ha a visdo de um professor que ndo tem autonomia, “um reprodutor de conteudos,
despolitizado e ideologicamente neutro, mero executor de tarefas, despreparado até mesmo
para aquelas que pretende ou precisa ensinar” (Op. cit., p. 250-251). Segundo a autora, o
docente € um mero transmissor de conteidos e de uma ideologia perpassada nos livros
didéticos, que sustenta e legitima um discurso de uma determinada camada social dominante.
Esse discurso dos LDPs engloba formagdes discursivas como a do bem-dizer a e do bem-
escrever, o jogo com 0s vocdbulos e vdrios gé€neros textuais que legitimam discursos pré-
construidos relacionados a “familia, aos sexos, as ragas, as classes sociais (sO sdo
representadas as classes médias), aos esportes, a moral (tradicional)” (Op. cit., p. 251), dentre

outros.



21

7z

A escola, sendo um AIE (Aparelho Ideolégico do Estado), é uma instituicdo que
produz individuos assujeitados e interpelados em sujeitos, que ilusoriamente acham que sdo
livres, porém sdo vitimas de um discurso do poder que, de acordo com a teoria de Althusser,
“anula, pois toda e qualquer possibilidade de verdadeiros sujeitos - professores e alunos -
agirem e eventualmente interferirem no curso da histéria” (CARDOSO, 1999, p. 50). Para
AD, hia uma teoria da subjetividade enunciativa, que na escola determina lugares
institucionais que, por sua vez, sao as de professor e de aluno. Na subjetividade enunciativa os
enunciadores sdo submetidos a regras que determinam o que devem ou ndo ser ditos, o que
pode ser mudado através da desindentificacdo, que para Pécheux, “¢é uma condi¢cdo da

transformagao politica” (Op. cit., p. 51).

Cardoso (1999) afirma que a escola pode ser um espaco em que 0s sujeitos podem
mudar ou transformar as consciéncias politicas e reagirem aos discursos politicos legitimados
na escola, através de um ensino produtivo baseado na interacdo e na producdo de textos e
discursos, assim, a linguagem constitui professores e alunos. Diante desta perspectiva, o
sujeito pedagodgico € definido pela autora de duas maneiras: a primeira como sendo
assujeitado a imposicdo e determinacdo da institui¢do escolar, sendo professor e aluno,
ocupantes de lugares sociais ja pré-estabelecidos “que diz aquilo que pode e deve dizer, de
acordo com as regras que determinam esse discurso” (Op. cit., p. 53); a segunda, como sendo
um sujeito que transforma politicamente o discurso pedagodgico, enfrentando as regras pré-
estabelecidas da sala de aula, através de uma pratica interativa entre docentes e discentes, que
ocorre pela lingua, materializando-se através de enuncia¢des. Nesta tultima concepg¢do, a
pratica tradicional de técnicas de redacgdo, exercicios e submissdo de habilidades de leitura sdao
deixadas de lado, dando lugar a uma prética baseada em producdo de textos e discursos que
facam com que sejam formados “leitores e produtores de textos, conscientes do lugar que
ocupam e de sua capacidade de acdo (inter-acao) para subverter o que esta estabelecido” (Op.

cit., p. 54).

A referida autora afirma que em sala de aula, o docente poderd realizar em sala a
reflexdo sobre a linguagem e seus processos de dizer, e através dessa pratica, o ambiente
escolar poderd constituir-se um espaco de formagdo de sujeitos que produzam textos
conscientes do lugar que ocupam, subvertendo o que esté instituido socialmente. Os textos,

por sua vez, nao devem ser estudados e analisados apenas em seus aspectos formais, mas nos
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processos de constituicdo de seus sentidos, levando em consideracdo as condi¢des de

producdo do seu discurso. Cardoso ainda afirma que:

Incluir os processos de assujeitamento comuns ao discursos autoritirios no
ensino/aprendizagem de lingua materna, pode ser um elemento estratégico,
se bem trabalhado, para a formacao (ou altera¢do) da consciéncia politica de
sujeitos produtores de textos e discursos, que possam interagir em situacoes
concretas (CARDOSO, 1999, p.107-108).

Cardoso (1999) destaca que a constituicdo do sujeito e dos sentidos € realizada no
espaco discursivo constituida pela relacdo entre locutor e alocutdrio e que a consignacio
historica de todos os discursos, que dd uma identificacdo social ao que 1€, ndo € total. O
sujeito € revolvido a um grande numero de sentidos, portanto, na escola, ele deve ter acesso a
uma diversidade de textos (um dos mais importantes modos de producdo social das formas de

subjetividade) e discursos, dando possibilidades para o “outro”, que ¢ “um outro interlocutor,

outro texto, outros sentidos (interditos ou ndo), outras leituras” (Op. cit., p. 145).

Para Lessard e Tardif (2013), a escola moderna reproduz individuos que seguem os
padrdes sociais uniformes pré-estabelecidos, sendo submetidos a normas fixadas por leis e

regulamentos. Tais individuos sdo vigiados e controlados por meio de puni¢des e

[

recompensas, que ndo sio relacionados a unicamente métodos e contetidos, mas também
formas e atitudes pessoais, como: “atitudes e posturas corporais, modos de exprimir, de
sentar, etc” (TARDIF e LESSARD, 2013, p.24). E através de um trabalho sobre o outro e
pelas relagdes sociais, que sdo realizadas atividades cujos objetivos sdo de persuadir,

supervisar, controlar, dentre outros.

Com relacdo a docéncia, destacamos que ela estava diretamente relacionada ao
ensinar, obedecer e fazer obedecer, e que atualmente estd direcionada para a formacgdo de
cidaddos esclarecidos, instruidos e apropriados de conhecimentos, embora que para Lessard e
Tardif (2013), a docéncia € um oficio que manipula em favor da classe dominante. Os autores
destacam que hd duas maneiras de descrever e compreender o trabalho docente, sdo eles: o
polo do trabalho codificado e o polo do trabalho ndo codificado. No primeiro, destaca-se o
trabalho controlado, ficando submisso a regras burocraticas, visto que ¢ “desenvolvido e

agendado em conformidade com programas, avaliagdes e, em sentido global, com os
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diferentes padrdes e mecanismos que direcionam o andamento dos alunos no sistema escolar”
(Op. cit., p. 42), ficando o trabalho pedagdgico previsivel, reproduzido e unificado. Na
segunda, o trabalho ndo é padronizado, pois ha nas salas de aula a heterogeneidade de alunos,
que trazem consigo realidades sociais, culturais, econdmicas, étnicas e linguisticas distintas.
Deste modo, os alunos e os professores ndo sao completamente assentados pela organizagdo
escolar, j4 que fazem parte de diversas organizacOes sociais como a familia, sindicatos,
partidos politicos, dentre outros. Assim, o trabalho pedagégico ndo é algo controlado, mas
modificado, ¢ “uma organizagdo aberta, de fronteiras porosas, permeaveis a influéncias
multiplas” (Op. cit., p. 44). Os autores afirmam que para entendermos e estudarmos a
docéncia, devemos levar em consideragdo estes dois aspectos, de modo que “o trabalho dos
professores possui justamente aspectos formais e aspectos informais, e que se trata, portanto,
ao mesmo tempo, de um trabalho flexivel e codificado, controlado e autdonomo, determinado e

contingente, etc” (Op. cit., p. 45).

Como parte essencial da escola, o docente repete e regulariza um discurso imposto
pela escola através de um sistema de préticas escolares como exercicios, repeti¢do, corre¢oes
e recompensas, dentre outras. O discurso escolar é transmitido através de alguns instrumentos
como os livros, manuais e quadros, o que é considerado um discurso “escrito € por escrever-
se; distingue-se, por isso, de outras praticas de formagdo entdo em uso e que giram em torno
do contexto da oralidade e dos saberes locais...” (Op. cit., p. 58) delimitando e determinando a
socializa¢do, moralizacdo e instru¢do dos alunos, de acordo com o que € regido pela
organizacdo escolar. A mesma organizacdo, que € constituida de uma estrutura que
administra, quantifica, planeja e determina o que e quando as criangas devem aprender e
como serdo avaliadas, condicionam os professores a executarem um trabalho controlado por

outros grupos administrativos, como por exemplo o Ministério da Educagdo, que intervém no

trabalho pedagdgico através de alguns tipos de poderes, dos quais destacamos:

O poder de agir sobre a organizacdo do trabalho escolar propriamente
(controlando as relagdes entre os grupos, o planejamento do trabalho, o
tempo, o0 espago organizacional, etc.);

O poder de agir diretamente sobre seu posto de trabalho (controlando a
execucdo, a duracdo e a natureza da atividade, os métodos, os instrumentos
de trabalho, etc.);
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O poder de controlar a formacdo e a qualificacdo (protegendo-as através de
um diploma e um titulo, retendo-as por meio de uma corporacio, etc.);

O poder sobre os conhecimentos do trabalho (proibindo sua utilizagdo por
outros, monopolizando-os, tornando dificil o acesso a eles, etc.) (Op. cit., p.

96).

Através da influéncia dos poderes acima citados, no ambiente escolar, o professor legitima e
propaga um discurso constituido por outros interdiscursos que apresentam orientacdes para agdo
pedagdgica em sala de aula através de programas oficiais determinados pelo MEC (Ministério da
Educacdo e Cultura), que delimitam objetivos, dividem o ensino (por nivel, por campo, por localidades
(rural/urbano)) e organizam os curriculos e as matérias, muitas vezes, hierarquizando-os e
demonstrando o poder de determinada classe dominante, que define que conhecimentos sdo
importantes e devem ser estudados por determinados grupos de alunos. Assim, os educadores, muitas
vezes inconscientemente, sdo “executantes e transmissores de conhecimentos e valores ideologicos,
culturais e cognitivos sobre os quais exercem muito pouco controle” (Op. cit., p. 210), reafirmando
um discurso pedagdgico em que sdo produzidos e reproduzidos modos de leitura baseado na
normatizagdo, ou seja no que deve ou ndo deve ser dito, excluindo praticas discursivas
consideradas inadequadas para a institui¢do, uma vez que a mesma, apesar de propagar um
estudo democrético, adota livros didaticos indicados pelo MEC através do PNLD e nao leva
em consideragdo a experiéncia e a realidade do aluno. Assim, no ambiente escolar hé praticas
discursivas que ‘“definem, regularizam, homogeneizam e normalizam formas de agir e de
dizer/ler/escrever” (ORLANDI, 2003, p. 113), baseadas em um discurso autoritario (onde nao
ha interlocutores, sendo responsdvel pelo discurso apenas um sujeito) concretizado pelo
professor, que oscila também para um discurso polémico, definido por Dantas (2007), como o
discurso em que hé interagdo controlada dos interlocutores e estabelecimento do organizador

da fala.
2.2 O sujeito

O ponto de partida da Anélise do Discurso é a compreensdo de como um objeto
simbdlico realiza a producdo de sentidos. Um dos objetos simbdlicos que realiza esta
producdo € o texto, um objeto linguistico-histérico que se relaciona com o interdiscurso e com
os sentidos. E através da historicidade do texto, “que é o seu acontecimento como discurso”
(ORLANDI 2013, p.68), que vérias formacdes ideoldgicas se materializam. Os enunciados

dos manuais do professor dos LDs de Portugués do 3° ano do ensino fundamental se
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processam discursivamente em formacdes discursivas que regem a formacao da leitura e do

sujeito leitor.

Para a Linguistica o sujeito € ora idealizado e ora falante e ao ser idealizado, tal sujeito
€ usudrio da lingua, que é abstrata. Ao ser falante, o sujeito estd inserido no contexto
imediato, que ¢ compreendido “como momento e local especifico onde se d4 a comunicacao,

ou seja, em que ocorre o uso de uma lingua determinada” (FERNANDES, 2008 p. 25).

O sujeito, que ao longo da histéria j4 foi considerado como sujeito iluminista (que era
racional, centrado e com identidade unificada), ideolégico (formado a partir da interacdo com
o outro e com a sociedade) e atualmente pds-moderno (que apresenta pluralidade de
identidades), para AD € interpelado pela ideologia, tocado por dois esquecimentos, o de que €
a origem do dizer e o de que o sentido é aquele que ele pretendeu, caracterizados como

1lusdes constitutivas.

Para a AD, o sujeito ndo € um ser individualizado, mas um efeito discursivo social,
- . . oA

que ndo € fundamentado em um “eu” individualizado e tem sua existéncia em um espago
social e ideoldgico em um determinado momento da histdria e ndo em outro. Para Fernandes
(2008), o sujeito é formado por uma disparidade de vozes que revelam o seu lugar social e sua
realidade histérica. E nessa disparidade de vozes que o sujeito ndo € visto como homogéneo
mas como heterogéneo, porque em seu discurso ha “o entrecruzamento de diferentes
discursos, de discursos em oposicao, que negam e se contradizem” (FERNANDES, 2008, p.

26), o que para Pécheux € chamado de interdiscurso.

Para esse autor, o sujeito € constituido sob trés formas: a) pela evidéncia do sujeito
(processo de identificacdo e interpelacdo que resulta em um sujeito no lugar deixado vazio
pelo individuo); b) pela constitui¢do do sujeito duplice que fica entre o ideoldgico e as regras
sociais; ¢) pelos desvios linguisticos (através da linguagem, o sujeito mascara a evidéncia do

sentido, as palavras ganham sentidos de formacdes discursivas em suas relacdes).

Na relagdo do sujeito com a linguagem, destacamos as consideracOes de teor
psicanalitico levantadas por Freud e suas releituras efetivadas por Lacan com relagdo ao
sujeito descentralizado. De acordo com esses principios tedricos, o sujeito desconhece que em
seu dizer ha outros dizeres e que ndo ha controle dos sentidos de quem realiza tais dizeres,
portanto, ¢ através do inconsciente que “sdo manifestagdes de natureza psiquica do sujeito,

que fogem ao ambito de sua consciéncia” (FERNANDES, 2008 p.30), que o sujeito manifesta
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seus desejos através da linguagem e que realiza equivocos contrdrios ao discurso que deseja
realizar, ndo tendo controle sobre as suas producdes de sentido. O sujeito ndo tem o controle
do discurso, ele pensa que sabe o que diz, mas “nao tem acesso ou controle sobre o modo pelo
qual os sentidos se constituem nele” (ORLANDI 2013, p.32), pensando ser livre, mas sendo
submisso a lingua para sabé-la. Esse processo € chamado de assujeitamento, no qual o sujeito
acredita que o seu discurso € resultante do seu pensamento que reflete a realidade, porém ele é
submisso as diferentes formas-sujeito “na sua historicidade e em relagao as diferentes formas
de poder” (Op. cit., p. 52)). Um dos meios de divulgacdo do poder, ocorre na escola, através
do livro didético que ilusoriamente, funciona como um discurso de verdade, se estabelecendo

como o detentor dos sentidos (GRIGOLETTO, 1999).

Em seu dizer, o sujeito apresenta dois esquecimentos, 0 esquecimento nimero 2, que
ocorre quando o sujeito imagina que o que diz € transparente, envolvendo a sua selecdo
enunciativa que se caracteriza como a ilusdao do sentido (DANTAS,2007) e o esquecimento
numero um, sendo aquele em que o sujeito nio reconhece as outras FDs que constituem o seu
discurso, imaginando que € a fonte do seu dizer, que é consciente € que € dono do seu

discurso ideoldgico, porém ele ndo € o construtor da enunciacao.

Sendo o sujeito constituido por diferentes interdiscursos, ele apresenta uma estrutura
complexa na qual se relaciona com um outro, assim hd uma relagdo de um Outro (o
inconsciente, o desejo do outro) com o outro (o social, o exterior). Sua identidade ¢é
heterogénea e é resultante de posi¢cdes sujeito que estdo contidas em seu discurso e pelas
relacOes e interacdes com o Outro € com os aspectos socio historicos. Devido a essa
heterogeneidade que constitui o sujeito, hd a presenca de identidades contraditorias,

inacabadas e que ainda podem ser produzidas.

O sujeito, ao se identificar com uma determinada formagdo discursiva, adota uma
posi¢do — sujeito, que “materializa-se e pode ser aprendida no discurso pelos saberes da FD
que o sujeito mobiliza para enunciar” (CAZARIN, p. 114), podendo englobar espagos para a
contradicdo, havendo divergéncias na posi¢do — sujeito de modo que nem todos 0s sujeitos
enunciadores se relacionam da mesma forma no discurso. Para a autora, a posi¢do sujeito é
heterogénea, porque abrange diferentes posi¢Oes sujeito em seu interior. Pécheux define a
posicdo sujeito como “a relacdo de identificacdo entre o enunciador e a forma sujeito” (Op.

cit.,, p. 114).
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Pécheux defende que o sujeito assume tomadas de posi¢cdo, sdo elas: superposi¢io
entre o sujeito discursivo e o sujeito universal, “revelando a identificagdo do sujeito do
discurso com a forma-sujeito da FD que afeta o sujeito (INDURSKY, 2000 p.72),
caracterizando o discurso do bom sujeito; contraposi¢do do sujeito do discurso para com o
sujeito universal através de uma tomada de posi¢do, resultando em mau sujeito; e a
desitentificacdo do sujeito de uma FD para outra FD contrdria a sua posicdo sujeito.
Observamos que estas trés tomadas de posicdo descritas, se direcionam para a identificacdo,
contraidentificacdo e desidentificacdo do sujeito em relacdo a forma-sujeito dominante e sua
ideologia, que por sua vez € heterogénea e existe, porque ha uma luta de contrarios na mesma
ou signo de contradicdo (INDURSKY, 2000 p.72). Assim, em nossa pesquisa, analisaremos a
ideologia perpassada em nosso corpus, buscando identificar, nas orientagdes para o professor,
quais reflexdes sdo repassadas sobre a formagdo do sujeito-leitor e da leitura e a sua prépria

contradicdo com relacdo a formacgado desse sujeito leitor nos LDP.
2.2.1 O sujeito-leitor

O discurso ideoldgico é uma forma de poder do sujeito, que apresenta vdrias
formagodes discursivas, denominadas de interdiscurso, porque ha varios dizeres “que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situa¢ao do discurso dada” (NUNES, 2003 p.31). Na
escola, os discursos ideoldgicos sao produzidos e reproduzidos, dentre eles, podemos destacar
aquele em que o sujeito se constitui sujeito-leitor, desconsiderando a relacdo do mesmo com
outros tipos de leitura fora do ambiente escolar. Atualmente, essa instituicao cria e apresenta a
imagem de um leitor “ideal”, que, de acordo com Nunes, “ é o que domina a quantidade e
que tem uma leitura linear, superficial, de “aparéncia” (Op. cit.,, p.23), cuja concepgao
defende que ler um nimero bem significativo de livros, resumir alguns géneros textuais,
preencher uma ficha de leitura de livros literdrios, promove uma formacdo de leitores
dimensivel e administravel, mecanizando-o. Com esta pratica, nega-se a existéncia de um
leitor que tem uma histéria e o0 homogeneiza, desconsiderando que hd uma heterogeneidade
de leitores que se transformam de acordo com as situagdes de linguagem vividas em todo seu
percurso historico. Um dos fatores dessa homogeneidade do sujeito-leitor, € a pratica de uma
politica educacional massificada, ou seja, um ensino de massa, que constroi representacoes de
leitores de acordo com seus perfis socioecondmicos através dos livros didaticos. Essa politica

educacional é mais visivel nas escolas publicas, onde, através dos obras didaticas, ¢ moldado

um determinado perfil de leitor. Tal perfil pode ser definido de acordo com a classe social na
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qual se insere, ou seja, hd possiveis diferengcas na constru¢io do sujeito leitor dos alunos da
zona urbana e da zona rural, que ocupam um lugar marginalizado em nossa sociedade, uma
vez que os alunos do meio rural sdo discriminados por nao estarem inseridos no meio urbano.
Apesar de existirem politicas publicas voltadas para a escola, que defende a formacao de um
leitor camponés que apresente uma memoria rural e ndo urbana, a institui¢do escolar podera
realizar, através do LDs, uma formacdo ineficiente desse sujeito leitor, que ndo tem a

oportunidade de fazer sua prépria interpretacao e reflexao sobre a leitura.

O sujeito, de inicio, € visto no ambiente escolar como um leitor de grau zero, ou seja, a
escola por nao considerar outras leituras ja realizadas fora da escola, considera a inexisténcia
prévia de um sujeito leitor, que se torna leitor em um momento dado, o que acreditamos ndo

ser verdade.

H4 uma relacdo entre a formacdo do sujeito, que passou de sujeito medieval para o
sujeito juridico ao longo da histéria, com a formagado do sujeito-leitor, pois “a maneira como o
juridicismo se apresenta hoje no sujeito-leitor € a do efeito da livre determinagdo do(s)
sentidos(s) pelo sujeito da leitura” (ORLANDI, 2006, p.49), livre em partes porque na
realidade, no LDP, poderd haver uma imposicdo do juridicismo para que o leitor atribua
alguns sentidos predeterminados ao realizar a leitura, com isso, o leitor ndo tem autonomia de

atribuir outros sentidos no ato da leitura.

Na escola, a formagdo do sujeito-leitor pode ser realizada através de duas vias uma
delas é quando, pedagogicamente, no processo de producao de leitura o professor propicia aos
alunos a construcdo de sua propria historia de leitura e a outra é quando sdo estabelecidas
relacdes de intertextualidade no texto, fazendo com que o leitor apenas resgate os sentidos que
estdo no texto. Ainda esta institui¢cdo de ensino, através das orientacdes dadas pelo professor,
que muitas vezes segue as orientacdes dadas pelos Manuais dos LDs, (por exemplo, quando a
leitura € realizada pelo professor e o aluno € ensinado a reproduzi-la), impede a construgdo de
histéria de leitura do sujeito leitor, uma vez que retira a possibilidade dele ler um mesmo texto
de formas diferentes, deixando a sua criticidade e capacidade de reflexdo de lado. Para que
isso ndo ocorra, o ambiente escolar deve considerar que o sujeito, em sua formagdo como
leitor, apresenta sua propria historia de leitura e que cada leitor ndo € homogéneo, cada um

deles tem uma especificidade, principalmente no contexto sdcio histérico.
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E na perspectiva de sujeito leitor discursivo, que acreditamos que os LDPs nido
realizam esta formacdo de leitor, pois através das orientacdes dadas aos professores nos
manuais, hd um efeito de uniformiza¢do dos alunos. Para Grigoletto (1999), é através de
atividades de repeticao, que sao estruturadas em todas as unidades do LD, e “na apresentacao
das formas e dos conteddos como naturais, criando-se o efeito de um discurso cuja verdade
“ja esta 147, na sua concepgao” (GRIGOLETTO, 1999, p.68), que o LD ¢ visto como verdade
Unica, acatada pelos professores e repassadas para os alunos. Estes, nao sdo considerados
sujeitos que devam ser informados sobre as atividades propostas nos manuais e seus

objetivos, descartando assim a possibilidade de se formar um sujeito leitor autbnomo e critico.

Acreditamos que, para que a formacdo de um leitor discursivo seja concretizada, a
escola deva criar e oferecer condi¢cdes para, no funcionamento da ideologia, ele se insirir no
processo de producdo de sentidos, fazendo parte da histéria de tal processo, pois no processo

de leitura, a subjetividade do leitor estd ligada a histdria, a ideologia e ao inconsciente.

Para Cardoso (1999), ha trés niveis determinantes no grau de estabilidade das
significacdes no ato da leitura, sdo eles: o nivel em que as sistematicidades linguisticas
ocorrem com o auxilio das gramaticas e dos dicionarios considerado como “produto histérico
de um determinado grupo social; e um processo de construcdo permanente, por meio das
enunciagdes concretas de sujeitos interagindo entre si € com o conhecimento em situagdes de
discurso” (CARDOSO, 1999, p.55); o nivel sociohistorico, em que ocorre diferentes modos
de discurso, muitas vezes contraditérios devido a aspetos como classe social, profissdo, sexo,
dentre outros, destaca-se ainda neste nivel a divisdo e o conflito, (que € realizado através de
paréfrases, sinonimia, etc) € a interagdo leitor-texto/autor (espaco de interacdo em que o
sujeito-leitor € constituido). Neste processo de intera¢do, pode ocorrer o comprometimento da

legibilidade do texto, porquanto:

O sentido ndo estd no texto, porque o processo de significacdo &
desencadeado nesse momento especifico de interacdo entre interlocutores
que se constituem como tais, e que a leitura € compreensdo de um texto e
ndo simplesmente o reconhecimento de um sentido dado antemio
(CARDOSO, 1999, p. 56).
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O terceiro nivel é o que o sujeito leitor individualmente, produz textos e sentidos,
nesta producdo de sentidos, considerada por Cardoso (1999) como acontecimento discursivo,
ha a producdo do novo (atribuido ao discurso como acontecimento) que ocorre “pelo equivoco

da lingua, a que todo enunciado esta exposto” (Op. cit., p. 57).

Vale salientar que para AD ndo ha leituras individuais, das quais o sujeito 1€ como
quer, mas que os sujeitos leitores realizam leituras, devido a sua historicidade, por estarem
inseridos em determinadas posi¢des e grupos sociais. E através da interacdo com o outro que
ocorre a construcao de sentidos, que sempre sdo renovados, e que dar-se a formacao de “um
leitor produtor de textos, consciente do lugar que ocupa e de sua capacidade de intervir na

ordem social” (Op. cit., p. 59).

O professor, que ainda estd ligado a imagem de que, para ser um bom sujeito-leitor, o
aluno tem que atingir as respostas sugeridas pelo livro didatico em atividades de leitura, deve
adotar praticas e métodos de leitura que ndo considerem o texto como um objeto fechado e
auto suficiente, mas que facam a relacdo texto-leitor com o contexto social, cultural e

ideoldgico.
2.3 Pratica de leitura

Na sociedade contemporanea, frequentemente ouvimos falar na importancia da leitura
para a vida dos individuos. Este assunto € debatido e enfatizado tanto nos meios de
comunicacdo, como principalmente em eventos relacionados ao meio educacional,
principalmente nas escolas, institui¢do considerada de suma importancia para a formagao de

leitores, pois

Representa a unica agéncia de !letramento, a unica possibilidade para
determinadas comunidades de terem acesso aos bens sociais e culturais mais
valorizados socialmente numa sociedade letrada, aquelas cuja producio se
fundamenta na escrita (PIETRI, 2007, p.11).

Pensar na leitura € pensar nas relacdes sociais envolvidas neste processo, de modo que
ha diferentes relagdes entre a escola e a comunidade da qual estd inserida e também nas

relacdes entre a comunidade e a escrita.

TEntendemos por letramento um conjunto de praticas sociais relacionadas a escrita, que levam em
consideracgdo seus aspectos sociais e histoéricos.
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Para compreendermos bem como ocorre o processo da leitura e suas prdticas na
escola, faz-se necessdrio destacarmos algumas concepgdes de leitura enfatizadas por Elias e
Koch (2012), dentre as quais citamos: a) lingua como representacdo do pensamento, em que o
sujeito € o detentor absoluto de suas acdes e dizeres, que sdo representados mentalmente e que
devem ser captados pelo leitor. Nesta concepcao, a leitura ndo passa de uma atividade de
“captagdo de ideias do autor” (ELIAS e KOCH, 2012, p. 10) em que ndo sdo levados em
considera¢do os conhecimentos prévios do leitor, pois o fofo da leitura € o autor; b) lingua
como estrutura, aqui hd uma decodificacdo da lingua em que cabe ao leitor decodificar o que
o autor escreve, reconhecendo o sentido das palavras e da estrutura do texto. Assim, no
processo de leitura, o foco € no texto, que ndo passa de um instrumento de comunicagio, € o
leitor apenas o reconhece e o reproduz; c) concepg¢do interacional (dialdgica da lingua), héd a
interagdo entre texto e sujeitos na construcdo do sentido do texto, visto que “os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e
sdo construidos no texto, considerando o préprio lugar da interacdo e da constituicdo dos
interlocutores” (Op. cit., p. 10-11), tornando a leitura uma atividade de interacio entre autor —

texto — leitor na construcao de sentidos.

Pietri (2007) destaca que quando a leitura € realizada com foco no leitor, destaca-se os
conhecimentos prévios do leitor e as estratégias que ele utiliza no momento da leitura, que é
realizada com a elaboracdo e a verificacdo de hipdteses. Os conhecimentos prévios sdo
classificados em: linguisticos (o conhecimento da lingua, como grafia, som e significado das
palavras), textuais (as tipologias e gé€neros textuais) e conhecimentos enciclopédico ou de
mundo (é constituido de experiéncias do individuo durante a vida, podendo ser de maneira

formal, como na escola, ou informal).

O autor ainda destaca que um leitor proficiente é aquele que ao encontrar obsticulos
na leitura de um texto, supera-os com facilidade, procurando outras informacdes no texto que
estd lendo ou em outras fontes para compreendé-lo. Essa compreensdo de um bom leitor, €
contréria a visao que hd muito tempo vem sendo desenvolvida nas escolas, da qual baseia-se
na decodificacdo de informagdes, de uma leitura sem hesitagcdes ou interrupgdes, o que é
“uma falsa imagem, que pode levar a inadequagdes nas atividades de ensino e leitura”
(PIETRI, 2007, p. 23). No contexto escolar, a leitura pode ter como objetivo a busca do

sentido do autor, essa prética, de acordo com Pietri (2007), ocorre nos livros didaticos e tem



32

influéncia da histéria da materialidade textual, que foi concretizada no Ocidente a partir do

surgimento da imprensa.

Muitos textos utilizados na escola tornam-se um objeto didatico que serve apenas para
serem lidos na escola com objetivo de realizar atividades de ensino de leitura. Para Kleiman
(2013), hda uma pratica em que no estudo do texto sdo considerados apenas aspectos
estruturais do texto sem contextualizd-los. Um exemplo desta pratica € o trabalho destacando
atividades gramaticais, em que a lingua € analisada como conjunto de classes e funcdes
gramaticais, frases e oracdes. De acordo com a autora, na escola, o texto pode ser trabalhado
como um repositério de mensagens e informagdes, no qual o leitor extrai essas informagdes, e
a leitura € realizada palavra por palavra, formando um leitor passivo que muitas vezes nao
consegue construir o sentido do texto e aceita a contradi¢do e a incoeréncia. No livro didatico,
essa pratica ¢ comprovada através da “propria divisdo que se faz regularmente entre
compreensdo das leituras (ou do texto) e interpretacao do texto” (KLEIMAN, 2012, p.27). Os
textos sdo selecionados a partir de alguns critérios, como por exemplo:

O curriculo; as disciplinas; os programas; o ndmero de alunos e de alunas em
sala de aula; e a divisdo do trabalho em funcdo desses fatores e das

condigdes sociais e econdmicas do contexto em que a unidade escolar se
encontra (PIETRI, 2007 p. 34).

A partir do material didatico, constréi-se, de acordo com a autor estudado, a
concepcdo de leitura e de leitor na escola, visto que os responsdveis pela elaboracdo do
material didatico (o autor, o editor e o professor) organizam conteidos e modos de realizar
atividades de determinados conteddos. Os livros didaticos apresentam uma divisdo de
unidades, que geralmente sdo iniciadas por um texto, que geralmente ndo sdo apresentados no
corpo do livro na integra, mas em trechos, o que dificulta a leitura do aluno e ndo o deixa
realizar uma reflex@o sobre o que esta lendo, pois os textos fragmentados ndo apresentam os
trechos pelos quais pudesse haver uma determinada situacdo reflexiva, para que o aluno
pouco, proficiente na leitura, realize a compreensao textual. Assim, os textos apresentados nos
LDPs sugerem um trabalho baseado em esquemas, ou seja, no “conhecimento estruturado
sobre determinados eventos de que participamos numa sociedade” (Op. cit., p. 38) fazendo
com que o aluno tenha uma compreensao iluséria dos textos, pois essa compreensao realizada

do texto pelo aluno pode ser muito diferente da compreensao que se teria ao ler o texto em sua
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integra. Um outro aspecto destacado com relacdo a fragmentacdo dos textos nos LDPs € que o
texto original do autor pode ser muito diferente do apresentado nos livros, pois hd um

rompimento da obra ao fragmenté-la.

De acordo com Kleiman (2013), a pratica de leitura na sala de aula, que trabalha o
texto fragmentado, e com foco no ensino gramatical, através de atividades como ditado de
palavras retiradas do texto e atividades como grifar nomes préprios, ndo fazem com que haja
interacdo entre discentes e docentes na constitui¢do do discurso, pois através de questdes, de
perguntas sobre o texto hda um mondlogo do professor, que “tipicamente transmite para os

alunos uma versdo, que passa a ser a versao autorizada do texto” (Op. cit., p. 36).

A leitura, nesta pratica de textos fragmentados, ndo faz com que o leitor realize a
intertextualidade, pois ha a supressdo de partes do texto, que fariam com que o sujeito leitor
realizasse o processo de intertextualidade, fazendo com que “a leitura do texto pode se fazer
ininterruptamente, sem questionamentos ou pausas para reflexdo ou duvidas, o que, se
supostamente facilita o trabalho de compreensao, prejudica o trabalho de interpretacdo” (Op.
cit., p. 39), ndo contribuindo no desenvolvimento do leitor proficiente que, para Pietri (2007),
€ o que ao obter dificuldades na leitura, ndo desiste de ler o texto e é consciente de que ler é
solucionar tais dificuldades e problemas oferecidos ao longo do texto para compreendé-lo e
interpretd-lo, de observé-lo e 1€-lo como um todo, constituindo assim a autoria. Para isso, ele
remete a outras leituras de outros textos, procurando alcancgar os objetivos tracados por ele no

ato da leitura.

A escola, muitas vezes, ndo incentiva o aluno a ter esta pratica de letramento, nio
incitando o discente a estabelecer objetivos no momento da leitura e a realizar o levantamento
de hipodteses, porque na escola, a leitura ainda ¢ “concebida como um processo de
decodificagcdo, em que o leitor ocupa um lugar passivo frente ao texto” (Op. cit., p. 40) e o
mesmo ndo tem capacidade satisfatoria para ler textos mais intricados. As competéncias
leitoras do individuo influenciam na escolha do texto para os livros didéticos, assim como a
sua realidade financeira, a “economia de espago no suporte, com vistas a tornar menores 0S

custos, e o livro ser, desse modo, acessivel a mais pessoas” (Op. cit., p. 47).

Com relag@o ao espacgo destinado no livro didatico para a leitura, Pietri (2007) destaca
que € um espacgo na primeira parte do capitulo, acompanhado de atividades de compreensao

textual, de producdo escrita e de algum assunto de Andlise Linguistica. Este espacgo torna-se o
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mesmo nas unidades subsequentes do LDP e pode conter textos de diversos géneros, que sao
escolhidos de acordo com os contetidos programéticos. Assim, a leitura € realizada com o
mesmo objetivo para todos os géneros textuais apresentados, que € o de ser apenas um suporte
para a efetivacdo de atividades de compreensdo de texto, o leitor pode ndo reconhecer as
especificidades dos géneros e nem ao menos identifici-las, mesmos que haja indicagdes do

livro sobre o género textual estudado, pois

Como € possivel, a um aluno, que tenha acesso apenas ao livro didético
como material de leitura, lendo apenas os fragmentos que lhe sdo
apresentados, diferenciar um romance de um conto, por exemplo? Nos
fragmentos apresentados de um ou de outro, ndo € possivel reconhecer as
caracteristicas que de fato diferenciam esses géneros: as estratégias de leitura
a serem realizadas no momento em que esses textos sdo lidos no livro
didatico serdo muito semelhantes. Ou seja, a leitura realizada nessas
condi¢des ndo leva o leitor em formacao a desenvolver estratégias de leitura
proprias a determinado género (Op. cit., p. 50).

Com a prética acima relatada, a escola ndo realiza uma leitura baseada no letramento,
pois a leitura realizada na escola faz com que o aluno apresente, muitas vezes, apenas um
sentido para o texto, que € pré — determinado pelo livros didatico, principalmente em seus
manuais, pois 0s mesmos trazem prontas sugestdes de respostas, que quando dadas pelo
alunado sdo consideradas adequadas, corretas e possiveis. O professor deve escolher com
cautela os textos a serem trabalhados em sala e tracar objetivos para este trabalho, de tal modo
que ele serd o mediador entre o leitor e o texto. Neste trabalho de mediagdo, o professor
escolhe os textos a serem trabalhados na sala, baseados: no interesse, competéncia e
necessidades dos alunos, assim como em funcdo de outras leituras que auxiliardo na leitura
dos textos selecionados, o discente deve planejar as atividades ofertando o maior nimero de
textos para o aluno, devido a necessidade que ele terd de realizar outras leituras para

fundamentar a leitura indicada pelo professor em sala de aula.

Para Kleiman (2013), ha trés concepg¢des de leitura, sendo a primeira, a concepgao de
leitura como decodificagdo, em que ndo modifica a visdo de mundo do aluno, pois para
realizar a “interpretacdo” do texto, o aluno precisa apenas reconhecer no texto palavras
idénticas a uma pergunta ou comentdrio citada na atividade de compreensdo textual; na

segunda concepg¢do, a leitura € vista como avaliativa, de acordo com a autora, inibe e nao
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promove a formacao de leitores, pois na aula, muitas vezes, as atividades de leitura se reduz a
leitura em voz alta, tendo por objetivo a andlise da estética da linguagem. Destaca-se ainda
atividades avaliativas como o preenchimento de fichas, cobranca de resumos e de leituras de

determinados nimero de pédginas determinadas pelo professor.

A referida autora enfatiza que o ato de ler engloba estratégias de leitura e habilidades
linguisticas. As estratégias de leitura sdo maneiras regulares que sdo utilizadas para abordar
um texto, podendo ser “inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez € inferida
a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é dos tipos de respostas que ele
da a perguntas sobre o texto ...” (KLEIMAN, 2013, p.74). As estratégias do leitor sdo as
cognitivas e metacognitivas, sendo as primeiras, operacoes irrefletidas de quem efetiva a
leitura, ou seja, ainda ndo atinge objetivos tracados no ato da leitura. J4 a segunda, a
metacognitiva consiste em operacdes com objetivos conscientes em que o leitor se auto avalia
e determina um objetivo de leitura, assumindo quando ndo compreende algo na leitura e com

que finalidade esta lendo o texto.

Para Nunes (2003), todo sujeito leitor tem sua histéria de leitura, que € constituida por
uma memoria social. Na escola a leitura do aluno é constantemente avaliada e julgada, como
por exemplo através de exercicios avaliativos (as provas), que requerem do aluno a
recuperagdo de sentidos ja prontos no ato da leitura, assim, ha um silenciamento da leitura e
adesdo a leitura do professor (do outro), porém quando hd uma tatica de estudo de discussdo
dos métodos interpretativos do professor, os discentes podem estabelecer espacos de
formulacao enquanto leitores. A autora destaca também que muitos professores, ao trabalhar a
leitura na sala de aula, utilizam o livro didéatico de maneira mecanizada e ndo critica, ja outros
ndo utilizam, ou utilizam criticamente o mesmo. A leitura € procedida nas institui¢des
escolares a partir de uma forma burocrética, pois através de atividades como elaboracdo de
fichas e avaliacdes de textos, ha uma burocracia da interpretagdo, de modo que “pode levar o
aluno a uma atividade mecanizada de leitura, asfixiado nas malhas administrativas, inserido
na repeticao da construgao do banco de dados” (NUNES, 2003, p.37). Esse fato da-se através
dos livros didéticos, que, do ponto de vista do autor, sdo adquiridos pela escola por meio da
distribuicao realizada por entidades governamentais, que realizam a distribui¢do dos livros
“através da construcdo de representacdo de leitores (perfis socio — econdmicos, leitores ideais,
consumidores virtuais)” (Op. cit., p. 39), massificando e homogeneizando a imagem do

sujeito leitor, que apresenta os seguintes perfis:
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a) o leitor € visto como uma posi¢do vazia. Nao se considera a histéria do
sujeito-leitor e este € constituido, é moldado pela instituicio. Nao ha
interesse em que o leitor apresente e debata as suas leituras; b) O leitor é
visto como agente da leitura enquanto edificador da sua histéria de leitura,
que ele constrdi livremente. H4 interesse pela manifestacdo de uma posicao
de sujeito leitor, ainda que de forma embriondria, a saber com uma visao
acumulativa da leitura e com um discurso liberal que apaga as condicdes de
producdo da leitura; c) O leitor se manifesta como um estrategista, que
precisa reconhecer as orienta¢des interpretativas em jogo para lidar com elas,
muitas vezes sem poder expor e trabalhar a sua leitura (Op. cit., p. 45).

Através de gestos de leitura, como a interpretacdo do texto, o leitor apenas parafraseia,
ou reproduz as interpretagdes ja legitimadas, ocorrendo assim a censura no processo de leitura
e a sua divisdo social, pois o sujeito leitor ndo realiza variadas interpretacdes, ndo cria espagos

de significacdo e ndo forma arquivos.

Devido as préticas de leituras da escola, que propaga um modo de leitura que nio se
adequa a realidade dos alunos das classes sociais mais desfavorecidas € que pode ocorrer o
fracasso escolar. A instituicdo escolar impde préticas de leituras hegemonicas oficiais,
silenciando as praticas de leitura dos desfavorecidos, como, por exemplo, os alunos de
comunidades rurais, pois “o sujeito, ao ler, o faz sempre a partir do jogo de imagens
construido sobre o lugar social que ocupa e do lugar ocupado pelo outro” (Op. cit., p. 111).
Portanto, € no estudo sobre as praticas de leitura desenvolvidas nos livros didaticos de
Portugués do 3° ano que pretendemos observar como ocorre essa constituicdo de leitura e de
sujeito — leitor em livros destinados a alunos que estudam em escolas do meio rural e do meio

urbano.
2.3.1 Perspectiva discursiva da leitura

Para compreendermos a perspectiva da leitura discursiva para AD, € necessirio
destacarmos alguns pontos tedricos dessa drea de estudo. Dentre estes pontos, destacamos a
paréfrase e a polissemia. Para Orlandi (2013), a parafrase se constitui quando em um dizer ha
a presenca da memoria, do dizivel, ou seja, posso realizar um discurso, mas nele esta presente
um dizer ja sedimentado. Vale lembrar que os dizeres sdo ‘“‘efeitos de sentido que sdo
produzidos em condi¢des determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como

se diz” (ORLANDI, 2013, p.30). A polissemia esta relacionada com o equivoco (trabalho da
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ideologia e do inconsciente), nela ha o “deslocamento, ruptura de processos de significagdo”
(Op. cit., p. 36). A autora afirma que, no discurso, hd a tensdo entre 0 mesmo e o diferente,

entre a parafrase e a polissemia e que:

... a parafrase € a matriz do sentido, pois nao ha sentido sem repeti¢do, sem
sustentacdo no saber discursivo, e a polissemia € a fonte da linguagem uma
vez que ela é a prépria condicdo de existéncia dos discursos pois se o0s
sentidos — e os sujeitos — ndo fossem miultiplos, ndo pudessem ser outros,
ndo haveria necessidade de dizer. A polissemia € justamente a
simultaneidade de movimentos distintos de sentido do mesmo objeto
simbdlico (Op. cit., p. 38).

Para compreendermos a relacdo da polissemia com a leitura, tomaremos como
embasamento as reflexdes sobre o discurso de Orlandi (2006), que destaca a perspectiva
discursiva da leitura, cujo ponto de partida é a legibilidade de um texto. Para a autora, a
questdo da legibilidade de um texto ¢ historica, pois compreende questdes “de natureza, de
condi¢cdes de modos de relagdo, de trabalho, de produg¢do de sentidos: de historicidade”
(ORLANDI2006, p.9). Para ela, na leitura discursiva, ocorre uma intera¢do entre o leitor e
outros sujeitos, pois entre os homens ocorrem as relagcdes sociais e histéricas que podem ser
intercedidas através do texto. Quando se refere a historicidade, a referida autora destaca que
ela ocorre com o texto e com a acdo da leitura e da sua producdo. Ja a significagdo textual
acontece quando interlocutores se identificam como interlocutores, assim sujeitos e sentidos
sdo constituidos a0 mesmo tempo. O implicito e a intertextualidade ainda sdo aspectos que
fazem parte da producdo da leitura, derivadas da incompletude, sendo que o primeiro € o que
ndo estd dito no texto, mas o que tem sentido, ou seja, “ha relagdes de sentidos que se
estabelecem entre o que um texto diz e o que ele ndo diz” (Op. cit., p. 38) e entre o texto e

outros textos existentes, possiveis ou imagindrios (a intertextualidade);

Orlandi (2006) enfatiza ainda que a producgdo de diferentes leituras de um texto
pode dar-se através da relacao do discurso com as formagdes ideoldgicas e que a atribui¢do de
sentidos de um texto pode variar desde a leitura parafrastica até a polissémica e que ler € ter a

consciéncia de que um texto nao tem um s6 sentido, pois:
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... a atribuic@o de sentidos a um texto pode variar amplamente desde o que
denominamos leitura parafrastica, que se caracteriza pelo reconhecimento
(reproducdo) de um sentido que supde ser o do texto (dado pelo autor), e o
que denominamos leitura poliss€mica, que se define pela atribuicdo de
multiplos sentidos ao texto (Op. cit., p. 12).

Indursky (2003) destaca que hé diferentes pontos tedrico-analiticos que estudam a
leitura, um deles € a pluralidade de leituras em que o texto € tido como um objeto aberto. Esta
perspectiva contrapde a teoria de que a leitura € um produto ja inscrito no proprio texto. Uma
segunda perspectiva € a de que o texto pode ter possiveis leituras inscritas na materialidade
textual. A autora enfatiza que para AD a leitura € articulada dentro de uma teoria ndo —
subjetiva da subjetividade em que a linguagem € exterior ao falante; o sujeito identifica-se a
uma formacdo discursiva, dentre vdrias, através da posi¢do sujeito; e o sentido € constituido
por meio da relagdo parafrastica entre um encadeamento de sentidos, pois “uma sequéncia
discursiva, pertencente a uma familia parafrdstica, inserida no bojo de uma formacio

discursiva, inscreve-se em uma matriz de sentido (INDURSKY in ORLANDI, 2003, p.190).

Na perspectiva discursiva da leitura, de acordo com a autora citada anteriormente, a
leitura ndo produz um tnico efeito de sentido que deve ser legitimado por todos os leitores, de
modo que € através dos mais variados discursos produzidos em nossa sociedade, que sao
instituidos os sujeitos sociais, resultando assim varias leituras, denominadas de pluralidade de
leituras.Indursky (2003) defende que, para Pécheux, a constituicdo do sentido é comparada
com a constitui¢ao de sujeito, pois em uma sequéncia discursiva podem ser produzidos varios
efeitos de sentido, devido a distintas subjetividades ndo — subjetivas. Com relacdo a prética de

leitura ndo — subjetiva, a autora destaca:

... a préatica de leitura ndo — subjetiva € o processo que leva em conta apenas
um efeito de sentido, mas os possiveis efeitos de sentido antagdnicos
decorrentes dos movimentos de leitura, contrastando diferentes visadas ndo —
subjetivas que atravessam o sujeito — leitor, colocando-o como efeito — leitor
(Op. cit., p. 12).



39

Assim, o efeito — leitor € resultado de uma identificacdo ou contra — identificacdo com
o sujeito discursivo e a pratica de leitura € concretizada de acordo com o lugar social e com a

formacdo discursiva em que o sujeito — leitor se inscreve.

Possenti (2009) afirma que na AD existem duas questdes relacionadas a leitura, a
primeira € com relacdo a investigacdo do dispositivo social de circulagdo dos textos. Esta
vertente destaca o estudo dos tipos de textos que circulam, onde circulam, quando e porqué,
ou seja, analisa o controle social dos discursos, que sdo realizados através dos espacos em que
os textos circundam, sendo estes espacos os privilegiados socialmente, pois hé certos tipos de
textos que podem ou ndo circular em determinados lugares e para determinados sujeitos. A
segunda questdo estuda o sentido do texto e s6 destaca o aspecto de sua circulacdo quando a
mesma influencia no seu sentido. O referido autor destaca ainda que na significacdo do

discurso e na atribui¢do do sentido do texto, hd os aspectos implicitos, a opacidade da lingua,

a influéncia da exterioridade com o discurso, dentre outros.

Possenti (2009) afirma que a leitura s6 € leitura enquanto discurso e enquanto
considera as condicdes de producdo e que um texto permite ao sujeito — leitor realizar mais de

uma leitura. Isso ocorre porque:

a) o leitor pode associar determinado texto a determinado discurso ao

invés de associd-lo a outro, e por isso faz uma leitura e ndo outra...

b) o leitor 1€ o texto seguindo uma chave “fechada”, que ele ja domina
(ideoldgica ou disciplinar) e acaba lendo no texto o que ja “sabia”,

mesmo que o texto diga outra coisa...

¢) a ocorréncia de certas palavras ou expressdes no texto permite que
o leitor faca associacdes mais ou menos livre entre o que se 1€ e outros

temas... (POSSENTI, 2009, p.14-15).

Coracini (2005), em seu texto “Concepgoes de leitura na (pds) modernidade”, destaca
que a leitura como processo discursivo estd ligada ao subjetivismo do leitor, tal subjetividade
se constitui no exterior do sujeito através da sua historicidade e é formada pelas “relacdes

sociais que nos inserem, desde que nascemos (...) impulsionado pelos desejos, culturalmente
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adquiridos e culturalmente recalcados, de verdade absoluta, de totalidade, de completude”
(CORACINI, 2005, p. 23). O texto em si ndo indica as leituras a serem realizadas, mas o

momento histérico — social e no processo de leitura ha a ativacao de sentidos.

Uma leitura enfocada na perspectiva discursiva deve fazer com que o aluno faca
reflexdes sobre a linguagem e seu poder ideoldgico, sobre a constru¢do do texto e a relagdo
autor — texto — leitor e sobre as condi¢des de producio e recepcao do texto e adequagao da
linguagem. O texto quando ndo estudado em uma forma linear, que deve ser seguida e que
heterogenia a leitura dando a mesma uma Unica possibilidade de interpretacdo (tipica dos
textos encontrados na maioria dos livros didéticos produzidos para uma sociedade que realiza
uma leitura com cardter massificante e para um sujeito — leitor unificado) € lido e
compreendido através de uma relagdo do texto, do leitor e dos contextos histérico — social,

cultural e ideoldgico.

Um texto, dentro desta perspectiva de leitura, é tido como discurso, determinando um
processo de efeito ideoldgico discursivo e ndo € lido a partir de apenas uma leitura, mas
provaveis leituras, leituras previstas e leituras possiveis. As leituras previstas ndo devem ser
vistas como algo que determina as condicdes de producdo da leitura, mas como formadoras
dessas condi¢des. O professor precisa colaborar com relacdo as leituras previstas para um
texto modificando “as condi¢des de produgdo de leitura do aluno, dando a oportunidade a que
ele construa sua histéria de leitura e estabelecendo, quando necessdrio, as relacdes

intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto...” (ORLANDI, 2006, p.88).

Orlandi (2006) destaca que, na perspectiva discursiva da leitura, ha objetivos internos
e externos. Um dos objetivos externos ¢ “problematizar, ou melhorar, questionar os processos
de produgdo da leitura junto aos que trabalham com seu ensino” (Op. cit., p. 38) e o interno é
“aprender no dominio do discurso, o que €, quais sdo seus mecanismos, 0 que representa em
termos de discurso etc” (Op. cit., p. 101). Neste dltimo, hd uma questdo norteadora de
reflexdo que € sobre a producdo de sentidos realizada pelo sujeito — leitor que a faz em

condi¢des sdcio - historicas.

A referida autora ressalta também questdes como a do efeito — leitor, que € definido
como sendo a transmissdo de efeitos de sentido entre os locutores e o efeito da relacdo do
autor com o texto, que corresponde a unidade de leitura e tem como um “produto” o efeito —

leitor. Assim, ressaltam-se as fungdes enunciativo-discursivas do sujeito, que s@o locutor,
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enunciador e autor, e as fungdes relacionadas a recep¢io (compreensdo), que sdo o alocutério,

o destinatdrio e o leitor. A estudiosa define as ultimas trés funcdes da seguinte forma:

O alocutério € o “tu” a quem o “eu” do locutor se dirige; o destinatario € o
“outro” da perspectiva do enunciador, ou seja, uma perspectiva de leitor

r

construida pelo enunciador ¢ o “leitor ideal” inscrito no texto, por
antecipacdo. E o leitor € aquele que assume como tal na prética da leitura,
numa ordem social dada, em um lugar especifico (Op. cit., p. 104).

Baseado na fundamentagdo tedrica estudada, analisaremos os discursos produzidos na
constituicdo de sujeito — leitor e de leitura nos livros didaticos de Portugués do 3° ano,
adotados para escolas da zona rural e urbana de uma escola publica da cidade de Puxinana,
uma vez que acreditamos que os discursos, produzidos e legitimados pelo corpus analisado,

podem produzir distintas concepgdes de leitura e de formacgao de sujeito — leitor.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Partindo do pressuposto de que ha diferentes representacdes de leitura e de sujeito-
leitor nas orientagdes dadas ao professor nos Manuais dos LDs de Portugués do 3° ano do
Ensino Fundamental da zona rural e da zona urbana da cidade de Puxinana, desenvolveremos
uma pesquisa documental e comparativa, pois, ao analisarmos nosso corpus, faremos
descricdes comparativas das formacdes discursivas refletidas no mesmo, procurando explicar
como ocorre a materialidade do discurso através da lingua e quais ideologias sdo reproduzidas

no que se refere a leitura e a formacgao do sujeito-leitor.

O corpus a ser analisado serdo dois livros didaticos de Portugués do 3°ano, sendo um
da zona rural e outro da zona urbana, recomendados pelo MEC e aprovados pelo PNLD. O
livro da educacdo urbana € intitulado como “Porta Aberta: letramento e alfabetizacdo”, de
Angiolina Braganca e Isabella Carpaneda e tem como editora a FTD, 2011. O livro ja vem
selecionado pela Secretaria de Educacdio do municipios de Puxinani, cuja selecio os
professores ndo tém participagdo efetiva. O livro do meio rural ¢ intitulado “Girassol: saberes
e fazeres do campo”, escrito pelas mesmas autoras do livro urbano e sendo editado também
pela FTD, 2012. Porém o livro € integrado, tendo como disciplinas constituintes: Lingua

Portuguesa (Letramento e Alfabetizacdo), Geografia e Historia.

Em nossa andlise, daremos é&nfase nestes manuais: as sec¢Oes direcionadas
particularmente ao professor, que no livro aparecem intituladas como “Orientagdes para o
professor” e, posteriormente, destacaremos alguns recortes das sec¢des dos sumadrios
apresentados na organiza¢do dos manuais da zona urbana, como: “Comego de conversa,

Partindo da teoria, Alfabetizagdo e Letramento e A pratica de leitura’.

Com relacdo aos procedimentos analiticos, faremos a principio uma leitura dos
manuais, do livro da zona rural e depois a leitura dos manuais do livro da zona urbana,
procurando identificar que orientagdes que estes fornecem ao professor com relacdo a
formacdo do sujeito leitor e da leitura. Posteriormente, haverd uma selecdo de recortes nos
manuais, nas secoes ja citadas anteriormente do LD rural e depois 0 mesmo procedimento
serd feito com o manual urbano, para que possamos identificar as formacdes discursivas e
ideoldgicas que perpassam o corpus. Em seguida, haverd uma releitura dos recortes

selecionados da zona rural e depois da urbana, para observarmos e analisarmos como ocorre a
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constituicdo de leitura e de sujeito leitor, confrontando e comparando as formacgdes
discursivas e identificando as formagdes ideoldgicas presentes nos mesmos. Em um dltimo
momento, serd realizada a andlise dos dados para verificar se hd uma representacdo
diferenciada de leitura e uma projecdo de sujeito-leitor nos LDP do 3°ano, da zona urbana e
da zona rural e se hd uma ideologia discriminatdria referente a ambos por apresentarem
diferencas culturais e fazerem parte de comunidades diferentes (comunidade rural e urbana)

da cidade de Puxinana.

Nossa andlise utilizard as seguintes categorias tedricas operacionais: a passagem de
texto a discurso, a passagem de sujeito a efeito-sujeito leitor e a passagem de leitura a efeito

de sentido discursivos de leitura (parédfrase e polissemia).

Esperamos, através da nossa pesquisa, contribuir para a reflexdo dos educadores no
que se refere a perspectiva discursiva sobre a formacdo do sujeito-leitor e da leitura nas
escolas da zona rural e urbana, uma vez que € através do livro didatico que, muitas vezes, esta

formacao € concretizada.
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4 OS SUJEITOS LEITORES E SUAS LEITURAS EM LIVROS DIDATICOS
RURAIS E URBANOS

4.1 Do texto ao discurso

Os recortes que serdo analisados em nossa pesquisa tém como suporte os Manuais do
professor, sendo um destinado a escolas da zona urbana e outro da zona rural da cidade de
Puxinand. Os textos legitimam discursos do universo educacional, tendo como suporte o texto
escolar dirigido aos docentes, com orientacdes sobre o processo educacional dos discentes.
Essas orientacdes sdo, muitas vezes, apresentadas em formas de instru¢des e estdo contidas

em manuais dos LDP.

Um texto ndo apresenta apenas um sentido baseado no que estd enunciado, ou seja, o
que estd explicito, mas sim no que estd implicito, na discursividade e ideologia que sdo
legitimados. E nesta perspectiva que o texto passa de um elemento que apenas enuncia para
um instrumento que propaga e legitima um discurso ideoldgico que envolve os aspectos
sociais e histéricos. E nesta concepgio de texto a discurso que analisaremos os recortes

abaixo:
Recorte 1

“Ao ingressar na escola, os alunos se deparam com uma diversidade de objetos
culturais com os quais, muitas vezes, ndo estdo acostumados ou com prdticas sociais diversas
daquelas que a familia cultiva. Cabe a escola, portanto, promover situagoes diferentes
daquelas que eles habitualmente encontraram, ampliando o seu universo cultural. Assim,
instrumentalizados, serdo capazes de construir novas possibilidades de acesso e de
participacdo nas diversas prdticas sociais que compoéem a sociedade letrada em que vivem”.

(PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO).

No recorte 1, podemos afirmar que hd o discurso do universo educacional, legitimando
um discurso politico da escola, em que perpassa uma ideologia, através da qual a escola
sistematiza conhecimentos desconhecidos dos alunos. Por meio da “instrumentalizagdo”

realizada na escola, o aluno construiria os conhecimentos exigidos pela mesma.

O sujeito aqui € visto como incapaz de construir conhecimentos cientificos fora do

ambiente escolar, apesar de ja ter alguns conhecimentos prévios (os cultivados pela familia) e
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s6 € considerado letrado apds entrar na escola (Assim, instrumentalizados, serdo capazes de
construir novas possibilidades de acesso e de participacdo nas diversas praticas sociais que
compdem a sociedade letrada em que vivem). Neste ultimo trecho do recorte, podemos
perceber que perpassa um discurso que legitima a ideia de que o sujeito s6 serd considerado
letrado na sociedade em que vive, a partir do momento em que se apropria dos conhecimentos
que sdo considerados adequados para a escola. No recorte 1, podemos identificar outros
interdiscursos, como: o discurso politico que legitima a ideia de que o sujeito s6 é considerado
como fazendo parte da sociedade, se frequentar a escola (discurso desnivelado no qual hd um
reforco do mesmo na sociedade) e, através da instrumentalizacio, formaliza os
conhecimentos propostos na instituicdo escolar; o discurso familiar, através dos valores e
praticas sociais, que sao perpassados pela familia e que muitas vezes difere dos aprendidos na

escola; e o discurso pedagdgico do processo de letramento formalizado na escola.
Recorte 2

Na escola, os alunos entram em contato com prdticas sociais e objetos culturais
diferentes daqueles que encontram em casa. E funcdo da escola, portanto, oferecer situacées
e vivéncias diversas daquelas com as quais eles habitualmente se deparam, ampliando o seu
universo cultural. Somente assim os alunos poderdo construir novas possibilidades de acesso
e de participagdo nas diversas prdticas sociais que compoem a sociedade. (Girassol: saberes

e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recorte 2, podemos observar alguns pontos destacados do discurso educacional
legitimado no recorte 1, porém parafraseado. No recorte relacionado a zona urbana, ha o
discurso referente a instrumentalizacdo do aluno e que através dela ocorrerd o aprendizado do
discente. J4 com relacdo a rural hd um discurso afirmando que é s através das diversas
vivéncias proporcionados na escola, que os alunos terdo acesso as outras praticas sociais
desconhecidas por ele, podemos confirmar a legitimacdo deste discurso, através do uso do

advérbio “somente”, contido no recorte analisado.
Recorte 3

“Os alunos aprendem Lingua Portuguesa a partir do uso que fazem dela nessas
diferentes prdticas sociais. Por isso, o que propomos nos volumes 1,2 e 3 desta colecdo é

criar situacoes que propiciem o desenvolvimento da sua capacidade de falar, escutar, ler e
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escrever de acordo com os diferentes usos e contextos”. (PORTA ABERTA, URBANO, 3°
ANO).

No recorte 3, apresenta-se também um discurso pedagdgico referente a pratica do
letramento (1° e 2* linhas). H4 um reconhecimento de que o aluno estd inserido em diferentes
praticas sociais e certa subestimacao com relacdo ao trabalho do professor, na medida em que
afirma que hd indicagdes nos volumes 1, 2 e 3 da cole¢do, com indicagdes de
desenvolvimento do trabalho docente, para que o discente possa desenvolver algumas
capacidades (falar, escutar, ler e escrever). Com relacdo as capacidades de falar e escutar,
entendemos que os discentes, caso ndo vivenciem situagdes na escola que sio indicadas pelo
livro didético, ndo desenvolvam essas capacidades, porém sabemos que criangas, dependente
ou ndo, de estarem no ambiente escolar, j& desenvolvem o falar e o escutar da Lingua
Portuguesa, mesmo que nao seja na lingua padrdo e com suas variedades linguisticas. Com o
uso do substantivo “os alunos”, na voz passiva, observamos que os discentes sdo considerados
como sujeitos leitores que desenvolvem o aprendizado da Lingua Portuguesa com autonomia

através das diferentes praticas sociais.
Recorte 4

O aprendizado da Lingua Portuguesa se realiza a partir do uso que os alunos fazem
dela nessas diferentes prdticas sociais. Visando a compreensdo desse aprendizado,
apresentamos, nos volumes de Letramento e Alfabetizacdo desta colecdo, situacdes que
buscam desenvolver as capacidades de falar, escutar, ler e escrever de acordo com os

diferentes usos e contextos. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recorte 4, perpassa o discurso ideoldgico desnivelado de que é no ambiente
escolar, e com o auxilio de uma prética pedagdgica indicada pelos livros didaticos, que o
alunos aprendem a LP, porém diferentemente do discurso de certeza sobre a concretizagdo da
aprendizagem dos alunos da zona urbana, no recorte 4, hd uma incerteza com relacdo ao
aprendizado desta lingua, uma vez que a palavra visando, passa-nos a ideia de algo que possa
ou ndo ser concretizado pelo aluno (da educacdo do campo), que no caso, € o aprendizado da
LP. O sujeito aluno ja ndo possui autonomia no processo de ensino aprendizagem, pois o

substantivo “os sujeitos’” apresenta-se na vos da passiva.
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Recorte 5

“O Ensino Fundamental de nove anos trouxe para toda a rede publica de ensino uma
realidade ja comum a rede privada: o ingresso na escola da crianga de seis anos. Ele abre
uma nova perspectiva no sentido de ndo so ajustar a quantidade de contetidos apresentados
as reais condicoes dos alunos nas diferentes faixas etdrias, como proporcionar as criangas de
seis anos oriundas de camadas populares a oportunidade de se alfabetizarem a mesma época
em que as criancas que frequentam a rede particular de ensino. Essa mudanga, ao mesmo
tempo que proporciona a oportunidade de oferecer um ambiente letrado sistematizado a essa
crianca ainda pequena, implica a necessidade de respeitar suas particularidades: além de
aprender a ler e escrever, ela precisa brincar e ser cuidada. Trata-se, assim, de contribuir
para o desenvolvimento de suas capacidades motoras, linguisticas, de relagcoes interpessoais,

afetivas e éticas”. (PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO)
Recorte 6

O Ensino fundamental de nove anos trouxe para a rede puiblica de ensino a
oportunidade de a crianca ingressar na escola aos seis anos. Esse fato, além de permitir que
se ajuste a quantidade de contelidos apresentados as reais condigcoes dos alunos nas
diferentes faixas etdrias, proporciona a essas criancas a oportunidade de vivenciar um
ambiente letrado sistematizado. O que ndo se pode esquecer é que essa crianca também
precisa brincar e ser cuidada. Portanto, é também papel da escola contribuir para o
desenvolvimento tanto das capacidades motoras e linguisticas como das relacoes

interpessoais, afetivas e éticas. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

Nos recortes 5 e 6, hd uma desqualificacdo do ensino da rede publica, ao equiparar o
ensino desta rede com o da rede privada (trouxe para a rede piiblica uma realidade ja comum
a rede privada). Podemos perceber também que € validado um discurso que apresenta uma
implicagdo para o fracasso escolar das criangas da rede publica, que € a entrada das mesmas
com 6 anos na escola, o que sabemos bem que o fracasso escolar e os baixos indices de

desenvolvimento da educacdo ndo se resumem a este tinico aspecto.

Com relagdo a alfabetizacao das criancas das camadas mais pobres, observamos um
discurso de inferioridade que ndo leva em consideracdo que a alfabetizagdo dessas criangas,
muitas vezes ndo ocorre devido ao ingresso na escola e a distribui¢do de contetudos escolares,

mas a outros fatores, como: estrutura familiar, acompanhamento dos pais na vida escolar das
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criancas, falta de materiais nas escolas e de estimulo para os estudantes e estrutura escolar
precéria para acolher os alunos. Entdo ha uma inferioridade do sujeito aluno da escola publica

com relagdo ao sujeito aluno da escola particular.

Percebemos também o discurso da valorizagdo de uma educagdo tradicional e
conteudista, em que muitas vezes se esmera no cumprimento de conteidos, ndo atentando se
realmente a crianga aprendeu determinado contetido estudado, para poder avangar para outro
contetddo, apesar da LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, de
20/12/96).A escola, através do professor que tem a funcio de transmitir contetidos, realiza
uma pratica pedagdgica controlada e preocupada em cumprir conteudos, dias letivos (200

dias) e metas, que sdo determinados pelo MEC.

Observamos também que hd comparacdes intelectuais de sujeitos entre o aluno da
camada mais pobre da sociedade e aquele de uma camada com mais condi¢des financeiras,
que estudam nas escolas particulares. Nessa comparagdo, valoriza-se o ensino da rede de
escola particular e da zona urbana, por cumprir os conteidos determinados nos livros
didéticos e em razdo de os alunos estarem na série correspondente a faixa etdria esperada pelo

MEC, o que muitas vezes ndo ocorre nas salas das escolas do meio rural.

Observamos também um discurso pedagdgico, no qual o professor é visto como um
“cuidador” de criancas € ndo como um “educador”. Constatamos a efetividade deste discurso,

com o trecho “ela precisa brincar e ser cuidada ™.

A ideologia que perpassa no recorte analisado € a da classe dominante e capitalista,
que valoriza a educagdo das escolas particulares e desqualifica a escola publica, o que ocorre
sempre que se compara como iguais institui¢coes diferentes (publico/privado), motivado pelo
publico de cada uma. Porém, essa ideologia e diferenciacdo ndo apresenta enfoque no recorte
6, podemos perceber a negacdo do conhecimento da existéncia da escola privada pelos alunos
e professores do meio rural, uma vez que a mesma ndo € citada no recorte 6. Assim ha uma
diferenciagdo social entre as classes urbanas, que, de acordo com o discurso capitalista obtém

mais conhecimentos de mundo, e a rural, que sdo consideradas com menos conhecimentos
4.2  Os sujeitos em seu lugar de leitores

O sujeito, como parte constituinte da sociedade, muitas vezes é considerado como um

ser social a partir do momento em que realiza a aquisicdo da leitura e da escrita. No processo
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de formacdo do sujeito leitor, a escola nem sempre permite que o mesmo constitua sua
historia de leitura, pois o docente, através do LDP, forma um leitor homogéneo sob a ética do
discurso dominante. Essa homogeneidade ocorre devido a uma prética pedagégica tradicional
(em que o aluno apenas decodifica o texto ou recupera suas informagdes), voltada para um
determinado grupo social, que realiza leituras indicadas pelo LDP, que vé o texto como um
produto acabado que tem um unico sentido. Contrdria a concepcdo de sujeito leitor
homogéneo, destacamos a formacdo de um sujeito leitor heterogéneo, que realiza uma leitura
interacionista com foco no texto-autor-leitor, que em suas préaticas leitoras consegue
identificar os vérios sentidos que um texto produz e a ideologia legitimada no mesmo. Assim,
analisaremos os recortes abaixo, destacando como ocorre a representacdo de sujeito-leitor nos

mesmos.
Recorte 7

Porém, para que os textos selecionados e as atividades propostas atinjam seus
objetivos, a mediagcdo do professor é fundamental. Serdo os seus conhecimentos, a sua
experiéncia e a sua sensibilidade que fardo com que essas propostas “saiam do papel” e se
tornem um instrumento de aprendizagem significativa para os alunos. (PORTA ABERTA,

URBANO, 3° ANO)
Recorte 8

Porém, para que os objetivos propostos pelos textos e pelas atividades sejam
atingidos, é fundamental a mediacdo do professor. Serdo os seus conhecimentos, a sua
experiéncia e a sua sensibilidade de que, ao envolver os alunos no processo, fardo com que

(g3 b ’» . . . . .
as propostas “saiam do papel” e se tornem um instrumento de aprendizagem significativa.

(Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recortes 7 e 8, percebemos um discurso de uma leitura direcionada para uma
determinada classe social de massas, pois € através do professor e de seu trabalho em sala,
que hd uma representacdo de sujeito leitor que deve realizar leituras e exercicios de acordo
com o sugerido pelo LD. O leitor “ideal” aqui, seria o que atinge os patamares de leitura
indicados pelo livro e é um sujeito homogéneo, podemos constatar esse discurso pelo trecho
“que os textos selecionados e as atividades propostas atinjam seus objetivos”. Nao é levada
em consideracdo leituras prévias que o leitor ja possui e ndo ha propostas para a constru¢cdo da

histéria de leitura do discente, uma vez que os textos que devem ser trabalhados na sala e
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lidos pelo leitor jia sdo definidos no material diddtico. O sujeito leitor proficiente sé €
considerado como tal, se o que € estudado no material for apreendido por ele e se 0 mesmo
conseguir alcancar os objetivos de aprendizagem determinados no LD e ndo os tracados pelo
professor de acordo com a realidade e a vivéncia dos alunos. O sujeito professor é apenas um
instrumento do livro didético para alcancgar os objetivos de aprendizagem tragados para uma
determinada classe de leitores, seja do meio rural ou urbano, a quem o LDP é destinado,
percebemos esse discurso através da afirmagdo “Serdo os seus conhecimentos, a sua
experiéncia e a sua sensibilidade que fardo com que essas propostas ‘“saiam do papel” e se

tornem um instrumento de aprendizagem”.

No recorte 8, o professor deverd envolver os alunos no processo para que as propostas
diditicas do livro sejam concretizadas. Os alunos rurais s3o desconsiderados como
constituintes do processo de aprendizagem ditado pelo LD, esse fato € revertido até o

momento em que o professor os insere em tal processo, que a partir dai se torna significativo.
Recorte 9

Os textos ddo uma forma linguistica ao discurso e, independentemente de sua
extensdo, eles sdo um produto com sentido completo. Se estivermos na cantina da escola e
com fome, nos dirigimos ao balconista (destinatdrio) e diremos “‘um pdo com manteiga, por
favor”. Essa frase é um texto: ela cumpre um objetivo, parte de alguém, dirige-se a outro
alguém e se dd numa determinada situacdo. E ela é um texto tanto quanto um conto infantil,
por exemplo, que apesar de ser maior e mais complexo em sua estrutura textual, também
partiu de alguém (o autor), dirigiu-se a alguém (os leitores) e tem um objetivo (emocionar,

entreter etc). (PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO)

No recorte 9, o texto € visto como um produto acabado que possui apenas um sentido
completo, assim, no momento de ler, o leitor realiza uma leitura uniformizada sem atribuir
outros provaveis sentidos ao texto. H4 um discurso direcionado para uma determinada classe
social que apresenta um poder aquisitivo privilegiado, que pode comprar o seu lanche escolar,
consequentemente, temos também um discurso voltado para um sujeito leitor elevado
socialmente, tanto financeira como culturalmente, pois hd o acesso a uma leitura que vai
desde um texto verbal oral, que legitima um discurso burgués “Se estivermos na cantina da
escola e com fome...”, até o acesso a textos verbais como o conto infantil. O leitor

7z

apresentado neste recorte, é considerado como um sujeito que apresenta capacidades de
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realizar leituras mais complexas. Percebemos também que o leitor, neste recorte, realiza
outras leituras para o seu entretenimento. A leitura como entretenimento, muitas vezes, faz
parte da vida de leitores com nivel social e intelectual destacados em determinados grupos e
posicdes da sociedade moderna em que vivemos, porém o sujeito que perpassa neste recorte

pode ser considerado como um individuo que faz parte de uma determinada classe social.
Recorte 10

Os textos ddo uma forma linguistica ao discurso e, independentemente de sua
extensdo, sdo um produto com sentido completo. Se estivermos na sala de aula e precisarmos
de uma borracha, dirigiremo-nos a um colega (destinatdario) e diremos “empresta a
borracha, por favor”. Essa frase é um texto: ela cumpre um objetivo, parte de alguém, dirige-
se a outro alguém e se dd em uma determinada situacdo. E ela é um texto tanto quanto uma
noticia. Embora seja mais longa e apresente um estrutura textual mais complexa, a noticia
também faz parte de alguém (o jornalista), é dirigida a alguém (os leitores) e tem um objetivo

(informar). (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recorte 10 constatamos que a leitura também € vista com um unico sentido
completo e que deve ser legitimada por todos os leitores. Diferentemente do recorte analisado
anteriormente (9), aqui, o discurso € restrito ao texto produzido dentro da sala de aula, o que
nos leva a observar que ndo foi direcionado para uma determinada classe social privilegiada
como no recorte anterior, mas para uma classe com um entendimento de leitura mais simples,
com uma realidade social voltada para o universo escolar onde ndo hé a pratica de compra e
venda de alimentos (“Se estivermos na sala de aula e precisarmos de uma borracha...”). O
sujeito leitor aqui faz parte de um grupo que apresenta uma posi¢ao social que ndo realiza

leituras por entretenimento, mas por necessidade de informacao.

Destacamos ainda que nos recortes 9 e 10 a leitura € vista na perspectiva da
intencionalidade entre o autor e o leitor e ndo de uma interacdo entre texto-leitor-autor

levando em consideracio os aspectos historicos, sociais e ideoldgicos.
Recorte 11

Entendida como dominio de uma tecnologia, a alfabetizacdo é um processo
pontual cujo término pode ser identificado. O processo de letramento, porém é constante. Da

mesma forma que ele pode se iniciar quando a crianca ainda ndo estd alfabetizada, ele
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continua seu curso de desenvolvimento quando a alfabetizacdo se encerra. Constantemente, o
sujeito que vive em um mundo letrado como o nosso é solicitado a participar de novas
prdticas de letramento, ou seja, a usar a linguagem escrita em novas situacoes, com novos
interlocutores e novos objetivos. Se é verdade que a escola tem um papel fundamental nesse
processo, promovendo o acesso ao universo letrado e a compreensdo de seu funcionamento,
também ¢é inegdvel que o processo de letramento ocorre e se diversifica em outras agéncias

de letramento, como as instituicoes religiosas, os espagos de convivéncia, os equipamentos de

lazer e cultura, a familia etc. (PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO)

No recorte 11, hd um discurso pedagdgico de uma alfabetizacdo tradicional que tem
um fim, um momento para acabar, diferentemente do processo de letramento. S@do
considerados neste discurso os conhecimentos prévios do sujeito leitor no processo de
letramento. O leitor € visto como um sujeito que vive em um mundo moderno e que tem que
se adaptar e aprender a usar a escrita nos seus mais variados usos. Hd uma €nfase no processo
da escrita, dando uma maior importancia a mesma, assim, ainda prevalece em nossa sociedade
a pratica de que para ser reconhecido como um sujeito e fazer parte dela, € necessario o
dominio da escrita. A leitura, mais uma vez, é considerada um processo que envolve apenas
locutores e interlocutores, em um processo de intencionalidade entre ambos e ndo de interacdo
“a usar a linguagem escrita em novas situagoes, com novos interlocutores e novos objetivos ™.
A 1nstitui¢ao escolar € um ambiente de suma importancia para o desenvolvimento no processo
de letramento, porém ndo sdao descartadas outras instituicdes em que este processo se
desenvolve. Destaca-se também no processo de letramento o uso de equipamentos de lazer e
cultura, dai podemos entender que hd um interdiscurso da informag¢do, uma vez que objetos
como “tablete” e “celular” fazem parte do entretenimento de alguns grupos de sujeitos leitores

da nossa sociedade.
Recorte 12

Para acessar as prdticas letradas e delas participar, além da mediacdo do professor,
o aluno iniciante precisa entender como o sistema de escrita funciona. Alfabetizar-se
significa dominar a tecnologia da escrita, isto é, compreender como se dd o processo de
conversdo dos sons em letras e das letras em sons. Portanto, alfabetizar-se é condi¢do

necessdria ao processo de letramento, embora ndo seja, evidentemente condicdo suficiente.
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A alfabetizacdo é um processo pontual cujo término pode ser identificado. O processo
de letramento, porém, é constante. Da mesma forma que ele pode se iniciar quando a crianca
ainda ndo estd alfabetizada, o processo continua seu curso de desenvolvimento quando a

alfabetizacdo se encerra. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recorte 12, podemos observar que o aluno sé participa e tem ingresso as praticas
letradas ao inserir-se no processo de escrita, processo este em que o professor € indispensavel.
Com relacdo a alfabetizacado, € legitimado um discurso tradicional em que para alcancd-la, o
sujeito leitor é levado a decodificar, fazer a relacdo entre grafemas e fonemas. No tultimo
periodo do primeiro pardgrafo, podemos observar um discurso contraditério com relacdo ao
inicio do mesmo paragrafo, em que afirma-se que o ingresso do aluno no mundo letrado se faz
mediante o dominio da escrita e da mediacao do professor, o que € negado, pois afirma-se que
este dominio € uma das condi¢des necessdrias para o letramento, mas ndo suficiente. Ha uma
énfase neste recorte com relacdo a escrita, o que para nés € de suma importancia destacar,

visto que, a escrita € uma implicagdo da leitura.

No segundo pardgrafo, como no recorte 11, afirma-se que hd um inicio e final da
alfabetizacdo e que no letramento ndo hé essa cronologia. No recorte 12, por ndo haver uma
descricdo mais ampla sobre o processo de letramento, existe uma negacao de que o sujeito do
meio rural vive em um mundo moderno e letrado e que convive em outras instituicdes em que
o letramento ocorre. Consequentemente, o sujeito leitor do campo ndo é considerado como
um individuo que faz parte de uma sociedade globalizada e que na mesma existem outras
institui¢des de letramento. Também percebemos a inexisténcia de um leitor que utiliza objetos
tecnologicos, como celular e tablet para realizar suas leituras ou até mesmo para o

entretenimento.
4.3 A leitura como producao de sentidos parafrasticos e polissémicos

Na perspectiva discursiva da leitura, ocorrem dois processos, os parafrasticos, em que
o leitor atribui apenas um sentido ao texto, identificando apenas um discurso a0 mesmo, € o
processo polissémico, no qual o leitor proficiente consegue identificar os multiplos sentidos e
discursos produzidos em um texto. E baseado nestes dois processos, em que um o leitor pode
fazer uma leitura ndo subjetiva (sentido parafrastico) ou subjetiva (sentido polissémico), que

os recortes destacados abaixo serdao analisados.

Recorte 13
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Nesta coleg¢do, buscamos apresentar um material composto por textos variados,
adequados a faixa etdria a que se destinam, aliados a atividades que permitirdo aos alunos
descobrir o sistema de escrita, refletir sobre ele e construir os conhecimentos de que
precisam para ler e escrever. Além disso, as atividades de leitura e produgdo de textos —
orais e escritos — permitirdo que tenham acesso a prdticas permeadas pela linguagem escrita
e participem delas, contribuindo, assim, para o seu letramento. (PORTA ABERTA,
URBANO, 3° ANO)

Recorte 14

Nos volumes de Letramento e Alfabetizacdo, buscamos apresentar um material
composto por textos variados, adequados a faixa etdria a que se destinam, aliados a
atividades que permitirdo aos alunos descobrir sistemas de escrita, refletir sobre ele e
construir os conhecimentos de que precisam para ler e escrever. Além disso, as atividades de
leitura e producdo de textos — orais e escritos — permitirdo que tenham acesso a prdticas
permeadas pela linguagem escrita e participem delas, contribuindo, assim para o seu

letramento. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

Nos recortes 13 e 14 observamos o discurso pedagogico em que hd uma variedade de
leituras, oferecidas ao leitor por meio do livro diddtico. Esta leitura é decodificada e
parafréstica, uma vez que tem como apoio as atividades sugeridas pelo LDP em que destacam
a aquisicdo do sistema de escrita. A um interdiscurso pedagdgico do letramento do qual
destaca as praticas sociais envolvidas no processo de leitura. Ha ainda o dispositivo social de
circulacdo dos textos, pois em “adequados a faixa etdria a que se destinam”, observamos
uma escolha de textos, para um determinado grupo e, consequentemente, um controle dos
discursos legitimados nas leituras dos textos indicados e escolhidos no LD. Percebemos ainda
um interdiscurso construtivista em que o aluno constrdi seu conhecimento “refletir sobre ele e
construir os conhecimentos de que precisam para ler e escrever”, porém os conhecimentos

sdo limitados ao leitor, através da selecdo dos textos e das atividades.

No recorte 13, o LDP analisado é considerado como fazendo parte de uma colecdo,
que é composta por leituras variadas. O LD ¢ voltado para uma determinada classe social, que

tem acesso a vdrias leituras, mesmo que as mesmas sejam de carater ndo-subjetivos.

No recorte 14, considerado como volumes, observamos que hd um discurso

ideoldgico, que € regido por um discurso unico, ou seja, da classe social dominante com
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relacdo a aquisic@o da escrita e do letramento. No caso do recorte aqui citado, observa-se que
o mesmo legitima parte de um discurso referido ao discurso do letramento, embora o mesmo

tenha em sua maioria as mesmas marcas discursivas do recorte 13.
Recorte 15

Para entender como um determinado texto se organiza, podemos pensar, por exemplo,
em uma receita. Num livro de receitas, encontramos receitas de todos os tipos: salgados,
doces, fdceis elaboradas, econéomicas, dispendiosas. Os ingredientes, o modo de fazer, o grau
de facilidade, o tempo de preparo, o rendimento mudam a cada receita e, como sabemos,
resultam em pratos diferentes. Apesar de tantas diferencas, referimo-nos a cada um dos
textos pelo nome de “receita” e isso se da porque cada receita, apesar de suas diferencas
maiores ou menores, mantém certas caracteristicas comuns compartilhadas por todas. Sdo
essas caracteristicas comuns que nos permitem nomear esse texto — no caso, chama-lo de
“receita culinaria” — e sdo essas mesmas caracteristicas comuns que nos ajudam a ler e a
escrever as vdrias receitas que existem. Os textos, apesar de diferentes, compartilham
semelhangas, como se pertencessem a “familias de textos”. Essas “familias” sdo os géneros
textuais e, aprendendo essas semelhancas, tornamo-nos mais competentes para produZir e
compreender cada texto, em particular. O mesmo ocorrerd, entdo, com as noticias, os
verbetes, os poemas, as entrevistas, as palestras ou qualquer outro género textual de que nos

lembramos. (PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO)
Recorte 16

Para entender como um determinado texto se organiza, podemos pensar, por exemplo,
em uma receita culindria. Em um livro de receitas, encontramos todos os tipos de receitas
salgadas, doces, fdceis elaboradas, economicas, dispendiosas. Os ingredientes, o modo de
fazer, o grau de facilidade, o tempo de preparo, o rendimento mudam a cada receita e, como
sabemos, resultam em pratos diferentes. Embora apresentem grandes ou pequenas
diferencas, cada um desses textos recebe o nome de ‘receita’, porque mantém
caracteristicas comuns a todas elas. Sdo essas caracteristicas comuns que nos ajudam a ler e
escrever as vdrias receitas culindrias que existem. Mesmo diferentes, esses textos
compartilham semelhangas, como se pertencessem “a mesma familia”. Essas “familias” sdo
o0s géneros textuais e, quando aprendemos essas semelhangas, tornamo-nos mais competentes

para produzir e compreender cada texto em particular. O mesmo ocorrerd, entdo, com 0s
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contos, oS verbetes, os poemas as entrevistas, as palestras ou qualquer outro gél’l@l"O textual

de que nos lembrarmos. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

Nos recortes 15 e 16 a leitura € concebida de modo parafrastico, pois apesar de
considerar que os textos, como as receitas, podem variar com relacao ao grau de dificuldades,
ou ndo, ao colocé-las na pratica, hd uma unificacdo desse género textual ao considerar apenas
um tipo de receita, que neste caso é a culiniaria, em que o sentido da leitura estd
especificamente no texto. No recorte, existe uma referéncia a sé um tipo de receita, que no
caso € a culindria, mas sabemos que como género textual, temos outros tipos de receitas, que
pode nos levar a fazer outros tipos de leituras e identificar outros tipos de discursos, como as
indicadas para o leitor no préprio livro didédtico (Porta Aberta, 3° ano urbano) e que fazem

parte do livro “Receitas de olhar” de Roseana Murray.

Os textos sdo concebidos como semelhantes, embora seja considerado que nos
mesmos tenham algumas diferencas e algumas particularidades, porém essas diferencas nao

sdo relacionadas a aspectos como a discursividade, mas tipoldgicas.

Desconsidera-se aqui qualquer tipo de leitura poliss€mica, visto que sdo citadas
variedades apenas estruturais dos textos, que sdo agrupados em “familias”, fortalecendo ainda

mais a homogeneidade da leitura ndo subjetiva.
Recorte 17

E importante também dar ao aluno oportunidade de ler textos variados, pertencentes
a diferentes géneros textuais, e que, por isso, exigem procedimentos de leitura também
diversificados. Hd textos que permitem a busca de informacoes especificas e textos que
exigem leitura integral; hd textos que servem ao entretenimento e textos que se prestam d

ampliacdo do conhecimento. (PORTA ABERTA, URBANO, 3° ANO)
Recorte 18

E importante também dar ao aluno oportunidade de ler textos variados, pertencentes
a diferentes géneros textuais, e que, por isso, exigem procedimentos de leitura também

diversificados. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

Ao analisarmos os recortes 17 e 18, observamos a énfase na leitura partindo de um
aspecto de género e da diversidade de leitura dos mesmos. No recorte 17, existe um discurso

ligado a leitura para frasica, que € realizada apenas para reproduzir os sentidos que nele estio
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explicitos através da lingua, podemos constatar essa assertiva no trecho “Hd textos que
permitem a busca de informagbes especificas e textos que exigem leitura integral”.
Percebemos também que na leitura de alguns textos, sdo dados a importincia de que o sujeito
leitor deverd fazer sua leitura integral e outros ndo, para nds, este fato é apenas um
esclarecimento para o fato de alguns textos ndo serem apresentados na integra nos LDP, o que

refor¢a ainda mais o fato da leitura parafrastica, decodificada e com foco apenas no texto.

No recorte 17, da educacdo urbana, destacamos a afirmagdo de um discurso que
oferece aos alunos uma variedade de textos, dos quais uns sdo utilizados para a aprendizagem
e outros para o entretenimento. O que no livro da educacdo do campo, € ausente, ficando
assim um discurso implicito de que os alunos que estudam neste livro, apenas podem realizar

leituras que possam auxiliar em seu processo de aprendizagem.
Recorte 19

Na escola, o aluno deverd aprender que hd textos cuja polissemia é parte constituinte,
como por exemplo nos géneros literdrios, e hd textos cuja compreensdo mais exata dos
enunciados é a condigcdo para a leitura proficiente, como ocorre, por exemplo, num manual
de instru¢do ou numa receita médica. Em outras palavras, ao mesmo tempo em que o ensino
da leitura deve, necessariamente, considerar que um texto ndo tem um unico sentido, também
deve cuidar para que o aluno compreenda que nem todo sentido é possivel. (PORTA

ABERTA, URBANO, 3° ANO)

Apesar de no recorte 19 haver o reconhecimento da polissemia em um texto,
destacamos que a mesma, de acordo com o discurso analisado, ndo € apresentada em alguns
géneros textuais, como em receitas. A polissemia destacada no recorte, ndo € a mesma da
perspectiva discursiva, pois ela ndo se refere aos discursos e ideologias presentes no texto,

mas nos varios sentidos que nele h4, referente a compreensao textual baseada na pragmaética.
Recorte 20

Para que uma leitura seja realizada com compreensdo, é preciso que se estabeleca
uma finalidade para ela. Assim, é necessdrio orientar o aluno a ler para cumprir um
determinado objetivo. Além do objetivo geralmente indicado pelo livro, o professor, que

conhece os alunos e sabe o que se pretende com a atividade de leitura, pode propor a
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finalidade que mais se adequar a determinada aula e as demandas de classe. (Girassol:

saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

No recorte acima, o ensino da leitura nao é destacado no aspecto poliss€mico, que da
ao mesmo varios sentidos, € nem muito menos a leitura poliss€mica na perspectiva discursiva.
Neste recorte, € o livro didético e o professor que determinam o objetivo da leitura para o
aluno. A prética de leitura ainda é complementada com as atividades sugeridas pelo LD. O
professor, segundo o discurso do trecho “o professor, que conhece os alunos e sabe o que se
pretende com a atividade de leitura, pode propor a finalidade que mais se adequar a
determinada aula e as demandas de classe” apresenta ideologicamente autonomia para
adequar os objetivos da leitura realizada pelos alunos, porém ele hierarquicamente deve

realizar sua prética seguindo as instrugdes e os objetivos do LD.
Recorte 21

A possibilidade de (re)construir os diferentes sentidos de um texto depende de se
considerar a leitura como um processo interativo porque supde a interacdo entre leitor, o
texto e seu autor e porque trata de um processo de interagcdo das diversas estratégias e
capacidades de leitura que entram em jogo para se atingir a leitura proficiente. (PORTA

ABERTA, URBANO, 3°ANO)

O recorte 21 apresenta uma perspectiva interacionista da leitura com foco no leitor-
texto-autor, porém descarta-se aqui a percep¢do discursiva da leitura destaca os aspectos
ideoldgicos e os discursos propagados na mesma. Para que o leitor seja proficiente, ele deve
utilizar estratégias como a selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo. Nesta concep¢ao nao

discursiva da leitura, destaca os aspectos sécio — historicos.
Recorte 22

Da mesma forma, é importante ativar os conhecimentos prévios do aluno sobre o
assunto do texto e /ou sobre o género textual, antes que a leitura propriamente dita tenha
inicio. Para tanto, deve-se informar o género do texto que serd lido bem como realizar
questoes que permitam ao leitor recuperar informagoes e conhecimentos que jd possua sobre

o assunto do texto. (Girassol: saberes e fazeres do campo, RURAL, 3 ° ano)

O dltimo recorte propaga um discurso em que no ato da leitura deve-se considerar os

conhecimentos j& adquiridos pelo aluno fora da escola, o que nos remete ao interdiscurso do
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letramento que destaca o reconhecimento da fungdo social dos textos utilizados pelos alunos
em seu cotidiano. A pratica de leitura destacada aqui, é a parafrastica, na qual o sentido do
texto estd no texto em si e a concep¢do de leitura € com foco no texto, o aluno apenas
recupera as informagdes explicitas no texto. Diferentemente do discurso legitimado nos
recortes 19 e 21, o ensino da leitura ndo estd baseado na interacdo. A prdtica da leitura é
permeada por um discurso que orienta o aluno a recuperar apenas as informacgdes explicitas
do texto “como realizar questoes que permitam ao leitor recuperar informagoes e
conhecimentos que jd possua sobre o assunto do texto”, porém observamos que ao mesmo
tempo, hd uma margem para que o aluno possa realizar uma leitura poliss€mica, na medida
em que realiza a interacdo dos conhecimentos do texto com os que ja possui sobre o assunto

abordado no texto lido.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos nossa pesquisa, observamos que ha uma diferenciacdo notdria entre a
escola do meio urbano e a escola do meio rural, apesar das instituicdes federais, estaduais e
municipais negarem tal distincdo. Dentre os vérios fatores que distinguem as institui¢des
escolares ja citadas, destacamos algumas delas como a estrutura dos prédios, materiais
pedagégicos e os livros didéticos, sendo os udltimos um dos meios considerados mais
importantes para nds, porque os mesmos estdo relacionados diretamente com a acgdo
pedagdgica do professor e intervém diretamente no processo de aprendizagem do aluno. Por
este motivo, escolhemos analisar os manuais de Portugués do 3° ano de escolas da zona
urbana e rural da cidade de Puxinana, e neles constatamos que: no que concerne ao discurso
legitimado pela educacdo, o sujeito s6 € socialmente reconhecido como um ser constituinte de
uma sociedade, quando passa a frequentar a institui¢ao escolar e é alfabetizada. A sociedade,
que € dividida em classes, privilegia uma determinada classe dominante, que discursivamente
tenta equiparar escolas publicas e privadas, porém dessa equiparagdo ocorre, nos manuais
analisados, a distin¢d@o e a discriminagdo do sujeito discente da escola publica, com relagdao ao
da escola privada. Na nossa anélise, hd um constante discurso do letramento, em que a crianca
realiza a aquisi¢do da leitura e da escrita e torna-se ciente da fun¢do social de textos utilizados
na escola e em seu cotidiano escolar, porém a aquisi¢cdo da escrita é realizada de maneira

tradicional em que a crianga nao € levada a refletir sobre o seu processo de escrita.

Com relagdo a figura do sujeito professor, apesar do mesmo ser um sujeito complexo,
ele € visto como um profissional sem autonomia que deverd cumprir com os conteidos
indicados nos LDP. Na medida que nos manuais analisados existem discursos relacionados de
como o professor deve proceder pedagogicamente na formacdo leitora do sujeito discente,
diferenciando as escolas rurais das urbanas, percebemos também que existe uma
diferenciacdo das capacidades pedagdgicas do sujeito professor que atua em ambientes

distintos (rural/urbano). Esse aspecto poderd ser estudado e pesquisado futuramente.

O sujeito leitor analisado nos manuais, a0 mesmo tempo que € considerado
homogéneo, porque deve seguir um roteiro de leitura estipulado pelos livros didéticos, que

nao levam em consideragdo as suas vivéncias de leitura externas a escola, sdo também

diferentes em relagdo a comunidade escolar da qual frequentam, pois enquanto que os leitores
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do meio urbano s3o considerados como mais capazes € mais intelectuais, até mesmo por
fazerem leituras com objetivo de entretenimento, os leitores do meio rural, na maioria das
vezes, sa0 Vistos como sujeitos que apenas realizam leituras na escola, indicadas pelos livros
didaticos, nao apresentando outras leituras extra escolares e nem tendo acesso a outros

portadores de textos como os meios tecnoldgicos, tabletes e celulares.

A perspectiva de leitura nos corpus analisado é de um modo ndo subjetivo e
parafrdstico, em que o aluno chega apenas a um udnico sentido ao texto, constatamos essa
realidade nos trechos destacados dos quais afirmam que apesar de serem polissémicos (no
sentido de estrutura, pragmatico), os textos sdo analisados sob a perspectiva de um unico
sentido e com um unico objetivo, que ja estd previsto e indicado nos LDP. A leitura a
principio, € vista com foco na decodificac@o, na perspectiva tradicional, o que contrapde com
o discurso de leitura construtivista, disseminado no ultimo tépico da nossa andlise. Na maioria
dos recortes analisados, a leitura € tida com foco no texto, o que contradiz com outros recortes
em que o foco € na interagdo do leitor-texto-autor. Em nenhum momento, foi identificado um
discurso de leitura na perspectiva discursiva em que sdo destacados os aspectos ideologicos e
discursivos propagados nos textos, pois os alunos sdo orientados em apenas recuperar as

informacdes explicitas no texto, atribuindo apenas um sentido a0 mesmo.

Com base em nossa andlise, constatamos que em relagdo ao sujeito leitor e a leitura, hé
uma distincdo dos mesmos, nos manuais, € que prevalece uma ideologia capitalista de
determinada classe social, porém na préitica educativa o que ocorre sdo discursos que
diferenciam os sujeitos leitores rural dos urbanos. Embora a leitura parafrastica prevaleca em
nossas andlises, existe distin¢do entre a leitura direcionada para o urbano e o rural, uma vez
que os textos direcionados para o leitor rural tem como objetivos formalizar os conhecimentos
na escola. Diante das afirmativas aqui mencionadas, acreditamos que cabe a nés professores,
que lecionamos principalmente na zona rural, nos alertarmos com relacdo as ideologias e
discursos legitimados nos manuais e nos livros didaticos de Portugués utilizados em nossa
pritica pedagdgica, que deverdo formar sujeitos leitores conscientes e considera-los como
obtendo iguais capacidades de realizar leituras discursivas, independente do meio social dos
quais estdo inseridos. E de nossa responsabilidade, formamos leitores proficientes, que
realizem leituras baseadas nas perspectivas discursivas, e ndo com foco apenas no autor, pois

sabemos que nossos alunos da zona rural tem capacidades cognitivas e intelectuais, de serem
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sujeitos leitores que identifiquem os vdrios sentidos e discursos produzidos e legitimados em

um texto, assim como os alunos que estudam no meio urbano.
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