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RESUMO

Apresentamos nessa pesquisa documental, no tocante ao ensino de escrita, a andlise de dois
géneros argumentativos, a saber, resenha e artigo de opinido, inseridos em uma colecio de
livros didaticos do ensino médio que tem como titulo Portugués: Contexto, interlocucdo e
Sentido, das autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela
Pontara, da Editora Moderna. A questdo norteadora da pesquisa é: Partindo dos estudos de
Bronckart (2012) a respeito da arquitetura textual dos géneros, que estratos do folhado textual
- infraestrutura geral do texto, mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos - sao
encontrados na abordagem dos géneros resenha e artigo de opinido em uma colecio de livros
didéticos do ensino médio? Para responder a essa questdo, temos o seguinte objetivo geral:
identificar as marcas dos estratos do folhado textual na abordagem dos referidos géneros na
colecdo em anélise. Como objetivos especificos, destacamos: verificar a(s) concep¢ao(des) de
ensino da escrita na sec¢do de producdo de textos argumentativos no livro didatico em analise;
identificar o impacto da presenga dos estratos do folhado textual para o ensino de escrita de
géneros e contribuir com reflexdes que tenham como foco a perspectiva sociointeracionista de
ensino de escrita no contexto do ensino médio. O fato de trabalharmos com esse objeto de
pesquisa se torna relevante pela ocorréncia de analisarmos a forma como esta sendo utilizada
a abordagem desses gé€neros em colecdes atuais de livros diddticos do ensino médio. Como
embasamento tedrico nos encaminhamos pelos estudos de Bronckart (2012), Bazermam
(2011), Garcez (2004), Xavier (2009), Patriota (2011), B. Marcuschi (2012), dentre outros. Os
resultados obtidos nos permitem concluir que ha nos livros didaticos ora analisados a
presenca dos estratos do folhado textual defendidos por Bronckart, o que nos possibilita
aproximar tais livros analisados de uma perspectiva sociointeracionista, apesar de
encontrarmos neles algumas falhas como questdes de atividades apenas de reconhecimento e
de identificacdo linguistica, apresentar dois géneros e trabalhar apenas com um. Os dados
evidenciam que a presenga dos estratos do folhado aproxima o trabalho com a escrita de
géneros argumentativos no espaco escolar a uma perspectiva sociointeracionista de lingua.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo. Estratos do Folhado Textual. Géneros
Argumentativos. Livro Didético de Lingua Portuguesa. Ensino Médio.



ABSTRACT

We present in this documentary research, according to the teaching writing, the analysis of
two argumentative genres, namely, the review and the opinion article, inserted in a collection
of high school textbooks who have as title “Portugués: contexto, interlocucao e sentido”, by
the authors Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadette M. Abaurre and Marcela Pontara, the
Modern Publisher. Starting from the Bronckart studies (2012) at about the architecture of
textual genres that textual rolling strata - infrastructure general text, textualization
mechanisms and enunciative mechanisms - are found in approach to review genres and
opinion piece in a collection of textbooks high school? From that question, we obtained the
following general objective: to identify the architecture of textual genres that textual rolling
strata in teaching collection analyzed. And consequently, the specific objectives: to Verify the
conceptions the writing teaching of the argumentative texts production section in a Textbook
of Portuguese; Identify the impact of textualization mechanisms for gender writing teaching
and contribute with reflections that focus on the sociointeractionist prospect of teaching
writing at the high school level. The fact that made us work with this research subject is that it
is relevant for the occurrence of analyze how authors are using the approach of these genres in
current collections of textbooks of high school. As theoretical basis we are headed for the
study Bronckart (2012), Bazermam (2011), Garcez (2004), Xavier (2009), Patriota (2011), B.
Marcuschi (2012), among others. The results allow us to conclude that there is, in the
textbooks now analyzed, the presence of textualization mechanisms advocated by Bronckart,
which enables us to approach such analyzed books in a sociointeractionist perspective,
although we found some flaws as just recognition activities issues and linguistic
identification, and present two genders and work as only one. The data show that the presence
of textualization mechanisms approaches the work with writing argumentative genres at
school at one sociointeractionist perspective of language.

Keywords: Interactionism Sociodiscursive. Layers of Puff Pastry Textual. Argumentative
Genres. Portuguese Textbook. High school.
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INTRODUCAO

Muito se tem estudado sobre géneros textuais, seja sobre a sua escrita ou a sua leitura.
Porém, sempre encontraremos algo a mais para pesquisar a respeito dessas estruturas
sociodiscursivas de interacdo humana. Tendo em vista que a aprendizagem escrita ¢ um dos
passos fundamentais para o desenvolvimento intelectual de um individuo, os géneros textuais
vém sendo cada vez mais estudados no ambito educacional, pois é a partir deles que se
constitui todo tipo de comunicacao.

Nesse sentido, tendo a necessidade de analisar questdes sobre a escrita de géneros em
contextos de ensino, elegemos o livro didédtico, enquanto instrumento de ensino-
aprendizagem, como objeto desta pesquisa, visando observar como ele aborda os conteidos
que sdo necessdrios para a formacao do individuo.

A importancia de se pesquisar o livro didatico esta relacionada a andlise acerca da sua
utilizacdo em sala de aula. A necessidade de verificarmos os contetidos que auxiliam no
ensino-aprendizagem dos géneros textuais se da pela responsabilidade que os professores t€ém
de discutirem os conteddos programaticos contidos no livro com o alunado no que se refere a
constru¢do do sujeito critico, para que observemos se existe coeréncia ou incoeréncia em tais
materiais, evitando, futuramente, que os alunos ndo sofram no meio social por erros
cometidos no &mbito escolar.

Dessa forma, € relevante, hoje, investir em pesquisas sobre os livros didaticos, ja que
sdo instrumentos de trabalho utilizados com frequéncia pelo professor e que, como tal,
precisam constantemente ser revisto. Além disso, o livro é um objeto cultural que tem grande
significado para a sociedade, principalmente no Brasil.

Sendo assim, esta pesquisa teve como corpus de pesquisa a abordagem dos géneros
resenha e artigo de opinido em uma colec¢do de livros didaticos de Lingua Portuguesa voltados
ao ensino médio.

Nesse sentido, a principal questdo que norteia nossa pesquisa documental é: Partindo
dos estudos de Bronckart (2012) a respeito da arquitetura do folhado textual dos gé€neros e de
seus estratos - infraestrutura geral do texto, mecanismos de textualizacdo e mecanismos
enunciativos -, que estratos do folhado textual sdo encontrados na abordagem dos géneros
resenha e artigo de opinido em uma cole¢ado de livros didaticos do ensino médio?

Para responder a essa questdo, temos o seguinte objetivo geral: a partir do enfoque de

géneros na perspectiva de Bronckart, identificar as marcas dos estratos do folhado textual na
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abordagem dos referidos géneros na colecdo Portugués: Contexto, Interlocucdo e Sentido,
assinada por Maria Luiza M. Abaurre; Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara.

Como objetivos especificos, destacamos: verificar a(s) concepgao(oes) de ensino da
escrita na secdo de produgdo de textos argumentativos no livro diddtico em anélise;
identificar o impacto da presenca dos estratos do folhado textual para o ensino de escrita de
geéneros; e contribuir com reflexdes que tenham como foco a perspectiva sociointeracionista
de ensino de escrita no contexto do ensino médio.

Nossa pesquisa apresenta uma reflexdo mais detalhada, em relagdo a se pensar na
escrita de géneros argumentativos pautada no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
principalmente durante os anos do ensino médio, a respeito de qual concepcdo norteia o
ensino da escrita dos géneros resenha e artigo de opinido no livro didatico. O fato de
trabalharmos com esse objeto de pesquisa se torna relevante pela oportunidade de analisarmos
a forma como estd sendo abordada a noc¢do de géneros em colec¢des atuais de livros didaticos
do ensino médio, refletindo se as suas abordagens levam o aluno a refletir o uso, dependendo
de cada contexto aos quais esses gé€neros se inserem. Sendo assim, este estudo se torna
importante tanto para o aluno, que faz uso desse material (livro didatico), quanto para o
professor, que precisa ter consciéncia das concepg¢des de ensino subjacentes em tais materiais.

Vale ressaltar que o professor, dentro da sala de aula, ndo ird ensinar aos alunos quais
os tipos de estratos, mas té-los em mente para que o alunado possa construir tais géneros a
partir do que ficou registrado em suas aulas. Ou seja, ndo € nosso objetivo mostrar que o
livro didatico, necessariamente, se pautou no estudo dos estratos do folhado textual para
construir sua abordagem sobre os géneros argumentativos, mas, enquanto pesquisadora,
nosso intuito é o de identificar, na abordagem do livro, marcas desses estratos.

Nesse sentido, nossa pesquisa € do tipo documental, na qual descrevemos e analisamos
como 0s géneros argumentativos, em especial, a resenha e o artigo de opinido, estdo sendo
abordados em dois livros da cole¢do Portugués: Contexto, Interlocucdo e Sentido, das autoras
Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre ¢ Marcela Pontara. Da Editora
Moderna: livros referentes ao 1° e 2° ano do ensino médio que abordam, em alguns capitulos,
os géneros mencionados anteriormente e que foram aprovados pelo Programa Nacional do
Livro Didético (PNLD) para serem utilizados em sala de aula.

Como embasamento tedrico nos encaminhamos pelos estudos de Bronckart (2012),
Bazermam (2011), Garcez (2004), Xavier (2009), Patriota (2011), B. Marcuschi (2012),

dentre outros estudiosos.
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Ja no que tange a sua estrutura, além dessa introducdo, a presente monografia estd
dividida da seguinte forma: no Capitulo I apresentamos uma discussdo tedrica, subdividida,
por sua vez, em: O Interacionismo Sociodiscursivo, Escrita, Géneros Textuais,
Argumentacdo, O género resenha e O género artigo de opinido; no Capitulo II discorremos
sobre a historicidade do livro diddtico no contexto do ensino brasileiro; no Capitulo III
abordamos o detalhamento acerca do campo metodolégico adotado neste trabalho; e no
Capitulo IV contemplamos a andlise a respeito da abordagem dos géneros resenha e artigo de
opinido no livro didatico selecionado como corpus da nossa pesquisa. Dando continuidade,
seguem as consideracdes finais com a retomada dos resultados e a lista de referéncias
utilizadas na pesquisa.

A seguir, apresentaremos as discussoes tedricas que serviram de embasamento para

esta investigagao.
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CAPITULO 1

A PERSPECTIVA DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO DA LINGUAGEM:
REFLEXOES TEORICAS

1.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (doravante, ISD) surgiu no final do século XX. Se
define, inicialmente, por um posicionamento epistemoldgico e politico, ainda por uma
concepcdo das condicdes do desenvolvimento humano, calhadas das obras de Spinoza, Marx
e Vygotsky.

De acordo com as premissas do ISD, a linguagem € primordial para a interacdo entre

os falantes. Nessa perspectiva, Bronckart (2012) nos afirma que:

a linguagem propriamente dita teria entdo emergido sob o efeito de uma
negociagdo pratica (ou inconsciente) das pretensdes a validade designativa
das producdes sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma
mesma atividade. Portanto, seria na cooperacio ativa que se estabilizariam
as relacdes designativas, como formas comuns de correspondéncia entre
representacdes sonoras e representagdes sobre quaisquer aspectos do meio,
isto é, como signos, na acepcao saussureana mais profunda do termo. Signos
que, pelo seu préprio estatuto de formas oriundas de uma negociacdo, teriam
necessariamente reestruturado as representacdes dos individuos, até entdo
idiossincraticas, e as teriam transformado em representacdes pelo menos
parcialmente  comuns, compartilhdveis, ou ainda comunicdveis.
(BRONCKART, 2012, p. 33)

Assim sendo, a linguagem € uma acdo que se desenvolve diante das relacdes de
interacdo de acordo com vdrias situacdes sociocomunicativas, o que vale ressaltar que a
linguagem esté ligada a construcao sécio-histérica do ser humano.

Dessa forma, Bronckart (2012) nos aponta que as pesquisas feitas no ambito do ISD
tentam desenvolver trabalhos tedricos a partir de trés niveis: os pré-construidos, as mediag¢des
formativas e a andlise dos processos de desenvolvimento.

O primeiro nivel diz respeito ao modelo coerente da organizacdo interna dos textos,
que sofreu influéncia da Linguistica e/ou da Andlise do Discurso, pois ambas tinham a
finalidade de analisar as condicdes de producao dos textos que circulam na sociedade. Em
relacio ao segundo nivel, o ISD voltou-se aos sistemas educativos, desenvolvendo

trabalhados ligados a didatica das linguas. E no terceiro nivel foram realizadas pesquisas que
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visaram identificar as condicdes de construcdo de pessoas conscientes, bem como as
condig¢des da transformacgao dos construtos sdcio-histdricos.
Ainda conforme Bronckart (2012), as a¢cdes humanas podem ser percebidas a partir de

dois pontos de vista, o socioldgico e o psicolégico:

essas agOes de linguagem se manifestam, no social, com o objetivo de
alcancar propdsitos comunicativos de acdo que se projetam em relagdo ao
mundo a partir de trés configuracdes: 1) o mundo objetivo, relacionado aos
pardmetros do ambiente; 2) o mundo social, referente aos principios
norteadores de condutas vivenciadas em sociedade e 3) o mundo subjetivo,
definido pelos conhecimentos adquiridos nas experi€ncias individuais.
(BRONCKART, 2012, p. 34)

Nesses termos, devemos levar em consideracdo as agdes desenvolvidas pela
linguagem observando o ambiente, os principios da sociedade e o conhecimento adquirido
diante das experiéncias individuais de cada grupo social, para que possamos realizar algum
tipo de pesquisa que seja voltada para o interacionismo social e discursivo.

Sendo assim, Bronckart (2012) nos apresenta que:

A linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producio
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual
os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade de desenvolve. A linguagem é,
portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja
funcdo maior é de ordem comunicativa ou pragmatica. (BRONCKART,
2012, p. 34)

Verificamos, entdo, que a linguagem € uma interacdo ligada as atividades dos
individuos na sociedade e se torna uma das principais caracteristicas humanas que t€ém por
finalidade a comunicagdo entre os sujeitos, pois € a partir dessa interacdo que essa linguagem
€ produzida.

Deste modo, levando em consideragdao que a linguagem € uma acdo desenvolvida
pelos falantes na sociedade e que esses sujeitos tém vdrias possibilidades de
comunicacdo/interagdo, iremos aqui nos referir a um dos meios que os individuos utilizam

constantemente para se comunicarem: a escrita.

1.2 A escrita: por uma perspectiva interacionista

O ato de escrever € uma tarefa dificil e ardua de se cumprir, que requer compromisso e

disponibilidade para que se possa dar continuidade ao seu processo. Por sabermos que a
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mesma € uma das formas de comunicacao dos individuos, € que se deveria, sobretudo durante
a vida escolar, priorizar o ato de escrever textos, por exemplo. Ainda assim, no que se refere
ao cenario escolar, “poucas pessoas conseguem escapar de um conjunto equivocado de
influéncias e construir uma relacao realmente saudavel com o ato de escrever” (GARCEZ,
2004, p. 01).

Garcez (2004) afirma, ainda, que a escrita € uma constru¢@o social e coletiva, ou seja,
a partir dessa informa¢ao podemos inferir que todo ato de escrever € um processo, o qual
depende tanto de quem o realiza, quanto de outras pessoas que contribuam para esse processo.

Como o ato de escrever é um processo, podemos compreender que o mesmo &
desenvolvido a partir de vérias tentativas, ou seja, para que um texto fique totalmente pronto,
antes haverdo algumas retomadas para que se possa melhorar/ampliar o que foi escrito antes e
até mesmo para poder prosseguir.

Lembrando que a escrita € uma construcao social, ou seja, qualquer tipo de texto esta
atrelado a uma pratica social. Para tanto, quem o escreve necessita de algum empenho para
exercer essa agdo, seja para expressar sua opinido, redigir uma simples carta, elaborar um
relatdrio ou até escrever com o objetivo de ser aprovado em alguma selecio ou avaliagdo.

Diante disso, um elemento de extrema importancia para que um individuo apresente
um bom desempenho diante da escrita, alcancando seus objetivos, € a leitura, como Garcez

(2004) nos afirma:

compreendemos também que a leitura é imprescindivel para que o redator
chegue a apresentar um bom desempenho, pois ela oferece oportunidades de
contato intenso com as infinitas possibilidades da lingua, com os diversos
géneros e tipos de texto e com as informagdes e ideias que circulam no nosso
universo. (GARCEZ, 2004, p. 10)

Portanto, vale salientar que, para haver um bom desempenho na escrita, além de ser
necessdria a dedicagdo de quem pratica o ato, assim como a contribui¢io de outras pessoas, o
sujeito deve apresentar também uma boa carga de leituras, as quais contribuem para a
formacao critica do sujeito.

Nesse sentido, a escrita faz parte de nosso dia-a-dia, ou seja, ela € onipresente na
sociedade, em contrapartida ndo ¢ tarefa facil defini-la. Apesar de existirem varias defini¢des,
ainda hoje ndo conseguiriamos definir, exatamente, o que seria o ato da escrita. Koch e Elias

(2011) nos apresentam que:
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o modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo
pelo qual entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em
outras palavras, subjaz uma concepg¢do de linguagem, de texto e de sujeito
escritor a0 modo pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita,
ainda que nao tenhamos consciéncia disso. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 32)

A partir disso, verificamos que a escrita ndo se encontra dissociada do modo como
entendemos a linguagem e o texto, muito menos do sujeito que pratica o ato da escrita, isto €,
mesmo que nao tenhamos consciéncia ao praticar ou ensinar a escrita estaremos submetendo
esses trés elementos (linguagem, texto e sujeito) um ao outro.

No que diz respeito ao “bom saber escrever”, foi criada uma visdo da escrita que
deveria seguir o que havia nas gramadticas. Dessa forma, criou-se uma concep¢do de que a

linguagem € um sistema pronto e acabado, como Koch e Elias (2011) nos mostram:

nessa concepcio de sujeito como (pré)determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser
decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do
cddigo utilizado. Nessa concepg¢do de texto, ndo hd espago para implicitudes,
uma vez que o uso do cédigo € determinado pelo principio da transferéncia:
tudo esta dito no dito ou, em outras palavras, o que estd escrito € o que deve
ser entendido em uma visdo situada nao além nem aquém da linearidade,
mas centrada na linearidade. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 33)

Assim, verificamos que para o sujeito escrever ou entender (ler) a escrita basta apenas
saber utilizar o cddigo, saber as regras gramaticais, por exemplo. Desse modo, o que for
escrito deve estar centrado na linearidade, ndo deve ter rodeios, deve ser direto sem que a
compreensdo va além do que estd escrito.

Muitos estudiosos da drea entendem a escrita como a representacdo do pensamento,
pelo qual o sujeito transpde suas ideias para o papel através da escrita. A respeito dessa
concepcdo, Koch e Elias (2011) elucidam que “a escrita, assim, € entendida como uma
atividade por meio da qual aquele que exerce seu pensamento, suas intengdes, sem levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor ou a interagdo que envolve esse processo”
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 33).

Além dessa visdo, tem-se, também, a escrita voltada para a interacdo, vista como
producdo textual, a qual exige de quem escreve (produtor) conhecimentos de varias
estratégias para que se possa chegar a intencdo desejada diante do leitor. Koch e Elias (2011)

também fazem referéncia a essa visao:
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nessa concepcao interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que escreve
como aquele para quem se escreve sdao vistos como atores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo
construidos no texto, este considerado um evento comunicativo para o qual
concorrem aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais. (KOCH;
ELIAS, 2011, p. 34)

Podemos inferir, portanto, que, nessa concepg¢do, a escrita ndo € vista apenas pelas
regras da lingua, nem pelo pensamento e inten¢des de quem escreve, mas sim pela interacdo
entre escritor-leitor.

Como menciona Antunes (2009), os textos escritos também admitem variagdes, assim
como o oral. Essas variacdes partem do principio de que a escrita deve ser considerada para
além da frase, isto €, deve ser entendida como modo de interagdo e comunicacdo entre as
pessoas. Dessa forma, a variacdo é percebida de acordo com as diferentes circunstincias em
que acontece, sendo assim, a escrita deve ser vista, também, como uma atividade da
linguagem e percebida em sua dimensdo de texto, ao passo que a lingua, na sua modalidade
escrita, tenta adequar-se as diferentes situacdes de uso em que se insere.

Para Antunes (2009), o desempenho de alunos no processo da escrita de um género
textual ndo tem correspondido ao ensino da lingua. Isso indica que existem muitas
inadequacdes no sistema de ensino bdsico brasileiro. Apesar de tais constatacdes, 0s
comportamentos de muitos alunos, normalmente, se tornam injustificveis.

Como aponta Xavier (2009), a escrita € umas das estratégias mais eficazes para se
estabelecer a comunicacdo, pois € a partir de um sistema organizado de signos que se
combinam e formam sentengas que os falantes de uma lingua criam modos de manterem
contato, consolidando propdsitos assumidos nas mais diversas atividades comunicativas.

Em relacdo a escrita, Bronckart (2012) discorre acerca da organizacao de um texto,
que € visto como um folhado e, por sua vez, encontra-se em trés camadas superpostas’,
quais sejam: a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e os
mecanismos enunciativos. Esses trés estratos do folhado, como sinaliza o autor,
respectivamente, dizem respeito a: organiza¢do de conjunto do conteido temético, a nog¢do e
as articulagdes de tipo de discursos € a nocdo de sequéncia; coeréncia temadtica, que sao
utilizadas por meio dos mecanismos de conexdes (nominal e verbal); coeréncia pragmatica,

que envolve o posicionamento enunciativo e vozes e as modalizagdes.

! Uma discussdo mais detalhada do folhado serd apresentada no capitulo de analise desta monografia, a saber:
CAPITULO IV — OS GENEROS ARGUMENTATIVOS NO LIVRO DIDATICO.
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Em suma, considerando a concepcdo apresentada e sabendo, consequentemente, que a

escrita se dd por meio

respeito dessa temaética.

1.3 Géneros textuais

de géneros textuais, discorreremos, a seguir, mais detalhadamente a

Koch e Elias (2011) nos apontam que ao longo de nossa existéncia construimos uma

competéncia metagenérica, a qual diz respeito ao conhecimento de géneros textuais, sua

caracterizacdo e funcdo. Portanto, € a partir dessa competéncia que as pessoas, sejam elas

falantes ou ouvintes, escritores ou leitores, produzem diversos textos em diferentes situacdes

de uso.

Ainda sobre essa competéncia, as referidas autoras afirmam que

é essa competéncia que possibilita aos sujeitos de uma interacdo ndo s6
diferenciar os diversos géneros, isto €, saber se estdo diante de um
horéscopo, um bilhete, um diario, ou de uma anedota, um poema, um
telegrama, uma aula, uma conversa telefonica, etc., como também identificar
as préaticas sociais que os solicitam. Além disso, somos capazes de
reconhecer se, em um texto, predominam sequéncias de cariter narrativo,
descritivo, expositivo e/ou argumentativo. (KOCH; ELIAS, 2011, p. 55)

Isto €, em virtude dessa competéncia adquirida podemos diferenciar e reconhecer os

vérios tipos de sequéncias textuais e de géneros adequados a variadas situagdes que estamos

expostos a todo o momento na sociedade em que vivemos, sejam elas formais ou informais.

Na perspectiva de Bronckart (2012), os géneros textuais sao

produtos da atividade humana de linguagem em funcionamento permanente
nas formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas. Essas formagdes elaboraram diferentes espécies de textos que
apresentam caracteristicas relativamente estaveis (justificando que sejam
chamadas de gé€neros de texto) e que ficam disponiveis no intertexto como
modelos indexados, para os contemporaneos e para as geragdes posteriores.
(BRONCKART, 2009, p. 137)

E a partir dos gé€neros que se tem a possibilidade da interacao sociodiscursiva entre 0s

falantes e também € refletido neles as inteng¢des dos sujeitos. Nesse contexto, 2 medida que os

géneros sdo produzidos, ficam disponiveis para que as pessoas possam efetivar a interacao

verbal.

Segundo Falcone (2012), os géneros textuais sdo elementos articuladores das préticas

sociais. Nesse caso, € a

partir deles que se organiza o agir discursivo, a compreensao textual e



20

a inser¢ao na sociedade. Logo, segundo a autora, os géneros sao como uma forma cognitiva

que tece as pratica sociais, seja na interagdo e/ou na orientacdo comunicativa dos individuos.

Falcone (2012), ainda em relacdo aos géneros, pontua:

resumidamente, os géneros sdo enquadres sociointeracionistas que
construimos, ao longo da histéria, para facilitar nossas relagdes e torna-las
mais dindmicas e fluidas. Por isso, remetendo a cléssica definicdo de Bakhtin
2000 [1979], eles ndo podem ser entendidos como estruturas rigidas, mas
como sendo de natureza relativamente instdvel, pois estdo em continuo
processo de constituicdo, em uma movimentagdo de via dupla, interferindo
nas préticas sociais e sendo interferidos por elas. (FALCONE, 2012, p. 121)

A partir dessa afirmacgdo, podemos inferir que os géneros textuais, sejam eles escritos

ou orais, vem sendo construidos de acordo com o passar do tempo para que facilitem a

comunica¢do dos individuos, de forma que ndo sdo “parados”, mas estejam em pleno

“movimento”, para que abastecam as necessidades das préaticas sociais e, essas, por sua vez,

possam se adequar aos géneros.

Em se tratando de textos, sabemos que sdo produzidos de acordo com a sua finalidade,

(informar, divertir, entre outras), assim como Bazerman (2011) nos apresenta:

cada texto bem sucedido cria para seus leitores um fato social. Os fatos
sociais consistem em agdes sociais significativas realizadas pela linguagem,
ou atos de fala. Esses atos s@o realizados através de formas textuais
padronizadas, tipicas e, portanto, inteligiveis, ou géneros, que estdo
relacionadas a outros textos e g€neros que ocorrem em circunstancias
relacionadas. Juntos, os vdrios tipos de textos se acomodam em conjuntos de
géneros dentro de sistemas de géneros, os quais fazem parte dos sistemas de
atividades humanas. (BAZERMAN, 2011, p. 22)

Verificamos que cada género € produzido de acordo com um fato social, ou seja, seu

produtor pensa em seu leitor ou publico-alvo, de forma que se adequem a cada situagdo

vivenciada em sociedade.

Diante disso,

géneros sdo tdo-somente os tipos que as pessoas reconhecem como sendo
usados por elas préprias e pelos outros, Géneros sdo o que nds acreditamos
que eles sejam. Isto é, sdo fatos sociais sobre os tipos de atos de fala que as
pessoas podem realizar e sobre os modos como elas os realizam. Géneros
emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender umas as
outras suficientemente bem para coordenar atividades e compartilhar
significados com vistas a seus propositos praticos. (BAZERMAN, 2011, p.
32)
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Portanto, os géneros sdo produtos das atividades sociais dos humanos, através das
quais desejam compreender uns aos outros, mostrando suas formas de pensamento. Sendo
assim, para que alguns géneros textuais se materializem, seja na forma escrita ou na forma
oral, o individuo necessita de mecanismos, um deles é a argumentacdo, sobre a qual

discorreremos a seguir.

1.4 A argumentacio no espaco escolar

A argumentacdo € uma das estratégias que um usudrio da lingua utiliza para convencer
alguém a favor ou contra alguma opinido. Na modalidade escrita e/ou na fala, ela estd
presente no dia-a-dia de todos os individuos, desde o simples momento de uma situagcdo
informal até em momentos de uma comunica¢ao mais formal, como em reunides de trabalho.

Em se tratando da argumentacido no espaco escolar, mais especificamente na sala de
aula, percebemos que esse ¢ um local onde a persuasdo € constantemente usada, como nos

aponta Silveira (2010):

assim sendo, se o professor ndo exerce a persuasdo na sala de aula, ndo
cumpre com o objetivo de ensino: construir, com os alunos, novos
conhecimentos. Mas, se impde tais conhecimentos, apelando para o
autoritarismo e a coercdo, pode recair num processo de ensino reprodutivo,
sofrendo resisténcia e nao obtendo a colaboragdo deles. (SILVEIRA, 2010,
p. 100)

Diante disso, podemos compreender que nesse espaco a argumentagdo deve ser usada
constantemente ndo s6 pelo professor, mas também pelo aluno, para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorra de maneira efetiva. Em contrapartida, caso a argumenta¢do nao
seja exercitada pelo préprio professor, o processo em questio ndo ocorre de maneira
satisfatoria.

Ainda conforme a autora, a sala de aula nio existe sem o uso da persuasao:

dessa forma, acreditamos que nao existe aula sem persuasio, ja que esta se
faz presente desde a selecdo pelo professor do tema de aula, dos textos que
servirdo de subsidios para o desenvolvimento da aula, como, também,
através da “orientagdo argumentativa” encaminhada pelo professor para
conduzir os alunos a determinadas conclusdes, via persuasao. (SILVEIRA,
2010. p. 104).
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Vemos que, a partir do momento em que o professor planeja sua aula, ja faz uso da
argumentacio, colocando-a em préitica quando chega a sala e consegue fazer com que os
alunos cheguem a conclusdes diante do que foi exposto em sua aula.

Dessa maneira, Silveira (2010) nos apresenta que a persuasdo na sala de aula
compreende quatro niveis, os quais estio interrelacionados: 1) O filosé6fico, que compreende
todo o ambito da histéria da persuasdo, ou seja, leva em consideracdo as contribui¢des da
filosofia para a argumentacdo; 2) O psicoldgico, que envolveu a psicologia comportamental, a
qual se encarregou de estudar as influéncias que a persuasdo provocava nos individuos; 3) O
histérico-social, que envolve os processos sociais dos individuos, ou seja, aqui entra os
aspectos sociais, criados pelas necessidades de cada falante; e 4) O linguistico, envolvendo
todas as formas que o falante utiliza para fazer uso da persuasdo, como, por exemplo, no ato
da fala utilizar a parédfrase, a cita¢do, dentre outras.

A persuasio estd presente em todos os niveis da comunica¢do, fazendo com que todo
falante possa explorar os recursos linguisticos em seu discurso a fim de persuadir o
interlocutor.

Como nos aponta Leitdo (2011):

ao engajar-se em argumentos, o individuo € levado a formular claramente
seus pontos de vista e fundamenta-los mediante a apresentacdo de razdes que
sejam aceitdveis a interlocutores criticos. Mais que isso. Uma vez que o
argumentar s6 se faz pertinente em situacdes em que pontos de vista
divergentes em relacdo a um tema sdo (ou poderiam ser) considerados,
espera-se ainda de quem argumenta disposicio e capacidade de considerar e
responder a duvidas, objecdes e pontos de vista contrdrios as suas proprias
posi¢des. (LEITAO, 2011, p. 15)

Assim, o individuo deve ter consisténcia diante do uso de suas argumentacdes a
respeito de um tema, tendo também a capacidade de contra argumentar as opinides e dividas
que aparecam acerca de seus argumentos.

Em relacdo a argumentacao em sala de aula, a autora esclarece que

por um lado, a observacdo de que criancas argumentam desde cedo torna
possivel trazer a argumentagdo para sala de aula ja a partir dos niveis mais
elementares de escolaridade. Por outro, a énfase nas necessarias
transformacdes qualitativas de suas competéncias argumentativas precoces
desafia professores e educadores ao planejamento de ambientes educacionais
que, de fato, possibilitem o desenvolvimento de competéncias
argumentativas — sem as quais ndo se podem formar individuos criticos.
(LEITAO, 2011, p. 16)
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Como vemos, a argumentagdo pode ser trazida para sala de aula logo nos primeiros
niveis de escolarizacdo, pois ja foi observado que as criangas ja argumentam desde cedo.
Diante disso, os professores sdo desafiados por essa argumentagdo precoce e precisam
planejar um ambiente que desenvolva ainda mais esse processo de argumentagao nas criangas,
pois sem a capacidade de argumentar podem se formar individuos néo criticos.

A respeito disso, Leitdo (2011) acrescenta que o professor deve estar preparado:

mesmo se considerando que o manejo da argumentacdo em sala de aula é
tarefa ao alcance de qualquer professor, e perfeitamente articuldvel aos seus
multiplos objetivos em classe, o trabalho com argumentagdo em sala de aula
€ algo que demanda do professor disposicdes e acdes especificas. Entre
essas, vale ressaltar, antes de tudo, a disposi¢do para fazé-lo, bem como
atencdo e empenho no desenvolvimento de suas proprias competéncias
enquanto argumentador; a atencdo continua a oportunidades de
argumentacdo em sala de aula — quer estas oportunidades surjam de forma
espontinea, quer sejam deliberadamente criadas; finalmente, o dominio nio
s6 dos conceitos proprios de seu campo de atuagdo, mas também de
raciocinios (modos de pensar/argumentar) tipicos do mesmo campo.
(LEITAO, 2011, p. 17)

Percebemos que os professores devem sempre estar preparados para que possam
realizar momentos em sala de aula que levem os alunos a refletirem a respeito da
argumentacao, sejam esses momentos espontaneos ou criados.

Nesse momento, iremos discorrer sobre os géneros resenha e artigo de opinido que se

materializam por meio do uso da argumentacao.

1.5 Os géneros argumentativos resenha e artigo de opiniao

Em algum momento de nossa existéncia, enquanto sujeito de linguagem, ja nos
perguntamos o que seria o ato de resenhar. Em muitos casos, sabe-se apenas que a resenha €
um género textual. Todavia, ndo se sabe como produzir e qual a sua funcionalidade.

A respeito da resenha, as autoras Motta-Roth e Hendges (2010) elucidam que

esse género discursivo € usado na academia para avaliar — elogiar ou criticar
— o resultado da produgdo intelectual em uma 4rea do conhecimento. Esse
produto intelectual pode ter a forma, por exemplo, de um livro, um filme,
uma exposicao de pinturas, um CD de musica, um software de computador e
¢ avaliado sob o ponto de vista da ci€ncia naquela disciplina. (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010, p. 27)
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No entanto, a resenha ¢ um género que circula ndo s6 no meio académico, mas
também nas escolas e no ensino médio sua produc¢do € solicitada. Como vimos, ela pode ser
produzida a partir de um livro ou um filme, por exemplo.

As autoras afirmam, ainda, que:

a resenha é um género discursivo em que a pessoa que l& e aquela que
escreve tém objetivos convergentes: uma busca e a outra fornece uma
opinido critica sobre determinado livro. Para entender ao leitor, o resenhador
basicamente descreve e avalia uma dada obra a partir de um ponto de vista
informado pelo conhecimento produzido anteriormente sobre aquele tema.
Seus comentarios devem se conectar com a area do saber em que a obra foi
produzida ou com outras disciplinas relevantes para o livro em questdo.
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 27-28)

Em se tratando da estrutura da resenha, as autoras nos apresentam que a mesma deve
conter, basicamente, quatro etapas, as quais devem apresentar, descrever, avaliar e
recomendar ou ndo recomendar (por exemplo, um livro). No entanto, as autoras destacam que,
na maioria das vezes, essas etapas aparecem nessa ordem, porém pode ser que haja uma
variacdo, pois vai depender do resenhista e de como ele ird destacar a andlise da obra
resenhada.

Verificamos que a resenha € um tipo de género discursivo cujo sentido € de que quem
o produza possa opinar e€/ou criticar sobre alguma obra da qual tenha conhecimento, assim
como quem a 1€ procura por informacdes acerca de tal obra.

Em se tratando do género artigo de opinido, como o proprio nome sugere, basicamente
ird ser produzido de acordo com o posicionamento de quem o produz. E um género utilizado
nas academias, nas escolas e principalmente no meio jornalistico.

A respeito desse género, Gomes (1992) discorre que:

segundo José Marques de Melo, a palavra artigo tem duas significacdes: o
senso comum atribui-lhe o sentido de matéria publica em jornal e revista; as
instituicdes jornalisticas o veem como um género especifico. Trata-se de
uma matéria jornalistica onde alguém desenvolve uma ideia e apresenta sua
opinido. (GOMES, 1992, p. 18)

Como dito anteriormente, o artigo de opinido tem a funcdo de demostrar o
posicionamento do autor, ndo s6 no meio jornalistico, mas também nos ambitos escolar e
académico.

Gomes (1992) nos traz a afirmagdo de que o artigo de opinido pode ser analisado a

partir de dois pontos de vista, a saber: o ponto de vista formal e o ponto de vista da finalidade.
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Respectivamente, isso significa dizer que existem duas variagdes, o artigo propriamente dito e
0 ensaio, os quais se distinguem pelo tratamento dado a matéria e pelo teor da argumentacao.
Distinguem-se, pois, o artigo doutrindrio e o artigo cientifico (de divulgagdo ou educativo).

O autor ainda afirma que artigo é um texto assinado, que retrata a opinido da sociedade
civil a qual busca espagos jornalisticos para participar da vida politica e cultural da nacdo
(GOMES, 1992, p. 19). Mais uma vez percebemos que o artigo tem a fun¢@o de apontar e/ou
dar destaque a opinido do individuo.

Verificamos que tanto no artigo de opinido, quanto na resenha, uma das principais
estratégias utilizadas por seus produtores/escritores € a argumentacdo. Como esses géneros
sdo abordados em livros didaticos? Como pensarmos em trabalhar a argumentac@o no espaco
escolar tendo como referencial os livros didaticos? Essas s3o interrogacdes que nos
motivaram a investir nesse Trabalho de Conclusdo de Curso.

A seguir, apresentaremos uma discussdo tedrica sobre a histdria do livro didatico no

Brasil: objeto que compde o corpus de nossa investigacao nesta pesquisa.
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CAPITULO I

O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA EM FOCO

Percebemos que os livros didaticos sofreram grandes modifica¢des ao longo dos anos
no que diz respeito ao contexto sécio-histdrico e as politicas educacionais existentes. Segundo
B. Marcuschi (2012), o livro diddtico vem ganhando destaque desde os anos trinta do século
passado até o final da primeira década do novo milénio. Nesse periodo, houve dois grandes

marcos, a saber:

0 marco inicial estd diretamente relacionado a época em que os livros de uso
no espaco escolar comecam a ser nomeados como livros didaticos nas falas
das autoridades constituidas, na legislacdo educacional e na editoragdo das
obras. O segundo marco decorre da relevancia de se compreender o contexto
social brasileiro, pardmetro fundamental no decorrer das dtltimas oito
décadas, tanto na organizacdo do ensino e do livro didatico no pais, quanto
na concepg¢do de lingua abordada nos LDLP. (B. MARCUSCHI, 2012, p.
36)

De acordo com B. Marcuschi (2012), possivelmente a primeira expressdao “livro
didatico” apareceu em uma mensagem do Presidente da Republica Getalio Vargas, a qual foi
enviada ao Legislativo em 03 de maio de 1937. Cerca de um ano apds o envio dessa
mensagem, o Decreto-Lei n° 100.6, de 30 de dezembro de 1938, estabeleceu as condi¢des de
producdo, importacgdo e utilizacdo do livro didético.

Ainda segundo B. Marcuschi (2012), esse mesmo decreto também criou a Comissao
Nacional do Livro Didético (CNLD), a qual foi muito criticada e acabou sendo substituida
pela Comissdo do Livro Técnico e Livro Didédtico (COLTED). Em 1971, o Instituto Nacional
do Livro (INL) desenvolveu o Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental
(PLIDEF) e no ano de 1976 a Fundag¢do Nacional de Material Escolar (FENAME) e a
Fundacgdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) assumem a responsabilidade pelo Programa do
Livro Didaético.

Em uma tentativa de qualificar os livros didéticos e o ensino, por meio do Decreto
91.542, de 19 de agosto de 1985, o Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental
foi substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No ano de 1996, o PNLD sofreu uma reconfiguracdo sobre a qual B. Marcuschi (2012)

afirma que:
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o MEC assume uma postura mais ativa na discussao da qualidade dos livros
escolares e passa a desenvolver um conjunto de medidas para avaliar
sistemadtica e continuamente o livro didético brasileiro (inicialmente apenas
os direcionados para o Ensino Fundamental, posteriormente também voltado
par o Ensino Médio). (B. MARCUSCHI, 2012, p. 48)

Dessa forma, percebemos que o Ministério de Educacdo (MEC), a partir dessa
reconfiguragdo do PNLD, passa a influenciar de maneira mais intensa na escolha do livro
didético para que essa escolha seja sistematica, pois sabemos que tais materiais sdo escolhidos
trienalmente, o que carece ser realizado de maneira ordenada e continua.

Sobre os critérios de andlise na escolha dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa

(LDLP), B. Marcuschi (2012) acrescenta que

eles deveriam contemplar sem erro ou inducdo a erro, 0os quatro eixos de
ensino: leitura, escrita, andlise linguistica e oralidade e que o Manual do
Professor deveria ndo apenas contribuir para uma correta utiliza¢do do livro
do aluno, mas também propiciar a formacdo e a atualizacdo docente. Além
desses, também ficou estabelecido, como critérios eliminatdrios, que as
cole¢des ndo poderiam expressar preconceitos ou esteredtipos de origem,
raca, sexo, cor, idade, nem vincular proselitismo politico e religioso ou
propagandas. Do ponto de vista metodolégico, para serem aprovadas, a obras
deveriam propiciar situacdes de ensino-aprendizagem adequadas, coerentes,
e que envolvessem o desenvolvimento e o emprego de diferentes
procedimentos cognitivos (como a observagdo, a andlise, a elaboracdo de
hipdteses, a memorizacdo, a compreensdo global, etc.). (B. MARCUSCHI,
2012, p. 49)

Como vemos, sdo muitos os critérios a serem analisados no momento da escolha do
LDPL, e esses critérios ndo sdo tdo ficeis de serem analisados, pois nessa escolha, muitos ndo
sdo recomendados, pois podem, de alguma forma, ndo se encaixar nos critérios de escolha.
Portanto, essas escolhas tornam-se grandes desafios para aqueles que sdo responsaveis por
€sse processo.

O PNLD ¢ o resultado de diferentes propostas e a¢des para definirem as relagdes do
Estado, no que se refere ao livro didatico. Portanto, houve um marco significativo na histdria
diante dessa relacdo, que foi definido pelo Decreto-Lei n° 91.542, de 1985, o qual estabeleceu

e fixou parte das caracteristicas atuais do PNLD conforme, Batista (2003) apresenta:

adocdo de livros reutilizdveis (exceto para a 1° série), escolha do livro pelo
conjunto de professores, sua distribui¢do gratuitas as escolas e sua aquisi¢ao
com recursos do Governo Federal. Assumindo essas caracteristicas, o
desenvolvimento do Programa esteve, desde entdo, condicionado, dentre
outros fatores, pelo modo por meio do qual respondeu a dois problemas
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centrais: a questdo da qualidade dos livros que eram adquiridos e a das
condi¢des politicas e operacionais do conjunto de processos envolvidos na
escolha, aquisicao e distribui¢do desses livros. (BATISTA, 2003, p. 27)

Através dessas caracteristicas foram solucionados problemas que eram constantes
diante da escolha dos livros: a qualidade, aquisi¢do e distribuicio melhoraram, pois os
professores comegaram a participar da escolha dos materiais; € o Governo teve sua
contribuicao junto a aquisi¢cdo dos mesmos.

Porém, foi s6 nos anos de 1990 que o MEC veio a participar mais diretamente e
sistematicamente das discussdes sobre a qualidade do livro didatico, como menciona Batista
(2003):

em primeiro lugar, em 1993, por meio do Plano Decenal de Educacdo para
Todos, assume, como diretrizes, ao lado do aprimoramento da distribuicdo e
das caracteristicas fisicas do livro diddtico adquirido, capacitar
adequadamente o professor para avaliar e selecionar o manual a ser utilizado
e melhorar a qualidade desse livro, por intermédio da definicdo de uma nova
politica do livro no Brasil, em segundo lugar, o Ministério forma uma
comissdo de especialistas encarregada de duas principais tarefas: avaliar a
qualidade dos livros mais solicitados ao Ministério e estabelecer critérios
para a avaliacdo das novas aquisi¢cdes. (BATISTA, 2003, p. 29)

Assim, a escolha do livro diddtico passa por um processo que engloba parte fisica,
como o aprimoramento da distribuicdo do mesmo, bem como a capacitagdo dos professores,
os quais irdo selecionar o melhor material para o alunado. Também verificamos a organizacao
de uma comissdo de especialistas que sdo encarregados de avaliar e estabelecer critérios para
a avaliacdo da aquisi¢cdo. Nesses termos, o livro antes de chegar a escola e, por sua vez, ao
aluno, passa por andlises criteriosas.

Dessa forma, vemos que com o PNLD os livros que chegam as escolas passaram a ter

uma melhor qualidade, como ainda aponta Batista (2003):

com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo para
um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia consensual de qualidade
para a producdo de livros didaticos e para sua escolha por professores; vem
possibilitando uma reformulagdo dos padrdes do manual escolar brasileiro e
criando condi¢des adequadas para a renovagdo das praticas de ensino nas
escolas. (BATISTA, 2003, p. 41)

Portanto, o PNLD tem contribuido para que os livros venham, de forma processual,
atingindo um findice satisfatério de qualidade, o que faz com que o ensino seja renovado,
assim como os padrdes dos manuais escolares. No entanto, o Programa ainda poderd sofrer

mudangas para que o ensino seja melhorado constantemente.
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Sendo assim, o programa poderd se ampliar em torno de quatro dimensdes: 1) a
concepcdo que o PNLD tem sobre o livro didético; 2) relagdes que o PNLD vem mantendo
com a escola e com os professores; 3) os vinculos que vém estabelecendo com as editoras; e
4) as operacionalizagdes nos processos de avaliagdo, escolha e distribui¢do dos livros
didaticos.

Como sinaliza Rojo (2003), os livros de Lingua Portuguesa sdo avaliados por meio dos
seguintes critérios: a natureza do material textual; leitura e compreensdo de textos escritos;
producdo de textos escritos; producdo e compreensdo de textos orais; conhecimento
linguistico; manual do professor e os aspectos grafico-editoriais.

Rojo (2003) diz que:

o ensino de Gramitica € o que os autores e LDs mais fazem e,
aparentemente, perto de um grau de qualidade regular, embora quase sempre
dentro dos modelos da gramética normativa tradicional e, muito raramente,
com uma condugao reflexiva. Ja ensinar a ler e escrever € outra histdria, isto
é, embora autores e editores estejam escolhendo bons textos, diversificados e
representativos, ndo conseguem propor, a partir deles, atividades de leitura e
de producdo de textos efetivas e eficazes. Por fim, pensar a linguagem oral
(formal e publica) como objeto de ensino, como querem os PCNs, estd longe
da realidade dos LDs. (ROJO, 2003, p. 86-87)

Como vemos, apesar de os livros passarem por um processo de escolha criterioso,
antes de chegarem a escola, ainda verifica-se que, na maioria das vezes, os que sao tidos como
bons livros ainda apresentam problemas, ou seja, suas propostas ndo trazem uma direcdo
reflexiva para o alunado.

Santos (2009) discute que o PNLD € desenvolvido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pela Secretaria de Educa¢do Fundamental (SEF),
orgaos ligados ao Ministério da Educacio (MEC) que foram criados em 1985, mas as
caracteristicas desses programas sé foram redefinidas a partir de 1996. Esses 6rgdos, hoje,
tém a finalidade de adquirir, avaliar e distribuir gratuitamente os livros didéticos para o ensino
fundamental e médio.

Em relacdo ao livro didético, especificamente de Lingua Portuguesa, Patriota (2011)
discorre que

percebemos o LDP como uma TD (Tradi¢do Discursiva) marcadamente fixa
e institucional, ou seja, mesmo com todas as modificacdes ao longo dos
séculos, ele segue um padrdo que, apesar das inovagdes sofridas, ndo se
descaracteriza enquanto livro didatico, mas tais mudangas, ao longo do
tempo, nos fornecem pistas que nos fazem entender os fatos histéricos e
linguisticos revelados em tais modificacdes. (PATRIOTA, 2011, p. 59)
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Diante disso, verificamos que, apesar de tantas mudancas ocorridas no decorrer dos
tempos, o livro didatico continua com sua caracteristica de livro a ser usado na escola com
fins didaticos, de modo que tais mudangas auxiliam para que se compreenda os fatores
histéricos e linguisticos apresentados.

Vale ressaltar que o livro é uma das ferramentas mais utilizadas em sala de aula, tanto
pelo professor quanto pelo aluno. Como ele € distribuido pelo PNLD e antes de chegar as
escolas sdo feitas algumas avaliagdes para que eles sejam encaminhados para as mesmas.

Nesse sentido, Souza (2014) esclarece:

o portal do MEC informa que, apds a avaliacdo das obras, o governo publica
o Guia de Livros Didaticos com resenhas das cole¢des aprovadas. O guia é
encaminhado as escolas, que, por sua vez, escolnem aqueles que melhor
atendem ao seu projeto politico pedagdgico. Conforme o portal, o guia é
executado em ciclos trienais alternados e a cada ano o MEC adquire e
distribui livros para todos os alunos dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental, como também do ensino médio. Os livros distribuidos deverdo
ser conservados e devolvidos para utilizacdo por outros alunos nos anos
subsequentes, a excecdo dos livros consumiveis. (SOUZA, 2014, p. 24)

No entanto, o livro de lingua portuguesa estd recebendo uma atencdo especial de
alguns pesquisadores e/ou educadores que provocam debates e polémicas acerca do mesmo. A

respeito disso, Rangel (2003) afirma que

a recente onda de interesse pelo LD, na universidade, nas escolas e mesmo
junto a opinifo publica em geral, constitui algo como o retorno do recalcado
em psicandlise, ou seja, a volta, com intensidade redobrada, de certas ideias,
sentimentos e desejos, que se pretendeu excluir do campo da consciéncia e,
portanto, do enfrentamento direto. (RANGEL, 2003, p. 14)

Deste modo, toda essa atencao que o livro didatico vem recebendo, de certa forma, se
deve a necessidade de saber qual o papel do livro em sala de aula, pois muitas vezes esse
material € utilizado de forma “inadequada”. Sendo assim, pressupde-se que deve haver uma
reflexdo maior a respeito do uso desse instrumento. LLogo, pensar sobre o livro € também uma
acdo de formacao docente!

No entanto, mesmo com toda essa aten¢do que vem crescendo acerca desses materiais,
observamos que ainda existem algumas falhas na escolha dos mesmos, as quais contribuem

para que haja um mau desempenho tanto do professor quanto dos alunos em salas de aulas.
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Portanto, € necessario que se tenham ainda mais discussdes acerca do livro. Diante
disso, devemos abrir ainda mais os horizontes no que se refere a aten¢do dada aos livros
didéticos, a fim de que cada vez mais atinjam uma excelente qualidade, para que os alunos
tenham uma conduta reflexiva no uso do material.

Por sabermos que os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2000; 1998) estabelecem que o ensino seja feito por meio de gé€neros e por ja
termos discutido anteriormente que eles fazem parte das atividades humanas, ou seja, por
meio deles é que o individuo se comunica, € que se faz importante sua insercao nos livros
didéticos. Nesse contexto, € relevante a inser¢ao dos géneros argumentativos nestes materiais,
pois € a partir deles que os alunos aprenderdo e se posicionar a respeito de variados assuntos e
defender seu posicionamento e/ou ponto de vista — eis a nossa preocupacao nesta pesquisa!

A seguir, iremos discorrer no proximo capitulo como se deu a metodologia desse

trabalho.
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CAPITULO 111

ASPECTOS METODOLOGICOS

Em relacdo a natureza tipoldgica, nossa pesquisa € do tipo documental. Segundo Gil
(2002), esse tipo de pesquisa se assemelha a bibliogréfica, no entanto, a diferenga entre ambas
estd na natureza das fontes, pois a bibliografica se utiliza principalmente de contribuicdes de
autores sobre determinado assunto, ja a pesquisa documental utiliza materiais que ainda ndo
receberam um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetos da pesquisa.

Nosso estudo € descritivo, tendo em vista que ird descrever caracteristicas do objeto
analisado. A respeito do estudo descritivo, Gil (2002) afirma que tem como objetivo a
descricdo de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes entre
varidveis.

Como estamos tratando de pesquisa no dmbito documental, Oliveira (2010) apresenta
que

bastante semelhante a pesquisa bibliografica, a documental caracteriza-se
pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum
tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, revistas,
cartas, filmes, gravagdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacdo.
(OLIVEIRA, 2010, p. 69)

A partir das contribui¢des de Gil (2002) e Oliveira (2010), verificamos que a pesquisa
documental tem sua importancia pelo fato de analisar documentos que ainda ndo foram
avaliados cientificamente e podem ser reelaborados a partir dos objetivos de pesquisas
futuras. Sendo assim, Ludwing (2009) elucida que

podemos conceituar a andlise documental como um recurso que permite
identificar informagdes em documentos a partir de questdes ou hipéteses
anteriormente estabelecidas. Os documentos, enquanto elementos de
pesquisas, sdo muito importantes, pois revelam-se como fontes ricas e
estaveis, podem ser consultadas vérias vezes, servem de base a diferentes

estudos, fundamentam afirmacdes do pesquisador, além de complementar
informagdes obtidas por meio de outras técnicas. (LUDWING, 2009, p. 63)

Destacada a importancia da pesquisa documental, reiteramos a relevancia do nosso
objeto de pesquisa, ja que analisaremos o livro didatico. Podemos verificar que esse tipo de

documento pode ser utilizado para diversas pesquisas em varios ambitos.
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Ainda com base nos autores, entendemos a nossa pesquisa vinculada a uma tipologia
de pesquisa documental, pelo motivo de entendermos o livro didatico como um documento
regular do sistema de ensino, avaliado inclusive por um corpo de profissionais especificos,
que autorizam a inser¢do desse material no contexto das redes de ensino regulares
contemporaneas de ensino, a saber, o ensino basico regular e o ensino de Educa¢do de Jovens
e Adultos (EJA).

Sabendo que o livro didatico é um material utilizado pelos professores e pelos alunos
como um meio de ensino-aprendizagem, analisamos dois livros diddticos de Portugués
(doravante, LDP) aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), os quais sdo
utilizados em uma escola publica da cidade de Lagoa Seca — PB. Os livros em questdao
abordam o ensino da escrita através de gé€neros. Analisaremos, especificamente, 0s géneros
argumentativos presentes neles. Para tanto, escolhemos o LDPs da cole¢do Portugués:
Contexto, Interlocucdo e Sentido, assinada por Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M.
Abaurre e Marcela Pontara, cujos LDPs sdo referentes ao 1° e ao 2° ano do Ensino Médio e
estdo em sua segunda edi¢do pela Editora Moderna.

Vale ressaltar, aqui, que, indo de encontro ao texto do projeto realizado na disciplina
Projeto de Pesquisa em Linguistica, no semestre 2014.1, ndo iremos analisar o LDP do 3° ano
do ensino médio, por defendermos uma noc¢do de géneros e nio de tipologia. No LDP do 3°
ano € contemplada uma discussdo voltada as tipologias textuais. Logo, leva-se em
consideragdo a natureza dissertativa e narrativa dos textos e ndo a natureza argumentativa.

O livro analisado é dividido em trés partes, as quais organizam, respectivamente, o
estudo da Literatura, Gramadtica e Producdo Textual. Nossa pesquisa se propde a analisar o
capitulo referente a Produgdo Textual, mais especificadamente os géneros resenha e artigo de
opinido, que englobam, por sua vez, o estudo da argumentagao.

Nos quadros 01 e 02 iremos demonstrar como essa terceira parte — a da Producdo

Textual — estd organizada nos LDPs.

QUADRO 01 - Portugués: Contexto, Interlocucio e Sentido (1° ano/Ensino Médio)

Unidade 7: Unidade 8: Unidade 9: Unidade 10:

O Discurso Narracao e Descricdo | Exposicdo e Injuncdo | Argumentagdo

Capitulo 22: Capitulo 25: Capitulo 27: Capitulo 29:

Discurso e texto Relato, carta pessoal, | Reportagem Textos publicitarios
e-mail e didrio

Capitulo 23: Capitulo 26: Capitulo 28: Capitulo 30:

A interlocu¢do e o | Noticia Textos instrucionais Resenha

contexto

Capitulo 24:

Os géneros do

discurso
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QUADRO 02 - Portugués: Contexto, Interlocucio e Sentido (2° ano/Ensino Médio)

Unidade 6: Unidade 7: Unidade 8:
Narragao e Descri¢do Exposicao Argumentacao
Capitulo 24: Capitulo 25: Capitulo 26:
Croénica Texto enciclopédico Carta aberta
Capitulo 27:
Artigo de Opinido e editorial

Considerando tal descri¢io acerca dos LDPs, selecionamos tais géneros, pois se trata
de géneros da esfera comunicativa, que sdo constantemente utilizados em situa¢des cotidianas
pelos alunos, como, por exemplo, em provas de vestibulares. Dessa forma, defendemos a
insercdo de tais géneros em contexto diddtico tendo em vista as contribui¢des para que os
alunos se tornem individuos mais criticos, argumentando de maneira convincente, sendo nao
sO sujeito capaz de ler e escrever, mas também que compreenda, reflita e se posicione acerca
de assuntos diversos.

No que se refere a metodologia abordada na pesquisa, nossa anélise se divide em trés
etapas. Primeiramente, observamos a secdo de Produgdo Textual dos LDPs, especificamente a
Unidade 10 referente a argumentacio — capitulo 30 (Resenha) do LDP do 1° ano e a Unidade
8, também referente também a argumentagao — capitulo 27 (Artigo de Opinido) do LDP do 2°
ano.

A partir dessa observagdo serd feita nossa reflexdo sobre como estdo sendo abordados
esses géneros, assim como suas atividades de producgdo, identificando e avaliando as
concepgdes do ensino de escrita subjacente aos mesmos a luz da arquitetura do folhado
textual difundida por Bronckart (2012).

Nesse sentido, no proximo capitulo, apresentamos a andlise do LDP e como ele aborda

os géneros resenha e artigo de opinido.
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CAPITULO IV

0S GENEROS ARGUMENTATIVOS NO LIVRO DIDATICO

Pensar a escrita de géneros argumentativos pautada no ISD, principalmente durante os
anos do ensino médio, torna-se extremamente importante, j4 que os alunos precisam saber
argumentar, se expor diante de fatos, inserir sua opinido de forma convincente, pois eles irdo
se deparar constantemente com esses tipos de géneros como, por exemplo, em processos de
selecdo para ingressar em uma universidade.

Em se tratando do ensino desses géneros, € necessaria a reflexdo sobre a abordagem de
ensino presente no LDP para que de alguma forma seja possivel tentar sanar as dificuldades
do alunado em relacdo a escrita, sempre tendo a consciéncia de levar o aluno a refletir sobre a
lingua como um processo de interacdo sociodiscursiva.

Nesse sentido, voltando-nos a funcionalidade dos géneros, observa-se que o sujeito
interage diante da sociedade e que o mesmo se comunica por meio deles, pois em qualquer
atividade comunicacional o individuo faz uso da linguagem.

Dessa forma, torna-se importante o uso de géneros no ensino-aprendizagem, pois leva
em consideracdo o cotidiano do alunado, ja que engloba a¢des comunicativas realizadas por

eles no dia a dia.

4.1 Um olhar sobre o género resenha no livro didatico

Iremos, agora, analisar o corpus de nossa pesquisa com o intuito de responder aos
objetivos propostos no inicio desse estudo. O LDP Portugués: Contexto, Interagdo e Sentido,
das autoras Maria Luiza M. Abaurre, Maria Bernadete M. Abaurre e Marcela Pontara, da
Editora Moderna, € dividido em trés sec¢des, a saber: Literatura, Gramatica e Producdo de
Texto — como ja descrito no capitulo metodolégico.

Nossa pesquisa estd voltada apenas para o livro utilizado pelo 1° ano do ensino médio
e pelo 2° ano do ensino médio. Na metodologia ja explicamos tais escolhas. A secdo que
iremos analisar € intitulada Producdo de Texto, na qual se encontram os géneros escolhidos,
ou seja, 0 nosso corpus: a abordagem dos géneros resenha e artigo de opinido no livro.

Iremos analisar os géneros nos LDPs a luz do ISD. Para tanto, faremos referéncia aos

estratos do folhado textual apontados por Bronckart (2012), os quais sdo: a infraestrutura
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geral do texto, os mecanismos de textualizacio ¢ os mecanismos enunciativos. Vale
ressaltar que iremos observar as abordagens dos LDPs em relacdo a tais géneros, isto é, o que
€ possivel identificar das marcas dos estratos do folhado na abordagem dos géneros.

No sentido de identificarmos tais marcas, elaboramos o quadro a seguir:

QUADRO 03 - Arquitetura dos textos: os trés estratos do folhado textual (BRONCKART, 2012)

INFRAESTRUTURA MECANISMOS DE MECANISMOS

GERAL DO TEXTO TEXTUALIZACAO ENUNCIATIVOS

* Nivel mais profundo e * As conexdes textuais * Posicionamentos
geral do texto * A coesdo nominal enunciativos e vozes

e Tipos de discursos que e A coesdo verbal * As modalizacdes
circulam no texto

Partindo desse quadro, torna-se importante fazermos uma breve exposi¢dao acerca da

arquitetura interna dos textos.

4.2 A arquitetura dos textos: os trés estratos do folhado textual

Considerando que todo texto em seu processo de escrita tem uma organizagdo para
que consequentemente seja coerente para que seus leitores o entendam, iremos aqui apresentar
a arquitetura dos textos defendida por Bronckart (2012), que define a organizacdo do texto
como:

Um folhado constituido por trés camadas superpostas: a infra-estrutura
geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e o0s mecanismos
enunciativos. Essa distin¢do de niveis de andlise responde adequadamente a
necessidade metodoldgica de desvendar a trama complexa da organizacdo
textual, mas a légica de sobreposicio que propomos se baseia, mais
profundamente, na constatacio do cardter hierdrquico (ou pelo menos
parcialmente hierdrquico) de qualquer organizacdo textual. (BRONCKART,
2012, p. 119)

Como vemos, o folhado faz parte da complexa organizagdo eu um texto apresenta no
processo de escrita, porém Bronckart se propde em considerar o nivel de cariter de
hierarquizacdo dessa organizagdo textual.

Partindo dessa organizacdo, o autor ainda nos apresenta de forma distinta o que
representa cada nivel desse folhado, ou seja, o que seria a infraestrutura geral do texto, os
mecanismos de textualizacdo e 0os mecanismos enunciativos, que respectivamente sdo: Nivel
mais profundo é constituido pelo plano mais geral do texto, pelos discursos que comporta,

pelas modalidades de articulacido entre esses tipos de discurso e pelas sequéncias que nele
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eventualmente aparecem; Os mecanismos que funcionam nesse nivel intermedidrio consistem
em criar séries isotopicas que contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica; Os
mecanismos contribuem mais claramente que os precedentes, para a manutengao da coeréncia
pragmadtica (ou interativa) do texto.

Ainda em relacdo a arquitetura do texto, Bronckart apresenta que hd alguns problemas
e perspectivas relacionadas a essa organizagdo do texto, ele nos afirma que, a conceitualizagcdo
da infraestrutura geral do texto é sustentada por ele em uma relacdo que se apresenta sob a
forma de um encaixamento hierdrquico do tipo: situacdo de acdo, género de texto, tipo de
discurso e tipo de sequéncia.

Em relacdo aos mecanismos de textualizac@o, sua organizacdo se dd em trés rubricas
principais (conexdo, coesao nominal e coesdo verbal) que hoje é amplamente admitida. E os
mecanismos enunciativos, € um sistema de noc¢des e conceitos propostos nesse dominio,
entretanto, apresentam um cardter pletérico e concorrencial e sustentam-se as vezes, em
referéncias psicoldgicas ou socioldgicas.

No entanto, consideramos a arquitetura do texto, o folhado textual, de extrema
importancia para o processo de escrita de qualquer género, pois com essa organizaciao
hierdrquica o alunado poderd entender de forma mais especifica como se da esse processo.

Sendo assim, analisamos nosso corpus levando em consideragcdo o estrato do folhado
textual defendido por Bronckart.

No inicio da secdo, na pagina 365, as autoras trazem a Unidade 10 do LDP do 1° ano
do ensino médio, que aborda textos voltados para a argumentacdo. Essa técnica, como
apontam as autoras, tem o objetivo de convencer alguém de alguma coisa, demonstrar a
validade de uma tese, defender um ponto de vista.

No capitulo 30 esta o trabalho com a Resenha, como apresenta a figura a seguir:



Figura 01 — resenha (texto)

Resenha

O género discursivo introduzido neste capitulo

tar uma opiniae pessoal sobre um filme {ou
i s de realizar as atividades

1alg

is, o filme Os Vingadores seja visto pelos alun

OBJETIVOS

Ao final do estudo deste Como escolher um filme para ver no fim de semana? Como saber se vale a pena
capitulo, vocé devera ser comprar o novo CD de um artista? Quais dentre os muitos livros recentemente
capaz de: publicados merecem a nossa atengdo? Um género discursivo que circula em jornais
e revistas pode ser utilizado como referéncia para responder a perguntas como

1. Reconhecer as . . N
essas. Trata-se da resenha. Veja, a seguir, exemplo de um texto desse género.

caracteristicas
estruturais da resenha.

2. Identificar a finalidade
desse género.

Excesso de Titds

3. Compreender de que Apesar dos superpoderes e dos vérios astros en ceng,
modo o contexta hé heroi demais e vildo de menos em Os Vingadores
de circulagéo e o
perfil de interiocutor
afetam a estrutura
desse género.

4, Saber escolher os
recursas linguisticos
adequados a resenha.

5. Reconhecer por que
os juizos de valor
sao essenciais para
esse género.

O trabalho realizado a0 longo deste
capitula favorece o desenvolvimento
das competéncias de area 1 e 7 e das
habilidades H1, H3, H4, H21, H22, H23
e H24. Para identifica-las, consultar, no
Guia de recurses, a matriz do E

A Cena do filme Os Vingadores, 2012, em que aparecem Thor (Chris Hemsworth] e o Capitao
America (Chris Evans).

Com tal superavit de super-herdis em agdo no cinema, era questdo de tempo
até que se fizesse uma superpromocdo, por assim dizer: em Os Vingadores (The
Avengers, Estados Unidos, 2012), desde sexta-feira em cartaz no pais, um tnico
ingresso compra a oportunidade de ver seis herdis dos estudios Marvel— Homem
de Ferro, Hulk, Thor, Capitao América, Gavido Arqueiro e Viiva Negra — com-
binando seus incriveis poderes, impressionante astucia, avancadas engenhocas
tecnoldgicas e fortes sopapos para, mais uma vez, salvar o planeta das garras de
forgas alienigenas. E também, comme il faut, novamente destruir Nova York. 5S¢

e ———— numa freljte o diretor Joss Whedon [g criador da série Buffy, a Caga-Vampiros)
| que significa "como deve ser”, faz questdo de conter o caos: nos efeitos potencialmente devastadores de tal
l‘ “como convem”. colisdo de egos.

@I 384 Capitulo 30
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Baseado numa histéria em quadrinhos publicada em 1963, 0 roteiro

dosa escrupulosamente as superforgas — e 0s varios astros — em cena. & 2 THORI

ANT
MAN] - HULKE = mag)
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IRON

Thor (Chris Hemsworth) entra com o vilao da historia, seu irmao Loki s THE
(Tom Hiddleston). O arranha-céu em que o malfeitor se instalapertence [l E N G E R S

ao playboy Tony Stark, 0 Homem de Ferro (Robert Downey Jr.) —e, como e
nos filmes exclusivos do personagem, sdo dele as melhores tiradas. A
arma capaz de destruir o mundo € o Tesseract, um cubo de energia cOs-
mica vindo diretarente do filme do Capitdio América (Chris Evans). Bruce
Banner (Mark Ruffalo) ¢ o cientista convidado pelo agente especial que
* reuniu o grupo, Nick Fury (Samuel L. Jackson), mas entra de fato na briga
quando fica verde de raiva e se transforma no Incrivel Hulk. Correndo
por fora, porém com mira certeira, esta o sempre mal-humorado Cavido
Arqueiro (Jeremy Renner). E, cumprindo a politica de cotas, completam
o time a deliciosa ninja Vitva Negra (Scarlett Johansson) e a eficiente
Pepper (Gwyneth Paltrow), a assistente de Tony Stark. £ tudo um pouco
confuso, e nada faz muito sentido — o que, ndo sendo novidade nenhuma
no género, néo necessariamente constituium defeito. O ponto fraco de
Os Vingadores é a falta de um vildo s altura. Excelente em dramas como
Cavalo de Guerra e o ainda inédito aqui The Deep Blue Sea, o inglés Tom
Hiddleston ja falhara como Loki em Thor. Aqui, sai-se ainda pior. Com
seu figurino de banda heavy metal e seu exército de robds sem rosto, Loki em nenhum
momento parece ser pareo para essa turma. £ ainda tem de ouvir do Homem de
Ferro que age como uma “diva’ e que sua briga com Thor parece uma atragdo do
festival “Shakespeare no Central Park". Os Vingadores funciona como a matiné que

EARTH'S MIGHTIEST SUPER-HEROES!

AVEN
7 7 SAELLS OF

E SIvesTER.
X Ok, GOD OF EVIL —r
L 3 L. "f‘

revista The Avengers, de
10 de setembro de 1963,
na qual foi inspirado

o roteiro do filme.

Reprodugao probida, Art.184 do Codigo Penal e Lel 8.610 da 19 de fevereiro de 1998.

se propde a ser, mas, no todo, nao passa da soma exata de suas partes. Mais expec-
tativa merecem os préximos longas do Homem de Ferroe do Capitdo América, jaem
producdo: a atividade de super-herdi, ao que parece, & mais bem apreciada quando
exercida em carreira-solo.

MENDES, Mario. Veja. Ed. 2.267. Sao Paulo: Abril, 2 maio 2012. p. 133.

1. Qual é a finalidade do texto?

2. Que informagdes objetivas o leitor pode obter a partir da leitura do
texto? '

3, Em uma passagem inicial do texto, o autor faz um breve resumo da
cbra para os leitores. Transcreva essa passagem no seu caderno.
4. Segundo Mario Mendes, quais séo os pontos negativos de OsVingadores?
> E os positivos?
5. Em varios trechos do texto, a opinifo do autor é sugerida pelo uso que
faz de palavras e expressoes. No caderng, transcreva esses trechos.
» Qual a importéncia, para os leitores, da opinido pessoal do autor em
um texto como esse?
&. No primeiro pardgrafo, o autor recorre a duas imagens que antecipam,
de modo irdnico, a sua avaliagio sobre o filme. Que imagens s&0 essas?
a) As imagens permitern concluir que a avaliacao do autor a respeito
do filme & negativa ou positiva? Por qué?
b) Por que, no contexto em que foram usadas, tais imagens tém um
valor argumentativo?

7. Gomo pode ser interpretado o titulo do texto?

Resenha 385 ‘g

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384-385)

Diante dessa figura, verificamos que as autoras deixam explicitos, desde o inicio, os

objetivos que devem ser alcangcados pelos alunos ao final do estudo da resenha:

1. Reconhecer as caracteristicas estruturais da resenha; 2. Identificar a
fi.nalidade desse género; 3. Compreender de que modo o contexto de
circulacio e o perfil do interlocutor afetam a estrutura desse género; 4.
Saber escolher os recursos linguisticos adequados a resenha; 5. Reconhecer

por que os juizos de valor sdo essenciais para esse género. (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384, Figura 01)
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Observando tais objetivos ja podemos verificar o que Bronckart (2012) aponta como
estratos do folhado textual. Vejamos: 1. Reconhecer as caracteristicas estruturais da
resenha; 2. Identificar a finalidade desse género; 3.Compreender de que modo o contexto de
circulagdo e o perfil do interlocutor afetam a estrutura desse género; (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384, Figura 0O1). Podemos verificar que se trata da
infraestrutura geral do texto, pois tais objetivos sdo constituidos no plano geral, ou seja, se
referem a organizacdo do conteddo temdtico, procuram atender aos tipos de discursos que
comportam o texto, as modalidades de articulagdo, que podem tomar diferentes formas e
como a sequéncia que tais discursos aparecem, como, por exemplo, a sequéncia
argumentativa.

No quarto objetivo, 4. Saber escolher os recursos linguisticos adequados a resenha”
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384, figura Ol), identificamos os
mecanismos de textualizacdo, ao passo que as autoras propdem que o alunado saiba escolher
os recursos linguisticos que devem ser utilizados na produ¢do da resenha, como as conexdes
textuais e as coesOes nominais € verbais, que contribuem para a coeréncia tematica do texto.

J4 no ultimo objetivo, 5. Reconhecer por que os juizos de valor sdo essenciais para
esse género. (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384, Figura 01), verificamos os
mecanismos enunciativos, pois tal objetivo propde que os alunos reconhecam a importancia
do juizo de valor na resenha, ou seja, a necessidade do posicionamento enunciativo de cada
aluno em relagdo a produgdo da resenha, ajudando, dessa forma, na manuten¢do da coeréncia
pragmadtica e discursiva do texto.

Apoés as autoras trazerem um texto, o qual ja aponta ser uma resenha, elas elencam
algumas perguntas como forma de andlise do texto, tais perguntas ja demostram o intuito em
trazer os alunos para mais perto do texto, ou seja, o intuito € de que, a partir desses
questionamentos, consigam, implicitamente, responder as caracteristicas do género resenha.

Nesses questionamentos também € perceptivel verificarmos os estratos do folhado
textual, do primeiro ao terceiro questionamento, a saber: 1. Qual é a finalidade do texto?; 2.
Que informagobes objetivas o leitor pode obter a partir da leitura do texto?; 3. Em uma
passagem inicial do texto, o autor faz breve resumo da obra para aos leitores. Transcreva
essa passagem no seu caderno. (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 385, Figura
01). Trata-se da infraestrutura geral do texto, pois s6 remetem a respostas que envolvem a
estrutura do género, seja de forma geral ou em relacdo ao discurso que circula o texto.

Ja do quarto ao sexto questionamento -
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4. Segundo Mario Mendes, quais os pontos negativos e Os Vingadores? E os
positivos?; 5. Em vérios trechos do texto, a opinido do autor é sugerida pelo
uso que faz de palavras e expressdes. No caderno, transcreva esses trechos.
Qual a importancia, para os leitores, da opinido pessoal do autor em um texto
como esse?; 6. No primeiro paragrafo, o autor recorre a duas imagens que
antecipam, d em odo irénico, a sua avaliacdo sobre o filme. Que imagens sio
essas? a) As imagens permitem concluir que a avaliacdo do autor a respeito
do filme é negativa ou positiva? Por qué? b) Por que, no contexto em que
foram usadas, tais imagens tém um valor argumentativo? (ABAURRE;
ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 385, Figura 01)

- percebemos que 0s mesmos estdo voltados para os mecanismos enunciativos, pois sempre
estdo remetendo a respostas que envolvem a opinido do autor da resenha, ou seja, trazem o
posicionamento do autor. Logo, suas axiologias.

E o dltimo questionamento - Como pode ser interpretado o titulo do texto?
(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 385, Figura 01) - estd voltado para os
mecanismos de textualizacdo, pois faz referéncia ao titulo do texto, o qual, para ser
interpretado, precisa estar coeso com todo o texto, ou seja, € necessirio que Os recursos
linguisticos sejam usados de maneira adequada.

Ainda verificamos, no que diz respeito ao tema abordado no texto pelas autoras, que a
temdtica em questdo € atual e possivelmente estd de acordo com a idade desses alunos que
estdo cursando o ensino médio. Dessa forma, podemos, diante desses fatos, mencionar o que
Bronckart (2012) nos afirma acerca das a¢des humanas, as quais sdo concebidas a partir de
dois niveis: o sociolégico e o psicolégico. As autoras, fazendo uso de temas que sdo de
conhecimento do alunado, levam em consideracdo o mundo social dos mesmos, o qual é
norteador de principios de condutas variadas diante da sociedade, assim como o mundo
subjetivo, que € definido pelos conhecimentos adquiridos nas experiéncias individuais de cada
aluno.

Dessa forma, podemos inferir que as autoras, ao utilizarem essa organizacdo dos
mecanismos no LDP, mesmo que ndo tenham sido pensados de forma direta por elas,
encaminham o alunado para uma determinada situagdo de envolvimento com o género a ser
trabalhado, ajudando no aprendizado dos mesmos, deixando-os mais préximos de uma
situacdo comunicativa de uso social do género. Esta pritica convoca uma concep¢do de
ensino de lingua: a sociointeracionista, por abarcar elementos linguisticos e extralinguisticos
no trato com o género.

Partiremos, agora, para a Figura 02, a qual nos apresenta o conceito e o uso da
resenha, assim como o contexto de circulacdo e os leitores do gé€nero, como podemos

observar:



Figura 02 — Conceito e Uso (resenha)

Uma conhecida revista
de resenhas

Quando a greve de grafi-
cos, em 1963, tirou de circula-
cao os jornais nova-iorquinos,
os editores Robert Silvers
e Barbara Epstein langaram
uma revista, The New York
Review of Books, na gual in-
telectuais de prestigio rese-
nhavam livros e discutiam
temas em profundidade. Com
colabaradores como W. H.
Auden, Susan Sontag, Hannah
Arendt, Gore Vidal e Truman
Capote, arevista prosperou. 0
espectro de obras analisadas
foiampliado e inclui, haje, mi-
sica, teatro, danga e cinema.
De circulagéo quinzenal e
rebatizada coma The New York
Review, a revista tem uma
tiragem superior a 125.000
exemplares.

» 3ss Capitulo 30

Resenha: definicdo e usos

Ha textos gue nos orientam sobre o que escolker entre as muitas pro-
dugdes culturais que nos cercam ou gue nos mantém atualizados sobre os
varios langamentos de livros, filmes, CDs, pegas de teatro, programas de TV,
shows. Nos dois casos, o género discursivo gue desempenha tais functes
e a resenha.

Aresenha & um género discursivo que combina @ apresentagéo resumida
das caracterfsticas essenciais de uma dada obra (filme, livro, peca de teatro,
etc.) com comentérios e avaliacoes criticas sobre sua qualidade.

Os resenhistas, alem de caracterizar sucintamente a obra analisada,
apresentam uma serie de juizos de valor que procuram oferecer, ao leitor,
uma avaliagéo mais geral da qualidade e da validade dessa obra. Par esse
motivo, as resenhas séo textos argumentativos, uma vez gue os juizos de
valor devem vir acompanhados de argumentos gue os sustentem.

Juizo de valor & um conceito filosofico e se refere a um julgamento
que expressa uma apreciagio, uma aveliag&o ou uma interpretacao
sobre a realidade. Os juizos de valor se opdem aos juizos de fato, que
dizem o que as coisas sao, como s8o e por que sao.

Se dizemos “Est4 chovendo", estamos enunciando um acontecimento
constatado por nds. Manifestamos, portanto, um juizo de fato. Se, porém,
dizemos “A chuva & triste”, passamos da constatagao & interpretagdo
de um fato, porque o avaliamos subjetivamente. Manifestamos, neste
caso, um juizo de valor.

Em diferentes situagfes somaos solicitados a manifestar uma opiniao
avaliativa sobre uma obra. E importante lembrar que essa opiniao sera
constituida por alguns juizos de valor cuja validade deve ser demonstrada
para nosso interlocutor. Caso isso néo seja feito, corremos o risco de tera
nossa opinido desconsiderada.

Contexto de circulagéo

Atualmente encontramos resenhas em diversos contextos de circulagao.
Nas revistas semanais, por exemplo, hé sempre uma segao dedicada & ava-
liagéo de langamentos de filmes, COs, DVDs e livros. Os repérteres culturais
s80 os responsaveis por essas resenhas. 0 mesmao acontece nos suple-
mentos culturais dos jornais diarios. Hé, ainda, publicacées especializadas
em cultura e entretenimento com muitas de suas paginas destinadas
a resenhas.

Grandes portais da internet costumam apresentar segies de resenhas,
que s&o geralmente incrementadas pelos recursos tecnoldgicos que per-
mitem ao internauta ver um trailer do filme ou ouvir trechos das musicas
de um CD apresentadao.

As historias em quadrinhos também merecema atengéo de resenhistas.
Sites dedicados a apresentagéo e avaliag&o dos Gltimos langamentos, do
género tém secdes especificas para as resenhas, que, em alguns casos,
s8o identificadas pelo termo inglés review.

Reprodugao proibida. Ari, 184 do Codigo Panal & Ls! 9,610 de 19 te favereira de 1995,

daagaa0 000000 00NN NRRNO0RNRDRRRRORRRDRARNRUNRD

42



43

PRODUCAD DE TEXTO ? z

Ainda no universo virtual, é comum encontrar resenhas feitas em blogs
pessoais e em comunidades criadas em redes sociais. Nesse caso, o autor
do blog ou comunidade indica para seus leitores as obras que conheceu
recentemente e das quais gostou. Ou faz recomendacaes negativas, suge-
rindo que as pessoas hao percam tempo de conhecer uma dessas obras.

* Os leitores das resenhas

0 perfil dos leitores de resenhas varia tanto fguanto as obras resenha-
das. Procuram ler resenhas de livros aquelas pessoas gque gostam de ler
€ que procuram informagtes mais detalhadas sobre os langamentos na
area. 0 mesmo ocorre no caso de musicas, filmes, shows, pecas de teatro,
exposicies, etc.
Todos os Ieitares de resenha apresentam uma caracteristica em
comum: desejam n&o s6 uma descricio de uma determinada obra, mas
também uma opinido sobre a sua qualidade. Se confiam nos autares das
resenhas, podem se basear em seus textos para decidirem conhecer ou
néo tal obra. l
Os resenhistas, por sua vez, devem conhecer o perfil de seus leitores,
porque ele podera variar, dependenda do contexto de circulagéo de seus
textos. Revistas voltadas para jovens selecionam as obras a Serem rese-
nhadas levando em consideragéo esse publico-leitor. Revistas semanais de
variedades, por outro lado, procuraréo apresentar resenhas de obras que ‘
possam interessar a um publico mais geral. }

0'do 19 de favareiro da 1008,

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 386-387)

Na Figura 02, as autoras apresentam algumas informacdes acerca da defini¢do do que
seja a resenha: A resenha ¢ um género discursivo que combina a apresentacdo resumida das
caracteristicas essenciais de uma dada obra (filme, livro, peca de teatro, etc.) com
comentdrios e avaliagbes criticas sobre sua qualidade (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013, p. 386, Figura 02). Todavia, verificamos que apenas depois das autoras
utilizarem o texto e os questionamentos para que os alunos se envolvessem com o género, €
que sua defini¢do é apresentada, ou seja, elas partem do texto para o conceito, fazendo assim
com que os alunos conhecam o género para depois saberem do conceito.

Sendo assim, os alunos ndo ficariam presos a tal conceito, ndo leriam o texto ja
pensando no que deveriam ou iriam encontrar no mesmo. Podemos inferir, portanto, que tal
estratégia das autoras é de grande valia, pois dessa forma o alunado poderd, diante de um
texto, distinguir a que género ele se refere, sem pressupor um modelo fechado de estrutura.

Em seguida, sdo apresentadas mais algumas informagdes acerca dos resenhistas. Essas
informacdes sdo de extrema importdncia no momento da escrita do género, apontando,

também, o significado de juizo de valor, o julgamento que o resenhista faz a respeito de

alguma obra, a saber:
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Juizo de valor é um conceito filoséfico e se refere a um julgamento que
expressa uma apreciacdo, uma avaliagdo ou uma interpretacdo sobre a
realidade. Os juizos de valor se opdem aos juizos de fato, que dizem o que
as coisas sdo, como sdo e por que sdo. (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013, p. 386, Figura 02)

Com isso, verificamos que as autoras demostram a importancia dos alunos saberem
diferenciar o que seja juizo de valor e juizo de fato, para que, no momento de fazer uso dos
seus argumentos na hora da escrita, saibam distinguir e utilizar o juizo de valor. Também
apresentam o contexto de circulacdo e os leitores de resenhas, facilitando assim para que os
alunos saibam a partir de quais suportes as resenhas sdo normalmente publicadas/encontradas
e qual o publico-alvo das mesmas.

Dessa forma, consideramos tais pontos como sendo caracteristicas linguisticas do
género, pois tais informagdes dizem respeito a definicdo do género resenha. Em se tratando do
contexto de circulagdo e os leitores das resenhas, podemos dizer que se trata de caracteristicas
discursivas, tratando, portanto, da infraestrutura do texto, considerando o plano geral do
mesmo e os tipos de discursos que circulam o texto.

Em seguida, iremos apresentar a Figura 03.



Reprodugho profbida, At.184 do Cédigs Penal e Lol 8,610 ¢

Figura 03 — Estrutura (resenha)

Estrutura

Anecessidade de trazer uma caracterizacgo resumida da obra analisada e
também de apresentar uma opinido sustentada por argumentos & traduzida,
na estrutura das resenhas, pela presenca de alguns trechas destinados a

cumprir tais fungées. Observe.

Aprender a viver

O francés Luc Ferry pés a filosofia nas listas de livros
mais vendidos— e sem baratear suas ideias

Jerénimo Teixeira __|

Filosofo fundamental do pensamento moderno, o alemao —|

Immanuel Kant é complexo nas ideias e &rido ng estilo. 0
francés Luc Ferry, no entanto, leu a Critica da razdo pura
quando tinha 15 anas. “N&o entendi rigorosamente nada, mas
tive a impressao de que aquele era um pensador importante,
de que havia ali uma espécie de tesouro escondida”, disse &
Vgja o fildsofo e ex-ministro da Educagao da Franca, hoje com
586 anos. Ferry ¢ autor de Aprender a viver (tradugan de Véra
Lucia dos Reis; Objetiva; 304 paginas; 37,80 reais), um livro
de divulgacao filosofica que discute, de forma acessivel mas
seria, autores comao Nietzsche, Husserl e Heidegger. A ot
vendeu impressionantes 230.000 exemplares na Franca e
respeitaveis 14.000 no Brasil. J4 aparece ha seis semanas
lista de mais vendidos de Veja. Feito talvez mais extraordinario
do que a precocidade de sua formacéo filosafica, Ferry transfor-

a

+ mou a filosofia em best-seller. [..]

Titulo e subtitulo: representam o primeiro
contata do leitor com a obra analisada. Devem
informé-lo sobre o tema dessa ohra, como &
feito aqui. O subtitulo j& pode trazer algum
Juizo de valor, destacado aqui em rosa.

A identificacdo do autor da resenha pode
preceder o texto ou aparecer no final,

Primeiro paragrafo: introdugao gue apresenta
0 contexto no qual a obra resenhada seingere.
Nesse caso, trata-se de um livro de divulgacéo
do pensamenta de filsofos,

0 autor daresenha tambeém traz as informa-
coes basicas [titulo, autor, editors, nomera de
paginas, prego, exemplares vendidos) sobre o
livro gue sera analisado. Essas informagtes
serdo destacadas, ao longo do texto, em azul,

Dentre essas informagées, merece atengao
especial a descricéo resumida do conteudo
da obra. Utilizamos & cor verde para assinalar
ES888 passagens.

0 autor da resenha explicita alguns dos seus

juizos de valor.
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Segundo paragrafo: h& uma expansao do contexto
mais geral no qual se insere o livro resenhado (livros
de divulgacdo do pensamenta filosafica).

0 autor do textoinforma seus leitores sobre outras
obras semelhantes publicadas no Brasil. Esse tipo de
comparacéo & comum nas resenhas. Pode ser feito
de duas formas: confrontando a obra resenhada com
outras do mesmo tipo (caso do exemplo citado), ou
comparandao diferentes obras de um mesma autor (o
que seré feito no proximo paragrafo).

" A informacao sobre outras obras do mesmo tipo &
utilizada como base para a explicitagédo do juizo de
que fecha o paragrafo: o livro de Luc Ferry & mais
sério do que os de Alain de Batton, porgue “explica sis-
tematicamente o pensamento dos autores abordados”,

para sustentar essa avaliagéo &
apresentado antes e também traduz um juizo de
valor implicito: o livro de Luc Ferry € melhar porgue
ele estudou em tradicionals universidades europeias
e fez carreira acad@mica.

Terceiro parégrafo: o autor concentra-se na analise
do livro Aprender a viver. Parte de um breve resumo do
enfoque que & obra dé as questdes filosoficas, para
intraduzir mais alguns juizos de valor, agora voltados
para a avaliag8o da obra resenhada.

Uma nova comparagao € feita, nesse caso com livros
anteriores de Luc Ferry, considerados mais técnicos.

Toda a parte final desse paragrafo @ constituida
por = valor gue procuram orientar o leitor
sobrea qualu:fade da abordagem gue Luc Ferry faz da
filosofia e sobre a possibilidade de o livra cumprir sua
promessa implicita no titule: os leitores aprenderiam,
com a filosofia, a viver melhor.

E importante observar gue as comparagoes feitas
ao longo do texto tem valor argumentativo, porque
ajudam o resenhista a validar suas opinides, fazendo
com que ndo paregam juizos de valor emitidos sem
qualquer referéncia mais concreta.

A conclusao do autor sobre livras desse tipo é, na
verdade, uma reafirmagéo da avaliacao feita sobre a
obra resenhade: ele promete mais do gue pode dar,
porque, por melhores que sejam os livros de divulgacéo
da filosofia, sempre sero insuficientes para garantir
uma “vida boa, virtuosa”,

E claro que Ferry ndo € nem o Unico nem o primei-
ro “popularizador” da filosofia. O noruegués Jostein
Gaarder foi best-seller mundial ao recontar a histéria
da filosofia com uma simpatica moldura ficcional em O

mundo de Sofia. O suigo radicado na Inglaterra Alain de
Botton tem se firmado como um “filésofo popular” —
embora ndo tenha ainda frequentado as listas de mais
vendidos —, recorrendo a Séneca ou Schopenhauer para
consolar o leitor que sofre uma desilusdo amorosa ou
inveja o sucesso do vizinho.

Sal\,umu €a guta\.ld chave do lmo A filosofi visdo

spostas

ia, na
de Ferry, é uma alternativa laica d religido: buscar
paraa angustia fundamental que todo ser humano tem ao
tomar conscincia de sua irremediavel finitude. Aprender
a viver investiga as respostas que diferentes escolas filo-
soficas deram a esse problema [...], encerrando-se com a
alternativa do proprio Ferry, sua proposta —t
imista —de um novo humanismo secular, que
supere os becos sem saida construidos pela divida cal
de pensadores como o alemao Friedrich Nietzsche. Sao
ideias que o autor j& apresentou, de forma mais a’,
em livros anteriores, como O homem deus e especialmente
Q que é uma vida bem-sucedida?, publicados no Brasil pela
Difel. Aprender a viver, porém, ¢ voltado especificament
para o leigo, e em particular para o leitor jovem. O 0,

COm ¢

sivaments

nic

autoajuda, tem um Lp\ lo
or parte do suc da

este gu qualquer lwr

que talve

FERREIRA, Jerfnimo. Veja.
Sao Paulo: Abril, ano 40, ed. 2004,
n.15, p.118-118, 18 abr. 2007. [Fragmentao).

0 texto exemplifica de modo claro como a estrutura de uma resenha
associa informagdes, argumentos e juizos de valor.de modo a convencer
o leitor de que a opinido do autor sobre a obra avaliada [destacada na

conclusao) é justa.

A preocupacéo com a contextualizagio é necesséria, porque ajuda o leitor
a situar a obra no conjunto maior a que ela pertence. Esse procedimento é
essencial para que ele acompanhe os juizas de valor que sao apresentados
ao longo do texta. Pela mesma razéo, as comparacies sio parte da estraté-
gia argumentativa caracteristica das resenhas. Elas promovem o confronto
entre a obra gue esta sendo avaliada e outras (boas ou ruins), gue passam
a servir de par@metro para o juizo que esta sendo formadao.

388 capitulo 30

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 387-388)
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Reprodugdo proibida, Arl. 184 do Cédigo Penal & Lai 8.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Como observamos na Figura 03, as autoras fazem uso de outro texto para demonstrar a
estrutura da resenha, ou seja, o que deve conter nela, do ponto de vista estrutural (como o
titulo, informagdes, argumentos e juizo de valor) para que haja adequagdo ao género. Essa

estratégia € utilizada para auxiliar o alunado a poder identificar a estrutura da resenha, a qual
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consideramos de grande relevancia, pois os alunos poderdo ndo sé identificar a estrutura,
como também poderdo perceber como se posicionarem sobre os argumentos que possam usar

em futuras producdes - eis a influéncia dos mecanismos enunciativos sobre os de

textualizacio.

Assim, concluimos que essa secdo engloba as caracteristicas linguisticas do género, ja
que as autoras ainda continuam seguindo a mesma abordagem desde o inicio do capitulo.
Aqui elas continuam dando informagdes acerca do género. E continuam na infraestrutura do
texto, levando em consideracao o nivel mais profundo e o plano geral do texto.

Agora apresentamos a Figura 04 que trata da linguagem do género em estudo.

Figura 04 — Linguagem (resenha)

PRODOUCAD DE TEXTO '

Linguagem

A linguagem utilizada em uma resenha sera influenciada pelo publico-
-leitor a gue ela se destina. Assim, resenhas divulgadas em revistas de
grande circulagho ou portais da internset, gue tém um publico-alvo de perfil
mais geral, devermn manter um uso mais farmal da linguagem, respeitando
as regras do portugués escrito culto. O texto transcrito na pagina anterior
& um exemplo disso.

Resenhas escritas para publicagdes voltadas ao publico jovem, porém,
admitem um uso mais cologuial da linguagem, caracteristico de seus leitores.
Observe o trecho abaixo, extraido de uma resenha de um show da banda
de rock Aerosmith.

ey Ecomurm a .

Aerosmith caorrerem aalg holo

para traduzir a gualifica-

O perigoso circo do rock'n'roll 80 garal atribuida & obra
= 0 nuamera mié

Ricardo Franca Cruz s
ximo de estraele

% Estadio do Morumbi — 580 Paulo, 12 de abril de 2007

& Com megarrepertorios rechea
z issicos sé podem fazer o que fez
g o Aerosmith: um megashow, com tudo o que
2 isso traz de borm e ruim. De borm, o vocalista
i Steven Tyler demonstrou forma fisica e vocal
g surpreendente para urn senhor — mas nada que
E_f urn Mick Jagger, outro megatio, ndo faga igual.
| Yerro agitou e ainda pagou
F em diversos momentos. As mulheres
& berravam, ensandec 5, como deve ser no bom
= rock'n'roll — e daj e tem 59 anos? Melhor
¥ ainda estava o guitarrista Joe Perry, urn dos rels
b dos riffs roqueiros entre os mais legais de todos
& os tempos. [...] O setlist do Aerosmith passecu
3 pelos bons — e melhores — tempos da banda,
& com classicos como "Sweet Emotion", "Dream

On", a sensacional “Draw the Line", "Walk

this Way"” e uma bela versdo semiactstica de

"Seasons of the Weather". [...]

ista do
CRUZ, Ricardo Franca. Ralling Stone Brasil, n. 8, p. 136, Aerosmith, em show no

maio 2007. (Fragmento) estadio do Morumbi, em
S5&0 Paulo, 12 abr. 2007.

0 uso que se faz, no texto, do prefixa mega- ilustra bem a escolha de
um tom cologuial, porgue tal prefixo, que aparece reiteradas vezes, @ uti-
lizado para formar palavras gue expressem o carater hiperbdlico do show
resenhado. Nesse caso, alem de marcar a informalidade, o prefixo tambem
explicita a avaliagdo que o autor do texto fez da apresentagac do Aerosmith:

um megashow.

Outras expressdes, destacadas no texto, confirmam o investimento em
um texta t&o cologuial, gue recorre até a girias ["pagou de gataon”) para
promover uma maior identificag&o com o puablico-leitar.

A presenga constante de adjetivos valorativos & uma caracteristica

esperada das resenhas em geral. S&o eles que, na maior parte dos casos,
introduzem os juizos de valor que definem esse género discursivo.

Resenha 388

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 329)
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A partir da Figura 04, as autoras apresentam o tipo de linguagem que deve ser
utilizada em resenhas. Nesse momento, é destacada a adequacdo da linguagem utilizada na
producdo do género ao seu publico-alvo, bem como o grau de (in)formalidade que deve ser
adotado mediante um publico de perfil mais geral (que ndo exige grau elevado de
formalidade) ou mais jovem.

Em se tratando dessa se¢do, podemos entender que trata das caracteristicas linguisticas
e discursivas, jd que estdo sendo abordados os elementos/caracteristicas da resenha - assim
como o tipo de linguagem utilizado, o qual vai depender do meio em que a resenha ird
circular - e ainda permanece na infraestrutura do texto, levando em considera¢io o nivel mais
profundo do plano geral do texto e os tipos de discursos que circulam no mesmo.

Essa estratégia das autoras em mostrar aos alunos o uso da linguagem, os auxilia no
momento da produ¢@o do texto e at€ mesmo na comunicagdo oral do género, a fim de que
utilizem a linguagem adequada em futuras produgdes do género.

A seguir, iremos mostrar a Figura 05 que tematiza a producdo do género propriamente

dito.



Figura 05 — Producao da resenha

Analise critica: producéao de resenha

1. Pesquisa e analise de dados

Neste capitulo, vocé conheceu melhor a resenha e descobriu como esse género dis-
cursivo pode ser Otil na orientacao das pessoas em relagéo a livros, musicas e filmes que
merecem (ou nfo) ser conhecidos. Sua tarefa, agora, & escrever uma resenha para o Jornal
de Resenhas que sera preparado pela sua turma.

0 jornal gue vocés irdo preparar devera contar com trés seges: uma referente a filmes,
uma referente a CDs/shows musicais ao vivo ou em DVD, e a terceira destinada a apresenta-
cao de livros. Depais de pronte, o jornal devera ser exposto no mural da sala, para que todos
os alunos possam |&-lo e conferir as indicactes que lhes parecerem mais interessantes.

Decida, em primeiro lugar, se vocé iré resenhar um livro, um CD/show ou um filme.
Uma vez selecionada uma dessas trés possibilidades, lembre-se de que as resenhas néo
precisam se limitar aos langamentos mais recentes, e também podem resgatar classicos
gue marcaram uma época e continuam a influenciar novas produgoes. As musicas dos
Beatles ou filmes como Star Wars, Cagadores da arca perdida e 0 siléncio dos inocentes
sao exemplos desse tipo de “classicos” em suas categorias.

Como seus colegas serfo os leitores da sua resenha, leve em conta o conhecimento
fque vocé tem sobre eles no momento de escrever o texto.

N&o se esquega de pesquisar, antes de fazer a resenha, se ha outros livros/musicas/
filmes do mesmo autor/diretor que devem ser tomados como base de comparacéo com a
obra gue vocé escolheu para resenhar.

D8, a seu texto, um titulo que possa atrair a atencéo dos leitores.

2. Elaboracao

» Quando vocé estiver lendo o livro, ouvindo o CD ou assistindo ao show ou ao filme
que seréa objeto da sua resenha, tome nota das suas impressdes gerais, dos pontos
positivos e negativos.

» Lembre-se de que a primeira providéncia a ser tomada é fazer uma sintese da obra a
ser resenhada.

- No caso de um livro, identifigue os elementos bésicos do enredo ou a gquestéo
central abordada pelo autor [se se tratar de um livro de nao ficgao).

- No caso de um CD/show, identifigue as musicas apresentadas (trata-se de com-
posigBes novas ou no?).

- No caso de um filme, identifique os pontos principais da trama.

Consulte as anctacoes feitas no momento em que vocé tomou contato com a obra:

que argumentos poder ser utilizados para sustentar a avaliagéo (positiva ou negativa)

gue voce fara?

» Reflita sobre o perfil dos leitores e decida como os argumentos devem ser organizados,
no texto, para convencé-los de que a sua avaliacdo estd bem fundamentada.

No momento de criar um titulo, lembre-se de que ele deve destacar aguele que e o ponto

central da resenha feita por voce.
No momento de avaliar o resultado desta pn'nnos;a & necessaric verificar se os alunps conseguiram
articular a apresentacio da obra a serr a com a explicitado do julgan 2ram

3 Reescrlta dO texto dela. Além disso, devem ser analisa doc 05 a 1rgurr\(,'wlos apresentados para sus y avaliagdo

da obra: eles contribusm para convencer os leitores da validade da opinido do :!umr do texto?
Procure uma outra pessoa que conhega a obra resenhada por voce e peca a ela que

leia seu texto. Veja se ela concorda com o0s argumentos apresentados para sustentar a
sua avaliacdo, Caso discorde do seu ponto de vista, como ela faria para refuta-lo?

Releia sua resenha e, levando em consideracéo a opinido desse leitor, verifigue o que
pode ser alterado para tornar o texto mais convincente. Reescreva a resenha, fazendo as
madificagies necessarias,

380 Capitulo 30

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 390)

Repradugao proibida, Ar.184 do Gédigo Penal e Le| 9.610 de 18 de feversiro de 1998,
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Como vemos na Figura 05, para encerrar o capitulo, as autoras apresentam a sec¢ao

em pratica o que vinham aprendendo em relagdo ao género.

intitulada Andlise critica. Nessa secdo os alunos exercitardo a producdo da resenha, colocando
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A producio € solicitada a partir do que foi exposto para os alunos, como a defini¢ado, o
uso, a linguagem, o meio de circulagdo e quem sdo os leitores das resenhas, sempre
abordando esses pontos a partir de um texto para facilitar o aprendizado do alunado, para, a
partir daf propor aos alunos uma producao do género.

Nessa secdo, além de se tratar das caracteristicas do ensino de escrita, também
podemos observar os estratos do folhado textual. Nesse momento da produgdo da resenha,
podemos verificar os trés estratos, ou seja, a infraestrutura geral do texto, quando ¢é
solicitado que o aluno escreva uma resenha - Sua tarefa, agora, é escrever uma resenha para
o Jornal de Resenhas que serd preparado pela turma - que reflita sobre o perfil dos seus
leitores - Reflita sobre o perfil dos leitores -; os mecanismos de textualizacdo, quando o
aluno deve saber organizar seus argumentos no texto, assim como colocar um titulo no
mesmo que chame atencdo do leitor - Dé, a seu texto, um titulo que possa atrair a atengdo
dos leitores- como organizar os argumentos - decida como os argumentos devem ser
organizados - € 0s mecanismos enunciativos, quando o aluno deve saber que argumentos
devem ser utilizados para sustentar sua opinido diante sua avaliacdo sobre o que vai escrever,

seja de forma negativa ou positiva, como vemos em:

Quando vocé estiver lendo, ouvindo o CD ou assistindo ao show ou ao filme que
serd objeto de sua resenha, tome nota das suas impressdes gerais, dos pontos
negativos e positivos.” e “Consulte as anotagdes feitas no momento em que vocé
tomou contato com a obra: que argumentos podem ser utilizados para sustentar a
avalicdo (positiva ou negativa) que vocé fara?”. (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013, p. 390).

Portanto, verificamos que toda essa abordagem das autoras vem por um caminho que
abre espaco para os alunos poderem enxergar o género de outra forma e ndo apenas como um
texto que deve ser produzido, na inten¢do de uma nota, por exemplo. O gé€nero vai mais além
do que isso, pois € a partir deles que a sociedade se comunica; Assim como Bronckart (2012)
afirma, os gé€neros sdo produtos da atividade humana, a partir de seus objetivos e interesses
que sdo formadas diversas espécies de textos que irdo de alguma forma ficar para as geracdes
que virdo. Dessa forma, podemos aqui inferir que a abordagem utilizada no LDP foi realizada
de forma adequada, partindo da ideia do género em uso.

Outra estratégia utilizada pelas autoras do LDP é o momento da reescrita do género,
para a qual se propde que o aluno deverd procurar outra pessoa para opinar sobre seu texto:
Procure uma outra pessoa que conheca a obra resenhada por vocé e peca a ela que leia seu

texto (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 390, Figura 05). Nesse momento
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verificamos o papel do outro na reescrita, ou seja, nesse exato momento podemos inferir a
interacdo entre os dois individuos, o que escreveu e o que vai ler para opinar sobre a escrita.
Dessa maneira, podemos observar o interacionismo na linguagem sendo executado por

ambos. A respeito do uso da linguagem, Bronckart (2012) esclarece que

a linguagem humana se apresenta, inicialmente, como uma producdo
interativa associada as atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual
os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as
propriedades do meio em que essa atividade de desenvolve. A linguagem é,
portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja
funcdo maior € de ordem comunicativa ou pragmdtica. (BRONCKART,
2012, p. 34)

Sendo assim, as autoras conseguem realizar, ou melhor, fazer com que o alunado
realize a interacdo, se exponha, pelos seus textos produzidos, em situagdes de comunicagdo

social.

4.3 Um olhar sobre o artigo de opinido no livro didatico

Iremos, agora, analisar o segundo corpus de nossa pesquisa, o LDP do 2° ano do
ensino médio. No inicio da secdo, na pagina 373, as autoras trazem a Unidade 08 que aborda
textos voltados para a argumentacdo, a qual tem o objetivo de convencer alguém sobre algo,
demonstrar a validade de uma tese, defender um ponto de vista.

No capitulo 27 sdo trabalhados o Artigo de Opinido e o Editorial. Porém, iremos
analisar o primeiro género abordado pelas autoras, o artigo de opinido, por considerarmos um
dos géneros que sdo mais solicitados para os alunos, como, por exemplo, em uma prova de
selecdo e até mesmo no ambito escolar, podemos observar na figura a seguir que foi retirada

do LDP:
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Figura 06 — Artigo de opinido (texto)

Artigo de opiniao

27 e editorial

DBJETIVOS

Ao final do estudo deste capitulo, vocé devera ser capaz de:

1. Reconhecer as caracteristicas estruturais do artigo de opini&o e do editorial.

2. Identificar a finalidade desses géneros discursivos.

3. Compreender de que modo o contexto de circulagdo e o perfil de interlocutor afetam a

estrutura do artigo de opinido e do editorial.

4. Saber escolher os recursos linguisticos adequados a cada um desses géneros.

5. Diferenciar um artigo de opinido de um editorial.

B. Compreender a importancia dos contra-argumentos como estratégia argumentativa.

Jornais, revistas, portais da internet sdo espagos para circulado de um género
argumentativo conhecido como artigo de opinido. £ com base na leitura de artigos
de opiniGo que costumamos refletir sobre questdes importantes ou polémicas.
Apresentaimos, a seguir, um texto representativo desse género.

Os porquintios vao & praia

As cestas de lixo nunca serdo suficientes para os porquinhos.
Porque o gue conta é educacao e cultura
Ruth de Aguino

Era lixo s6. No domingo de Natal, ninguém se atrevia a ir & praia em panema e
Leblon, os bairros da zelite carioca. £ o metro quadrado mais caro do Rio de Janeiro,
mas o que sobra em dinheiro falta em educagdo. Todo mundo culpou a Comlurb,
a companhia municipal de limpeza. Que direito tem a prefeitura de expor nossa
falta de respeito com o espago publica?

£ verdade que houve uma falha operacional. Os garis do sabado & noite teriam
de dar mais duro para compensar a reducde da equipe da Comlurb no demingo.
A praia mais sofisticada da cidade, que vai do canto do Arpoador até o fim do
Leblon, amanheceu com 25 toneladas de lixo espalhadas, um espetaculo nojento.
Cocos 540 o maior detrito: 20 mil por dia. Mas tem muita embalagem de biscoito e
sorvete. As criancinhas imitam os pais que deixam na areia latas de cerveja, copos
de mate, garrafinhas de agua, espetos de queijo coalho, canudos de pléstico. Eo
porco pai, a porca mae e a prole de porquinhos.

Adorei o atraso da Comlurb por seu papel didatico. Quem andou no caladdo
dominical e olhou aquela imundicie pode ter pensado, caso tenha consciéncia:
¢ se cada um cuidasse de seu proprio lixo como pessoas civilizadas? O Rio esta
cheio de farofeiro. De fora e de dentro. De todas as classes sociais. Gente que
ainda ndo aprendeu que pode carregar seu proprio saquinho de lixo na praia. A
areia que sujamos hoje serd ocupada amanha por nos mMesmos, Nnossas criancas
ou os bebés dos outros. Falo do Rio, mas o alerta serve para o Brasil inteiro neste
verdo, Temos um litoral paradisiaco. Por que maltratar as praias?

1e 7 e das habili
H2, H3, H4, H21 H
e H24. Para identi
consultar, no Gi
sas, a matriz do E

Artigo de opiniao e editorial 383
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O texto foi escrito em dezembro de
2011 e faz referéncia, portanto, a uma
observacdo realizada pela autora na-
quele momento. Optamos per utiliza-lo
porque o tema abardado continua atual
€ as cenas descritas sdo, de certo modo,
atemporals, porque o problema do
acumulo de lixo nas praias permanece
sem solugdo.

B} 384 capituio 27

Na Cidade Maravilhosa, o terceiro maior orcamento da prefeitura é o da Comlurb.
56 perde para Educagao e Saide. Por ano, a prefeitura gasta RS 1 bilhao coletando lixo
dos prédios e das ruas. [...]

[...] Menos lixo no espaco publico significa economia para o contribuinte e trabalho
menos penoso para os garis. A multa no Rio, hoje, para quem joga lixo na rua é de
R$ 146, mas jamais alguém foi multado. Os guardas municipais raramente abordam
os sujismundos e preferem tentar educar, explicar que ndo ¢ legal.

Os porquinhos adoram um argumento: nao haveria cestas de lixo suficientes. Na
orla, as 1.400 cagambas ndo dariam para o lixo do verdo. A partir de fevereiro, as
cagambas dobraréo de volume, de 120 litros para 240 litros. E nunca serdo suficientes,
Porque o que conta ¢ educagiio e cultura. Ou vocé se sente incapaz de jogar qualquer
coisa no chdo e anda com o papel melado de bala até encontrar uma lixeira, ou vocé
joga mesmo, sem culpa nem perddo, O outro argumento ¢ igual ao dos politicos
corruptos: tode mundo rouba, por que ndo eu? Pois ¢, todo mundo suja, a areia ja
esta coalhada de palitinhos, plasticos e cocos, que diferenga eu vou fazer? Toda a
diferenca do mundo. O valor de cada um ninguém tira,

Em alta temporada, 200 garis recolhem, de 56 quilémetros de praias no Rio, 70 to-
neladas de lixo aos sabados e 120 toneladas de lixo aos domingos. A praia com mais
lixo € a da Barra da Tijuca. Em seguida, Copacabana. Tenham santa paciéncia. Quando
vejo aquela familia que leva da praia suas barracas, cadeirinhas e bolsas, mas deixa
na areia um rastro de lixo, da vontade de perguntar: na sua casa também & assim?

Experimente responder a estas perguntas. Jogo lixo na rua? Ja deixei lixo na praia?
De carro, furo o sinal vermelho? Acelero no sinal amarelo para assustar o pedestre?
Buzino sem parar e xingo no trénsito? Dirijo depois de beber? Deixo meu cachorro
fazer cocd na rua sem recolher? 4 fiz xixi publicamente? Carro de bicicleta na calcada,
pendo em risco velhinhos e criancas? Abro a mala do carro estacionado para fazer
ecoar meu som predileto?

Que tal ser um cidadéo melhor e menos porquinho na préximo ano?

AQUIND, Ruth de. “Mente aberta”, Epoca. 29 dez. 2011,

Dispunivel_em:<http:l/‘revis!.aepocs.lnbc‘cnm.’Mente‘sberta!luth~de-aqu4nui
noticia/2011/12/os-porquinhos-vao-praia.htmi> Acesso sm: 7 fav. 2013. (Adaptada).

Zelite: palavra criada a partir de “as elites”, para designar, de
mado irénico, a classe socioecontmica dominante no Brasil,
Comlurb: Companhia Municipal de Limpeza Urbana (RJ),

1 Prole: 0s filhos e as filhas de um casal.

) ) naiis-

1
2
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Qual é a questéo central abordada por Ruth de Aquino?

Qual foi o fato que chamou a atencio da autora para o problema
abordado?

a) Segundo ela, a responsabilidade por esse problema pode ser atribuida
somente & Comlurb? Justifique.

b} Transcreva no seu caderno o trecho em que a autora utiliza uma
metafora para mostrar que a origem do problema pode ser associada
a educagdo familiar.

bl
.

Por que podemos afirmar que a pergunta “Que direito tem a prefeitu-
ra de expor nossa falta de respeito com o espago publico?” deve ser
interpretada de modo irdnico?

* Transcreva no seu caderno a passagem do texto em que a autora
deixa explicita sua opinido sobre as consequéncias positivas da falha
operacional da Comlurb.

#. Com relagéo ao problema apontado, qual € a posigéo defendida pela
autora?

5. Releia o 6° paragrafo. Ele evidencia uma enstratégia adotada pe]]zé
autora para convencer os leitores da posigao que defende. Qual &

essa estratégia? i
2) Segundo ela, como “os porquinhos” justificariam seu compoﬁame§m;
b) Quais s30 os contra-argumentos apresentados pOI‘Rl..l_th de quumo.
() Aestratégia utilizada por ela pode influenciar a opinido dos leitores
do texto? Explique. ’
6. Vrias perguntas sdo feitas nos dois ltimos paragrafos do texto. Apos
reler esses dois pardgrafos, responda: que funcao elas cumprem na
estrutura argumentativa criada pela autora? | ]

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 383-384-385)

Regiatucao profbida. Art. 184 do Cooige Penal e Lei 81610 de 19 da feverairs de 1996
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Observando a Figura 06, verificamos que as autoras seguem a mesma estrutura do
LDP analisado anteriormente, deixando explicitos os objetivos que o alunado deve alcancar

apos o estudo do capitulo, os quais sdo:

1. Reconhecer as caracteristicas estruturais do artigo de opinido e do
editorial; 2. Identificar a finalidade desses géneros discursivos; 3.
Compreender de que modo o contexto de circulacdo e o perfil de
interlocutor afetam a estrutura do artigo de opinifo e do editorial; 4. Saber
escolher os recursos linguisticos adequados a cada um desses gé€neros; 5.
Diferenciar um artigo de opinido de um editorial; 6. Compreender a

importancia dos contra-argumentos como estratégia
argumentativa.(ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 383, Figura
01)

Mais uma vez, podemos verificar diante desses objetivos, os estratos do folhado

textual que sdao apontados por Bronckart (2012), nos objetivos:

1. Reconhecer as caracteristicas estruturais do artigo de opinido e do
editorial; 2. Identificar a finalidade desses géneros discursivos; 3.
Compreender de que modo o contexto de circulacdo e o perfil de
interlocutor afetam a estrutura do artigo ode opinido e do editorial; 5.
Diferenciar um artigo de opinido de um editorial. (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013, p. 383, Figura 01)

Verificamos, entdo, a infraestrutura geral do texto, pois os mesmos referem-se a
estrutura do género, ou seja, a organizacdo do mesmo, assim como buscar identificar os
discursos que envolvem a temadtica do texto e a importancia do contexto e dos perfis dos
interlocutores nesses discursos, para, a partir disso, poder diferencia-lo de outro género.

No quarto objetivo - 4. Saber escolher os recursos linguisticos adequados a cada um
desses géneros (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 383) - mencionado na Figura
06, para que as autoras se utilizem dos mecanismos de textualizacio, para que o aluno possa
utilizar as conexoes textuais, (verbais ou nominais) de forma adequada para que o texto tenha
coeréncia.

Ja no sexto objetivo - 6. Compreender a importancia dos contra-argumentos como
estratégia argumentativa. (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 383, Figura 06) -
verificamos os mecanismos enunciativos. A partir desse momento, o alunado deverd saber
posicionar-se diante do texto utilizando os contra-argumentos, para que a producdo final tenha

uma coeréncia pragmaética.
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Apods essa explanacdo, as autoras apresentam um género artigo de opinido e, em
seguida, fazem alguns questionamentos como forma de andlise do texto, contribuido para que
o aluno passe a conhecer o género de maneira mais profunda.

Verificamos, também, nesses questionamentos, a presenca dos estratos do folhado

textual, o primeiro e o segundo:

1. Qual € questdo central abordada por Ruth de Aquino? 2. Qual foi o fato
que chamou a atencio da autora para o problema abordado? a) Segundo ela,
a responsabilidade por esse problema pode ser atribuida somente 4§ Comlurb?
Justifique. b) Transcreva no seu caderno o trecho em que a autora utiliza
uma metdfora par mostrar que a origem do problema pode ser associada a
educacdo familiar. (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 384,
Figura 06)

Esses questionamentos tratam da infraestrutura, ao passo que apontam sobre a
temadtica geral do texto e que o aluno identifique e transcreva a opinido da autora do texto.

No terceiro e no quarto questionamento:

3.Por que podemos afirmar que a pergunta *“ Que direito tem a prefeitura de
expor nossa falta de respeito com o espago publico?”deve ser interpretada de
modo irénico?” Transcreva nos eu caderno a passagem do texto em que a
autora deixa explicita sua opinido sobre as consequéncias positivas da falha
operacional da Comlurb. 4. Com relagdo ao problema apontado, qual é a
posicdo defendida pela autora? (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA,
2013, p. 384, Figura 06)

Observamos os mecanismos enunciativos, pois apesar do aluno apenas transcrever a
passagem do texto, ird identificar o posicionamento enunciativo da autora, ou seja, ird
verificar a opinido dela, assim como na quarta pergunta o alunado deverd saber a opinido
defendida da autora.

Nos ultimos questionamentos:

5. Releia o 6° pardgrafo. Ele evidencia uma estratégia adotada pela autora
par convencer os leitores da posi¢do que defende. Qual é essa estratégia? a)
Segundo ela, como “os porquinhos” justificariam seu comportamento? b)
Quais sdo os contra-argumentos apresentados por Ruth de Aquino? c) A
estratégia utilizada por ela pode influenciar a opinido dos leitores do texto?
Explique. 6. Virias perguntas so feitas nos dois dltimos pardgrafos do texto.
Ap6s reler esses dois pardgrafos, responda: que fungdo elas cumprem na
estrutura argumentativa criada pela autora? (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013, p. 385, Figura 01)
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Verificamos os mecanismos de textualizacao, pois os alunos terdo que identificar que
os contra-argumentos utilizados durante o texto sdo necessdrios para que o mesmo fique
coerente, ou seja, € um tipo de recurso linguistico que deve ser usado adequadamente.

Dessa forma, podemos mais uma vez inferir que essa estratégia utilizada pelas autoras
facilita ao alunado que se aproximem do género de uma forma mais comunicativa, sem
necessariamente partir do ensino unicamente da estrutura do mesmo.

A seguir, mostraremos a Figura 07, a qual nos apresenta a definicdo e o uso do artigo

de opinido, assim como o contexto de circulagdo e seus leitores.

Figura 07 — Definicao e Uso (artigo de opinifo)

= o e B B %us&os os argumentos
Aftlgﬁ d& ﬁgﬁﬁﬂﬁ: alheios, o autor do texto

" m e pode buscar contra-ar-
dEfli”lI@aﬂZ} ﬁ @gﬁg gumentos, ou seja, fa-
. tos, dados, reflexdes que

Aa lada de textos jornalisticos de carater mais expositive, como a noti- demonstrem, para seus
cia e a repartagem, jornais e revistas também abrem espaco para textos leitores, por gue os argu-
argumentativos, como 0s artigos de opiniao. mentos contrarios & posi-

¢ao sustentada no texto
poderiam ser guestiona-
dos. Tal estratégia faz

100t 10 e Feri el 1000

Oartigode opinido & um génera discursivo claramente argumentativo com que o autor pareca
que tem por chjetiva expressar o ponto de vista do autor que o assina uma pessca ponderada,
sobre alguma guestdo relevante, geralmente controversa, de natureza capaz de analisar dife-
social, politics, cultural, etc, 0 carater argumentativo do texto de opinido rentes pontos de vista, 0
& evidenciado pelas justificativas de posicoes arroladas pelo autor para gue reforga aideiade que
convencer os leitores da validade da analise que faz. a perspectiva por ele de-

fendida @ a mais razoavel.

Como jornais e revistas destinam a maior parte de seu espago para
textos informativos, @ importante gue haja alguns textos em gue as no-
ticias mais relevantes possam ser analisadas. E essa a principal fungao
dos artigos de opiniéo.

Neles, jornalistas e pessoas gque se destacam em seus campos de
atuacao [médicos, politicos, advogados, professores universitarios, ete.
selecionam acontecimentos divulgados na midia para submeté-los a um
processo analitico que permita revelar suas conseguéncias, disoutir suas
causas e defender uma posigéo a seu respeito.

0 leitor encontra, nesses textos, um espago de reflexao mais detalhada
gue, por vezes, o auxilia a compreender melhor o mundo em que vive, pode
servir de base para formar sua propria opinido, ou, ainda, confirma uma
posicéo gue j& tem sobre determinado fato ou questéo.

Deve-se destacar, porém, gue nem sempre os artigos assinados apresen-
tam uma opiniao que coincide com a da publicacéo em que sao divulgados. 0
jornal Folha de S.Paulo, por exemplo, faz a seguinte adverténcis logo abaixo
da coluna “Tendéncias / Debates”, espaca fixo para artigos assinados por
pessoas que naa fazem parte do seu guadro de jornalistas: %ﬁ’;—%

Qs artigos publicados com assinatura nao traduzem aopiniao
do jornal, Sua publicagdo obedece ao propésito de estimular
o debate dos problemas brasileiros e mundiais e de refletir as
diversas tendéncias do pensamento contemporaneo.
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Contexto de circulacao

& Tradicionalmente, o espaca de circulagéo dos artigos de opiniéo séo as
" colunas assinadas dos jornais digrios e revistas semanais, que costumam
contar com um quadro fixo de articulistas.

Essas colunas aparecem em diferentes setores (geral, politica, econo-
mia, cultura, esporte, etc.) e a capacidade analitico-argumentativa de seus
autores costuma conquistar leitores fiéis para os veiculos gue os publicam.
Ha varios casos de articulistas que tém seus textos publicados em diferen-
tes jornais, como Elio Gaspari e Miriam Leit&o; ou cuja coluna ja se tornou

' “marca registrada” de determinadas revistas, caso da segdo “Mente aberta”,
assinada por Ruth de Aquino, na revista Epoca.

E cada vez mais freguente os principais colunistas de jornais e revistas
reunirem, em livro, uma antologia dos seus melhores textos de opini&o.

: Com a criagao dos grandes portais de noticia na internet, a migracéo
= das colunas para esse espaco virtual foi natural. Hoje é possivel encontrar
: portais que “publicam” néo sa articulistas brasileiros, como também a tra-
ducéo dos textos de opinido que circulam em alguns dos mais importantes
jornais estrangeiros, como The New York Times e Le Monde.

I 7

* (Os leitores dos artigos de opinido

0 perfil do leitor de artigos de opinido coincide, de modo geral, com o
perfil do leitor da publicag@o em gue tais artigos circulam.

O estilo de alguns colunistas, porém, pode ser um fator determinante
para conguistar um pablico “fiel”, que espera ansiosamente pela publicagéo
semanal de seus textos. E isso costuma ser explicitado por alguns leitores.
Observe.

Roberto Pompeu de Toledo
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S B Sempre me fascina a capacidade de Roberto Pompeu
O SR de Toleda de transmitir com clareza e exatidao de ideias,
3 K- que, convenhamos, sdo sempre procedentes, inteligen-
= & N tes e precisas. [...]

I M.
Araxd, M.G.
Leitor. Veja, 6 fev. 2013.

No caso especifico de articulistas como Roberto Pompeu de Toledo, gue
nao tém receio de manifestar claramente seus pontos de vista sobre gues-
tbes polémicas, pode-se imaginar que seus leitores sejam, provavelmente,
pessoas de agugado senso critico que ficam indignadas com o que percebem
como um descaso generalizado das autoridades e esperam encontrar, no
articulista, alguém que dé "voz" a sua indignacao. .

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 385-386)
Na Figura 07 vemos que as autoras trazem a definicao do que seja o artigo de opinido:

O artigo de opinido ¢ um género discursivo claramente argumentativo que
tem por objetivo expressar o ponto de vista do autor que o assina sobre
alguma questdo relevante, geralmente controversa, de natureza social,
politica, cultural, etc. O cardater argumentativo do texto de opinido ¢é
evidenciado pelas justificativas de posi¢des arroladas pelo autor para
convencer os leitores da validade da andlise que fez. (ABAURRE;
ABAURRE e PONTARA, 2013, p. 385, Figura 07).

Nesse trecho, percebemos, mais uma vez, que as autoras utilizam a estratégia de partir

primeiro do texto para depois trazerem a conceito do que seja o género. Dessa forma, o
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alunado passa a conhecer o gé€nero, sem antes ir ao texto visando suas caracteristicas

meramente estruturais.

Sendo assim, consideramos tal aspecto como sendo carateristicas linguisticas do
género, pois faz referéncia a defini¢do do que seja o artigo de opinido, suas caracteristicas
discursivas e a finalidade do mesmo. Também podemos inferir que se trata da infraestrutura
geral do texto, considerando que ird tratar da estrutura e dos discursos que circula o género.

Além disso, é apresentado o contexto de circulacio e possiveis leitores dos artigos de
opinido, fatores que consideramos como parte da infraestrutura e também como
caracteristicas discursivas, pois apresentam o suporte de circulacdo e o publico-alvo, sendo

envolvido por discursos diferentes.

Podemos observar que essa estratégia das autoras em mencionar o contexto de
circulacio e os leitores do artigo de opinido auxilia para que os alunos entendam em que

ambito o género iré circular e até a quem ird chegar as suas producoes.

Mostraremos, a seguir, a Figura 08 em que as autoras apresentam no LDP as

estratégias argumentativas que o alunado devera saber usar no decorrer de futuras producdes.

Figura 08 — Estratégias argumentativas

Estratégias
argumentativas

A contra-argumentacgao:
uma estrategia
inteligente

Um modo eficiente de
um texto argu-
o & antecipar 0s
argumentos contrarios a
posicao gue se pretende
defender. Uma vez ex-
postos os argumentos
alhelos, o autor do texto
pode buscar contra-ar-
gumentos, ou seja, fa-
tos, dados, refiexdes que
demonstrem, para seus
leitores, por que 0s argu-
mentos contrarios & posi-
cao sustentada no texto
poderiam ser guestiona-
dos. Tal estratégia faz
com gue o autor parega
uma pessoa ponderada,
capaz de analisar dife-
rentes pontos de vista, o
que reforga a ideiade que
a perspectiva por ele de-
fendida & a mais razoavel.

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 385)

Observando a figura acima, podemos perceber mais um mecanismo enunciativo
utilizado pelas autoras do LDP, pois elas trazem esse quadro com o intuito de mostrar ao

alunado o que sao os contra-argumentos. Estes sdo recursos linguisticos necessarios para a
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constru¢do do texto quando usados adequadamente para dar coeréncia aos fatos mencionados
durante a escrita do género. Dessa maneira, as autoras apontam tais estratégias linguisticas
que auxiliam os alunos na hora da escrita, para que suas producdes se tornem coerentes e que

possam ser bem estruturadas de acordo com "exigéncia" do género.

A seguir, a Figura 09 nos mostra a estrutura do género artigo de opinido.

Figura 09 — Estrutura (artigo de opinido)

Estrutura

Como todo texto de natureza argumentativa, os artigos de opini@o
&0 estruturados para convencer o leitor de gue a perspectiva analitica
Sadotada pelo autor do texto & a melhor. Nesse sentido, ndo apresentam

Suma estrutura fixa, mas precisam contar com partes que desempenhem

¥’ 386 capituioar

Veja. - |
Titulo: antecipa para o leitor a guestao
que sera enalisada no texto (desde que |
) ele tenha conhecimento do massacre na |
ifgS&‘S de Virqm.ia Tech universidade americanal. i
- subtitulo: exglicita a perspectiva analitica ‘
Diga-me qgai a tua interpretacdo para o massacre que sera defendida pelo autor. No caso,
wE Yo 5 | Melson Ascher analisa 0 que as varias
nas EUA e eu te direl GHERTES interpretagtes sobre o massacre revelam
: i fne - | sobre a sociedade americana. 0 autor do
Foab SEUTE MU, ST K | subtitulo nao costuma ser o articulista, e
E 5 stabelece 3 sim o editor do jornal ou revista em gue o
| texto sera publicado.

dqgulrira 1 A |

perpetrou & so foi possive ! 1¢ paragrafo: contentuzil o da questao |

g S e - i = gue seréa analisada. !

A resposta é simples, obvia e s6 ndo a aceitam aqueles que'se 0 paragrafo termina com @ explicitagao |

deixaram voluntariamente cegar por algum tipo de propaganda — de uma perguit que da infcio ao ‘
maliciosa. 1 ; desenvolvimento da analise. Essa estra-

£ facil adquirir armas de fogo nes Estados Unidos, bem mais | tégia argumantativa faz com gue o laiter

| focalize o que, para ¢ autor do texto, @ o
do que na Europa e no Brasil. Armas, como se sabe, matam { ponto de partida de sua anélise. |
(como, alids, caminhdes cheios de fertilizante, bombas caseiras, ‘ { — —

facoes, etc.). Um homicida atacadista sempre vai dispor ali das [ !
|
\
|

ferramentas necessarias para realizar seu trabalho. Alem_d} ; 2 paragrafo: inicio da andlise do autor,
como na Virginia Tech as armas eram rigorosamente p bidas, | marcada pelo uso de termos gue expres-
nenhuma das vitimas potenciais dispunha dos meios para se | | sam juizos de valor. Adjetivos e adverbios,
defender de alguém disposto a transgredir as leis e as normas | neste cad, Al caiiacde Nelsan |
5 - . = . Ascher sobre as pessoas que nfo aceitam |
locais. Caso algum estudante estivesse armado, ele poderia ter |
|

| | os motivos que serdo expostos a partir do
parado o assassino. [...] [ préximo paragrafe.

Como a sociedade mais injusta, imperialista, milit
lenta que ja existiu, a americana € o caldo de cultura da vicléncia | _—

individual, violéncia esta encorajada pelos meios de comunicacao, l 3% e 4° paragrafos: as respostas que come- |
video games e pela ideologia do pais. Jovens facilmente influenci- | - gama ser spresefitadasconduzem o Jeltar,

i o ¥ - 5 i T passo a passo, pelo raciocinio analitico do i
4veis absorvem os valores oficiais e cometem barbaridades. Além

autor, favorecendo sua aceitacdo das con-
clusdes apresentadas, porgue acompanha
cioanticapitalista e antiamericana, nos quais a demo- | a analise desenvoivida pelo autor.
N 2 = _ B f B | Tais respostas sdo os argumentos |
cracia local é retratada como uma tirania. Professores, inclusive apresentados, no texto, para sustentar a

|

. . | 2 |

os de Letras, falam de culpa coletiva e pregam a destruicgo re- | analise que esta sendo construlda. Deve-se |
|

I
disso, as instituigdes de ensino superior sdo verdadeiros centros
de doutrin

Reproducio profblda, Art.184 do Codigo Penal o Lei 9,610 de 18 de fevereiro de 1698,

volucionaria do sistema. Alunos facilmente influenciaveis ouvem ohservaraueo articulista, apos aapresen- |

blablabla e tom ajustica 5prias mao | tagéodeum argur 5, procura explica-lo |

esse:blaniania e 19MANT < Jus E HEBRcp I Sa5. | parao leitar, consclidando, agsim, a analise ‘
Vale a pena acrescentar razoes suplementares para o massa-

gue faz do massacre, |
cre. A guerra do Iraque, que legitimou a violéncia. Os protestos A mesma estrutura seré mantida no 4% |

contra a guerra do Iraque, que indispuseram os americanos entre | (pevemratm. ]
si. A represséo sexual, que canaliza a testosteronarumoa opgdes |
perigosas. A licenca sexual, que leva aqueles gue nao se ddo | """ - S
. : < " ° e 62 pard : Ne
muito bem neste jogo a se tornarem rancorosos e vingativos. A | 5% e 6° pardgrafos: Nelson Ascher enumera
Hreeriveti z0d = iti - .. de it | uma série de razoes que foram apresentadas
iscriminagaa e que 580 vitimas os imigrantes. O excesso deimi- | para explicar a5 atitudes de Cha Seung-hui.
gragdo, que ndo da tempo aos recém-chegados de se adaptarem Também as varias analises feitas sobre o
A ; " | s |
3 cultura lotal. A miséria e a fome. A opuléncia e a obesidade. O | rapaz so enumeradas.
g —— o il e
aquecimento global. i j A estratégia argumentativa utilizade,

agora, & diferente da gue vinha sendo |
explorada até o 4° paragrafo. Em lugar

| de apresentar um argumenta e explica-lo

| para o leitor, o autor procura, por meio da

l i enumeragao de varias razoes e analises
|

E quanto a Cho Seung-hui? Ele, afinal, era o verdadeiro cul- |
pado. Ele era, afinal, a vitima principal. Cho era um narcisista |
que queria aparecer. Cho era um introvertido que queria desa-
parecer. Ele era um maluco antissocial cujos proprios colegas
previam que certo dia faria uma dessas. Era um rapaz normal,
anlananaridn nar im ambiente cruel e predatério. Era um herdi,

associadas ao rmassacre (algumas das
quais excludentes), fazer com que o leitor
| perceba o guaa complicado & encontrar

Simimn cumlianafAn mara i asaRteni-



7° e 8° paragrafos (concluséo): 08
paragrafos finais tra a
tacao da anali
defender s
no subtitulo, pele editor] — cada
individuo, consideradas sua pers-
pectiva ideologica e suas convic-
ghes pessoals, vai encantrar uma
explicagao diferente, "que faga

gentido na sua visao mais ampla

de mundo”,
A ultima afirmagaéo feita por

| Nelson Ascher & uma retomada

desss tese: "nada revela tao bem
as crencas e a ideologia de uma
pessoa quanto o modo segundo
o qual ele ou ela busca explicar
a criminalidade em geral g, em
particular, o homicidio”.

0 leitor compreende, diante da
explicitag@o e da reiteracéo da
tese, por que o erticulista enume-
rou, nos paragrafos & e B, tantas
razdes diferentes para 0 massacre
e tantas imagens contraditarias
do seu executor s enumera-
gbes, quando essociadas a tese
defendida no texto, tornam-se

| argumentos para sustenté-la. S0

aceitando que as explicacdes sao
projegoes de diferentes vistes de
mundo, compreenderemos por gue
alas podem ser t80 numerosas e
contradittrias,

Todas as explicagdes acima e muitas outras, as vezes em combinagoes
complexas, podem ser achadas na imprensa, na internet, na midia em ge-
ral. Algum entido? Talvez. Toda: tas? 54 idade de

O numa muttipicic

ASC

I

ilustrad/fqe:

A andlise da estrutura desse texto de opiniao evidencia a impossibili-
dade de se definir uma estrutura fixa para textos desse género. 0 que se
deve observar, porém, € que 0 paragrafo inicial costuma sempre trazer uma
contextualizac&o do tema abordado, para que o leitor possa se “localizar" e
recuperar as informagdes de que ja dispde sobre o assunto.

Durante o desenvalvimento do texto [no caso acima, paragrafos 2 a B),
o gue se tem & a construgéo de uma cadeia argumentativa. As estratégias
exploradas para convencer o leitor da tese defendida pelo texto vao variar
de autor para autor, mas todos precisam organizar os argumentos de modo
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a sustentar sua analise.

0 encerramento do texto &, necessariamente, uma concluséo da analise
apresentada. Costuma trazer uma explicitacéo da tese do autor, que, em
alguns casos, j& foi anunciada em um dos paragrafos iniciais, no titulo do
texto ou no subtitulo (caso do exemplo acima).

sroibida, At 184 do Codige Panal @ Lél 9810 de 19 de feversirg de 1956

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 386-387-388)

Verificando a Figura 09, vemos que as autoras trazem um texto para demostrar como
seja a estrutura do artigo de opinido, ou seja, o que deve conter no texto, como titulo,
subtitulo, contextualizacdo, andlise do autor que estd escrevendo, argumentos, contra-
argumentos entre outros.

Essa estratégia ajuda o aluno a identificar a estrutura do texto, bem como numa futura
producdo, a saber se posicionar de forma coerente, facilitando assim suas producdes. Nesse
contexto, consideramos que tal op¢cdo se encaixa nas caracteristicas linguisticas do género,
assim como vem sendo abordado na maior parte do capitulo, continuam enfatizando a
infraestrutura do texto, no que diz respeito ao estrato do folhado textual.

Assim, as autoras utilizam tal estratégia com o intuito de mais uma vez direcionar o
alunado para que ele possa conhecer e depois poder identificar e construir seu texto de forma

adequada, de acordo com a estrutura de mesmo.

A linguagem utilizada no artigo de opinido nos € apresentada pela préxima figura.
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Figura 10— Linguagem (artigo de opinido)

Linguagem

Reprodigh

0 espaco de circulagédoe o perfil dos leitores de artigos de opinido definem
o grau de formalidade que devem manter no uso da linguagem. Geralmente,
jornais e revistas esperam gue seus articulistas fagam uso da modalidade
escrita culta da lingua portuguesa.

Nao devemos esquecer, porem, gue os artigos de opini&o admitem a ex-
presséo de uma perspectiva mais subjetiva, ainda que “controlada” pelo forte
teor argumentativo desse género Nesse sentido, & comum encontrarmaos
marcas da 1 pessoa do singular em pronomes e verbaos. 0 gue nao significa,
como se pode constatar nos textos apresentados ao longo deste capitulo,
gue os argumentos utilizados sejam “pessoais”.

Na medida em que uma 1® pessoa “fala” nesses textos, em um ou outro
caso observamos um uso um pouco nos f nal da linguagem, Observe
novamente os trechos a seguir.

[...] Os guardas municipais raramente abordam os sujismundos e preferem tentar
educar, explicar que nao é legal.

[..] Ou vocé se sente incapaz de jogar qualquer coisa no chdo e anda com o papel

elado de bala até encontrar uma lixeira, ou voce joga mesmo, Sem culpanem ddo.

Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 388)

Observando a figura, vemos que as autoras trazem o tipo de linguagem que deve ser

utilizado no artigo de opinido, destacando que a maioria deles € publicado em jornais e

revistas. Nesse caso, € necessario que sigam a norma culta da lingua. Porém, é admitido que

se usem expressdes mais subjetivas e “controladas”, fazendo, assim, com que sejam menos

formal. Desse modo, percebemos a relevancia de tal estratégia utilizada pelas autoras, pois

mostram aos alunos qual o tipo de linguagem que deve ser utilizada no decorrer das

produgdes do género em questio.

Sendo assim, classificamos como sendo caracteristicas linguisticas e discursivas, pois

estdo sendo utilizados elementos caracterizadores do artigo de opinido, permanecendo ainda

no nivel da infraestrutura do texto, pois além de considerar a estrutura do mesmo, abarca os

tipos de discursos que o envolvem.

Mostraremos, a seguir, a Figura 11 que apresenta 0 momento da producdo do género:

Figura 11 — Producao

Em defesa de

SERa producéo de editorial
uma opiniao:

i re 1 3 . o Jvin. Refletir a respeito da con
1. Pesquisa e analise de dados

Imagine que a tira de Calvin e Haroldo reproduzida a

seguir foi publicada em um jornal de grande circula

qual vocé trabalha como editorialis
tira, um grande naomero de

LA

posicionando-se a favor dac

qgue “a ignorancia @ uma béngao”.

%

Em uma reuni@o de pauta, varios editores rmanif

ram preccupacao com o signifi :ado mais profundo ¢ &
vis&o dos leitores. Decidiu-se que o jornal public urm
editorial em gue trata dos riscos de ver a ignarancia

como uma béngéo. Vocé foi encarregado de escraver
esse texto.




CALVIN E HAROLDO -

GUANPO VOCE ENTENDE ¥
AS COISAS, COMECA A
VER PROBLEMAS POR

~
e B, QUANPQ COMECA

A VER PROBLEMAS,
POPE QUERER TENTAR

D 4 e
. E CRESCIMENTO

DEAEOUER  Pessoal seriFica
ngp‘% EnvoLie  QUE AS COISAS VRO

£ VERDADE,

HAROLPO, A

IBNORBNCIA € LimA
BENGRO!

TOPA PARTE...

CRESCIMENTO DEIXAR DE SER

KRS a1 pilERTIPAS! £l NRO)

O SEGREPC

O EBQISMO
IPIOTA!

POPE FAZER O
QUE QLISER!

mas SE VOCE FOR
CONSCIENTEMENTE DAVIPAE A
IDIOTA & NAO GUISER FELICIPADE A
SABER DE NADA, EURTO PRAZO,

ESTAMOS INPO,
~ PIRETO PRO
PENHASCE!

CUPAPO! A GENTE NAO PODE

NEO SEI SE Ell QUERD
ESSE TIPO PE BENCAC. AERENGER NARA A PARTIR
EECE
st

pesst EXPERIENCIA.

o

P \WATTERSON, Bill. Os dias estéo todos ocupados. S&o Paulo: Conrad, 2011, p. 79.

Instrugdes
+ Conteste o ponto de vista exposto por Calvin
na tirinha.
« Escreva, no maximo, 35 linhas.

2. Elaboracao
» Organize suas informag@es e argumentos.

Como o ponto de vista & ser defendido ja foi
definido, que exemplos podem ser utilizados para
ilustrar o ponto de vista de gue a ignoréancia ndo é
uma béncéo? Selecione os melhores argumentos
para convencer seu leitor.

Como devera ser feita a contextualizacéo inicial,
para que o |eitor compreenda a questdo central?

E possivel identificar argumentaos contrarios
& posicéo escolhida pelos editores? Quais s3o
eles?

+ Como tais argumentos podem ser refutadaos por
vocé? (Lembre-se do que aprendeu, neste capitu-
lo, sobre aimportancia da contra-argumentacao.)

Certifigue-se de que a linguagem utilizada é ade-
guada ao espaco de publicagao do editorial (um
jornal de grande circulag&o) e ao perfil de seus
futuros leitores.

Crie um titulo gue expresse, de modo conciso, o
encaminhamento analitico adotado por vocé para
tratar da questao proposta.

3. Reescrita do texto

Trogue seu texto com um colega. Vocés deveréo,
ao ler os editoriais que escreveram, procurar falhas na
argumentagao apresentada, como se fossem leitares
que tém pasigdo contraria aguela defendida nos textos.

Concluida a leitura, pergunte a seu colega quallis)
pontols) da argumentacéo e da articulacdo geral das
ideias podelm) ser melhoradols), para tornar mais con-
vincente a posicdo defendida por vocé. Oriente-o no
mesmo sentido em relacéo ao editorial que ele escreveu.
Faga as modificagdes necessarias para garantir que o
encaminhamento argumentativo de seu texto seja claro
e coerente.

CALYIN & HOBBES, BILL WATTERSCN © 1992 WATTERSON / DIST. BY UNIERSAL UCLICK

Reprodugio proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversirs de 1998.
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Fonte: (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2013, p. 393)

Como vemos na figura, na se¢do que se encontra a producdo do gé€nero, verificamos
que as autoras optaram apenas pela produgdo do editorial, género que nio analisamos nesta
monografia. No entanto, deixamos a seguinte indagacdo: se o capitulo tinha como um dos
objetivos contribuir para que o aluno saiba diferenciar um género do outro, por que optaram

apenas pela producdo de um?
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Nao saberemos responder tal indagacao, j4 que nosso estudo nio se propde a analisar
os possiveis critérios de escolha apresentados pelas autoras para optarem em produzir apenas
o editorial, mas podemos levantar alguma hipétese, como, por exemplo, o fato de muitos
livros de vdrios autores trabalharem o artigo de opinido, seria mais relevante, portanto,
trabalhar/produzir algo menos abordado nos LDPs.

No entanto, opinamos pela escolha da producdo do artigo de opinido, ressaltando que,
ndo estamos aqui menosprezando o outro género, pois acreditamos que 0 mesmo também seja
importante no aprendizado dos alunos. Porém, o artigo de opinido é bem mais solicitado no
ambito escolar e fora dele. Dessa forma, acreditamos que as autoras deveriam ter escolhido na
hora da producdo um momento que envolvesse os dois géneros € nao apenas um.

Depois de observarmos os dois LDPs, no proximo quadro, iremos esbocar o que
identificarmos nestas propostas, levando em consideracdo as contribuicoes do ISD para o

ensino dos géneros resenha e artigo de opinido, bem como de sua escrita.
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QUADRO 04 - Estratos do folhado textual na proposta de producio escrita do género resenha e na
abordagem de ensino do género artigo de opiniao

GENEROS TEXTUAIS
ESTRATOS DO FOLHADO
TEXTUAL
RESENHA ARTIGO DE OPINIAO
Caracteristicas ~ gerais  do | Caracteristicas gerais do género
género em questdo — conteidos | em questdo: “Reconhecer as
tematicos envolvidos:  “No | caracteristicas estruturais do
momento de criar um titulo, | artigo de opinido”
lembre-se de que ele deve
destacar aquele que é o ponto
central da resenha feita por
vocé”
INFRAESTRUTURA Apresentacdo dos  aspectos
Apresentacdo dos aspectos | linguisticos e funcionais do
GERAL DO TEXTO linguisticos e funcionais do | género: “Diferenciar o artigo

género: “Lembre-se de que a
primeira providéncia a ser
tomada é fazer uma sintese da
obra a ser resenhada”

Identificagdo do espagco de
circulacio do género: “Sua
tarefa, agora, é escrever uma
resenha par o Jornal de
Resenhas que serd preparado
pela turma”

de opinido de um editorial”

Identificacdo do espaco de

circulagdo do género:
“Tradicionalmente, o espago
de circulacdo dos artigos de
opinido  sdo as  colunas
assinadas dos jornais e revistas
semanais,  que  costumam

contar com um quadro fixo de
articulistas”

“Dé, ao seu texto, um titulo
que possa atrair a atengdo dos
leitores”

“Saber escolher os recursos
linguisticos adequados a cada
um desses géneros”

MECANISMOS DE
_ “Reflita sobre o perfil dos | “que fungdo elas cumprem na
TEXTUALIZACAO leitores e decida como os | estrutura argumentativa criada
argumentos devem ser | pela autora”
organizados no texto, par
convencé-los de que a sua
avaliagdo estd bem
fundamentada”
Posicionamentos enunciativos | Posicionamentos enunciativos e
e vozes; as modaliza¢des: | vozes; as modalizagdes:
“Consulte as anotagdes feitas | “Compreender a importincia
MECANISMOS no momento em que VoOcé | soa contra-argumentos Ccomo
tomou contato com a obra: que | estratégia argumentativa”
ENUNCIATIVOS argumentos podem ser
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utilizados para sustentar a | “Com relagdo ao problema
avaligcdo (positiva ou negativa) | apontada, qual é a posicdo
que vocé fara?” defendida pela autora?”

Como podemos verificar no quadro anterior, encontramos nos dois LDPs pistas
linguistico-enunciativas para o alunado. Sendo assim, o modo como o género foi abordado no
LDP contribui para que o aluno entenda a escrita. Logo, o género escrito € uma prética social
e para cumprir essa pritica € preciso ter conhecimentos de ordem linguistica, de ordem
enunciativa e de ordem discursiva, pois a presenca desses conhecimentos sugere que o livro
adota uma perspectiva sociointeracionista de escrita.

Dessa forma, verificamos que os LDPs abordam questdes estruturais e enunciativas
quando trabalham com o género. Nesses termos, os alunos poderdo produzir os géneros
estudados levando em consideracdo: a infraestrutura do texto, os mecanismos de
textualizacdo e os mecanismos enunciativos, possibilitando, assim, que os mesmos
aprendam ndo s6 a estrutura textual, mas também suas funcdes sociocomunicativas.

Reconhecemos nesta andlise a sua relevancia, pois conseguimos identificar as marcas
dos estratos do folhado textual na abordagem dos géneros argumentativos nos LDPs, como
também reconhecemos sua limitagdo em ndo termos nos comprometido, para ndo fugir de sua
tipologia documental, em identificar, por exemplo, tais marcas nas produgdes dos alunos -
inquietacdo que se manifesta como saldo do trabalho realizado nesta monografia e que,
certamente, funcionard como desdobramentos para trabalhos futuros.

Terminado o capitulo de andlise, iremos finalizar nossa pesquisa com as consideracoes
finais, atentando para tudo que fora visto no decorrer do trabalho e, principalmente, no que

diz respeito aos objetivos tragcados por ndés no inicio dessa investigacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, intitulado Géneros argumentativos no Livro Diddtico de Lingua
Portuguesa: um estudo sobre a arquitetura do folhado textual, embasou-se na teoria proposta
por Bronckart sobre os géneros textuais, especificamente nos estratos do folhado textual.

Diante de nossas andlises, verificamos a abordagem dos géneros resenha e artigo de
opinidao nos LDPs, as quais foram realizadas a fim de contribuirmos para o desenvolvimento
de uma préatica mais profunda a perspectiva sociointeracionista, bem como o estudo dos
folhados textuais, apontados por Bronckart (infraestrutura geral do texto, mecanismos de
textualizacido e mecanismos enunciativos) encontrados nos mesmos.

Verificamos que a organizacido do capitulo da resenha e do artigo de opinido vai ao
encontro do ISD, tendo em vista que as autoras trazem as informacdes acerca dos géneros de
forma que levam os alunos a partir do envolvimento com 0o mesmo para, em consequéncia
disso, fazerem uso no seu cotidiano.

Em se tratando dos estratos do folhado textual, defendidos por Bronckart, destacamos
que, embora nao seja objetivo primordial das autoras se pautarem no estudo de
Bronckart, nossa andlise aponta a existéncia deles na abordagem dos géneros argumentativos
resenha e artigo de opinido, o que, na nossa visao, facilita o processo de aprendizagem para o
alunado, pois s3o marcas linguisticas/textuais que sdo necessarias para a producgdo de tais
generos.

Foi perceptivel, em nossa pesquisa, constatar as concep¢des do ensino de escrita dos
textos argumentativos analisados. Verificamos que os LDPs abrangem o ensino da escrita
voltado para questdes estruturais, composicionais € enunciativas, o que nos leva a inferir que
a escrita, nesse caso, € voltada ao sociointeracionismo. Além disso, fica claro o impacto de
tais estratos do folhado textual percebidos nos mesmos, pois essa presenca confirma ainda
mais esse sociointeracionismo no decorrer do ensino de escrita dos géneros nos LDPs
analisados. Nesse sentido, os dados evidenciam que a presenga dos estratos do folhado
aproxima o trabalho com a escrita de gé€neros argumentativos no espaco escolar a uma
perspectiva sociointeracionista de lingua - o que responde aos objetivos especificos assumidos
nesta monografia.

No entanto, verificamos que ocorreram nos LDPs algumas falhas: no que diz respeito
a abordagem do género artigo de opinido, o capitulo, apesar de tratar de dois géneros
argumentativos, artigo de opinido e editorial, no que se refere a producdo dos géneros, as

autoras optaram por trabalhar a produgdo escrita apenas do editorial, deixando, assim, o artigo
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de opinido de lado. Ao nosso ver, o género artigo de opinido € mais solicitado tanto no meio
escolar, quanto no académico, assim como em exames seletivos e, portanto, sua producdo
deveria ser trabalhada; no que diz respeito as atividades propostas nos LDPs, percebemos que
algumas questdes sdo apenas de identificagdo e reconhecimento, o que, para o ensino de
géneros, representam questionamentos inapropriados, pois ndo fazem com que o alunado
reflita. Isso pode causar, posteriormente, aos alunos dificuldades no ambito escolar e fora
dele. Todavia, apesar de a maior parte das questdes ndo abordar uma reflexao, também
encontramos algumas questdes que fazem com que o aluno reflita e se torne um leitor critico.

Em se tratando dos exemplos que as autoras trazem nos capitulos, podemos aqui
mencionar que tais textos, apesar de alguns serem longos, foram bem selecionados por elas,
pois trouxeram textos que abordam temas do cotidiano dos alunos, fazendo com que eles
tenham entusiasmo em estuda-los.

Dessa forma, acreditamos, na qualidade de professora em formacdo inicial, que
deveremos sempre trazer para a sala de aula outros recursos que auxiliem tanto o professor
quanto os alunos, fazendo com que o ensino dos géneros seja compreendido pelo alunado,
pois nem sempre o LDP os abordara de forma tdo clara.

Podemos inferir, também, que houve um avancgo nesses LDPs, pois em muitos outros
livros encontramos a abordagem dos géneros, com atividades de lingua, ou seja, trabalham a
gramética ao invés de trabalhar com o género, mas acreditamos que ainda hd muito o que
melhorar. Porém, o corpus de nossa pesquisa ndo cometeu tal incoeréncia, pelo contrério,
percebemos que as autoras tentaram demonstrar a importancia da juncdo da linguagem, o
sujeito e o social para a producdo dos géneros que, consequentemente, resultard em
informacdo e comunicagdo, ou seja, os individuos/alunos estardo em plena interagdo
comunicacional.

Essa interacdo entre professor-aluno é de extrema importancia, pois facilita as acdes
humanas e ao ensino-aprendizagem, tendo em vista que ambas sdo situacdes de interacao que
envolvem a linguagem. Nesse sentido, defendemos que o ensino nao se volte apenas para as
formas estruturais, mas sim, também, a interacdo que estd presente no meio social de cada
individuo.

Dessa forma, n6s, professores devemos ministrar os conteidos escolares em harmonia
com as questdes sociais que envolvem cada individuo, fazendo assim com que os alunos se
tornem seres humanos com pensamentos criticos em relagdo ao que foi ensinado. O livro
diddtico se relaciona perfeitamente a esse contexto, pois estimula o aluno a vé-lo (os

conteudos ensinados) de forma critica.
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No entanto, faz-se necessdrio que estejamos constantemente atualizados no que se
refere aos conteiidos que iremos abordar em sala de aula, assim como buscar outros recursos
que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem, pois o LDP € apenas um dos instrumentos.
Sendo assim, cabe ao professor de Lingua Portuguesa em formacdo e professores que estdo
em uma formacdo continuada, estarem sempre aptos a novos recursos em sala de aula e
estarem atualizados no que diz respeito ao contexto social, o qual é o maior ambiente de
interagao.

Portanto, acreditamos deixar aqui algumas contribuicdes para a abordagem dos
géneros argumentativos no LDP. Nossa pesquisa nos convida a investirmos em discussoes
sobre como professores de Lingua Portuguesa mobilizam saberes a partir da utilizacdo do
livro didético: proposta que temos em nossos planos para pesquisas futuras em nivel de pds-

graduacao.
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