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RESUMO

Esta monografia tem como objetivo analisar a exploracdo das capacidades de linguagem,
definidas como aptiddes requeridas para realiza¢do de um texto em uma determinada situagao
de interagdo, verificando a ocorréncia dessas capacidades em atividades de leitura propostas
por livro didatico de Lingua Portuguesa. Mais especificamente, identificar se a exploragdo das
capacidades de linguagem apresentam progressao em um mesmo volume e de um volume para
outro; e de que forma sao exploradas — separadas ou combinadas em um mesma subsecao. O
referencial tedrico usado para andlise dos dados estd representado por conceitos oriundos do
Interacionismo Sociodiscursivo, dentre os quais se destaca o conceito de capacidades de
linguagem (BRONCKART, 2006, 2009; SCHNEUWLY E DOLZ, 2004; CRISTOVAO, 2013;
LABELLA-SANCHEZ, 2007; MACHADO, 2009; GONCALVES, 2001; DAMIANOVIC,
2007). Os dados coletados para a andlise estdo representados pelas atividades propostas em
quatro subsecdes de leitura, sdo elas: Nas linhas do texto, Nas entrelinhas do texto, Como o
texto se organiza e Recursos linguisticos. Selecionamos os volumes 6 e 9 da Colecao do Ensino
Fundamental II — Jornadas.port, avaliada no PNLD/2014. E com base nos resultados obtidos na
andlise, percebemos que as atividades dentro de um mesmo volume e de um volume para outro
ndo apresentam progressao, pois sdo atividades da mesma natureza, em que as respostas estao
explicitas no texto. Apesar das capacidades de linguagem serem exploradas separadamente,
levando o aluno a seguir um modelo de atividades, € notdvel que elas ainda contribuem para a
formacdo de um leitor critico-reflexivo, visto que, requerem que o aluno faca o uso delas, nas

diferentes subsecdes de leitura.

Palavras-chaves: Interacionismo Sociodiscursivo, Capacidades de linguagem, Ensino de

leitura.
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INTRODUCAO

O livro didatico (LD) € um recurso importante na escola por ser util, tanto ao professor
quanto ao aluno, pois fornece ao docente sugestdes de como trabalhar em sala de aula, por meio
das informagdes que estdo no Manual do Professor (MP). J4 para o aluno € uma forma de ter os
conteddos organizados e sistematizados. Durante as aulas, o livro didético passa a ser um
instrumento de ensino, que deve ser utilizado como suporte as aulas. Assim o professor deve
compreender a obra didatica como um manual de instrucdo, e nao vé-la como um recurso a ser
seguido fielmente sem utilizar novas estratégias de ensino.

Diante do desafio de proporcionar uma boa aula e formar leitores que realizem leituras
mais profundas e menos mecanizadas, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) sugerem
que o ensino de lingua seja com base em textos, que materializam os géneros.

Nessa direcdo, decidimos analisar as capacidades de linguagem (CL), definidas como
aptidoes requeridas para realizacdo de um texto, numa determinada situa¢do de interagdo.
Foram selecionados os volumes 6 € 9 de uma cole¢@o publicada no ano de 2012, submetida a
avaliacdo do PNLD/2014, e adotada por uma escola particular de Campina Grande-PB
observando as atividades (AT) nas subsecdes de leitura.

A monografia tem como objetivo geral, verificar a exploracdo das capacidades de
linguagem em atividades de leitura de LD de lingua portuguesa do ensino fundamental II. Como
objetivos especificos pretende: a) identificar as capacidades de linguagem e sua progressao nas
atividades de leitura em um mesmo volume e de um volume para outro; e b) analisar se as
capacidades de linguagem sdo exploradas separadas ou juntas em uma mesma subsecdo, nas
atividades propostas das subsecoes de leitura.

E, justifica-se, pela necessidade de enfocar a exploracao das capacidades de linguagem
como um conhecimento importante a ser observado na elaboragdo de materiais didaticos e
consequentemente na formacao do professor de lingua materna.

A monografia estd organizada em cinco secOes, sendo trés subdivididas em trés
subsecdes e as ultima sem subsecdo, além desta introducdo. Na primeira secdo temos a
fundamentagao tedrica: Interacionismo Sociodiscursivo sob a visdo de Bronckart, Schneuwly e
Dolz, capacidades de linguagem e as orientacdes oficiais, com base na perspectiva
Interacionista Sociodiscursiva dos estudiosos do grupo de Genebra (BRONCKART, (2006,
2009); SCHNEUWLY E DOLZ (2004), e também os teéricos CRISTOVAO (2013);
MACHADO (2009); LABELLA-SANCHEZ, 2007; e apresenta-se subdividida nas seguintes

subsec¢des: 1.1 Interacionismo Sociodiscursivo e sua influéncia no ensino de lingua no contexto



brasileiro; 1.2 Capacidades de linguagem na avaliacdo de leitura; 1.3 Orientagdes oficial para
o ensino de leitura (PCN/1998 e PNLD/2014).

Na segunda se¢@o temos a metodologia subdividida nas subsecdes: 2.1 Natureza da
pesquisa; 2.2 A organizacdo do eixo de leitura na colecdo Jornadas.port; e 2.3 O corpus
selecionado para andlise. E na terceira secdo temos: Andlise dos dados: A exploracdo das
capacidades de linguagem nas subsecdes de leitura do livro Jornadas.port.), subdividida em: 3.1
Capacidade de ag@o — vol. 6 e 9; 3.2 Capacidade discursiva — vol. 6 e 9; 3.3 Capacidade
linguistico-discursiva — vol. 6 € 9. Em seguida temos a se¢do 4: Progressao das capacidades de
linguagem (CA+CD+CLD) exploradas dentro de um mesmo volume e de um volume para o
outro. Na sec@o 5 estdo as consideracdes finais, logo apds as referéncias e, por ultimo, os
anexos.

Os dados coletados foram analisados observando a exploracdo das capacidades de
linguagem (CA+CD+CLD) nas atividades propostas nas subsecdes de leitura — Nas linhas do
texto, Nas entrelinhas do texto, Como o texto se organiza e Recursos linguisticos — do livro

didatico selecionado.
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1. INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO SOB A VISAO DE BRONCKART,
SCHEUNWLY E DOLZ, CAPACIDADES DE LINGUAGEM E AS ORIENTACOES
OFICIAIS.

A fundamentagdo tedrica estd baseada em contribui¢des da perspectiva interacionista
Sociodiscursiva (ISD), advindas do grupo de Genebra ampliadas por estudiosos brasileiros,

conforme descrito nas subsecdes a seguir.

1.1 Interacionismo Sociodiscursivo e sua influéncia no ensino de lingua no contexto

Brasileiro.

Para iniciar as contribui¢des tedricas, comec¢o conceituando o interacionismo
sociodiscursivo (ISD), abordando a visao de Bronckart (2006,2009), Dolz e Schneuwly (2004)
para esta teoria e mostrando como as ideias foram aceitas e influenciaram a produgdo dos PCN
no Brasil. O ISD é uma corrente que visa validar, no plano cientifico a ciéncia do humano,
contestando a divisdo das ciéncias em Ciéncias humanas e Ciéncias sociais, postulando que o
problema da linguagem € central para a ci€éncia do humano.

Baseia-se principalmente nas contribuicdes tedricas de Vygotsky, para quem a
linguagem € vista ndo somente como um meio de comunicagao que expressam 0S pProcessos
relacionados ao psicoldgico (percepcao, cogni¢do, sentimentos, emocdes), mas € na verdade
um instrumento organizador desses processos em suas dimensdes especificamente humanas.
(BRONCKART, 2006, p. 122). Elaborado por estudiosos do grupo de Genebra (Joaquim Dolz,
Bernard Schneuwly e Jean-Paul Bronckart), o interacionismo sociodiscursivo tem o objetivo de
estudar a linguagem sociodiscursivamente, observando as condicdes de produgdo e sua
organiza¢do, mas principalmente as interagdes sociais € o agir “qualquer comportamento ativo
de um organismo” (BRONCKART, 2006, 137).

De acordo com o autor, para compreendermos aquilo que € especifico do ser humano é
necessdrio analisar as caracteristicas do agir coletivo, pois € nesse ambito que se retine o
conjunto dos fatos sociais, as estruturas e os conteidos do pensamento consciente dos
individuos. Nessa direcdo, temos o agir geral que pode ser apreendido nas atividades coletivas
“estruturas de cooperagdo/colaboracdo que organizam as interagdes dos individuos”
(BRONCKART, 2006, p. 138), e o agir de linguagem que pode ser aprendido através das

atividades de linguagem, a qual “funciona como uma interface entre o sujeito e o meio e
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responde a um motivo geral de representagdo-comunicacao” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004,
p.73).

E através desses agires, geral e linguageiro, que sio produzidos os textos definidos como
“correspondentes empiricos/ linguisticos das atividades de linguagem de um grupo, e um texto
como o correspondente empirico/ linguistico de uma determinada acdo de linguagem”
(BRONCKART, 2006. p. 139). E a andlise desses textos s6 podem ser feita de forma
descendente (indo das atividades sociais, as atividades de linguagem e destas aos textos € a seus
componentes linguisticos). (BRONCKART, 2006, p. 143).

Diante desses agires também sdo produzidos os diferentes géneros textuais, definidos

por (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 75), nos seguintes termos:

por seu cardter genérico, sdo um termo de referéncia intermedidrio para a
aprendizagem. Do ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser
considerado um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas
situacdes de comunicacao, e uma referéncia para os aprendizes.

Dessa forma, os géneros textuais utilizados nas praticas sociais s@o instrumentos de
suma importancia para o observacdo do desenvolvimento humano, percebendo assim, que
nosso agir constroi varios textos essenciais para a comunicacao a partir das nossas ideias.

O ISD adota a expressdo género de texto em vez de género do discurso, por existir uma

diversidade de textos. Nesse sentido, Bronckart (2009, p. 137) apresenta a seguinte justificativa:

na escala socio-historica, os textos sdo produtos da atividade de linguagem em
funcionamento permanente nas formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos,
interesses e questdes especificas, essas formacdes elaboram diferentes espécies de
textos, que apresentam caracteristicas relativamente estdveis (justificando-se que
sejam chamadas de géneros de texto) ¢ que ficam disponiveis no intertexto como
modelos indexados, para os contemporineos e para as geragdes posteriores.

Portanto, o ISD os géneros de texto sdo considerados quadros da atividade social, em
que as acoes de linguagem se realizam de acordo com a situacdes de interag@o que estd inserido.

Com relacdo a influéncia do ISD aqui no Brasil, Machado e Guimaraes (2009, p.19),
fazem uma retrospectiva nos fatos politicos desde a década de 1960 até o governo de Fernando
Henrique Cardoso, e das modificacOes realizadas nas politicas educacionais € no ambito
cientifico cientifico para compreender como se deu essa influéncia. De inicio, as autoras
afirmam que o interacionismo sociodiscursivo circulou pela primeira vez no Brasil através de
um texto dos pesquisadores Genebrinos (BRONCKART 1993). A concep¢do de ensino-

aprendizagem que circulava aqui na época era behaviorista ou sist€mica, e no que se refere ao



12

ensino de linguas, buscava-se a aplicacdo do estruturalismo cldssico baseado na teoria da
informacao. Assim, para entendermos melhor como a influéncia dos textos do ISD, comecamos
pelo marco inicial, o golpe militar 1964, que instaurou uma ditadura militar, que permaneceu
até 1979.

J4 na década de 1970, devido ao aumento a oposi¢do da ditadura, comecam a surgir
novas ideias sobre a educagdo, no campo da linguistica os estudos estruturalistas e gerativista
vao ganhando espaco para a teoria Enunciativa. Na linguistica aplicada, a maioria dos estudos
era ainda de base funcionalista e cognitivista, centrada no estudo de ensino de lingua
estrangeira. Também publicou-se obras de Bakhtin/Voloshinov (1929/ 1981) as quais foram
vistas como centrais nessa época. (MACHADO E GUIMARAES, 2009, p. 20).

As primeiras pesquisas com base em Vygotsky foram surgindo em 1980, com relagdo a
formacdo da mente, o pensamento e a linguagem, embora o pensamento Piaget continuasse
muito forte. Em 1990, ocorriam as reformas neoliberais, mobilizacdo dos pesquisadores nas
escolas publicas, houve uma maior difusdo da teoria vigotskiana sobre o ensino-aprendizagem,
difusao maior das ideias bakhtinianas, entre outros fatos. (MACHADO E GUIMARAES, 2009,
22, pp.22-24).

Diante dos fatos que estavam ocorrendo naquela época, a educagdo passava por
mudancas significativas, foi entdo que comecam a fluir as ideias do ISD no Brasil.
Primeiramente, com a elaboracdo dos PCN de lingua portuguesa que propuseram o ensino de
géneros de texto, sendo este documento decisivo para o desenvolvimento de pesquisas e
publicacdes sobre a questdo dos gé€neros e a influéncia do ISD. Fica notéria a influéncia dos
pesquisadores genebrinos em alguns dos documentos governamentais, pois neles estdo as
referéncias dos trabalhos de (Bronckart (1994), Schneuwly (1997) e Dolz e Schneuwly (1996)).
(MACHADO E GUIMARAES, 2009, p. 26)

Em relagao as influéncias vistas do ISD na elaboracdo dos PCN, verifica-se ainda falhas
nos documentos originais, permitindo que muitos dos trabalhos genebrino fossem tomados
como base tedrica e diddtica. Esse fato acarreta problemas na compreensdo fora do circulo
restrito de pesquisadores brasileiros que tinham acesso a esses estudiosos. Nesse sentido,

Machado e Guimaraes (2009, p. 29) afirmam que:

a difusdo mais ampla das ideias do ISD na linguistica brasileira, sobretudo na aplicada
esteve diretamente relacionada a sua influéncia sobre a producdo dos PCN, portanto,
ao quadro geral de reformas educacionais, em um momento em que se buscava um

referencial tedrico capaz de dar coeréncia ao ensino-aprendizagem de lingua materna,
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com uma jun¢do coerente de pressupostos da psicologia a pressupostos das teorias

linguisticas de texto ou do discurso e, mais particularmente, da teoria backtiniana.

As autoras ressaltam que os pesquisadores genebrinos tiveram forte influéncia nos
documentos de educagdo do Brasil, servindo como base para sua elaboracdo e foi crescente a
quantidade de vindas ao Brasil desses pesquisadores, ministrando cursos e participando de
eventos cientificos importantes. Dessa forma, concluimos que as ideias do ISD foram
rapidamente aceitas pela linguistica aplicada, na busca de resolucdo para os problemas de
ensino de lingua no Brasil.

Dentre as contribuicdes desse modelo tedrico nos documentos de educagao, salientamos
as relativas ao conceito de capacidades de linguagem (CA+CD+CLD), observando o seu papel

na avaliacdo de leitura.

1.2 Capacidades de linguagem na avaliacao de leitura

O ISD considera a linguagem essencial para o desenvolvimento humano, pois € por
meio desta que acontecem as interacdes e as atividades no meio social. E para o individuo
realizar as acOes dentro das praticas de linguagem recorre “as dimensdes particulares sociais
em geral, tendo a linguagem uma funcdo de mediagdo em relagdo a estas ultimas.
(SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 72). Para realizacdo de um texto os individuos utilizam-se
das trés capacidades de linguagem (CL), definidas inicialmente de forma genérica por Dolz,
Pasquier e Bronckart ([1993] - apud SHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 52) como “aptiddes
requeridas do aprendiz para a produgao de um género numa situacao de interagao determinada”.

Os autores Dolz e Schneuwly (1998, apud. LABELLA-SANCHEZ 2007, p. 368)
definem de forma mais especifica os tipos de capacidades de linguagem, que sdo trés: o
primeiro tipo € a capacidade de acdo (CA) sdo aquelas que se referem a adaptacdo das
caracteristicas do contexto e de seu contetido referencial, envolvendo as situacdes de interacao
de uso da linguagem, fazendo com que os participantes adaptem sua producgdo de linguagem ao
contexto em que estdo inseridos. As capacidades de a¢do implicam trés tipos de representacao:

I- representagdes relativas ao meio fisico onde se realiza a acdo (o lugar e o0 momento

onde se produz o texto; a presenca e a auséncia dos receptores).

II- representacdes relativas a interacdo comunicativa: a posi¢do que os participantes

ocupam o lugar social onde se realiza a interagdo, o objetivo da interagao;
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III- reconhecimentos de mundo armazenados na memoria e que podem ser mobilizados

na producgdo de um texto.

O segundo € a capacidade discursiva (CD) possibilitam o individuo a mobilizar
conhecimentos/ representacdes sobre a organizacio do texto e sua apresentacio. (CRISTOVAO,
2013, p. 368). Para essa capacidade, Bronckart (2003, apud. Labella-Sanchez, 2007), propde que
¢ a escolha da infraestrutura geral de um texto, visto que cada género € constituido de variantes
discursivas e sequencias textuais justapostas. Assim, ao produzir um género, o sujeito deve saber
escolher essas variantes e sequencias, pois a produ¢do de um texto consiste nessas escolhas e os
géneros se modificam e se organizam numa situacdo particular de interacdo.

E, por fim, o terceiro tipo € a capacidade linguistico-discursiva (CLD) sdo as
representacdes que o individuo constréi, com relagdo as operagdes linguisticas e os recursos
necessarios a produciio de um texto. (CRISTOVAO, 2009, p. 368). Para Labella-Sanchez

(2008), a arquitetura interna do texto, e envolve quatro tipos de operacdes, que estao no quadro

abaixo:
Quadro I - Tipos linguisticos que compdem a capacidade linguistico-discursiva

OPERACOES DE TEXTUALIZACAO VOZES ENUNCIATIVAS
Incluem: Realizam-se através de dois tipos de operacdes. Sdo
-as operagdes de conexdo: explicitam os diferentes ni- Elas as diferentes vozes enunciativas presentes
veis de organizacdo do texto organizagdo entre as par- nos texto (autor, personagem, outros) e as expressoes
tes, segmentos do discurso, intervengdes, separagdes, de mobilizacdes comentadas e avaliadas dentro do
integracao entre os discursos, etc). conteiudo temdtico pelo autor e personagens.
- as operagdes de coesao nominal: introduzem argu- modaliza¢des podem imprimir um valor de verdade,

mentos e organizam a retomada na sequéncia do texto (my exprimir obrigagdo, direito, norma, apreciacio.

(muita utilizagdo de anafora).

OPERACOES DE CONSTRUCAO DE ENUNCIADOS | ESCOLHAS LEXICAIS

Considera-se a entonagdo como parte do contexto fisico, |Sao palavras com variagdes semanticas, dotadas de
pois isso faz com que a frase ganhe varios significados. Propriedades sintaticas e fonoldgicas precisas. Cons-
Uma frase, por mais simples que seja, so revela o seu real |tituem um conjunto de operagdes em forte interacao

significado dependendo do contexto onde é produzido. O |com outros niveis, ja que os elementos lexicais se or-
vinculo que se estabelece dentro de um periodo se funda- ganizam na memdria dos locutores e sdo as operagdes
menta nas possibilidades de interferéncia de informagdes |de coesdo nominal que as colocam em maior eviden-

gracas a memoria discursiva dos falantes. cia.

Fonte: Labella-Sanchez (2008, p.206), elaborado a partir das defini¢des de Dolz e Schneuwly (1998, p. 79-81).
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Damianovic (2007), as capacidades de linguagem como “capacidades que mobilizamos
no momento da leitura e producdo de um texto”. E podem ser divididas em trés, conforme ja
citado: primeiramente, as capacidades de ac¢do sdo aquelas que mobilizamos para tomarmos
consciéncia do género de texto em questdo, para identificarmos a situacdo de comunicacio na
qual o texto foi produzido (quem, quando, o objetivo, onde foi produzido, do que se trata).
Segundo temos as capacidades discursivas, que dizem respeito a organizagao geral de um texto,
em que iremos observar em um determinado género as partes organizagdes, assim, quando o
aluno ficar ciente dessa organizacdo, deverd saber as estruturas adequadas para o contexto de
producdo em questdo. E a terceira, € a capacidade linguistico-discursiva que sdo referentes ao
vocabuldrio apropriado, adjetivos, frases nominais, estruturas linguisticas para o contexto de
producdo do género em questao.

Seguindo nessa direcdo, Labella- Sanchez (2008, p. 201) apresenta em seu trabalho
como as capacidades de linguagem sdo exigidas aos alunos em questdes de espanhol de provas
de vestibulares em trés instituicdes, dos anos de 2003 e 2006. Ela utiliza a perspectiva
interacionista sociodiscursiva de Bronckart (2003; 2006), ressaltando em seu trabalho, que o
diferencial com relagdo a proposta de conceituagdo das capacidades de linguagem no ISD € a
forma de observar as caracteristicas formais tanto na produ¢do quanto na compreensao escrita
dos textos; a forma como cada género textual se configura; e quais os objetivos comunicativos.

E também ressaltado em seu trabalho que na perspectiva teérica do ISD a leitura é vista
como uma prética social, em que a lingua é marcada s6cio-historicamente e 0s textos visam a
producdo de sentidos, exigindo uma responsabilidade por parte do leitor. Assim, durante a
leitura, o leitor deve ser ativo e colocar em prdtica os conhecimentos esséncias para
compreender o texto e produzir novos sentidos. Para Dolz e Schneuwly (1998; 2004, apud.
LABELLA-SANCHEZ, 2007, p. 203), o ISD “o texto é produzido e compreendido numa
determinada situac@o de interacdo e as acdes e as praticas de linguagem do leitor s6 podem ser
realizadas por meio da utilizacdo das capacidades de linguagem (capacidade de acdo,
capacidade discursiva e capacidade linguistica-discursiva)”.

Para a autora, as capacidades de linguagem podem ser analisadas de forma articulada,

ou seja, uma capacidade ligada a outra, afirmando que:

embora as capacidades de linguagem sejam descritas e apresentadas separadamente
como instrumentos de avaliacdo e producdo de matérias diddticos, parte-se do
principio sdo formadas por trés niveis verificados na prética de linguagem (capacidade
de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva), e que, portanto,
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em qualquer ato comunicativo ocorrem de forma engrenada, ou seja, sdo utilizadas
concomitantemente. (LABELLA—SAN CHEZ, 2007, p. 207)

Portanto, a autora compreende que as CL podem ser exigidas de forma articulada, em

que duas capacidades podem ser exigidas em uma mesma questdo. E para fazer sua andlise,

ela elaborou quadros, apresentando as diferentes caracteristicas que poderiam ser encontradas

nas questdes. Vejamos os quadros abaixo:

Quadro II - Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem CA

CAPACIDADE DE ACAO

(a)andlise de informagdes para inferéncias/ conclusdes

~compreensdo da ideia geral tratada no texto por meio de generalizagcdo a partir do tema
central

~andlise do sentido de uma frase do texto dentro de um contexto de produ¢iao mais geral
e producio de significados por meio da interpretagdo dos implicitos considerados as vérias
informacdes explicitas:

andlise de informagdes explicitas do texto e realizacdo de inferéncias para a producido de
sentido e significado a partir de um fragmento especifico.

Andlise de questdes que supostamente trazem informagdes implicitas no texto, embora
isso ndo se corrobore a partir da andlise de informagdes explicitas.

(b)inferéncia sobre a intencdo dos envolvidos no contexto de producao:

~andlise de todas as informacdes do texto para compreender a provavel interacdo do autor
e compreender as ideias que pretende imprimir ao texto.

randlise de uma pergunta ou de informagdes do texto para a realizacdo de
inferé€ncia/conclusdes da inten¢do do(a) autor(a) ou dos enunciatarios do texto.

Para realizacdo dessas infer€ncias, o leitor tem muitas vezes, de resgatar ou considerar as
representagdes que envolvem as intengdes dentro da interagdo comunicativa.

(c)inferéncia a partir do conhecimento de mundo ou de conhecimento prévio

~andlise de informagdes explicitas e realizacdo de inferéncias a partir do conhecimento de

mundo, possibilitando a producao de sentido.

Fonte:

Labella-Sénchez (2007, p. 210)

Quadro III — Descricao das caracteristicas das questdes que exigem CA+CD

CA+CD

- andlise as caracteristicas da infraestrutura textual de um género (exemplo: uma charge,
um didlogo, uma cronica jornalistica) e realizacdo de inferéncias a partir da observacao
e andlise do texto ndo-verbal (desenho dos personagens, suas expressoes, fotos) de
didlogos, referéncia bibliografica, etc.

Fonte: Labella-Sanchez (2007, p.212).

Quadro IV - Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem CA+CLD
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Capacidade de acdo + capacidade linguistica-discursiva

OPERACAO DE TEXTUALIZACAO

- operacdes de conexdo e segmento
O uso de conectivos que denotam causa, condi¢do, duvida, conclusoes, ligagdo entre as
ideias, o tipo de ligacdo entre elas.

LCOESAO NOMINAL

A coesdo nominal vai acontecer através de pronomes de complemento direto e indireto
(pronomes obliquos em portugués) e sintagmas nominais. Estes acabam constituindo
cadeias anafdricas que o leitor retoma o tempo todo para ser capaz de compreender o texto
e perceber a progressao de suas informacdes.

"COESAO VERBAL

O candidato/leitor deve saber reconhecer o tempo verbal utilizado no texto, o sentido que
0s tempos verbais tem dentro daquele contesto, assim como a relagdo de continuidade ou
descontinuidade. Além disso deve saber avaliar a importancia de utilizar um verbo e nio
outro aparentemente sindénimo.

-VOZES ENUNCIATIVAS

O candidato/ leitor deve ter discernimento das vozes enunciativas que aparecem no texto e
as informagdes veiculadas por cada uma delas. Devido a quantidade de vozes em um texto,
ele deve estar atento as opinides emitidas e a intenc¢do que essas vozes desejam imprimir ao
texto.

rESCOLHAS LEXICAIS

As questdes exigem que o candidato/leitor conhega (ou ao menos infira) determinadas
palavras do texto ou que compare as palavras utilizadas na elabora¢do das questdes com
palavras do texto, analisando se uma pode ser substituida por outra sem alterar o sentido
original utilizado no contexto.

Fonte: Labella-Sanchez (2007, p. 214).

Quadro IV - Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem CA+CD+CLD

CA+CD+CLD

IAs questdes sdo elaboradas testando-se o conhecimento que o candidato tem das trés
capacidades de linguagem. Desse modo, as questdes vdo exigir, de forma
concomitantemente, que o candidato:

-compreenda o contexto geral recuperando o contexto de produgdo do texto e as
representacdes que sugerem a partir dele (uso frequente de inferé€ncias e anélise entre
informacdes explicitas e implicitas)

-perceba as vozes enunciativas que se articulam no texto

-perceba a inten¢do do produtor,

-conheca a infraestrutura geral do texto e a forma como ela influencia a veiculagdo das
informacdes.

-conhega os elementos linguisticos-discursivos e o papel significado e pragmadtico que
desempenham dentro de um texto, de acordo com as caracteristicas do gé€nero.

Fonte: Labella-Sanchez (2007, p. 216

O quadro V, logo abaixo mostra como a autora analisou CL articuladas e os resultados:
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Capacidade de Instituicdo 1 Instituicdo 2 Instituicdo 3 Média
linguagem
CA 53,85 55,26 70,88 60
CA+CLD 30,77 36,84 21,52 29,71
CA+CD 0 6,15 6,33 4,15
CA+CLD+CD | 15.38 1,75 6,14 6,14

Quadro V: sequéncia CL engrenadas e resultados da andlise do trabalho de Labella-Sanchez (2007, p.217).

Labella-Sanchez (2007, p.218) conclui que raramente as provas exigem nas questdes o
uso das trés capacidades juntas, e a capacidade de acdo € a mais utilizada para avaliar o
desempenho em leitura. A combinac¢do capacidade de acdo + capacidade linguistico-discursiva
aparece como a segunda mais recorrente, pois a exploracdo dos elementos linguisticos e os
elementos referentes as vozes enunciativas e as escolhas lexicais revelam-se como importantes
na realizacdo da linguagem.

J4 a combinacgdo capacidade de acdo + capacidade discursiva aparece com uma forte
dificuldade de ser avaliada, devido a dificuldade de se explorar a infraestrutura geral dos
géneros e a forma como as suas caracteristicas estruturais podem influenciar o sentido e o
significado das informag¢des veiculadas. Assim, Labella-Sanchez (2007) conclui que existe o
uso das trés CL de forma engrenada, mas sdo poucas as questdes desse tipo nas trés instituigdes.
Em razdo dessas dificuldades, nesta monografia as andlises serdo feitas observando cada
capacidade separadamente. Seguimos na préxima subsecdo com as orientagdes oficiais para o

ensino de leitura no Ensino Fundamental IL

1.3 Orientacoes oficial para o ensino de leitura (PCN/1998 ¢ PNLD/2014)

Como esta pesquisa tem o propdsito de analisar a se¢do de leitura do livro didético
destinado ao ensino fundamental II, € essencial situarmos sobre o que os documentos oficiais
orientam o ensino de leitura nesse nivel de ensino. Primeiro, tratamos dos parametros
curriculares nacionais (PCN), comentando o topico “leitura dos textos escritos”, esclarecendo
sobre o0 que € proposto para auxiliar os docentes nas propostas didaticas. Em seguida, tratamos
do PNLD/2014, especificamente dos critérios de avaliacdo das atividades de ensino da leitura
nos livros didaticos.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), a leitura “¢ o processo no qual o leitor realiza
um trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu

conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.”
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(BRASIL, 1998, p. 69). Diante da defini¢do acima, a leitura ndo € apenas decodificar palavras
e letras, mas requer que o leitor utilize suas estratégias de selecdo, inferéncia e verificagdo, e
realize uma interagdo com o texto para se compreender o que estd no texto.

Segundo esse documento, o terceiro e quarto ciclos t€ém papel decisivo na formacao de
leitores, pois € nessa fase que o aluno opta por desistir, devido ndo saber lidar com as demandas
postas pela a escola, ou aprende a ler utilizando os conhecimentos adquiridos nos anos
anteriores para enfrentarem as exigéncias da escola. Assim, a escola deve se comprometer e
organizar um projeto que tenha o intuito de levar o aluno a ler e perceber a passagem dos textos
mais faceis (infantis ou infanto-juvenis) para os mais complexos (jornais e textos literérios).

Dessa forma, o ensino de leitura exige uma organizagao do material que vai ser utilizado,
e deve preocupar-se com a diversidade das préticas de recep¢do dos textos, mostrando aos
alunos que a leitura dos textos ndo podem ser realizadas de mesma maneira, sendo necessario
ler de acordo as caracteristicas de cada um deles.

O documento salienta que para considerar a diversidade dos gé€neros, sem excluir a
diversidade de recepcao que supdem, as atividades elaboradas para leitura devem se diferenciar,
por isso os parametros ddo a ideia de trabalhar com a producao de esquemas e resumos, pois
podem ajudar na separacdo dos topicos mais importantes no que se refere aos textos de
divulgacdo cientifica, ressaltando que ndo convém utilizar esta técnica para os textos literdrios,
uma vez que apagaria o essencial do texto (o tratamento estilistico dado pelo autor).

Tendo em vista que ndo se pretende formar um leitor de textos de imprensa, aqueles em
que sdo feitas apenas uma leitura didria, ou regular dos jornais, lendo as noticias apenas no
primeiro bimestre. Na visdo desse documento, “os sentidos construidos sdo resultados da
articulacdo entre as informacdes do texto e os conhecimentos ativados pelo leitor no processo
de leitura, o texto ndo estd pronto quando escrito: 0 modo de ler é também um modo de produzir
sentidos”. (BRASIL, 1998, p. 70).

Assim, cabe ao docente desenvolver um trabalho nestes ciclos que possa expandir os
conhecimentos basicos adquiridos nos ciclos anteriores, principalmente, com relacdo ao texto
literério, verificando a funcdo dos elementos constitutivos da obra e a relagdo com o contexto
de producio.

O previsto pelos parametros € que a escola trabalhe com obras que sejam apreciadas
pelos alunos, construindo pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
visando mostrar outras formas culturais. Isto é, tratar a educacdo literdria ndo com intuito
desenvolver uma historiografia, mas para que os leitores possam relacionar os textos com as

formas culturais da sociedade.
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Algumas sugestdes de préticas de leitura sdo apresentadas para ajudar na formacao de
leitores. A primeira € a leitura autdnoma, que sugere a leitura silenciosa de textos que o aluno
jé tenha desenvolvido uma proficiéncia. A segunda € a leitura colaborativa, em que o professor
como mediador 1€ os textos e faz questionamentos sobre o conteddo linguistico que dado
sustentacdo aos sentidos atribuidos.

Este trabalho € visto como uma estratégia excelente de leitura para o trabalho na
formacao de leitores, pois possibilita a interagdo do aluno com as partes do texto. A terceira é
a leitura em voz alta, que ndo é uma pritica comum na séries mais avancadas, e isso nao deveria
acontecer, pois muitas vezes esses alunos precisam de bons modelos de leitores.

A quarta € a leitura programada que sugere a discussao coletiva de um titulo considerado
dificil. O professor separa o texto em partes, ap0s a leitura € feita em sequéncia e a discussdo €
feita conforme a leitura dos trechos. E por tltimo, a leitura de escolha pessoal, isto €, a leitura
em si, em que o aluno escolhe uma leitura de gosto pessoal. (Brasil, 1998, p. 73).

Tais propostas podem auxiliar os docentes nas atividades de aprendizagem e visam o
professor como o mediador do conhecimento, o qual deve levar o aluno a refletir sobre o que
estd elaborando e a participarem mais dos trabalhos escolares.

Outra instancia oficial que orienta o ensino da leitura é o Programa Nacional do Livro
Didético — PNLD, um programa antigo que se iniciou em 1929, voltado para distribui¢do das
obras didaticas nas escolas de rede publica brasileira e aos poucos foi se aperfeicoando. Foi
criado para estabelecer e manter um padrao de qualidade na educacao brasileira e tem o objetivo
de descrever os conteddos expostos nas cole¢des e aquelas aprovadas no processo avaliatorio
oficial s@o resenhadas e encaminhadas para as escolas.

Este processo avaliatrio segue alguns principios e critérios que sdao apresentados no
Guia do Livro Didético — PNLD, e ndo estando presentes nas cole¢des, serao excluidas. Dessa
forma, as avaliacOes visam colaborar com os docentes na escolha do material e na realizagdo
dos trabalhos escolares.

Com intuito de subsidiar os professores nas atividades escolares, o guia salienta que o
Manual do Professor (MP) deve principalmente orientar o uso adequado da colecao, colocando-
se como um instrumento de complementaciao didatico-pedagdgica e propiciando ao docente
uma reflexdo sobre sua pratica, visando também colaborar para que o processo de ensino-
aprendizagem acompanhe os avangos dos conhecimentos no ambito do componente curricular
e na didatica em geral. (PNLD/2014, p. 11).

No que se refere ao contetido de leitura sdo apresentados alguns critérios para que a

cole¢do seja aprovada. Um deles € o critério especifico em que “as atividades de compreensdo
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e interpretacdo de texto t€m como objetivo final a formacdo do leitor (inclusive a do leitor
literario) e o desenvolvimento da proficiéncia em leitura”. (PNLD/2014, p. 18).
Nesse sentido, o PNLD/ 2014 (p. 35) apresenta no anexo I — roteiro para a andlise e

a escolha de livros diddticos de lingua portuguesa (LDP), tendo o topico “critérios relativos
trabalho com leitura”, especificando que para realizar um trabalho com o texto, sejam quais
forem as suas dimensdes (leitura, producdo, elaboragdo de conhecimentos linguisticos), €
necessdrio ter diversas estratégias e um vasto conhecimento nos aspectos envolvidos. Nas
atividades de exploracdo do texto € especificado que entre os objetivos estd o desenvolvimento

da proficiéncia em leitura. Sobre esse eixo deve-se verificar se:

a) as atividades de compreensdo e se estas colaboram para reconstru¢do de sentidos no
textos.

b) as atividades exploram as propriedades discursivas e textuais e se as estratégias

c) as atividades desenvolvem estratégias e habilidades inerentes a proficiéncia em leitura
levando o aluno a atingir o que se pretende.

d) os conceitos bdasicos utilizados nas atividades (inferéncia, tipos de texto, género,
protagonista, etc.) estdo claros para os alunos.

e) mobilizam e desenvolvem as capacidades e competéncias do processo de leitura.

Em seguida, temos o anexo Il — roteiro de andlise utilizado pelo PNLD/2014, que
apresenta um questiondrio em relacdo as atividades, sugerindo algumas perguntas que possam
colaborar no trabalho pedagdgico. Diante das perguntas do roteiro podemos perceber que elas
podem ser associadas a proposta tedrica usada nesta pesquisa para analisar as atividades de

leitura do livro diddtico. Vejamos os quadros abaixo:

Quadro VI - Roteiro de andlise das atividades de leitura

2. As atividades de leitura colaboram efetivamente para a re(construcdo) dos sentidos
pelo leitor, especialmente no que diz respeito a compreensao global?

Considere:

» a utilizacdo de diferentes estratégias cognitivas envolvidas no processo de
leitura: ativagdo de conhecimentos prévios; formulagao e verificagdo de
hipéteses; compreensdo global; localizacio e retomada de informagdes;
producio de inferéncias;

* a exploragdo de propriedades textuais e discursivas: unidade e progressao
temadtica; articulacio entre partes; modos de composi¢ao tipoldgica;
intertextualidade e polifonia; argumentatividade; planos enunciativos; relagdes
e recursos de coesdo e coeréncia; relagdes entre o verbal e o ndo verbal em
textos multimodais e dimensdes sociolinguisticas presentes no texto.
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Fonte: Guia do livro didatico 2014

Quadro VII - Roteiro de andlise das atividades de leitura

3. As atividades tratam a leitura como processo e colaboram efetivamente para a
formacao do leitor?

Considere:

* a abordagem da leitura como uma situagao efetiva de interlocugao entre

leitor e autor, situando a pratica de leitura em seu universo de uso social;

* a definicao de objetivos plausiveis para a leitura proposta;

* o resgate do contexto de producio (contexto histérico, funcdo social, esfera
discursiva, suporte, autor e obra);

* 0 estimulo a leitura da obra de que o texto faz parte ou de outras obras a

ele relacionadas;

* a exploragdo da materialidade do texto (selegdo lexical, recursos morfossintaticos,
sinais graficos, etc.) na apreensao de efeitos de sentido;

* a proposicdo de apreciagdes estéticas, €ticas, politicas e ideologicas;

* a proposicdo de leituras de textos imagéticos;

* a discussdo de questdes relativas a diversidade sociocultural brasileira;

* 0 respeito as convengdes e aos modos de ler constitutivos de diferentes
géneros, inclusive os origindrios de novos contextos mididticos praticados em
diferentes esferas de letramento;

* a contribuicdo das atividades dos DVDs para a formagdo do aluno como leitor

Fonte: Guia do livro didatico — anexo II (PNLD/2014).

Quadro VIII - Roteiro de analise das atividades de leitura

4. As atividades propostas colaboram efetivamente para a formagdo do
leitor literdrio?

Considere, além dos aspectos contemplados no item anterior (3),
* 0 estimulo a fruicdo estética e a apreciagdo critica da producao
literaria;

* 0 estabelecimento de relagdes entre o texto literario e o contexto
histérico, social e politico de sua producao;

* a aproximacao do aluno ao padrfo linguistico do texto.

Fonte: Guia do livro didatico - anexo II (PNLD/2014)

Ao observar os trés quadros acima, verificamos que as dimensdes da leitura
contempladas nas questdes do roteiro podem ser relacionadas com as trés capacidades de

linguagem descritas na subsecao 1.2. No que se refere a capacidade de ac¢do pode ser observada
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no quadro VII quando cita os conhecimentos prévios, a formulagdo e a verificacao de hipéteses,
ou ainda ao uso de inferéncias, como defende Labella-Sanchez (2007).

No quadro VIII, verificamos a relagdo com a CA, quando se recomenda considerar “a
abordagem da leitura como uma situagdo efetiva de interlocucao entre leitor e autor, situando a
pratica de leitura em seu universo de uso social” (PNLD/2014, p. 43). Com relagdo, a
capacidade discursiva percebemos a presenga no quadro VI, ao abordar sobre a compreensao
global do texto, visto que essa capacidade de linguagem se relaciona com a infraestrutura geral
de um texto.

E notivel no quadro VI, a referéncia a capacidade linguistico-discursiva, quando
apontada sobre a exploracdo de propriedades textuais e discursivas; modos de composi¢cao
tipoldgicas, planos enunciativos; e as relacoes de coesdo e coeréncia. E no quadro VIII, também
faz referéncia a capacidade linguistico-discursiva, quando indaga se o LD mantém a

aproximacao do aluno ao padrao linguistico do texto.
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2. METODOLOGIA

Essa se¢do descreve a natureza da pesquisa, a organizacdo das subsecdes de leitura dos
volumes 6 e 9 que € objeto de estudo dessa monografia e o corpus selecionado para a anélise,
mostrando como foi realizado o levantamento dos dados para analisar. Assim, esta secdo
encontra-se subdividida nas subse¢des: 2.1 Natureza da pesquisa; 2.2 A organiza¢do do eixo

leitura na colecdo jornadas.port; 2.3 Corpus selecionado para andlise.

2.1 Natureza da pesquisa

Tendo em vista que esta pesquisa foi baseada na teoria Interacionista Sociodiscursiva,
conforme foi exposto na primeira secdo, ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa, que se
preocupa com a compreensdo e interpretacdo de fendmenos, nio requer uso de métodos e
técnicas estatisticas, pois a interpretacao dos fendmenos e a atribuicao de significados sdo dadas
pelo pesquisador (GONSALVES, 2001).

E considerada também descritiva, uma vez que consiste em descrever os dados
encontrados, no caso os dados sdo relativos as atividades de leitura propostas em um livro

didético de portugués e sua relagdo com as capacidades de linguagem, utilizados pelos alunos

do ensino fundamental II.

2.2 A organizacao do eixo leitura na colecao Jornadas.port

A colecdo escolhida para andlise foi: Jornadas.port, de Dileta Delmanto e Laiz B. de
Carvalho, publicada pela editora Saraiva, em 2012, submetida a avaliacdao do PNLD/2014, e
adotada por uma escola particular de Campina Grande-PB.

Os livros didéticos (LD) selecionados sdo destinados ao professor, razdo por que
disponibilizam um Manual do Professor (MP), que estd localizado ao final do volume,
organizado em 48 paginas, e dividido em trés secdes: “Orientacdes gerais”, “Orientagdes
especificas para este volume” e “Referéncias bibliograficas”. Apresenta orientacdes especificas
para os volumes, inclusive leituras e atividades complementares as unidades, além de
referéncias bibliogréficas.

Os LD da colecdo escolhida sdo organizados em oito unidades. Cada unidade ¢é

introduzida pela se¢do “Provocando o olhar”, que tem o intuito de estimular os alunos a lerem
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textos imagéticos, a partir de um roteiro de questdes. Segue-se a se¢ao “Vocé vai aprender nesta
unidade”, que apresenta os contetidos a serem estudados na unidade.

Em relagao ao eixo leitura, cada unidade € introduzida pelas questdes da subsecdo Antes
de ler, em seguida apresenta dois textos de um mesmo género - Leitura 1 e Leitura 2 — os quais
vao ser explorados em cinco subsecdes, conforme descritas a seguir: A primeira subsecdo “Nas
linhas do texto” aborda atividades referentes a “localizacdo e comparacdo de informagdes
explicitas”. (MP, p. 20).

Segue-se a subsecdo “Nas entrelinhas do texto”, que apresenta atividades relacionadas
a “inferéncia, compreensao global, formulacdo de hipdteses, estabelecimento de causa e
consequéncia, identificagdo do tema” (MP, p.20). Na terceira subsecao “Aléem das linhas do
texto” a colecdo propde atividades de “posicionamento critico, apreciacdo de ordem estética,
ética, politica e ideologia com base na leitura”. (MP, p.20).

Com relagdo a estas trés primeiras subsecdes, a colecdo tem em vista o objetivo de
“desenvolver competéncias ¢ habilidades dos alunos para utilizar ativamente o conhecimento
adquirido em situagdes que serdo relevantes em suas vidas futuras” (MP, p. 20). Sdo subse¢des
da Exploragdo do texto que englobam atividades que visam “a construcdo e reconstrucao dos
sentidos do texto pelo aluno” (MP, p. 20). O MP apresenta sugestdes para a realizacdo da
leitura, pelo aluno e professor, para as corre¢des da atividades, com participacdo dos alunos
duas respostas dos colegas, apresentando novas interpretacdes e enriquecendo as respostas
dadas.

A quarta subsecdo Como o texto se organiza traz atividades que visam estudar a
organizacdo e fun¢do social do género a que pertence o texto lido, a relacdo entre o contetido e
o plano da expressdo, que sdo caracteristicas das sequencias textuais (descritiva, narrativa
argumentativa, injuntiva, expositiva), relaciao do texto/suporte/meio de circulagao.

O trabalho tem como objetivo levar o aluno a perceber como se desenvolve o que é
dizivel por meio do género, a relagdo entre as marcas do género e a adequagao aos objetivos a
que o locutor se prop0s, a esfera de circulagdo, a imagem que faz do interlocutor etc. (MP, p.
21).

E, por fim, temos a quinta subse¢do “Recursos linguisticos”, que apresenta atividades
que visam o trabalho com recursos linguisticos-discursivos, entendidos como “aqueles
mecanismos como a coeréncia, coesdo textual, as vozes do texto, a referenciacdo pronominal e
semantica, entre outros. Nesta subsecao a cole¢do tem como objetivo “desenvolver no aluno a

habilidade de reconhecer efeitos de sentido criados no texto pelos diferentes usos linguisticos,
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mobilizando ndo s6 o campo lexical referente ao contetido em foco como também empregando
as estruturas linguisticas adequadas a situagcdo de comunicacao”. (MP, p.21).

A cole¢do Jornadas.port segue critérios estipulado pelo PNLD como: a diversidade de
textos, os quais envolvem diferentes géneros que circulam em diversas esferas de letramento,
abordando atividades de leitura que situam a lingua no seu universo de uso social e exploram a
materialidade dos textos por meio de diferentes estratégias cognitiva.

De acordo com o Guia do Livro Didéatico/PNLD (2014, p. 65), o eixo de leitura deve ser
conduzido por uma abordagem em que o género textual é central no estudo e andlise da leitura
compreensiva, trazendo uma coletanea textual que envolve textos presentes nos diversos
contextos sociais de uso, como a imprensa e a midia, as artes e a literatura. E, assim,
proporcionam experiéncias significativas de leitura e que colaboram para o processo de
formacdo do leitor critico. H4 também a presenca de textos que circulam na vida cotidiana,
esfera publicitdria, escolar e na internet, mas estes nao sdo explorados em suas especificidades.

As atividades, sdo apresentadas propostas claras e diversificadas que permitem o
desenvolvimento das capacidades de leitura, além de abordar aspectos de ordem textual,
discursiva, enunciativa e morfossintatica. Nesses aspectos, o trabalho possibilita algumas

analises:

a articulacdo entre partes do texto, os modos de composi¢do tipoldgica, a
argumentatividade, os planos enunciativos, as relagdes entre o verbal e o ndo verbal
em textos multimodais e as dimensdes sociolinguisticas presentes no texto. Contudo,
sdo raras as atividades que aludem a relagdes e recursos de coesdo e coeréncia, como
também as que exploram a relacdo entre textos pela presenca de outras vozes ou de
outros textos. Guia do Livro Didético (PNLD,2014, p. 66)

A colecao apresenta na secdo de leitura, as atividades que exploram diversos géneros
textuais, para ampliacdo do letramento dos estudantes, aborda diferentes géneros orais, para
compreensdo e a produgdo de textos, possibilitando que os alunos entre em contato com essa

diversidade de textos, desenvolvendo suas capacidades e habilidades.
2.3 O corpus selecionado para analise

Para realizacdo da andlise, optou-se primeiramente pela escolha do livro diddtico de
portugués: jornadas.port. Em seguida decidimos analisar o volume 6, que € o inicio do ensino
fundamental II, em que os alunos terdo que desenvolver novas habilidades e capacidades, e o
volume 9 que representa o término do fundamental II. Logo abaixo temos as ilustragdes dos

volumes 6 e 9 escolhidos para a anélise:
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e .
JORNADAS

Dvietas Delemanto
Lotz 5, de Carvalbo

ApOs observamos o levantamento e a organizacao do LD (unidades, secdes, subsecoes,
atividades propostas, manual do professor, etc.). Direcionamos a nossa andlise para as unidades
1, 4 e 8, por que sdo unidades que representam o inicio, 0 meio e o fim, assim, o objetivo é
analisar se as atividades de leitura apresentam nas suas respectivas unidades progressdo dentro
de um mesmo volume e de um volume para outro.

Em seguida, optamos por analisar a secao de leitura I, por que apresenta um género a
ser estudado e atividades de compreensado do texto. Essa secdo € composta por cinco subsecoes,
sdo elas: Nas linhas do texto; Nas entrelinhas do texto; Como o texto se organiza; Além das
linhas do texto; e Recursos linguisticos.

Entre as cinco subsecOes, apenas ndo analisamos a subsecdo Como o texto se organiza,
pois nela sdo exploradas atividades que levam o aluno a se posicionar criticamente sobre o texto
abordado na se¢do. Também nio optamos pela secdo de leitura 2, por que é apresentado o
mesmo género, seguido de atividades de compreensao e atividades de reflexdo de lingua, que
nao € objeto do nosso presente estudo.

Por fim, organizamos os dados coletados dos volumes 6 € 9 da colecdo Jornadas.port

em dois quadros, o primeiro logo abaixo com os dados do 6° ano:
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VOLUME DA UNIDADES GENERO SUBSEC()ES
COLECAO TEXTUAL
I - Registrando o
cotidiano Diario intimo - Nas linhas do texto
IV - Unidade — Contos - Nas entrelinhas do
VOL. 6 contados texto

Conto popular

VIII- Definindo o
mundo que nos cerca

Verbete de
enciclopédia

- Como o texto se
organiza

- Recursos linguisticos

Como podemos observar no livro do 6° ano foram separadas trés unidades: A I unidade

“Registrando o cotidiano” que aborda o género “Diario intimo ficcional”, apresentando o “Didrio

de um banana”, do autor Jeff Kinney; IV unidade “Contos contados” estuda o género “Conto

popular”, trazendo o conto “O Compadre da Morte” de Luis da Camara Cascudo; e a VIII unidade

“Definindo o mundo que nos cerca” que aborda o género “Verbete de enciclopédia”, sobre o

Lobo-guara de Sdvio Freire Bruno. Vejamos o quadro X logo abaixo com os dados coletados no

livro do 9° ano.

Quadro X: Dados do LD — 9° ano

VOLUME DA UNIDADES GENERO SUBSECOES
COLECAO TEXTUAL
[-Um conflito, uma - Nas linhas do texto
histéria. Conto popular
- Nas entrelinhas do
texto
VOL. 9 IV- Caaanta meu povo

Letra de samba-enredo

VIII-Penso,logo

contexto

Editorial

- Como o texto se
organiza

- Recursos linguisticos

No quadro X, temos os dados coletados do 9° ano, os quais selecionamos também as

unidades I, IV e VIII conforme o 6° ano, mudando apenas o género nas unidades: Na I unidade

“Um conflito, uma histdria” é abordado o género “Conto”, que traz o conto “Pequinique” do



29

autor Moacyr Scliar; Ja na IV unidade “Caaanta meu povo!”, apresenta o género “Letra de
samba-enredo”, traz a musica “Sonho de um sonho” dos cantores e compositores Martinho da
Vila, Rodolpho de Souza e Tiao Gratna”: e, por dltimo, a VIII unidade “Penso, logo contesto”
estudando o género “Editorial” ( Uma escolha para a histéria), publicado pelo Didrio
Catarinense, em 7 de dezembro de 2009). Os quadros IX e X representam os dados do volumes
6 e 9 que foram coletados para andlises sobre a exploracdo das capacidades de linguagem nas
atividades de leitura nas unidades e subsecodes descritas.

Diante do levantamento dos dados, a préxima secao mostra as andlises realizadas nas
atividades da secdo de leitura, apresentando como as capacidades de linguagem sao requeridas

nessas atividades.

3. ANALISE DOS DADOS: A EXPLORACAO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM
NAS SUBSECOES DE LEITURA DO LIVRO JORNADAS.PORT — VOLUMES 6 E 9

Os dados coletados foram analisados observando a exploracdo das capacidades de
linguagem (CA+CD+CLD) nas atividades propostas nas subsecdes de leitura — Nas linhas do
texto, Nas entrelinhas do texto, Como o texto se organiza e Recursos linguisticos — do livro
didatico selecionado.

Para isso, foi feito o levantamento das ocorréncias das atividades (AT) que comtemplam
as capacidades referidas em trés unidades (1,4 e 8) dos volumes 6 e 9 da colecdo Jornadas.port.
Procurou-se verificar nesse levantamento se ha ou ndo progressao das capacidades exploradas
dentro de um volume e de um volume para outro.

Primeiro, analisamos as atividades que exploram a capacidade de a¢do; em seguida,
analisamos as atividades que exploram a capacidade discursiva; e, por ultimo, as atividades que
exploram o uso da capacidade linguistico-discursiva.

A seguir temos os quadros XI e XII que permitem a visualizagdo dos procedimentos de

observacgao e analise dos dados selecionados, conforme descritos na se¢do 2.3:

Quadro XI - dados analisados das unidades 1, 4 e 8 — 6° ano

UNIDADES UNIDADE 1 UNIDADE 4 UNIDADE 8
6° ANO
CL CA/ |CD/ |CLD/ |CA/ CD/ CLD/ CA/ CD/ CLD/
AT AT AT AT AT AT AT AT AT




30

SUBSECOES

Nas linhas do
texto

1,2,3

1,234

1,2,3.4,

Nas
entrelinhas do
texto.

2,3

1,5,6

1,2

34

1’2’3’4’

Como o texto
se organiza

1,2,3,
4,6,7

1,7,8

1,2,3.4,
5,7

Recursos
linguisticos

1 ’2’3’4’

2,345

1,2,3.4,

Quadro XII - dados analisados das unidades 1, 4 e 8 — 9° ano

UNIDADES
9° ANO

UNIDADE 1

UNIDADE 4

UNIDADE 8

CL

CA/
AT

CD/
AT

CLD/
AT

CA/
AT

CD/
AT

CLD/
AT

CA/
AT

CD/

AT AT

CLD/

SUBSECOES

Nas linhas do
texto

1,2,3,
45

1,2,3,4,5

1,2,3,4

Nas
entrelinhas do
texto.

1,24

1,34

1,3,4,5

Como o texto
se organiza

1,2,3,
4,5

1,2,3,

2,345

Recursos
linguisticos

1,2,3,4

1,2,3

1,2,3,4,5,6

Nos quadros XI e XII, estdo os dados coletados das subse¢des de leitura das unidades 1,

4 e 8 dos volumes 6 e 9. Para separacdo desses dados, fizemos o levantamento do nimero de

questdes que requer o uso das capacidades de linguagem (CA+CD+CLD). Os nimeros (1,2,3,4,

5 e 6) representam as atividades de leitura. Na proxima subse¢do temos a andlise de algumas

atividades, que contemplam a capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade

linguistico-discursiva.
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3.1 Capacidade de acao —vol. 6 ¢ 9

A capacidade de acdo € aquela que se constitui pela possibilidade do individuo construir
conhecimentos sobre as caracteristicas do contexto de producdo e do conteido referencial.
Envolve as representacdes do individuo sobre as situagdes de interacdo de uso da linguagem no
contexto em que se realiza a acdo e assim permite a adaptacdo da linguagem as situagdes de
comunicacdo e as caracteristicas do contexto.

Com base nessa definicao, o levantamento dos dados do volume 6 permitiu-nos verificar
que a CA se faz mais presente nas subsecdes Nas linhas do texto e Nas entrelinhas do texto. Os
exemplos de atividades a seguir extraidos das unidades 1,4 e 8 atestam essa afirmacdo.

Iniciando com o exemplo da unidade 1:

Exemplo 1:

1.Quem sdo os personagens mencionados nesse trecho do diério?

Fonte: unidade 1- subsecdo nas linhas do texto. Atividade 1 — 6° ano, p. 16 (anexo 1)

Exemplo 2

2. Existe um acontecimento que € o assunto principal dessa pagina do diario de Greg.
a) Qual € esse acontecimento?

b) Que fez Rodrick para enganar o irmao?

¢) Quando o garoto percebeu que fora enganado?

d) De acordo com Greg, por que o pai se irritou com ele? Que trecho mostra isso?

e) O pai castigou o irmao mais velho? Por qué?

Fonte: unidade 1- subsecdo nas linhas do texto. Atividade 2 — 6° ano, p. 16 (anexo 1)

Nestas atividades sobre o género didrio de um banana (Jeff Kinney. Didrio de um
banana: um romance em quadrinhos. Sdo Paulo: Vergara & Riba, 2008, v.1) o aluno deve
retomar ao texto e buscar as informacdes explicitas, verificando na AT.1 quem sdo os
personagens. E na AT.2 as perguntas sdo relativas ao comportamento dos personagens na
situac@o enfocada, levam o aluno a inferir a resposta a partir dos fatos relatados pelo narrador.
Podemos afirmar que as atividades exigem a CA dos alunos, pois as perguntas sao referentes
aos personagens envolvidos, suas atitudes e os fatos ocorridos.

Os exemplos 3 e 4 estdo na unidade 4 e apresenta o conto O compadre da Morte

(Contado por Joao Monteiro, em Natal, Rio Grande do Norte)
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Exemplo 3:

2. No inicio da histéria, a personagem principal € chamada apenas de um homem ou o homem.
a) Como o narrador passa a se referir a personagem principal depois que a Morte batiza seu
filho?

b) A partir de qual fato a personagem passa a ser chamada de médico?

Fonte: unidade 4 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 2 — 6° ano, p. 122 (anexo 2)

Exemplo 4:

4. Quando o principe adoeceu gravemente, qual foi o plano do homem para enganar a Morte?

Fonte: unidade 4 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 4 — 6° ano, p. 122 (anexo 2)

No exemplo 3, a AT.2 letra a requer que o aluno verifique no texto a interacao
comunicativa dos personagens para saber como o narrador passa a se referir a Morte depois do
batizado. O aluno também deve notar o uso do artigo definido o e indefinido um, pois estes
fazem o leitor notar a diferenca entre a comunicagdo dos personagens. Na AT.2, letra b exige
que o aluno verifique o encadeamento das fatos na narrativa, observando a voz do narrador no
texto, para chegar a uma resposta certa.

Com relagdo ao exemplo 4, a AT.4 o aluno deverd encontrar a informacao explicita
buscando nas linhas do texto a resposta (...resolveu enganar a comadre, e mandou que os criados
virassem a cama, os pés passaram para a cabeceira e a cabeceira para os pés.) (p. 120).

Os exemplos 5, 6 e 7 extraidos da unidade 8 referem-se ao género verbete de
enciclopédia: definindo o mundo que nos cerca. (Savio Freire Bruno. 100 animais ameacados

de extin¢do — E o que vocé pode fazer para evitar. Sao Paulo. Ediouro, 2008).

Exemplo 5:

2. No texto, sdo apresentados dados relativos a aspectos geogréficos e econdmicos do lugar onde
vive esse carnivoro.
a) O que se fala sobre a vegetacdo da regido?

b) Quais sdo as atividades econdmicas que interferem no habitat do lobo-guard?

Fonte: unidade 8 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 2 — 6° ano, p. 280 (anexo 3).

No exemplo 5, observamos que para o aluno responder a AT.2, tanto a letra a quanto a
b, ele deve apenas localizar as informagdes explicitas no texto, relativas a descricdo das

caracteristicas do lugar, que ¢ a vegetacdo da regido (“...altas gramineas do cerrado”, p.278) e
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citar quais as atividade econdmicas que interferem no habitat do lobo guard (“A principal
ameaca ao lobo-guard provém da destrui¢do do seu habitat, principalmente pela conversio de

terras para agricultura e pecuaria extensiva”, p.279)

Exemplo 6

4. No grupo familiar do lobo-guara:

a) os filhotes sdo cuidados pelo pai.

b) os filhotes recebem atenc@o somente da mae
¢) a ninhada cresce livre e solta

d) a ninhada € cuidada pelo casal

Fonte: unidade 8 — subsecdo nas linhas do texto, Atividade 4 — 6° ano, p. 280 (anexo 3)

No exemplo 6, AT.4 tem as opcdes de letras: a, b, ¢, e d, apresenta uma questdo de
multipla escolha, para que o aluno volte ao texto e verifique as informagdes que estdo explicitas
para o leitor. Assim, na AT.4, ele encontrard rapidamente a resposta. (Eles recebem cuidados

tanto da mae como do pai). (p. 278).

Exemplo 7

3. A destruicdo do hébitat é a principal ameaga a existéncia do lobo-guard e a origem do conflito
entre esse animal e os fazendeiros do cerrado.

a) Como esse conflito € enfrentando pelo animal?

b) Como esse conflito é administrado pelos fazendeiros?

Fonte: unidade 8 — subsec¢io nas entrelinhas do texto. Atividade 3 — 6° ano, p. 281 (anexo 4)

Verificamos que no exemplo 7, AT.3, o aluno deve procurar no texto as informacoes
referentes a relagdo de causa e consequéncia por parte desses animais e fazendeiros.

Portanto, fica notdvel que as atividades das duas subsecdes requerem que o aluno retome
ao texto para buscar as informacdes corretas e fazendo o uso da sua capacidade de acdo, visto
que, o aluno deve verificar a situagdo comunicativa dos personagens e a inten¢do deles durante
as acoes.

Passemos agora para a andlise da CA no volume 9, que apresenta em sua unidade 1 o
género Conto: Piquenique (Moacyr Scliar. In: ____ et alii. Para gostar de ler. So Paulo: Atica,
1993. V. 13: Historias divertidas).

Nota-se neste volume 9 que, como no volume 6, a CA se faz mais presente também nas

subsecdes Nas linhas do texto e Nas entrelinhas do texto.
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Exemplo 8

3. Certo dia, chegou na cidadezinha um estranho?
a) De que forma ele se apresentou?

b) Como os moradores o receberam?

Fonte: unidade 1 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 3 — 9° ano, p. 17 (anexo 5)

Exemplo 9

4. Um fato incomum quebrou a rotina da cidadezinha e levou os habitantes ao alto do morro.

a) Que fato foi esse?
b) Como as pessoas da cidade reagiram ao convite do delegado para que o auxiliassem a
enfrentar o problema?

¢) Quem permaneceu na cidade?

Fonte: unidade 1 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 4 — 9° ano, p. 17 (anexo 5)

No exemplo 8, a AT. 3 letra a requer que o aluno volte ao texto e verifique como a
personagem estranha se apresentou ao chegar na cidade (“... e entdo anunciou que fora
designado para representante da lei na regido”.). E na letra b verificar como os moradores o
receberam (“Nos o aceitamos bem...”). Nesse caso ¢ necessario o aluno retornar ao texto e
observar as informacdes que estdo explicitas em relacdo aos personagens envolvidos.

Da mesma maneira no exemplo 9, a AT.4, o aluno deve retomar ao texto e verificar o
que esta explicito em relagdo ao fato incomum que quebrou a rotina da cidadezinha (“Fui
informado hd pouco que um grupo de bandidos se dirige a nossa cidade. Devem chegar aqui
dentro de uma hora”). J4 nas letras b e ¢ € exigido do aluno que observe as representagcdes
relativas as acOes dos personagens, como eles se comportam diante dos a fatos.

Vejamos a seguir os exemplos das atividades da unidade 4 do volume 9. Apresenta o
geénero letra de samba-enredo: Sonho de um sonho (compositores: Martinho da Vila, Rodolpho

de Souza e Tido Grauna; Unidos da Vila Isabel, Rio de Janeiro, 1980)

Exemplo 10

2. Localize nos versos em que o eu poético diz como eram as pessoas que habitavam o mundo

por ele sonhado.

Fonte: unidade 4 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 2 — 9° ano, p. 120 (anexo 6)
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Exemplo 11

3. Como o eu poético se via no mundo?

Fonte: unidade 4 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 3 — 9° ano, p. 12 (anexo 6)

No exemplo 10, AT.2 requer que o aluno volte ao texto e observe como eram as pessoas
que o poeta sonhava. Tal resposta esta explicita no texto para o aluno na primeira estrofe (As
mentes abertas/ Sem bicos calados/ Juventude alerta/ Seres alados), p. 118. No exemplo 11, a
at.3 (anexo 15) a resposta também estd claramente para o aluno (Que era um rei que reinava),
p. 118.

Com relagdo a unidade 8, € estudado o género Editorial: uma escolha para a historia

(Didrio Catarinense, 7 de dez. 2009). Vejamos os exemplos abaixo:

Exemplo 12

3. A quem o editorialista atribui a responsabilidade pelo aquecimento global?

Fonte: unidade 8 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 3 — 9° ano, p. 285 (anexo 7).

Exemplo 13

4. Que solucdes propde para o problema?

Fonte: unidade 8 — subsecdo nas linhas do texto. Atividade 4 — 9° ano, p. 285 (anexo 7).

No exemplo 12, AT.3, o aluno deve utilizar sua CA, pois terd que retomar ao texto e
identificar quem sdo os responsaveis pelo aquecimento global citados pelo editorialista. E no
exemplo 13, na AT.4, ele devera citar quais solugdes sdo propostas para solucdo do problema,

explicitamente apontadas no texto.

3.2 Capacidade discursiva — vol. 6 e 9

A capacidade discursiva (CD) refere-se a organizacio do texto, ou seja, esta relacionada
a como o falante seleciona e organiza um discurso para realizar uma determinacgao situacdo de
linguagem. Assim, o sujeito produtor deve saber escolher seu discurso de acordo com as
caracteristicas dos gé€neros que estd produzindo. Da mesma forma, o sujeito leitor deve ser

capaz de recuperar essas mesmas caracteristicas que definem os géneros.
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Nesse sentido, o levantamento dos dados, conforme os quadros XI e XII, mostrou que
essa capacidade € mais frequente nas atividades da subse¢do Como o texto se organiza. Os

exemplos a seguir das unidades 1,4 e 8 do volume 6 demonstram essa afirmacao.

Exemplo 14

1.Copie no caderno o trecho que, de modo mais completo, nos ajuda a entender o que € um diario.
Quem escreve um didrio:

a) sempre relata grandes fatos histéricos e da sua opinido sobre eles.

b) relata fatos que vive e v€ acontecer todos os dias de sua vida.

c) relata fatos do dia a dia, registra suas impressoes sobre eles e suas emocdes.

d) apenas quer registrar suas emocdes, impressoes, ou seja, desabafar, expor-se.

Fonte: unidade 1 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 1 — 6° ano, p. 17 (anexo 8)

No exemplo 14, a AT. 1 € de muiltipla escolha, em que o aluno deve usar sua CD,
reconhecendo as caracteristicas do género didrio em oposi¢ao a outros géneros, como o relato

histdrico.

Exemplo 15

2. No didrio, Greg teve a preocupagao de deixar registrado o momento em que o texto foi escrito:
quinta-feira

a) Por que, em um diério, € importante anotar o dia em que se escreve?

b) Se Greg desejasse fazer uma indicagdo mais precisa (exata) da data, que outras informacdes

ele poderia colocar junto com o dia da semana?

Fonte: unidade 1 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 2 — 6° ano, p. 17 (anexo 8)

No exemplo 15, a AT.2 verificamos que as atividades questionam o aluno sobre a
estrutura do género didrio, perguntando quais informagdes podem ser colocadas pela pessoa
que escreve o didrio; porque € importante anotar o dia em que se escreve o didrio; e se a pessoa
que escreve pode colocar mais informacdes precisas, quais informacdes ele poderia colocar.
Analisando as atividades dessa subsecdo chegamos a conclusdo que, para responder, o aluno
deve conhecer as caracteristicas do género didrio e como se organiza o discurso dentro dele,
fazendo o uso da sua CD. Os exemplos 16 e 17 referem-se ao género conto O compadre da

morte presente na unidade 4.



Exemplo 16

3. O conto lido tem caracteristicas que sdo préprias de todos os contos populares. Indique no
caderno quais afirmacdes sdo falsas e quais sdo verdadeiras em relacdo a tempo e lugar nos contos
populares.

a) E sempre possivel identificar exatamente onde e quando acontecem os fatos (por exemplo, em
que cidade ou em que data)

b) Ndo hd uma indicacdo clara do tempo e do espaco.

c) A falta de indicacdo bem definida do lugar e da época em que se passa a histéria é uma das
caracteristicas do conto popular.

d) Seria muito importante indicar precisamente o tempo € 0 espaco em um conto popular.

Fonte: unidade 4 - subsecdo como o texto se organiza. Atividade 3 — 6° ano, p. 125 (anexo 9)
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O exemplo 16, a AT.3 apresenta uma atividade que exigem do aluno a distin¢ao entre

afirmativas falsas ou verdadeira em relacdo as caracteristicas do conto: os fatos, o tempo, o
espaco e outros. Assim, o aluno estara ativando sua CD ao reconhecer as caracteristicas do

género em foco.

Exemplo 17

4. Os contos de fadas, geralmente, comegam com a formula “Era uma vez...”. Ja o conto “O
Compadre da Morte” comeca de um jeito que é tipico nos contos populares. Veja.

“Diz que era uma vez um homem [...]”

Copie em seu caderno as alternativas que trazem possiveis explicacdes para esse tipo de iniciar a
histéria.

a) O narrador ndo sabe quem criou essa histéria

b) O narrador ndo acredita no que dizem.

¢) O narrador nao sabe se a histéria que vai contar é verdadeira ou nio; ele apenas a ouviu e vai
reproduzi-la.

d) O narrador nédo quer identificar quem lhe contou a histdria.

Fonte: unidade 4 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 4 — 6° ano, p. 125 (anexo 9)

Ja no exemplo 17, a AT.4 € apresentada por questdes de multipla escolha para que o

aluno opte pelas alternativas corretas de como iniciar um conto popular. Nesse caso, o aluno

deve ativar sua CD ao reconhecer o modo estdvel de se iniciar contos populares, sendo

necessario que ele relacione o género ao seu contexto de producao e circulagao.

Com relagdo a unidade 8, encontramos novamente a CD nas seguintes atividades:



Exemplo 18

3. Releia este trecho e compare-o com o verbete a seguir.

O lobo-guard € o maior canideo da América do Sul. Inconfundivel, possui patas tao
compridas que chegam a atingir 1 metro estando assim adaptado para a locomog¢do entre as
altas gramineas do cerrado. O focinho, os membros e o dorso sao negros, o restante da pelagem
€ avermelhada, com manchas embranquecidas na porcao interna da garganta, orelha e cauda,
permitindo perfeita camuflagem para os campos que habita...

Guard! (gua.rd) s.m. 1. Bras. Zool. Mamifero canideo (Chrysocyon brachyurus), encontrado em
regides campestres da América do Sul, cujo aspecto lembra o de uma grande raposa de pernas
longas; LOBO-GUARA [F.: Do tupi agwa’ra]

Diciondrio Aulete. Disponivel em <http:// aulete.uol.com.br/ site.php?
mdl=aulete_digital&op=IloadVerbete&pesquisa=&palavra=guar%E1>. Acesso em: 28 nov.
2010.

Copie em seu caderno as alternativas corretas.

a) Os dois verbetes tratam do assunto da mesma maneira e com a mesma profundidade.

b) O da enciclopédia contém mais informa¢des importantes no verbete de dicionario.

c¢) Faltam informag¢des importantes no verbete de diciondrio.

d) As enciclopédias trazem conhecimentos especificos sobre um assunto: defini¢des,
descrigdes, relatos.

e) Tanto a enciclopédia quanto o diciondrio sdo obras de consulta.

Fonte: unidade 8 — subsegdo como o texto se organiza. Atividade 3 — 6° ano, p. 283-284 (anexo 10)

Exemplo 19

5. Para que s@o escritos os verbetes de enciclopédia e a quem eles dao destinados?

Fonte: unidade 8 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 5 — 6° ano, p. 284 (anexol1)
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Para responder o exemplo 18, a AT.3, o aluno deve saber que a intengdo do género

enciclopédia é divulgar informagdes conhecimentos e o género diciondrio € fornecer o

significado dos termos, a origem da palavra.

Nessa atividade o aluno fard o uso da sua CD, pois estard comparando dois géneros e

para isso deve saber a fun¢do de cada um. No caso do exemplo 19, a AT.5 € necessario que o

aluno saiba para que o género € escrito e o publico alvo.

Seguindo com a andlise, vamos iniciar a do volume 9, unidade 1 e subse¢do Como o

texto se organiza. Vejamos os exemplos abaixo:
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Exemplo 20

3. Copie o quadro abaixo no caderno e complete-o. anotando se os acontecimentos mencionados
foram narrados utilizando-se os recursos de flashback ou de flashforward (antecipagio).

Tempo da narrativa

“Piquenique” Recurso utilizado
O piquenique no Morro da Viuva. (inicio do conto) Tempo da narracio
A cidade antes do ocorrido Flashback

O narrador anunciando e descrevendo o ataque epiléptico | Flashforward
que o acometera.

O dia da chegada do delegado Flashback

O narrador prevé o que o médico dird sobre suas Flashforward
premonicoes.

O domingo da construgao da cadeia. Flashback

Previsdo feita pelo narrador sobre o que estd ocorrendo | Flashforward
na cidade.

Fonte: unidade 1 — subsecdo como se organiza o texto. Atividade — 9° ano, p. 19 (anexo 12)

No exemplo 20, a AT. 3 induz o aluno a voltar no texto e olhar os fragmentos dados,
para constatar se sao fatos ocorridos e relembrados pelo narrador (flashback), ou se é um fato que
ainda vai acontecer e é previsto pelo narrador (flashforward). Dessa forma, o aluno deve perceber
que o flashback e o flashforward sdo recursos utilizados na narrativa, e marcantes do conto

popular, os quais organizam o texto para dar mais sentido.

Exemplo 21

6. O desfecho do conto “Piquenique” ¢ imprevisivel? Explique

Fonte: unidade 1 — subsecdo como se organiza o texto, AT. — 9° ano, p. 20 (anexo 13)

Neste exemplo 21, a AT. 6 solicita que o aluno encontre no texto o desfecho da narrativa.
Assim, ele deve relembrar o que € um desfecho numa narrativa (ao lado da atividade, o LD diz
o que é um desfecho, basta o aluno ter atencdo).

Dando prosseguimento com a andlise, vejamos os exemplos da unidade 4:



Exemplo 22

3. Um samba-enredo pode ser de exaltagdo louvar as belezas de um lugar, a importancia de um
acontecimento histérico, o valor cultural de um povo, de uma personagem da Histéria etc.) ou de
critica (a costumes, a politica etc.). Com qual dessas inten¢des foi composto o samba “Sonho de

um sonho”?

Fonte: unidade 4 — subsegiio como o texto se organiza. Atividade 3 — 9° ano, p. 122 (anexo 14)
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No exemplo 22, a AT.3 requer que o aluno volte ao texto e observe se uma das

caracteristicas apresentadas no enunciado da atividade estd presente no género samba-enredo

estudado, cuja resposta € a critica a situagdo politica do pais, décadas de 1960 e 1970, e suas

consequéncias.

Exemplo 23

4. Uma letra de samba-enredo é composta em versos curtos, que facilita a memorizagdo, e pode
utilizar variados recursos que colaboram para o ritmo, além da rima.

a) Um desse recursos € a repeticdo, a intervalos regulares, de um verso ou conjunto de versos,
denominado refrao ou estribilho. Escreva no caderno os versos que constituem o refrdo no samba
“Sonho de um sonho”.

b) Qual a importancia do refrdo em um samba-enredo?

c) Releia o texto. Identifique que outros recursos empregados na composi¢cao dos versos
para marcar o ritmo que facilitam a memorizacao da letra do samba.

Fonte: unidade 4 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 4 —9° ano, p. 123 (anexol5)

No exemplo, a AT. 4 apresenta como o gé€nero letra de samba-enredo é composto, para

que o aluno responda as letras a, b e c. A letra a solicita que o aluno volte ao texto e verifique

0s versos que constituem o refrdo do samba “Sonho de um sonho”. J4 as letras b e ¢ requerem

que o aluno ative seu conhecimento sobre o género estudado, observando a importancia do

refrdo em um samba e que outros recursos sao usados na composi¢ao dos versos para facilitar

a memorizac¢do da letra do samba.

Por fim, temos a unidade 8, que apresenta atividades que exigem do aluno o uso da CD.

Seguem os exemplos:
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Exemplo 24

2. Um editorial, da mesma forma que outras matérias jornalisticas, pode apresentar sobretitulo,
titulo e linha fina para deixar mais claro ao leitor o que serd tratado no texto.

a) No editorial que estamos analisando, também estdo presentes esses trés elementos?

b) Leia o novamente o titulo. A que eles se refere?

¢) Vocé considera que o titulo do editorial antecipa o assunto tratado ou cria apenas expectativas?

Fonte: unidade 8 — subsecdo como o texto se organiza. Atividade 2 — 9° ano, p. 287 — (anexo 16)

No exemplo 24, a AT. 2 cita algumas caracteristicas que o editorial pode apresentar em
relacdo ao titulo, solicitando na letra a que o aluno reconheca se tais caracteristicas estao
presentes no editorial estudado. Em seguida, a letra b requer que o aluno volte ao titulo do
editorial e perceba a que ele se refere. Por fim, a letra ¢ solicita a opinido do aluno em relacao

ao género.

3.3 Capacidade linguistico-discursiva — vol. 6 ¢ 9

A capacidade linguistico-discursiva € a representacdo que um individuo constrdi sobre
as operacdes linguisticas que sdo necessdrias para a produ¢do de um texto. Essa capacidade
estd relacionada com a arquitetura interna do texto e envolve quatro tipos de operacdes,
conforme apresentamos no quadro I.

De acordo com a definicdo da capacidade linguistico-discursiva, observamos as
atividades das unidades 1,4 € 8 do volume 6, e verificamos que essa capacidade se encontra
com frequéncia na subsecdo Recursos linguisticos. Vejamos os exemplos abaixo para

confirmacao.

Exemplo 25

4. Localize nos fragmentos abaixo as palavras e expressdes que indicam tempo.
a) “Uns dois dias depois do comego das férias de verao, Rodrick me acordou no meio da noite.”
b) “Depois disso, eu contei pro papai pensa que o Rodrick tinha pregado uma peca em mim”

¢) “E acho que até hoje o papai pensa que eu tenho um parafuso solto ou coisa do tipo”.

Fonte: unidade 1 — subsec@o recursos linguisticos. Atividade 4 — 6° ano, p. 19 — (anexo 17)
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Exemplo 26

5. Em um didrio, os fatos podem ser relatados no tempo presente ou no passado. Releia a pagina
do didrio de Greg e responda:
a) Em que tempo estdo as agdes relatadas?

b) Qual desses tempos € mais frequente, mais utilizados por Greg? Por qué?

Fonte: unidade 1 — subse¢@o recursos linguisticos. Atividade 5 — 6° ano, p. 19 — (anexo 17)

Para responder as atividades do exemplo 25 e 26, € necessario que o aluno reconheca as
operacdes de textualizacdo que estdo presentes no texto. No caso da AT. 4, o exemplo 25, o
aluno deve identificar as marcas de tempo ou de época através das palavras e expressdes que
estdo nos fragmentos das letras a, b e c.

No exemplo 26, a AT. 5 apresenta no préprio enunciado que os fatos podem estar tanto
no presente como no passado. Assim a partir do momento em que o aluno ler o enunciado, ele
fica ciente da resposta solicitada na letra a. Ja na letra b para o aluno responder corretamente
deve retornar ao texto e verificar em que tempo estdo as acOes relatadas. Portanto, estara
utilizando sua CLD, ao observar a coesdo verbal, mas especificadamente o tempo verbal da
narrativa.

Continuando com a anélise, vejamos os exemplos da unidade 4 do volume 6 com as

atividades que exploram a capacidade linguistico-discursiva.

Exemplo 27

2. Releia estes trechos e observe as palavras destacadas.

“Diz que era uma vez um homem que tinha tantos filhos que ndo achava mais quem fosse seu
compadre. [...], depois de muito andar, encontrou a Morte, a quem convidou.

[...] adoeceu o filho do rei e este mandou buscar o médico [...]

Anos e anos depois, o médico, velhinho e engelhado, ia passeando nas suas grandes propriedades
[...]”

a) Essas palavras indicam tempo presente, passado ou futuro?

b) Copie do texto mais um trecho em que as palavras indiquem esse tempo.

¢) A maioria das a¢des do conto € narrada nesse tempo. Explique por qué.

Fonte: unidade 4 - subse¢do recursos linguisticos. Atividade 2 - 6° ano, p. 127 (anexo 18)

No exemplo 27, a AT.2 requer que o aluno verifique no trecho dado se as palavras
destacadas estdo no tempo passado, presente ou futuro, assim ele deve reconhecer o tempo

verbal da narrativa analisando a terminacao das palavras. Ja na letra b é necessario que o aluno
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retorne ao texto em busca de mais um trecho que comprove a resposta apresentada na letra q,
ou seja, que exemplifique o uso dos pretéritos perfeito e imperfeito. Por fim, na letra ¢, o aluno
deve discorrer sobre o tempo verbal que € narrado as a¢des do conto e explicar que nesse tipo
de narrativa os fatos sdo imagindrios e ja teriam acontecido.

Seguindo nessa direcdo, continuamos a andlise com a unidade 8, com o0s seguintes

exemplos:

Exemplo 28

3. Releia os trechos e observe as expressdes destacadas.

“Diz que era uma vez um homem que tinha tantos filhos que ndo achava mais quem fosse seu
compadre [...]”.

“— Virgem Maria! Essa € que € a minha? Entio eu estou morre nao morre!”

“Vai um dia adoeceu o filho do rei [...]”

“O homem comegou a rezar o Padre-Nosso que estd nos céu...
E calou-se. Vai a Morte e diz:
--Vamos, compadre, reze o resto da oragdo!”

a) Escreva uma expressao de sentido equivalente para cada uma dessas expressdes destacadas.
b) Essas expressdes também poderiam ser encontradas:
L. nas noticias e reportagens escritas nos jornais.
II. nas noticias que os apresentadores leem nos telejornais.
III. nas conversas informais entre pessoas que se conhecem bem.

IV. nos discursos politicos.

Fonte: unidade 4 — subsecdo recursos linguisticos. Atividade 3 — 6° ano, p. 127 — (anexo 18)

Neste exemplo 28, a AT.3 requer que o aluno substitua as expressdes destacadas no
trecho por outras. Trata-se de identificar as marcas da variedade linguistica tipica da oralidade
informal em que sdo escritos os contos populares.

O reconhecimento dessas marcas linguisticas representam a exploragdo da CLD
traduzidas nas identificagcdo das escolhas lexicais realizadas pelo autor do conto, analisando se
as expressdes destacadas podem ser substituidas por outras sem alterar o sentido original.

Na AT.3b, o aluno deve saber que as marcas linguisticas encontradas nessa narrativa
popular podem ser encontradas no género conversa, que também representa oralidade informal.

Para finalizar a andlise do livro do 6° ano, vejamos os exemplos 29 e 30 da unidade 8:
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Exemplo 29

2. No texto, o autor faz referéncia ao lobo-guaré diversas vezes e de formas diferentes. Releia.
a) Quais sdo as duas palavras usadas para referir ao lobo-guard nesse trecho?

b) Encontre no texto do verbete outras trés palavras ou expressdes (no singular ou no plural, no
masculino ou no feminino) que se refiram:

1. ao lobo guara

II. aos seus filhotes

Fonte: unidade 8 - subse¢ado recursos linguisticos. Atividade 2 — 6° ano, p. 285 (anexo 19)

Exemplo 30

3. Releia este trecho do verbete de enciclopédia para responder a questao.

“A principal ameaca ao lobo-guard provém da destrui¢ao do seu do se hébitat, principalmente pela
conversao de terras para a agricultura e pecudria extensiva — especialmente no cerrado -, que altera
o equilibrio e a diversidade biol6gica daquele ecossistema. Assim, pode buscar alimento nos
ambientes domiciliares, podendo predar animais domésticos, o que, em decorréncia, aumenta o
abateilegal por parte dos fazendeiros.”

a) A palavra assim, nesse trecho, indica:
I. modo. III. Causa.

II. consequéncia. IV. Lugar.

b) Encontre, nesse trecho, uma expressio que indica 0 mesmo que assim.

Fonte: unidade 8 — subsecdo recursos linguisticos. Atividade 4 — 6° ano, p. 286 (anexo 20)

Neste exemplo 29, a AT. 2 letra a € preciso que o aluno identifique no trecho as duas
palavras que se referem ao lobo guard. Nesse caso, ele deve perceber o uso de substantivos
anafdricos (canideo, animal) para se referir a classe a que pertence o lobo e que esses recursos
anaforicos servem para dar progressao das informacdes. Ja na AT.2 letra b, o aluno vai retornar
ao verbete e encontrar mais outras trés palavras que se referem ao lobo-guara (lobo-vermelho,
espécie, casais, a fémea, o pai, a mae) e a seus filhotes (os filhotes, ninhadas, os lobinhos, eles),
verificando os substantivos epicenos e coletivos e os pronomes que colaboram na construcao
de sentidos por meio dos recursos anaféricos.

Com relagdo ao exemplo 30, a AT.3 letra a, apresenta quatro alternativas em que o aluno
deve escolher uma delas, assinalando qual das alternativa indica o significado da conjungao
assim. Na AT.3 letra b, o aluno deve voltar ao texto e encontrar uma palavra que indica 0 mesmo
significado da palavra assim. Dessa forma, fica notavel que a atividade exige que o aluno

perceba o uso das conjungdes em um texto e estabeleca as relacdes logico-discursivas marcadas
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por conjunc¢des e identificando no texto. Portanto, o aluno vai usar sua CLD verificando que
estes conectivos permitem ao leitor compreender o sentido e a inteng¢ao do texto.

Partimos agora para a andlise do volume 9, verificando a ocorréncia da CLD nas
atividades da subsecdo Recursos linguisticos, analisando conforme os outros exemplos. Segue

os primeiros exemplos da unidade 1.

Exemplo 31

1. As falas das personagens podem ser representadas em forma de discurso direto ou indireto.
Releia um trecho do conto.

“Do meu lapis surgiu o rosto impassivel do homem alto. Fui informado hd pouco que um
grupo de bandidos se dirige a nossa cidade. Devem chegar aqui dentro de uma hora. Sabem que
a agéncia bancdria estd com muito dinheiro... Era verdade: o soja fora vendido, os colonos haviam
feito grandes depdsitos durante a semana.

E minha obrigagdo defende-los. Entretanto, conto com a ajuda de todos os cidaddos
vdlidos... Naturalmente, anotei algumas destas frases: senti nelas o peso do historico.”

a) As frases destacadas em itdlico representam a fala de quem? Essa representacdo € feita em
discurso direto ou indireto?

b) Esse modo de indicar as falas € usual. Explique?

¢) Que efeito de sentido essa escolha causa no leitor?

d) Isso ocorre em todos os momentos em que hd representagdo de falas? Copie um trecho que

comprove sua resposta.

Fonte: unidade 1 — subsecdo recursos linguisticos. Atividade 1- 9° ano, p.20. (anexo 21)

Neste exemplo 31, a AT.1 letra a requer que o aluno verifique as vozes enunciativas que
aparecem no conto, citando que a voz que fala é do delegado e que o discurso € direto, pois a
reproducdo da fala é feita de maneira diretamente pelo personagem. J4 na at.1b, o aluno deve
responder que esse modo de falar ndo € usual, porque convencionalmente se faz uso de dois-
pontos e travessdo ou aspas e perceber que € uma caracteristica do conto popular, a
representacao da fala coloquial representativa da cultura oral dos personagens.

No que se refere a AT.1 letra c, esta permite que o aluno perceba o que foi dito pelos
personagens durante a cena que o narrador rememora. Por fim, temos a AT.1 letra d em que o
aluno deverd responder que nem em todos os momentos do conto, a representacao das falas é
feita da mesma forma. Portanto, mais uma vez o aluno utiliza sua CLD, ao verificar as diferentes

formas de representagdo da fala feita pelo narrador, produzindo sentido no texto.



Exemplo 32

2. Nos trechos a seguir, as formas verbais destacadas estdo no presente, no passado ou no
futuro. Observe o quadro e indique o que cada uma expressa em relagdo ao tempo da
acdo verbal.

acdo habitual acdo no presente acdo que perdura no passado
acdo que termina no passado certeza

a) agora é como um piquenique estamos no Morro da Vitva, homens, mulheres e
criancas, comemos sanduiches e tomamos dgua da fonte, limpida e fria.

b) “[...] os cachorros latiam na rua principal, as criangas iam a escola”.
¢) “ja sao cinco da tarde, logo anoitecerd e voltaremos as nossas casas.

d) “[...] esperou que uma pequena multiddo se formasse a seu redor, e entdo anunciou
que fora designado para representante da lei na regidao. N6s o aceitamos bem; a seu
pedido, fizemos uma cadeia — uma cadeia pequena, mas resistente.”

e) “[...] escrevo e rasgo, rabisco e rasgo.

Fonte: unidade 1 — subsecdo recursos linguisticos. Atividade 2 — 9° ano, p.21 (anexo 13)
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No exemplo 32, a AT.2 requer que o aluno observe as expressodes do quadro e relacione

com as palavras das frases dadas logo abaixo, observando as marcas de tempo das formas

verbais. Nesse caso, o aluno € levado a identificar as operagdes de coesdo verbal que dao sentido

a coeréncia temdtica dentro do contexto, percebendo assim a correlacdo entre tempo e aspecto

verbal.

Exemplo 33

2.Entre os diferentes recursos poéticos que podem ser utilizados para atribuir novos sentidos as
palavras estd a metéfora.

Metéfora € uma figura de linguagem que consiste em designar um ser atribuindo a ele uma
caracteristica de outro, por meio de associa¢do por semelhanca.

a) Copie no caderno a resposta mais adequada. Percebe-se a utilizacao desse recurso de expressio
poético no verso (ou versos) do samba “Sonho de um sonho”

I. “Era um por milhares / Milhares por um”

II. “As mentes abertas / Sem bicos calados”

III. “Juventude alerta / Os seres alados”

IV. “Sonho meu / Eu sonhava que sonhava”

b) Explique no caderno o sentido das metaforas que vocé€ indicou acima.

Fonte: unidade 4 — subsec¢do recursos linguisticos. Atividade 2 — 9° ano, p. 124 (anexo 22)



Exemplo 34

3. Assim como a metéfora, a comparacao também permite a criagdo de novas associacdes entre as

palavras e realidade. Procure no texto um verso em que apare¢a uma comparagao.

Fonte: unidade 4 — subseg@o recursos linguisticos, AT.3 —9° ano, p. 124 (anexo 22)
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No exemplo 33, AT.2 letra a, sdo dadas as questdes de multipla escolha para que o aluno

opte pelas alternativas corretas em relacdo ao uso da metdafora no texto para atribuir novos

sentidos. Na AT.2 letra b, solicita-se que o aluno explique o sentido das metdforas que

encontrou nos versos das alternativas, devendo ele ativar seu conhecimento em relagio

ao

conceito da figura de linguagem (metéfora). Portanto, € preciso que o aluno reconhega nos

versos das alternativas a presenca da metafora, ou seja, demonstre a habilidade de: “identificar

0 recurso semantico expressivo em segmento de um poema a partir de dada definigao”. (p.124).

O mesmo ocorre no exemplo 34, em que a AT.3 também solicita a identificagdo do uso da

figura de linguagem (comparagdo), voltando ao texto e ativando seu conhecimento sobre esse

conteddo, retirando exemplos do texto.
Partimos agora para os exemplo da unidade 8:

Exemplo 35

5. Alguns elementos de coesdo (sindnimos, pronomes, advérbios) sdo muito importantes para
retomar um termo ou uma afirmacfo anterior, ajudando o leitor a estabelecer conexdes e
acompanhar o encadeamento das ideias expostas no editorial. Releia este paragrafo.

“As nagoes ricas gostam de citar a verdade matematica de que ndo pode haver solugdo até gigantes
em desenvolvimento como a China tomem atitudes mais radicais do que as adotadas até agora. Mas
o mundo desenvolvido € responsavel pela maior parte do carbono acumulado na atmosfera — trés
quartos de todo diéxido de carbono (CO?) emitido desde 1850. Por isso, precisa tomar a lideranga:
todos os paises desenvolvidos devem se comprometer a fazer cortes profundos, reduzindo suas
emissOes dentro de uma década a niveis muito mais baixos do que os de 1990”.

Quais palavras ou expressdes foram empregadas para fazer referéncia a:

a) “atitudes”
b) “suas emissodes”
¢) “niveis”

Fonte: unidade 8 — subsecio recursos linguisticos. Atividade 5 — 9° ano, p.290 (anexo 23)

No exemplo 35, as AT.5 letra a, b e ¢ solicitam que o aluno identifique os referenciais

anafdricos no texto, representados por pronomes obliquos nas letras a e ¢, € por uma expressao

nominal na letra b. Dessa forma, o aluno deve ler o trecho apresentado e reconhecer os

referencias das palavras dadas na trés letras.
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Exemplo 36

6. Outros elementos de coesdo (conjuncgdes, advérbios, preposi¢des) sdo empregados para
estabelecer determinadas relacdes de sentido entre palavras ou frases. Releia o trecho anterior e
aponte o sentido expresso pelas palavras e expressdes abaixo.

a) até que;

b) como;

¢) mais (radicais);

d) mais do que;

e) até agora;

f) mas;

g) por isso.

Fonte: unidade 8 — subsecdo recursos linguisticos. Atividade 6 — 9° ano, p. 290 (anexo 23)

Neste exemplo 36, a AT.6 solicita que o aluno releia o trecho dado na questio anterior

e encontra o sentido dos elementos coesivos de conexdo (conectivos) presentes no texto.
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4. PROGRESSAO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM (CA+CD+CLD)
EXPLORADAS EM UM VOLUME E DE UM VOLUME PARA O OUTRO.

A partir das andlises feitas no LD do 6° ano, constatamos que as atividades de leitura
das unidades 1,4 e 8 ndo apresentam progressdo das capacidades de linguagem, visto que as
atividades exploram sempre os mesmos conteidos, levando o aluno a buscar as informagdes
explicitas no texto. Podemos constatar a auséncia dessa progressao neste volume, a0 comparar
os exemplos 2 e 3. Em ambos € solicitado que o aluno volte ao texto e verifique informagdes
referentes as acOes dos personagens dentro da histdria, ou seja, exigem a utilizacdo de um
mesmo aspecto da CA.

Também € notdvel nos exemplos 14 €16, a auséncia de progressiao da CD, pois nos dois
exemplos, e em unidades diferentes, a atividade exige que o aluno identifique o que deve ser
colocado, ou ndo, no género estudado.

E por ultimo os exemplos 26 e 27 exigem que o aluno reconheca o tempo verbal, ndo
havendo progressdo das CLD dentro do volume 6 de uma unidade para outra.

Com referéncia as atividades do volume 9, constatamos as mesmas exigéncias de
conteddo, sem que haja preocupacio de levar o aluno a desenvolver mais as suas capacidades
de linguagem no decorrer do livro. O aluno fica limitado a usar o mesmo aspecto da capacidade
envolvida, deparando-nos com esse mesmo contetido em unidades anteriores.

Diante das observacdes realizadas sobre as atividades, constatamos que nao existe
progressao de um volume para outro, porque tanto no volume 6 como no volume 9 as atividades
que exigem capacidade de agdo requerem que o aluno observe: as caracteristicas fisicas e
psicoldgicas dos personagens envolvidos; o assunto principal do texto; os fatos ocorridos, como
podemos verificar no exemplos 2 e 9, j4 analisados.

Em relacdo a presenga da capacidade discursiva, mais encontrada na subsecao Como o
texto se organiza, podemos confirmar que nas unidades do volume 6 € comum apresentar mais
atividades de multipla escolha, ora descrevendo as caracteristicas do género ora com atividades
objetivas, levando o aluno a identificar os elementos organizacdes e a estrutura dos géneros
para responder as questoes como no exemplo 16. Da mesma maneira no volume 9, as atividades
exploram também a capacidade discursiva nesta subse¢@o, visando, como no volume 6, a
observacao da forma composicional do género, conforme exemplo 23.

E por fim, no que se refere a capacidade linguistico-discursiva, encontrada mais na
subsecdo Recursos linguisticos, constatamos que tanto volume 6 € 9 apresentam atividades mais

focadas para a parte de linguistica, exigindo que o aluno observe: as variagdes linguisticas; as
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marcas de tempo; as andforas que ddo continuidade ao texto; entre outros. Conforme exemplos

29 e 35.



51

5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da nossa pesquisa sobre as capacidades de linguagem em atividades de
leitura de LD destinado ao Ensino Fundamental II nos possibilitou refletir sobre as
contribuicdes de um grupo de tedricos que analisam os contetidos de leitura e géneros textuais,
partindo das interagdes sociais para o texto. Diante da nossa proposta de observar a estrutura
da secdo de leitura, nos volumes 6 e 9 de uma cole¢do de Livro Diditico avaliada pelo
PNLD/2014, percebemos que as capacidades de linguagem sdo exigidas separadamente nas
subsecdes de leitura, sendo a exploracdo da capacidade de acao mais presente na subse¢ao Nas
linhas do texto e Nas entrelinhas do texto, a capacidade discursiva na subsecdo Como o texto
se organiza e a capacidade linguistico-discursiva na subsecdo Recursos linguisticos.

Concluimos também que no decorrer das unidades dos volumes 6 € 9 ndo se registra
uma progressao das capacidades de linguagem, pois as perguntas sdo geralmente da mesma
natureza, sem maior complexidade de uma unidade para o outra. O mesmo ocorre de um
volume para outro: o aluno utiliza sua capacidade de linguagem separadamente, sendo
conduzido por um modelo de atividades em que as respostas tendem a se apresentar claramente
expostas no texto, colaborando discretamente para formar leitores criticos reflexivos.

Dessa forma, fica notdvel que as atividades exigem as trés capacidades de linguagem
nas atividades, mas com um grau de exigéncia menor. Isso pode ser justificado por que os
alunos do ensino fundamental II, ainda estdo desenvolvendo suas habilidades e capacidades.
Portanto, diante das constatagdes vistas, percebemos um ponto positivo nas subsecdes de
leitura, que € a exploracdo de diferentes géneros textuais que circulam no cotidiano do aluno,
cabendo ao professor trabalhar com essa diversidade de textos e aplicar estratégias que possam
levar o seu aluno a perceber que essas capacidades utilizadas sdo conhecimentos adquiridos ndao
apenas na escola através de materiais didaticos, mas também no meio social em que estdo

inseridos.
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Anexo 1

r

IXPLORACAO DO TEXTO

Pregar uma peca: preparar uma artimanha por brincadeira ou
maldade; enganar

NaS lln has do texto Sueilhos: marca de alimento a hase de cereais

1. Quem sio as personagens mencionadas nesse trecho do diario?
Greg, seu inmao mais velhao, Rodrick, e seu pai

Existe um acontecimento que é o assunto principal nessa pagina do
didrio de Greg. '

2

a) Qual é esse acontecimento?

b) Que fez Rodrick para enganar o irmao? Quando o pai apareceu gritando
com ele por comer Sucrithes as

¢) Quando o garoto percebeu que fora enganado? #hdamadigada

d) De acordo com Greg, por que o pai se irritou com ele? Que trecho
mostra isso??osswm‘meme porque estava fazendo barulho demais.
* “Mas e

4

devo ter faito muito barutha [ ..)"

€) O pai castigou o irméo mais velho? Por qué?
Mao, porque ele distarcou bem as coisas, fingindo que estava dormindo.

3. A pessoa que tem um diario pode colocar nele, além do texto escrito,
fotos, desenhos, poemas, bilhetes, letras de cangéo e alguns elemen-
tos das histérias em quadrinhos (como bales de fala e enemate-
peias, por exemplo). Algum desses recursos foi empregado no diario

de Greg?
Sim, desenhios, baldo de fala e onomatopeias.

Nas entrelinhas do texto

1. Releia o primeiro pardgrafo:

Estou tendo um problema sério em me acostumar ao fato de que
o verdo acabou e eu tenho que me levantar todo dia de manha para ir
a escola.

a) A quem se referem as palavras me e eu? i g
Habilidade em foco: utilizar dados de paratextos (créditos ndas, quarta tapa) para lecalizar informages

b) Portanto, qual das personagens € o autor do diario? e

c) Essa personagem é também autora do livro Didrio de um banana?

Como vocé chegou a essa resposta?
Nao, o autor do livio & Jeff Kinney, Observando @ referéncia bibliogedfica no final do texto

e 2. Com base no caso contado por Greg, como o leitor desse diario pode

imaginar o relacionamento entre os dois irméos?
Habilidade em foce: inferir informagao implicita no texto.

3. Greg conta esse caso no dia em que ele aconteceu? Como vocé chegou
a essa conclusao?

4. Releia este trecho:

Depois disso, eu contei pro papai que o Rodrick tinha pregado uma
peca em mim e que era ELE quem devia estar levando a bronca.

16

Antes de iniciar o estudo do texto, tente
descobrir o sentido das palavras
desconhecidas pelo contexto em
que elas aparecem. Se for preciso,

consulte o diciondrio.

2. a) Uma peg
mais-velho, que o (e
gada, durante as férias, dizendo que ja
estava na hora de ir pate a escola.
Habilidades em foco: inferir tema ou
assunte principal do texte; localizar itens
de informacao explicita, distribuidos ao
longo de um lexto.

3
g
a
=

2. b) Vestiu roupas da escola, adiantou a
hora do despertador e fechou as cortinas
para que Greg nao percebesse que ainda
&g noile.

Onomatopeia € a palavra
formada de modo a
imitar sons. Por exemplo:

e o som da voz de
animais: glu-glu, au-au
ete.;

* 0 som produzido por
aparelhos ou fendmenos
tique-taque, chua etc,;

* 0 som provocado por
acbes ou movimentos
dos seres: bua, bang,
atchim etc.

2. O leitor pode imaginar que erfa con-
flitvosa: Rodrick gestava de pregar pecas
no irmao mais novo. e depois se liviava
das fepreensoes.

3. Nao, o fatd aconteceu uns dois dias
depois do comego das férias de verao,
mas foi relatado num mamento poste-
fior, quande o verdo jd havia acabado, &
0 menino estava tendo dificuldades para
se adaptar & roting das aulas

55
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Anexo 2

4l

| [ l;x" ] “’ l{ j‘(} ji‘) l)(’ ]zx’l‘() Antes de iniciar a exploracao do texio,

tente descobrir o sentido das palavias

Apadrinhar: ser padrinho. desconhecidas pelo contexto em
" Engelhade: enrugado que elas aparecem. Se for preciso,
Nas linhas do texto Esmorecer: raquejar, enfraquecer-se, consulte o diciondrio.

1. As previsdes que vocé havia feito sobre o contetdo do texto, Sobre 0 5 ey pidio: sempre que fosse

tipo de histéria e sobre como ela termina se confirmaram ou vocé se  visitar um daente, 0 homen veria a Mor-
¥ te, Conforme: o lugar da cama onde ela
surpreendeu? Explique sua resposta. Resposta pessoal. edhvessesanta, oD scbera s 5

¥ g v e doente iria se curar ou nao: se na cabe-
No inicio da histéria, a personagem principal é chamada apenas de  ceiw odosile se salvaria, se fos pes, ele

um homem ou o homem sefia levado pela Morte.

»

4. Como a Morte estava sentada nas pés
a) Como o narrador passa a se referir a personagem principal depois  da cma do jovem, o homem mandou os
hak Ellio? g triados virarem & cama, lrocando os pés
que a Morte batiza seu filho? Compadre. pela cabeceira; desse modo, a Morte ficou

b) A partir de qual fato a personagem passa a ser chamada de @@ enopodeearopipe
médico? A partir do momento em que a Morte lhe d4 o poder de predizer a morte das pessoas 5. Quando 0 homer estava para morrer,
pediu para rezar um padre-nosso @ nao ser
levado enquanto nao ferminasse & oragao
$0 que ele parou no meio da reza, dizendo
&y . que nao tinha dito quando ia termind-la,

4. Quando o principe adoeceu gravemente, qual foi o plano do homem  Assim a Morte nao péde levilo

para enganar a Morte?

3. Qual foi a forma escolhida pela Morte para enriquecer seu compadre?

5, O homem enganou a Morte uma segunda vez.,
Quando foi isso e o que ele fez?

6. O homem conseguiu enganar a Morte pela ter-

ceira vez? Explique sua resposta.
Néo conseguiu; desatento, disse que preferia morrer a ver o jardim estragado,
Tomando essa frase como pretexto, a Morte levour-o.

Nas entrelinhas do texto

1. Ao salvar o filho do rei, o homem desafiou a Mor-
te. Em seu caderno, copie a alternativa mais ade-
! quada para explicar o motivo dessa decisao dele.

i a) Medo do rei. 2 H_abilldafle em foco: avaliar as relagoes de causa
e efeito que se estabelecem entre segmentos do texto.

b) Vaidade pessoal. Resposta: b.

¢) Ganéncia de mais riqueza.

d) Provocacao feita a Morte.
t Professor: O homem nao queria perder a fama que j4 tinha adquirido.
2. Copie a resposta mais adequada no caderno. O

homem foi finalmente levado pela Morte porque:

’ a) nao se pode enganar a Morte mais de duas
vezes.

b

~

ela foi mais esperta, aproveitando-se de uma
distracao dele. resposta b

; P . A morte representada com foice e manto com capuz, na xilogravura
ele estava muito velhinho e vivia contraria- Morte de um sertanejo sem norme, de Erik Lima.

do, desejando morrer.

c) ele ndo conseguiu rezar o padre-nosso até o fim.

d

=

3. No final da histéria, o médico diz: “S6 queria morrer para ndo ver uma
miséria destas!...”. No mesmo instante, a Morte se aproveitou dessa
frase para leva-lo.

122
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Anexo 3

| IXPLORACAO DO TEXTO Jnte de nicor a explorasdo do e
tente descobrir o sentido das palavras
desconhecidas pelo contexto em

que elas aparecem. Se for preciso,

Nas linhas do texto consulte um diciondrio.

1. Observe. Habilidade em foco: localizar itens de informacda explicita distribuides ao longo do lexto

o\

Abate: matanca de animais para con-
. SUMO.
Canideos: familia de animais mamife-
1os que engloba o lobo, o (3o, a raposa.
Cerrado: mata de ambiente seco, com
vegetacdo herbdcea, com drvores baixas,
geralmente de caule torlucso e casca
§r0ssa.
. Ecossistema: sistema interligado de re-
lacdes que envolve simultaneamente os
Seres vivos e o meio ambiente.
Gramineas: plantas herbdceas, de altu-
1a mediana, como 0 arroz & o trigo.
Habitat: ambiente natural em que vive
ou se desenvolve um animal ou uma
plania.
Lecomocdo: deslocamento de um local
para oulro.
Pecuaria: atividade relacionada a cria-
¢ao de gado bovino.
Predar: cagar, devorar, destruir

a) Para cada parte do corpo do lobo-guard, escreva no caderno um
adjetivo usado no texto.

Eles

1. patas compridas

2. pelagem do corpo avenmelhads
3. manchas esbanquicadas

? 4. focinho, membros, dorso nego 2. a) Vegetagao de cerrado, com graml-
i b) Para tamanho e peso, escreva no caderno as informacdes numéri- o

i * ¢ Prolessor: Comente que se trata de uma
it cas dadas no texto. regido caracterizada por um lipo pre
i _ dominante de vegetacas, conslitindo
i 5. extensao do COrpo 95atisem o que se chama de um bioma. Qutres
i = exemplos de biomas brasileiros sdo a
i 6. extensao da cauda a50m mata Atfantica e a floresta Amazénica

N

No texto, sdo apresentados dados relativos a aspectos geogréficos e

econdmicos do lugar onde vive esse carnivoro. 2 Habilidade em foco: localizar ters -
g +* de informacao explicita, relativos & des- NAO DEIXE DE LER
a) O que se fala sobre a vegetacdo da regido? icdo de caracteristicas de determinado W
| ) Oq getag 8 bletn, gar o0 eSS0, 6 LRV IGH, = 100 animais ameagados de

b) Quais sdo as atividades econdmicas que interferem no habitat do extingdo no Brasil - E 0 que
lobo~guaré? A agricultura (plantagac de soja, por exemplo) e @ pecudria (criagdo de gado bovino) ﬁaﬂ%d:rgf:rlaﬁ;z,?dtiﬂa
Ediouro

3. Os lobos pertencem a uma espécie que vive em grupos familiares
chamados de alcateia. Por que no texto se diz que o lobo-guara tem

hébitos contrarios aos dos outros lobos?
Porque vive solitariamente, so formando casal na época da reproducao.

4. No grupo familiar do lobo-guara:

a) os filhotes sdo cuidados pelo pai.
b) os filhotes recebem atencao somente da mae.
¢) aninhada cresce livre e solta.

d) a ninhada € cuidada pelo casal. Resposia d,
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Anexo 5

r

Antes de iniciar a exploragdo do texto,
tenle descobrir o senlido das palavras
desconhecidas pelo contexto em que
elas aparecem. Se for preciso,
constilte o diciondrio.

EXPLORACAO DO TEX

Nas linhas do texto

1. Releia um trecho do primeiro paragrafo do conto.
“Agora & como um piquenique: estamos no Morro da Vidva [...]" Moacyr Scliar
q Y .
Moacyr James Scliar (1937-
a) A quem o narrador se refere ao utilizar a primeira pessoa do plural? W) TR e
Asit le(\»‘ﬂ‘ deipais habitantes da gidadezinha oride vivia ie_lmf nascido em Porto Alegre.
b) Ainda no primeiro paragrafo corrilc: o narrador (?ESCI’EVE a si préprio? Rio Grande do Sul, escreveu
Coma um h nie da cdadezinha que se diferencia dos demats por apresentar epllepsia mais de sessenta livios (con-
% ¢) Como sa0 0s demais habitantes da cidadezinha? ke
Pesg plantadores de soja, que vivem imersos na fotina do dia a dia tos, Tomanaes, crémca;, en-
| d) O narrador compara aquele instante em que estdo no morro a um | saios), muitos deles destinados
} piquenique. Que elementos do texto justificam essa associagdo | 20 publico infantojuvenil, e co-
feita por ele? Hom limentam de sanduiches, Iaburou. em jornais de circula-
fomam 4gua limpida e o dima & de total descontracao ¢ao nacional, como Folha de S.
2. A doenca do narrador tem um papel importante na narrativa, poisin- | # ;’-’"a g me Hora. Enlge Sua;
terfere em seu olhar sobre os fatos e no modo como se relaciona com | 00 PEIS AUAIS TECEDeU Ve
rios prémios literdrios, estdo O
as outras personagens. tio que flutuava, Pra vocé eu
a) O ataque descrito por ele era algo frequente ou esporadico? Em | conto, Um pais chamado in-
que vocé se baseou para responder? fﬁg{;ﬁ: Diciondrio do vigjante
i b) Qual era a reacéo das pessoas diante dos ataques que o acometiam?
rﬁ pessaas se alastavan, temendo ser contagiadas.
\ ¢) O que esses ataques acarretavam ao narrador e como se sentia
apos esses EplSOleS’ Sentia-se esqu 150, COM u rpo dolorido: Por ndo se
lembrar ¢ e Tais
d) Qual era a avaliagéo do médico a respeito de suas vagas recordagbes?
izid g i o de gue o narrador havia vivenciado determinada situacao
3. Certo d1a chegou a cidadezinha um estranho.
a) De que forma ele se apresentou?
Comao U represent da lei, de Para.a regian.
b) Como os moradores o receberam?
Foi recebid .| com naturalidace pelos moradores ) A ;
4. Um fato incomum quebrou a rotina Moacyr Sclir,
da cidadezinha e levou os habi- N

Teve urm aiaque epiiclico

. O narrador acabou unindo-

tantes ao alto do morro.

a) Que fato foi esse?

b) Como as pessoas da ci-
dade reagiram ao convite do
delegado para que o auxilias-
sem a enfrentar o problema?

c) Quem permaneceu na ci-
dade?

nas o delegado e o narrador

-se aos demais morado-
res da cidade. Como
isso aconteceu?

e acordou no local de “piquenique”, laa um cavalo que subira o Mo

Habilidade em faco: Inferir o confiit
rador de uma narrativa literdria, analisa
o enunciado na perspectiva do papel 2
mido pelas personagens.

do
inva

4. a) O derta de um suposto dele

m medo e apresentaram

a5 para jud-lo e se dirigira
nfn as familias para o Moo da Vidva, , local
sugerido pelo delegado.

4. b)Ttu\m

- i




Anexo 6

r

Antes de iniciar as atividades, procure
esclarecer suas dividas em relacao ds

Clausura; reclusdo em um convento ou prisao. palavras desconhecidas do texto. Tente
£ Magnetizado: fascinado, encantado compreender seu significado pelo
N as I n h as dO texto Meormace: neblina quente e umida, contexto ou consulte um diciondrio.

Nas grimpas: no alto.
1. O sonho narrado do eu poético tem uma caracteristica que o diferen-
cia dos sonhos comuns. Qual? £ um snho dentro de outro sonho

2. Localize os versos em que o eu poético diz como eram as pessoas que

- 2. “As menies abertas / Sem bicos cala-
habitavam o mundo por ele sonhado. ;

dos / Juventude alerta / Os seres alados”;
"Era um por milhares | Milhares por um
3. Como o eu poéticg se via no sonho? / Coma livres ralos / Riscando os espacos

Ele era um rei que ndo se distinguia do ser humano comum / Transando o universo / Limpando os

4. O samba-enredo “Sonho de um sonho” foi composto a partir de um —
poema de Carlos Drummond de Andrade com o mesmo titulo. Nesse

e : . Habilidades em foco: relacionar, em diferentes textos, temas,
poema, o eu poético diz, em uma de suas estrofes: S Sl e B e

Sonhei certo espelho limpido
com a propriedade maégica
de refletir o melhor

sem azedume ou frieza

por tudo o que fosse obscuro
mas antes o iluminando
mansamente o convertendo
em fonte mesma de luz.

Carlos Drummond de Andrade. Poesia completa f
e prosa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1973, ¢ di ¥
0O poeta Carlos Drummond de Andrade.

I

Que versos do samba-enredo correspondem a essa estrofe de
> “Na limpidez do espelho / S vi coisas limpas / Como @ lua redonda / Brilhando nas grim-
Drummond?  pas/ um sormiso sem firia / Entre o réu e o juiz, / A deméncia e a temura | Por amor na
clausura / A prisao sem tortura / Inocéncia fefiz.”

5. Em que versos o eu poético diz como se sente ao descobrir que seu
sonho era falso? “Ai de mim, ai de mim que mal sonhava!”

Escolas de samba NAO DEIXE DE ACESSAR

O termo escola de samba ¢ origindrio deste periodo de formagao do género (inicio do século XX). = hitp://www.apotecseonli-
0 termo foi adotado por grandes grupos de sambistas numa tentativa de ganhar aceitagao para o ne.cjb.net/
samba e para as suas manifestacdes artisticas; 0 morro era o terreno onde o samba nascia e a "es- Nesse site hé um histérico
cola” dava aos msicos um senso de legitimidade e organizagdo que permitia romper com as bar- dos desfiles de Carnaval
reiras sociais. do Rio de Janeiro, desde a
Disponivel em: <http://www.sambacarioca.com br/historia-do-samba.html>. decada de 1920. Permite
Acesso em: 20 dez. 2011. download de sambas-
-enredo.
- 1. O eu poético vé na sonho 3 paz ¢ a liberdade: "Na
Nas entre“nhas dD texto limpidez do espelho / 56 vi coisas limpas / Como a
lua redonda [..]".

1. Nesse samba-enredo hd um eu que sonha e outro que parece viver a re-
alidade sonhada. Qual seria a realidade sonhada (desejada)? Justifique.

2. A palavra sonho pode assumir vérios significados, conforme vocé
pode ler a seguir.

1. pensamentos ou fantasias do inconsciente durante o sono

120
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Anexo 7

IEXI) l J‘) l{ I‘(} j“' l‘(' l‘ Antes de iniciar o estuda do texto, tente

descobrir o senlido das patavras I
desconhecidas pelo contexto em
que elas aparecem. Se for preciso,
consulte o diciondrio.

Nas linhas do texto

1. O texto “Uma escolha para a Histéria” é um editorial.
a) Em que 6rgdo jornalistico foi publicado? buno Catannense (e em outros 55 jomais do mundo todo)
b) Qual é o assunto abordado no editorial? Wudancss dimaicas

¢) Qual fato imediato motivou as reflexdes?
A realizacio de uma Conferénaa das Nacoes Unidas sobre Mudancas Climaticas.

2. No terceiro paragrafo, o editorialista afirma:

“As nossas chances de frear o problema serdo determinadas nos proximos 14 dias”

Explique por que o periodo foi determinado com tanta exatidao.
Porque se refere ao periody em que serdo tomadas decisoes na 152 Conferéncia das Nagoes Unidas.
3. Aquem o editorialista atribui a responsabilidade pelo aquecimento global?
Aos seres humangs em geral. Responsabiliza tanto as nacoes mais desenvolvidas como aquelas em desenvolvimento (como o Brasil)
Que solugoes propde para o problemas
A unido de lodos, pois as mudaricas climaticas afetam a populagao mundial como um todo "
5. Segundo o editorial, as mudangas climaticas séo recentes? Por qué?
Néo; as mudangas climaticas foram causadas ao longo de séculos.

e o

>

Nas entrelinhas do texto

1. O que levou o Didrio Catarinense a publicar o mesmo editorial que ou-

4 tros 55 jornais? Justifique com um exemplo do texto. A necessidade de exigir dos participantes da Confe-
- rénicia urpa alitude para frear o problema. “E nesse espirito que 56 jornais de fodo o mundo se uniram por meio deste editorial. [..]"
2. O editorial apresenta sempre um ponto de vista sobre o assunto.

a) A que ele se refere quando fala do “maior fracasso politico moderno”.
A impossibilidade de as diversas nacoes chegarem a um acordo a respeito das providéncias a serem tomadas para conter o aquecimente global
b) Que opinido expressa a respeito da discussdo sobre a culpa, ou
néo, dos seres humanos no processo de aquecimento global? Uiz que a guesiao fiaa & mais discu
tir s 05 seres humanos devem levar a culpa pelo’que estd acontecendo, mas tomar consciéncia te como o tempo € curto para reduzir 65 danos
Por que os paises desenvolvidos devem ter maior participacao nas
agdes contra o aquecimento global? Parque, além de serem os mais ricos, 20 responsaveis pela
. . ~ . maior parte do carbono acumulado na atmosfera.
4. Que implicagbes as medidas de contengdo do aquecimento global
trarao para os individuos? Explique. Segundo o editorial, o5 individuos, particularmente no munde desenvolvido
mudar seu estilo de vida: terdo de comprar, comer e viajar de forma mais.i
5. Observe. pagar mais pela energia e usa-la menos

»

terdo de

Embora essas transformacoes val ena.

Fluxo de capital: ransagoes financeiras
Gases estufa ou gases de efeito
estufa: 530 o ditxido de carbeno, cuja for-
Que razdes o editorialista apresenta para justificar essa afirmagéo? Sele- te ce emissio ¢ o desmatamento e a queima

: £ d 3 -3 d de combustivel fossil (petrolen), & 0 me

cione as frases adequadas para responder e escreva-as em seu caderno. i, e de emissio ¢ o proces

. . o P ~ compesicdo bacteriana (por exemplo, nos

a) Além de garantir a sobrevivéncia das proximas geragbes, amu- o0

danca para uma sociedade de baixo carbono traz a perspectiva de frofessor A oconéncia dos gase
. . - um fendmene natural, mas o e

mals oportunldades do que sacrificios. na atmasfera (em geral atribuido

b) Os novos membros da Unifio Europeia, normalmente muito mais pobres M) fem produrids mudencas din

2 = g 2 4 Miopia: disttitbio visual: em senlido figura-
do que os antigos, ndo devem softer mais do que seus Parceiros TiCos. g, i e penian

c) Alguns paises ja descobriram que adotar a transformagao pode 53;‘%‘;?‘& S0 Sam Jut—.
= . s soCiegade que emie quanticage bawa de

trazer crescimento, empregos e uma melhor qualidade de vida.  cabono em suss atvidades, promovendo o

o . ” - uso de energias renovaveis (por exemplo, a

d) A ciéncia envolvida é complexa, mas os fatos sdo claros. O mundo j ;... » resuiane de bocombustives,

pIeCISa agu Sem mais tardar. Resposta-ae d @ soiar e a eolica
~{;Q,

afirmac@o para defender um ponto de vista

0 de
cao hi-
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a) A quem Greg se refere ao usar a palavra ele?
Ao irmao s velho, Rodrick.

b) Observe que essa palavra foi escrita com letras maitisculas. Qual a

intencdo dele, ao usar maiusculas?
Destacar quem foi o culpado pela brincadeira (Radrick) e enfatizar seu sentimento de revolta em relacio 2o inmao
5.. O texto ndo diz como Rodrick enganou o pai. De que maneira ficamos
sabendo como ele vaZ 18507 Por meio do desenho

6. Observe os desenhos que aparecem no trecho do digrio:

a) Os dois primeiros desenhos sdo necessdrios para que se entenda o
caso contado por Greg?

b) Que tipo de informacao sobre as personagens e sobre a casa delas

vocé néo teria apenas pelo texto? e ; msimw
a POsICat dos i

dos

Além das linhas do texto

Professor: Fstas atividades podem ser realizadas apenas oralmente.
1. O que vocé acha de pessoas que pregam pecas nos outros, ou seja,
enganam os outros? Justifique. resposia pessoal

]

. Vocé ja viveu uma situacdo semelhante, em que tenha sido acusado
de algo que nao fez? Se isso aconteceu, conte aos colegas. fesposia

3. O que vocé achou de ler um texto ilustrado? Em que as ilustragdes o
ajudaram na leitura? resposia pessoal

Como o texto se organiza

1. Copie no caderno o trecho que, de modo mais completo, nos ajuda a
entender o que é um didrio. Quem escreve um didrio: resposia ¢

a) sempre relata grandes fatos histéricos e da sua opinido sobre eles.
b) relata fatos que vive e vé acontecer todos os dias de sua vida.

c) relata fatos do dia a dia, registra suas impressdes sobre eles e
suas emocBes.

—

d) apenas quer registrar suas emocoes, impressdes, ou seja, desaba-
far, expor-se.

2. No didrio, Greg teve a preocupacdo de deixar registrado 0 momento
em que o texto foi escrito: quinta-feira.
a) Por que, em um diario, é importante anotar o dia em que se escre-

ve? Para que, num memento posterior, ao reler suas anotacbes, 0 autor do didrio possa saber a que poca
cada fexto se refere.

b) Se Greg desejasse fazer uma indicagdo mais precisa (exata) da
data, que outras informacdes ele poderia colocar junto com o dia
da semana? te poderia marcar o dia, © més e ¢ ano. Eventualmente, poderia indicar também a cidade.

Habilidade em faco: Fstab
goes entre jmagens (fotos, ilusiracoes) e
0 €orpo do fexto

| NAO DEIXE DE ASSISTIR

= Didrio de um banana (EUA,

2010), direcéo de Thor
Freudenthal

Comédia inspirada no livro de

Jeff Kinney. Mostra a rotina do

garoto Greg Heffley, que, como

a maioria de seus colegas, ndo

¢ popular na escola.




Anexo 9

2.

0 conflito, em uma narrativa, € uma complicagdo, uma oposicao de
forgas na histéria entre duas ou mais personagens. No conto “O Com-
padre da Morte”, o fato que gera o conflito é:

a) o fato de o principe ter ficado doente.

b) o fato de o homem ter desafiado a Morte pela primeira vez. Resposta: b.
¢) o fato de o homem n&o querer morrer.

d) o fato de o homem nédo conseguir um padrinho para seu filho.

O conto lido tem caracteristicas que sao proprias de todos os contos po-

pulares. Indique no caderno quais afirmacées sao falsas e quais sdo ver-
dadeiras em relagdo a tempo e a lugar nos contos populares.

a) £ sempre possivel identificar exatamente onde e quando aconte-
cem os fatos (por exemplo, em que cidade ou em que data). s
b) N&o ha uma indicagao clara do tempo e do espago. verdadera

c) A falta de indicacdo bem definida do lugar e da época em que se
passa a hist6ria é uma das caracteristicas do conto popular, verdadeia

d) Seria muito importante indicar precisamente o tempo e 0 espago
em um conto popular. fisa

Os contos de fadas, geralmente, comegam com a férmula “Era uma
vez...". Ja o conto “O Compadre da Morte” comeca de um jeito que é
tipico nos contos populares. Veja.

"Diz que era uma vez um homem [..]"

Copie em seu caderno as alternativas que trazem possiveis exphca-

coes para esse jeito de iniciar a historia, Habilidade em foco: i
sell contexto d T

a) O narrador ndo sabe quem criou essa histc')ria. Resposta: a e €
b) O narrador ndo acredita no que dizem.

c) O narrador ndo sabe se a histéria que vai contar é verdadeira ou
nao; ele apenas a ouviu e vai reproduzi-la.

d) O narrador néo quer identificar quem lhe contou a histéria.

A histéria lida é narrada em primeira pessoa.

a) A expresséo “Diz que..."” poderia iniciar esse conto se os fatos

fossem contados pelo compadre, em vez de por um narrador?
Por qué? é. porque seria a histéria do compadre contada par ele
qus: mesmio, ou seja, Vivida por ele e ndo “ouvida” de alguém

b) Nas atividades anteriores, vocé conheceu algumas caracteristicas do
conto popular. Se a narrativa fosse feita em primeira pessoa, em vez
de na terceira, esse conto manteria suas caracteristicas? Por qué?

. Nenhuma personagem do conto tem nome: nem o pai, nem os filhos,

nem os doentes.

a) Essa auséncia de nomes préprios dificulta a compreenséo da his-
téria? Por que? Nao, porque a agao € simples, e é facil entender a funcio de cada personagem

Professor: Uma das caracteristicas do conto popular & a auséncia de nomes proprias, pois
0 que Importa é a acao, 0 desenrolar dos fatos.

2. Habilidade em foco: identificar o
conflito gerador do enredo ou o que mo-
tiva @ acao das persanagens; originando
o enredo do texto

Professor: A narrativa estava em equili
brio até o momento em que o homem
engana a Marte pela primeira vez no
episadio da cura do principe

3. Prafessor: Comente que, como rio
conto popular hd guase sempre um
ensinamento ou uma referéncia a com-
portamentos devidos ou indevidos, en-
volvendo valores élicos, lempo e espaco
530 irrelevantes: o foco € o que acontece
a5 personagens.

4, Prefesser: A oragdo tom sujello in-
determinado — diz [,IJ-‘ (equwd#e ea
“dizem que”) — marca
onto; entende-se que 0. narra
tifica o autor porgue realmente ¢
desconhece

5. b) Nao. Professor: Esperase que
s alunos percebam que o narrador em
primeira pessoa pres 3 presenca
da perso

populares sao histd icdo popu
lar que se ouvem cantar por um narrador
ou contador de historias

1 0 foco narrativo

Uma histéria pode ser narrada
na primeira pessoa (nesse
€aso, a personagem conta os
fatos que vive ou que observa)
ou na terceira pessoa (0 nar-
rador conta fatos que observa).
E importante ndo confundir o
autor (a pessoa que escreve
uma obra) com o narrador
(entidade ficticia criada pelo
autor para narrar a historia).
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Anexo 10

4. Levando em consideracéo a constante interferéncia do ser humano
no meio ambiente, vocé acha que daqui a alguns anos as informacdes
do infogréfico e dessa enciclopédia serdo as mesmas? Justifique.

Resposta pessoal. Prof
ha u

Como o texto se organiza =

= ]

1. Observe novamente o verbete de enciclopédia. O texto sobre o lobo-
-guard é organizado em sete blocos de informagao, separados por es-
pacos, titulos ou quadros. Veja os dois primeiros.

Lobo-guara
- Chrysocyon brachyurus  llliger, 1815

Wa
wa
¥ |
da i

e ! Nome comum: lobo-vermelho.

Nome em inglés: maned wolf.
Distribuicdo mundial: Brasil, Paraguai, Peru e Bolivia.

Distribuicdo no Brasil: do Rio Grande do Sul até o sul do Pard e Maranhdo,
incluindo os estados das regides Centro-Oeste, Sudes-
te e Nordeste.

. Quadio com dados sabre habitat, habites, longevidade, tamanho,
Quais sdo as outras partes? | limentagao e causas da extingao; Biologia; Ameagas; Curiosi-
da adro “Coma ajudar”
2. Obloco “Biologia” é dividido em trés pardgrafos. Indique o assunto de
cada paragrafo, copiando em seu caderno o nimero do paragrafo e a

alternativa correta para cada um deles.

a) Acasalamento e gestagao. 2 pagaio
b) Descri¢do das caracteristicas. 1*pagraio
c) Habitos alimentares e estratégias de caga. parsgrafo 3. Habilidade em foco: reconhecer diferentes form

tratar uma informacao né comparagao de textos que Walam
3. Releia este trecho e compare-o com o verbete a seguir. domesmo tems.

"0 lobo-guara é o maior canideo da América do Sul. Inconfundivel, possui patas tdo compridas
que chegam a atingir 1 metro, estando assim adaptado para a locomogao entre as altas gramineas do
cerrado. O focinho, os membros e o dorso sdo negros, o restante da pelagem é avermelhada, com
manchas esbranquicadas na porcdo interna da garganta, orelha e cauda, permitindo perfeita camufla-
gem para 0s campos que habita.

Ao contrario dos outros lobos, seus hébitos sdo solitarios, formando casais apenas durante a época
de reproducdo. Uma vez ao ano, a fémea concebe de dois a quatro filhotes, mas ja houve registro
de ninhadas de até seis filhotes na Serra da Canastra. Os lobinhos s@o pardos com a ponta da cauda
branca. Eles recebem cuidados tanto da mae quanto do pai."

guard' (gua.rd) s.m. 1. Bras. Zool. Mamifero canideo (Chrysocyon brachyurus), encontrado em regides
campestres da América do Sul, cujo aspecto lembra o de uma grande raposa de pernas longas; LOBO-GUARA
[F: Do tupi agwa’ra.]

Diciondrio Aulete, Disponivel em: <http://aulete uol.com.br/site php?mdl=aulete_digital&op=loadVerbete&pesquisa=1&palavra=gua
I%E1>. Acesso em: 28 nov. 2010,
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r

Copie em seu caderno as alternativas corretas. resposta b dee

a) Os dois verbetes tratam do assunto da mesma maneira e com a
mesma profundidade.

b) O da enciclopédia contém mais informagoes, pois a intencdo do
autor é diferente da de um autor de dicionério.

c) Faltam informagoes importantes no verbete de dicionério.

Professor: Comente com os alunos que sé trata de génergs diferentes em portadores diferentes.
As enciclopédias trazem conf)ec1mentos espec1f1cos sobre um as-

sunto: definicoes, descrigdes, relatos.

£

e) Tanto a enciclopédia quanto o dicionério sdo obras de consulta.
4. Indique em seu caderno as frases mais adequadas para completar o
trecho a seguir. Um verbete, em uma enciclopédia sobre animais:
a) expde o conhecimento ja produzido a respeito do assunto.
b) narra o que acontece com o animal em seu dia a dia.

c) descreve caracteristicas relativas ao animal.
d

~

relaciona informacdes em linguagens variadas: imagens, textos,
icones e simbolos. Resposia:a,ced

]
~—

apresenta informagoes gramaticais sobre a palavra que designa o
animal, como acontece num verbete de dicionario.

4

Para que sdo escritos verbetes de enciclopédia e a quem eles sdo des-

tinados? Informar, divulgar ¢ partilhar o conhecimento; sdo destinados a estudantes, professores au interessados
em geral em procurar informacoes mais aprofundadas sobre um assunto

6. Em sua opinido, como os autores encontram as informacoes de que
precisam para produzir uma enciclopédia? resposta pessoal

7. Vimos que a finalidade de um verbete, seja ele de dicionario ou de en-
ciclopédia, é informar, partilhar um conhecimento. Leia agora estes

quadrinhos. Neles, também se fala de um animal.
Habilidade em foco: identificar a finalidade de um texto nao literdrio em comparagao a outra de género diferente.

ATE LOBO, LA VAl ELE PRA
e e ESCOLA DE MINHOCAS, .,

BASTANTE,

-~
-

>
4]
f=23
VOU FICAR COM SALIDADE, MAS £ LMA BOA ESCOLA PARA U
ESTOL CONTENTE POR ELE. PASSARO QlIE NAO CONSEGLE

PIFERENCIAR LiMA MINHOCA
DA QUTRA.

a) No baldo de pensamento do ltimo quadrinho, Snoopy apresenta

uma informagéo sobre o péssaro. Qual &7 He ndo consegue diferenciar uma
minhoca da outra

b) A finalidade desse texto é a mesma do verbete de enciclopédia? vz

3. e) Professor: Na enciclopédia, nag

hd preocupacao com informacGes gra-
maticais; ha mais informacées sobre o
ser, objeto ou fendmeno que a palavra
denomina

NAO DEIXE DE ASSISTIR

* Migracdo alada (Franca,
2001), direcdo de Jacques
Perrin

Documentério sobre a migra-
ao de aves de vdrias espécies
entre o hemisfério Norte e o
Sul. Além de mostrar as estra-
tégias de sobrevivéncia que
cada espécie adota em sua
viagem, o filme mostra a ne-
cessidade de manter o planeta
ambientalmente equilibrado,

] “ Charles M. Schutlz. Vacé tem muito o que aprender,
Charlie Brown! Sao Paulo: Conrad, 2004,

6. Professor: Para produzir um verbete de enciclopédia, & preciso estudar, pesquisar, checar informacaes; consultar especialistas, usar os termos
‘) 4 especificos da drea, viajar para produzir imagens etc. Comente com os alunes que em geral os verbetes de enciclopédia s3o escritos por especialistas

no assunto tratado (bidlogos, quimicos, historiadores etc)
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[:O mo 0 texto se orga niza Habilidade em foco: identificar os elementos organizacionais e

estruturais de textos de diferentes géneros,

1. O conto é uma narrativa breve em que a agéo é o elemento mais im-
portante. Por isso a caracterizacao das personagens, do espaco e do
tempo é restrita.

a) O narrador apresenta algumas informacdes que permi-
tem ao leitor imaginar como eram as personagens. Por
meio de sua narrativa, o que ficamos sabendo sobre
elas?

b

=

Por ser breve, o conto apresenta um espaco bem de-
limitado: os fatos narrados acontecem em um unico

espaco. Onde acontece o fato principal narrado?
Em uma cidadezinha

c) O tempo é também restrito. Em quanto tempo aconte-
cem os fatos narrados no conto?
Eny um tinico dia.
Os contos caracterizam-se por serem breves, concisos. Contribuem para essa
concisdo estes elementos: um dnico conflito, poucas personagens, descrigdes limi-
tadas & sua importancia no enredo, tempo e espaco restritos.

2. Um conto pode ser narrado segundo a ordem cronoldgica dos fatos ou
de acordo com a importincia que o narrador lhes atribui. Como os
acontecimentos sdao narrados nesse conto?

gico (ndo linear, isto &, segue a ordemn do pensamento do narrador).

66

1. a) O protagonista: infrospedtiva, bom
observador, bom desenhisia; tinha proble-
mas de memona causados pelos atagues
epiléticos; os habitantes da cidade: pacatos,
crédulos, medrosos e incapazes de reagir a
confronltos; o anlagonista (delegado): dis-
simulado e manipulador; agia de forma
calculada para tirar vaniggem dos
abilantes da cidade, g

2, O narrador ndo segue a ordem linear
intercala o tempo da narracao (o momen-
to em que os habitantes estdo refugiados)
com lembrangas de acontedmentos e
termina com o prentincio de um aconte-
cimento (o que os habitantes encontrardo
na cidade quando voltarem)

O tempo, em um conto, pode ser dassificado como cronoldgico (ordem linear dos acontecimentos) ou psicolo-

Para narrar acontecimentos fora de sua ordem linear, é possivel lancar mao de dais recursos:

- flashback (em inglés, “olhar para tras"): recurso literario ou cinematografico utilizado para contar algo que acon-
teceu antes do momento em que se narra. Exemplo: quando um narrador rememora algo que |he aconteceu na

infancia.

« flashforward (em inglés, “olhar para frente”) ou antecipacéo: recurso utilizado para antecipar algo que ainda
ndo aconteceu no momento em que se narra. Exemplo: quando um narrador faz a referéncia a um fato posterior,

ainda ndo relatado, mas conhecido dele.
Professor: Para outras informagdes sobre esses recursos, vejg Manual do Professor.
3. Copie o quadro abaixo no caderno e complete-o, anotando se os acon-
tecimentos mencionados foram narrados utilizando-se os recursos
de flashback ou de flashforward (antecipacéo).

Tempo na narrativa
“Piquenique” , ~ Reaurso utilizado

0O piquenique no Morro da Vitva. (inicio do conto) tempo da narracao
e s
0 narrador anunciando e descrevendo o ataque epilético que o acometerd. '«fashf’mwn{q;’;f"////? /// /',,// /'/
0 dia da chegada do delegado. - Nrish/bgjy 7 Z / /
0 narrador prevé o que o médico dird sobre suas p{erj}pni;ﬁes. Gﬁk/ﬁ%ﬂ! 7 4 . //’
0 domingo da construcao da cadeia. ;fjfr:»x/hf';‘h(k ‘;/-f;/" 7 7 s
Previsao feita pelo narrador sobre o que esté ocorrendo na cidade. :ﬂushfr}m@{,rﬂ"/:{ 7% %% //
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-

4. Relembre informacoes sobre os tipos de narrador.

Tipo de narrador (ponto de vista)
4. a) Narrador-personagem, em primeifa pessoa
Observador Possibilidade: "Agora mesino, sen
| tado aqui, neste dia de abiil, fixo os olhos num pe
dacinho de papel amarelado que ficou preso entre
Personagem as pedras e onde se'[é .. no jor
| nal'. £ minha lelea, eu sei, mas quando o escrev?”

Caracteristicas

Conta a histéria como alguém que observa os acontecimentos, em 3% pessoa, pois néo
participa dos fatos narrados e ndo invade o interior das personagens.

Participa da histéria como personagem e por isso narra em 12 pessoa.

Em 32 pessoa, sabe tudo sobre os fatos narrados e as personagens, inclusive seus

Onisciente

a) Como se classifica o narrador de “Piquenique”? Justifique com um
trecho do texto.

b) Que efeito produz a escolha de um narrador que sofre de uma
doenca que causa dificuldade para recordar?

5. Vocé ja sabe que o conto se organiza a partir de um enredo, sucessao

de acontecimentos e de agoes realizadas por personagens.
Partes do enredo

a) Vocé ja viu que o narrador fornece, no inicio da narrativa, informa- Situagao inicial: apresentacao

¢Oes sobre as personagens, sobre o local e sobre as acoes. A partir
de que momento comega o desenvolvimento das agoes que leva-

rdo a narrativa a seu ponto de maior tensao?
Desde o injcio, a partir do momentp em que ¢ narrador menciona fuzis no cendno de um piquenique

dos elementos principais da
narrativa: as personagens, 0
espago, o tempo.

Complicacao: é o momento

b) Quando ocorre o climax da narrativa?
Quando os moradores escutam os firos. - .
c) Esse acontecimento poderia levar a que tipo de desfecho?

em que surge o conflito.
Desenvolvimento (acoes): se-
quéncia de agaes das persona-
gens diante do(s) conflito(s).
Climax: o ponto de maior ten-
sao da narrativa.

Desfecho: a resolucao do con-
flito e a conclusao da narrativa,

6. O desfecho do conto “Piquenique” é imprevisivel? Explique.
Possibilidade: O desfecho ndo ¢ totalmente inesperado, pois o autor vai deixando pistas
80 longo da narraliva que permiten ao leitor fazer previsoes de como tudo terminara

Re cursos ||ngu fStICOS Habilidade em foco: lustificar 0 uso de determinados re-

cursos graficos em um fexto literério.
1. As falas das personagens pSé[em ser representadas em forma de

discurso direto ou indireto. Releia um trecho do conto.

“Do meu lapis surgiu o rosto impassivel do homem alto. Fui informade hd pouco que um gru-
po de bandidos se dirige a nossa cidade. Devemn chegar aqui dentro de uma hora. Sabem que a
agéncia bancdria estd com muito dinheiro... Era verdade: o soja fora vendido, os colonos haviam
feito grandes depositos durante a semana.

E minha obrigacéo defendé-los. Entretanto, conto com a ajuda de todos os cidaddos vdlidos...
Naturalmente, anotei algumas destas frases: senti nelas o peso do histérico!

1. d) Nao, apenas quando o narrador
rememos 0s episidios dos quas ele & es:
pectador. Quando o narrador participa do

didlogo, o autor utiliza a forma convencio-
nal, Exemplos: — Vamos até ld - ouvi a voz

a) As frases destacadas em italico representam a fala de quem? Essa

representacéo é feita em discurso direto ou indireto?
Afala do “delegado”; & feita em discurso direto. X i
Esse modo de indicar as falas é usual? Explique.

Ndo, o mais comum & e uso de dois-pontos € iravessao ou aspas, g
c) Que efeito de sentido essa escolha causa no leitor?
Pefmite ao leitor saber o que disseram as personagens durante a cena que o namador rememora.,

d) Isso ocorre em todos os momentos em que ha representacdo de
falas? Copie um trecho que comprove sua resposta.
2. Nos trechos a seguir, as formas verbais destacadas estdo no presente,
no passado ou no futuro. Observe o quadro e indique o que cada uma
expressa em relacao ao tempo da agéo verbal.

acdo habitual ~ acdo no presente  acdo que perdura no passado

acao que termina no passado  certeza

|} - Estd louco? Prometemos valtar []";
—0 senhor néo tem ajudante - eu disse -
sem parar de rabiscar/ - £ verdade - ele
me respondeu. — Nunca precisel”

4. b) Esse ponto de vista produz um relato fragimentado, que revela impressoes incertas, obrigando o leitor a chegar ao final do conto para 56 entao ter um quadro claro

do que realmente aconteceu na ddadezinha

20

tudo terminado.

5. €), 0s moradores poderiam decidir descer e enfrentar os ladroes, ou, como fizeram, esperar o lempo passar para so lomar conhecimento do que aconteceu depos de
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Além daS |in haS C|0 texto Professor: Esla atividade pode ser feita em duplas.

1. O samba-enredo da Unidos de Vila Isabel fala do ideal de todo ser hu-
mano de ser livre e de poder expressar seu pensamento “sem amar-
ras”. Junte-se a um colega. Discutam os seguintes aspectos:

a) Por que é tdo importante ter direito a liberdade de expressar ideias
e opinic')es? I’role_’sar_)r: Espﬂa se que os dlu\u}h gompmenré‘?n'\ que a liberdade de expressao
possibilita uma parlicipagdo mais ativa na sociedade

b) Ha pessoas que extrapolam a liberdade de expressdo. Quais situa-
¢Oes vocés consideram um abuso do direito de expressar-se livre-

mente? Escrevam o resultado da discusséo. - b) Piofessor: Ouca os alunos. Comente
com eles sobre boatos difamatdrios e calinias,
que prejudicam a imagem de outras pessoas,
e sobre as consequéncias decaentes desse
mau uso da liberdade de expressao, pringi-
palmente nos meios digitais de comunicacao

Samba-enredo é um género artistico-musical, como a cangio, o choro, o
samba, o baido etc. Nesse género, letra e musica se complementam. Cada

uma tem sua importancia na construgio de um resultado harmonioso.
Professor: No Manual do Professor vocé encontra subsidios para explorar a relagdo entre poesia e musica.

1. Leia este texto, que fala da importéncia do enredo para o desfile de
uma escola de samba.

Como o texto se organiza

Enredo, em desfile de escola de samba, ¢é a criacdo artistica de um
tema ou conceito. A partir dele os compositores criardo o samba-enredo,
o camavalesco e a sua equipe criardo as alegorias e fantasias. O proprio
roteiro do desfile, a disposicao das alas, o posicionamento de carros alegs-
ricos e destaques tém como objetivo o enredo, sua argumentacdo e seu
desenvolvimento.

Disponivel em: <http://alapavilhacimperiano.webnode.com br/products/quesitoenredo/s.
Acesso em: 21 dez. 2011. Texto adaptado.

Com base nessas informagdes, qual a importincia da letra em um

samba-enredo? A letra deve retratar o enredo escolhido pela escola, para estar condizente
com as outras partes que compdem o desfile e que também se baseiam nele

2. Leia este texto sobre os temas abordados em sambas-enredo.

Com seu surgimento no Rio de Janeiro, na década de 1930, os sambas-
-enredo abordavam temas ligados a acontecimentos histéricos e suas per-
sonagens. Aos poucos, foram introduzidos outros temas, como o universo
literario, os mitos indigena e africano, temas politicos e sociais, homena-
gens a personalidades do mundo artistico e do cotidiano e, ultimamente,
o enaltecimento dos aspectos mais exuberantes das cidades e estados
brasileiros.

Em qual desses grupos teméticos se enquadra o samba-enredo “Sonho
de um sonho”? Justifique sua resposta.

3. Um samba-enredo pode ser de exaltacdo (louvar as belezas de um
lugar, a importéncia de um acontecimento histérico, o valor cultu-
ral de um povo, de uma personagem da Histéria etc.) ou de critica (a
costumes, a politica etc.). Com qual dessas intengdes foi composto o

0 julgamento dos quesitos

Um juri atribui notas para os
quesitos bateria, harmonia, evo-
lugao, samba-enredo (letra do
samba e melodia), enredo, fan-
tasia, alegoria, comissao de fren-
te, mestre-sala e porta-bandeira.
No quesito samba-enredo, con-
sideram-se: a adequacao da letra
a0 enredo; sua riqueza poética,
beleza e bom gosto; sua adapta-
¢do & melodia, ou seja, o perfeito
entrosamento entre 0 versos e
a frase melddica; as caracteristi-
cas ritmicas proprias do samba; a
capacidade de sua harmonia
musical facilitar o canto e & dan-
¢a dos integrantes da escola.

Mestre-sala e porta-bandeira.

Quesito: ponto ou
questéo sobre a qual se
pede a opiniao ou o juizo
de alguém.

2. Tema politico e sodal. Os autores do
enredo nspiraram-se no poema "Sonho
de um sonho”, de Carlos Drummond de
Andrade, para falar do direito & justicae &
liberdade de expressao.

Professor: Comente com os alunos que
os camavalescos Femanda Costa e Sivio
Cunha propuseram o enredo "Sonho de
um senhe” e que os compositores sio
outros, citados anteriormente

samba “Sonho de um sonho”? Fazer uma cfica s situacao politica do pais e 4 falta de liberdade naquele periodo

(décadas de 1960 e 1970) e suas consequéncias
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4. Uma letra de samba-enredo é composta em versos curtos, que facili-
tam a memorizagdo, e pode utilizar variados recursos que colaborem
para o ritmo, além da rima.

a) Um desses recursos é a repetigdo, a intervalos regulares, de um
verso ou conjunto de versos, denominado refrao ou estribilho. Es-
creva no caderno os versos que constituem o refrao no samba “So-
nho de um sonho”. Sento mietl, / Eu'sonhava que sonhava”; "Ai de mim, ai de mim que mal sonhaval”

b) Qual a importancia do refrio em um samba-enredo?

c) Releia o texto. Identifique outros recursos empregados na compo-

sicdo dos versos para marcar o ritmo que facilitam a memorizagao 4. b) Possibilidade: Auxlia a memoriza
N a0 da letra e contribui para a cadéncia;
da letra do samba. Rimas e repeticao de palavias ajuda também os integrantes da escola 4
“puxarem” o samba a fim de emocionar

e cativar o publico

. 2 e
RECU rsos |IngUISt|COS 4, ¢) Piofessor: Comente com os alunos
; que ndo hd apenas nmas externas, mas
’ 1. Os autores das letras dos sambas-enredo geralmente utilizam lin-  lambém niemas Como um ser comurm / 1
. s i o Era um por milhares, Milhares por um; [.] |
il guagem bastante préxima da que empregamos no dia a dia. Alguns  giscando os espacos / Transando o unver-
| seguem estritamente a norma-padrio; outros recorrem a termos 0/ Umpando os mormacos
§

ou construgdes da linguagem informal. Leia trechos da letra de dois
sambas-enredo.

Cem anos de liberdade: realidade ou ilusdo
lel

Serd que ja raiou a liberdade

Ou se foi tudo iluséo

Seréd que a Lei Aurea tdo sonhada
Hé tanto tempo assinada

Néo fei @ fim da escravidao?
Hoje dentro da realidade

Onde estd a liberdade? ;
Onde estd que ninguém viu? Mangueira no d

-]

G.R.ES. Estagdo Primeira de Mangueira, Rio de Janeiro, 1988. Compositores: Helio Turco, Jurandir e Alvinho.

esfile do Carnaval de 1988, no Rio de Janeiro (RJ).

Festa profana

O rei mandd

Cair dentro da folia

Eh! L& vou eu

k-]

Vem na magia

Me beija nesse mar de amor
Vem, me abraga mais

Que eu quero é mais

O teu coracdo

Eu vou tomar um porre de felicidade )
Vou sacudir, eu vou zoar toda a cidade (bis) Unidos do Porto da Pedra no desfile do Carnaval de 2004, no Rio de Janeiro (RJ).

X

| i
) 5 j 2

GRES. Unidos do Porto da Pedra, Rio de Janeiro, 2005. Compositores: Franco J. Brito e Bujao.
6y é
12.
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2. Os géneros da esfera jornalistica costumam abordar um fato sob va- osta pessoal
s ‘ a Pri or: Canverse com os alunes so
rios aspectos e pontos de vista. De que forma vocé acha que a apre- bre o fato de que o debate aberto & da-
sentacdo de vérios pontos de vista pode influenciar na mudanca de 0 colabora para a formacao da opiniao
& lica e do posidonaments em re

comportamento da sociedade? roblemas da sociedade quando
30 € tendencioso. Quanto maior foro
. aCess0 as vdrias ‘opinioes, mais o leitor

C0m0 0 tEX'CO se Ol‘ga niza poderd apinar e se posicionar.

1. Um editorial é organizado de forma a defender uma tese, isto &€ uma
posicdo sobre um determinado assunto discutido no texto. Qual é a

tese que o editorialista pretende discutir com os leitores?
necessidade de snirmos para adolar uma acdo decisiva se qui 05 que as mudancas climdlicas ndo devastem nosso planeta

Tese: posicao defendida pelo autor de um texto sobre determinado assunto.

2. Um editorial, da mesma forma que outras matérias jornalisticas,
pode apresentar sobretitulo, titulo e linha fina para deixar mais claro
ao leitor o que sera tratado no texto.

a

=~

No editorial que estamos analisando, também estio presentes es-
ses trés elementos? 1o, apenas o titulo e a linha fina

o
-~

Leia novamente o titulo. A que ele se refere?
Refere-s amada de dedsdo das nacoes preséntes na Conferén ara & mudanca dos rumas do planeta

Vocé considera que o titulo do editorial antecipa o assunto tratado

ou cria apenas exper.‘tatlva no leitor? Justifi ue JDPIA 5 () e o tituio cria expectativa em relaco ao assunto
P q ue poderd influir na Historia

)
—

Editorial: género textual por meio do qual um érgdo jornalistico (jornal, revista, sites jornalisticos) exprime,
formalmente, sua visdo a respeito de um fato que estd acontecendo no momento em que se escreve o tex-
to. N&o precisa, como acontece na noticia, aparentar imparcialidade, objetividade. Como o editorialista deve
expressar 0 modo de ver e de pensar do jornal, sem assumir um ponto de vista inteiramente pessoal, o texto
ndo ¢ assinado.

O editorial, normalmente, € composto por:

Introducdo: apresenta informacées para que o leitor compreenda a questdo abordada no texto. Geralmente,
apresenta a tese.

Desenvolvimento (argumentagdo): andlise da tese. £ a parte do texto em que as ideias, pontos de vista,
informacdes serdo desenvolvidos para fundamentar a ideia principal. :

Conclusdo: retomada da tese e posicao final sobre o assunto abordado. Geralmente, propde-se uma solucao
ou alternativa para a questdo abordada.

3. Releia estes trechos do editorial e escreva no caderno se pertencem a
introdugédo, ao desenvolvimento ou a concluséo.

a) “Se tantos jornais de todo o mundo se uniram por meio deste edi-
torial, se podem concordar sobre o que deve ser feito, entao certa-
mente os lideres das diferentes nagoes também poderdo.” conclusio

b) “O mundo precisa agir para limitar a 2 °C o aumento da tempera-
tura global [...]." desenvalvimento

c) “Se ndo nos unirmos para adotar uma agéo decisiva, as mudangas
climaticas devastaréo nosso planeta [...]." noduco

d) “Os paises em desenvolvimento podem argumentar que nao cau-
saram a maior parte do problema e também que as regides mais
pobres do mundo serdo atingidas com mais forga.” desenvlvimento
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™o oo

Abaixo relacionamos caracteristicas dessa linguagem. Verifique se ha
algum exemplo nesse trecho do diario.
a) uso de girias ou de expressoes muito comuns no dia a dia

droga, calr néssa, tenho um parafuso Solto, fui muito burre, levande bronea, diabos, banana

b) palavras reduzidas, como ta, t6, né o

2. Qual o sentido das palavras e expressoes destacadas?
a) “Vocé pode achar que eu fui muito burro de cair nessa |[...]"

fui muite burro: fui estipido, ignotante; cait nessa: ser enganado dessa forma, ser logrado

b) Didrio de um balnana

e { . - '
) “[...] o papai pensa que eu tenho um parafuso solto ou coisa do tipo.”
parafuso solto: ser amalucado
3. Leia o quadro ao lado, depois responda: As expressdes do exercicio

anterior foram utilizadas em sentido proprio ou figurado? Explique.
Foram usadas em sentido ligurado, pois lodas elas ganham, no contexto, um sentido diferente do usual

4. Localize nos fragmentos abaixo as palavras e expressbes que indicam

tempo. Habilidade em foco: identilicar marcas de lempo ou de época ne enundiado de um ltexto

a) “Uns dois dias depois do comeco das férias de verao, Rodrick me

: soo m Uns dois dias depois do comeco das férias de
acordou no meio da noite. verdo; ne mei da noite

b) “Depois disso, eu contei pro papai que o Rodrick tinha pregado uma
pega em mim [...]" depois disso

c) “E acho que até hoje o papai pensa que eu tenho um parafuso solto
ou coisa do tipO.” até hoje

5. Em um didrio, os fatos podem ser relatados no tempo presente ou no
passado. Releia a pagina do didrio de Greg e responda:

Pl
a) Em que tempo estdo as agoes relatadas? o passado e no presente

b) Qual desses tempos é mais frequente, mais utilizado por Greg?

Por qué?
Passado, porque Greg relata fatos jé ocorridos.

Para lembrar

Intencdo principal —»- relatar fatos vividos ou observados por quem
escreve (no didrio ficcional, uma personagem)

A

; data de cada registro

i opinioes

% o texto contém | pensamentos
Didrio | Organizacao impressoes
gf;zzm E desenhos

il d " letras de cancdo

! | pode apresentar |

‘ bilhetes

t,—i Escrito na primeira pessoa

| |

| informal

Linguagem

Lol

predominam os verbos no passado

T

As palavras podem

ser usadas em sentido
préprio (ou denotativo)
ou figurado (ou
conotativa),

Sentido préprio ou
denotabivo é o sentido
comum da palavra.
Sentido figurado ou
conotativo € um novo
sentido que as palavras
ou expressdes adquirem
em determinadas
situages de uso.
Exemplos:

* Jodo colocou duas
pedras de gelo no copo,
(gelo = 4gua congelada; a
palavra estd em sentido
préprio)

« Jodo sentiu um gelo na
espinhal! (gelo = sensagio
de frio ou medo; a
palavra estd em sentido
figurado)

NAO DEIXE DE LER

© [lé aié — Um didrio
imagindrio, de Francisco
Marques, editora Formato
Digrio imagindrio_de um
homem trazido da Africa para
0 Brasil como escravo. Narra
o cotidiano dos que vieram
no navio negreiro, muitos
dos quais morreram e foram
atirados ao mar.

19
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2. Releia estes trechos e observe as palavras destacadas.

"Diz que era uma vez um homem que tinha tantos filhos que nao
achava mais quem fosse seu compadre. [..], depois de muito andar,
encontrou a Morte, a quem convidou.

[..] adoeceu o filho do rei e este mandou buscar o médico [..]

Anos e anos depois, o médico, velhinho e engelhado, ia passeando
nas suas grandes propriedades [...]"

a) Essas palavras indicam tempo presente, passado ou futuro? passado.

b) Copie do texto mais um trecho em que as palavras indiquem
esse tempo. 0 médico quando deuﬂdo acordo Fie sl estava em casa rgr‘.eadu_ peiu.familm Chamou
a comadre e pediu [...]". Professor: Hé outras possibilidades de resposta.

¢) Amaioria das agoes do conto é narrada nesse tempo. Explique por qué.
Porgue se lrata de fatos (imagindrios) que, supostamente, jd teriam acontecido.

3. Releia os trechos e observe as expressoes destacadas.

"Diz que era uma vez um homem que tinha tantos filhos que nao
achava mais quem fosse seu compadre. [...]."

"— Virgem Maria! Essa é que é a minha? Entdo eu estou morre nao
morrel"

"Vai um dia adoeceu o filho do rei [...]"

"O homem comegou a rezar o Padre-Nosso que estd nos céu..
E calou-se. Vai a Morte e diz:
}5 " —Vamos, compadre, reze o resto da oracao!"

i a) Escreva uma expressao de sentido equivalente para cada uma des-
sas expressoes destacadas.

b) Essas expressoes também poderiam ser encontradas:
I. nas noticias e reportagens escritas nos jornais.
II. nas noticias que os apresentadores leem nos telejornais.

11L. nas conversas informais entre pessoas que se conhecem bem.
. o Resposta: |1l
IV. nos discursos politicos.

Os contos populares, no inicio, eram narrados oralmente. Por isso, mesmo
i quando estdo registrados por escrito, mantém expressdes que sdo tipicas da fala.

4. Indique no caderno: que expressdo do grupo Il corresponde a cada
| expressdo destacada no grupo I?

i Grupo | Grupo Il
a) "Botou aviso que era médico [..]"

1.4 beira da morte 4
b) “Até que Ihe palpitou perguntar pela sua.” i II. anunciou &
¢) “A Morte mostrou um cotoquinho no fim.” I1l. apareceu na mesma hora e
d) “Entdo eu estou morre nao morre!” | IV. teve a ideia de (fazer a1go)E

o) il -.] aMorte bateu em cima, carregando-0." | V. pequeno pedaco de vela c

3. Habilidade em foco: (dentificar as
marcas que evidenciam a variacdo lin-
guistica decorrente de diferentes inter-
Ioeutores ¢ situacoes de comunicagao
(mais formal ou menos formal)

Professor; Lembre aos alunos que o
conto popular esld o & modalidade
aral da lingua; pode passar & escrita, mas
conserva marcas da oralidade

3. a) Diz que Contam 'que; Virgem
Maria!: Nossa!; estou morre ndo morre
estou muito doente/muito mal; Vai um
dia: Certo dia, um dia; Vai a Morte: Nisso
(nesse momento), a Morte

e )
1]
af
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Anexo 21

F

")
—

“Agora é como um piquenique: estamos no Morro da Vitiva, ho-
mens, mulheres e criangas, comemos sanduiches e tomamos dgua
da fonte, limpida e fria.” aco o presente

b) “[...] os cachorros latiiam na rua principal, as criangas iam a escola.”
L, acdo que perdura no passado ’ 2 .

¢) “Jasado cinco da tarde, logo anoitecera e voltaremos as nossas casas.

centeza

d) “[...] esperou que uma pequena multidao se formasse a seu redor,
e entdo anunciou que fora designado para representante da lei na
regifio. Nés o aceitamos bem,; a seu pedido, fizemos uma cadeia -
uma cadeia pequena, mas resistente.” ago quetermin no passado

e) “[...] escrevo e rasgo, rabisco e rasgo.” s habiudl

No processo de construcio do flashback e flashforward, o uso dos tempos verbais (presente, pretérito e futu-

ro) colabora para a obtengéo de determinado efeito temporal na acao da narrativa.

3. 0O uso da adjetivagdo no conto é responsavel pela caracterizagao das
personagens. Observe como o narrador descreve o delegado e as de-
mais personagens.

0 delegado 0Os habitantes da cidade
« alto, forte, a espingardana | = viviamos em boa paz
mao » 0 barbeiro: chefe de familia, muitos filhos
* gra novo em nossa cidade ¢ o farmacéutico: olhos esbugalhados, testa coberta
= 0 rosto impassivel do de suor

homem alto * rostos apreensivos, criancas chorosas
= ficamos inteiricados |

a) Pelos adjetivos e locugbes adjetivas empregados, o que podemos

deduzir quanto ao comportamento da populagao?
Eram pessoas pacificas, porém amedrontadas, | P g = i
b) Em sua opiniao, por que hd maior caracterizacdo da populagéo do
i n No'conto, & mais importante caracterizar a populagie, pois o canflito
que do “delegado”? s, gesenvohe em tomo da passividade e ingenuidade dos habitantes
. diante do golpe aplicado pelo suposio delegado.
4. Advérbios, além de indicar circunstancias de tempo, modo, lugar etc.,

podem também expressar informagdes implicitas. Releia.

NAO DEIXE DE OUVIR

= Contos de aprendiz, de Carlos
Drummond de Andrade,
audiolivro, editora Luzda
Cidade

De
Aprlm idiz

« Leonardo Vieira

Habilidade em foco: Idenlificar o efeito
de sentido produzido em um texto literério
130 de recursos morlos

“E entdo que ele vé o retrato em minhas maos; seu rosto se contrai, ele avanca para mim, arranca-me
o papel: — Me dé isto, rapaz, ndo quero que se lembrem de mim depois — ele diz [..]"

Nesse contexto, que informacdo estd implicita no emprego do advér-
: &~ Subentende-se que a palavra depois refere-se ao momento, fo futuro, em que os
bio depms. narradores descobrirao a verdadeira “identidade do delegado”

Para lembrar

Publicacio ——s- livros, jornais, revistas, sites e blogues

um s¢ conflito

narrador em 12 ou 32 pessoa

presenca ou ndo de didlogos

tempo e espaco reduzidos

predominio do tempo cronolégico
construcao pouco detalhada das personagens

Conto
Organizacao

Linguagemn ——= concisa (pode ser objetiva ou poética)

Intencdo principal — emocionar, levar a refletir sobre comportamentos humanos
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Quais palavras ou expressoes foram empregadas para fazer referéncia a:
i a) “atitudes” »
b) “suas emissoes” emissaes de fodas os paises desenvolvidos
¢) “niveis” os
6. Outros elementos de coesdo (conjuncoes, advérbios, preposicdes) sdao
empregados para estabelecer determinadas relagoes de sentido entre

palavras ou frases, Releia o trecho anterior e aponte o sentido expres-
so pelas palavras e expressdes abaixo.

| a) até que; tempo

b) COMO,; exemplificacdo (explicacdo, comparacdo)

c) mais (radicais); intensidade

d) mais do que; comparacio

€) até agora; tempo

f) mas; adversidade, oposicao

0 | g) por isso. condusio

7. Nos editoriais podemos notar a ocorréncia de conjungoes adversati-

vas para marcar a oposicao de ideias na argumentacdo. Observe este
trecho do editorial “Uma escolha para a Histéria”.

"Os paises em desenvolvimento podem argumentar que nao cau-
saram a maior parte do problema e também que as regides mais pobres do
mundo serao atingidas com mais forca. Mas passarao a contribuir cada vez

mais para o aquecimento [...]" Possibilidade: *[..] a questao nao € mais
’ se 0s seres humanos devem levar a cul-

‘ 5, b — pa pelo que estd acontecendo, mas quao
| Procure outro exemplo em que aparega essa 0posigao de ideias. curto é o tempo que temos |..]"

Para lembrar

Inten¢ao principal — analisar fatos, comprovar uma tese, convencer o leitor

i Leitores — pessoas que desejam encontrar nao apenas fatos, mas a anélise
desses fatos

| Esfera de circulacdo — jornais, revistas, sites jornalisticos ‘

Uso da terceira pessoa ou da 12 pessoa do plural

O editorialista assume o ponto de vista do jornal

! O texto ndo ¢ assinado

Presenca de informacdes e analise argumentativa dos fatos

Desenvolve-se em torno de uma tese a ser defendida

Atese é fundamentada por meio de argumentos e contra-argumentos

Estrutura basica: introducdo (apresentacao do problema), desenvolvimento (exposicdo
de fatos e argumentacdo) e conclusao (proposta de solugdo para o problema)

Editorial

Organizacao

Linguagem empregada — formal, adequada a norma-padrao da lingua escrita
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