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A gramdtica entra como um dos componentes
necessdrios para que o sentido e as intengdes se
expressem. Por mais que pareca truismo, vale a
pena repetir: a gramdtica ndo vale, ndo por si
mesma!

(ANTUNES, 2014, p. 96)



RESUMO

Sabendo que o livro didatico € um elemento muito utilizado na educacio até hoje, analisamos
o Livro Didético de Portugués (doravante, LDP) com o intuito de observar, descrever e
analisar as caracteristicas tratadas pelo livto com relacio ao conteido das oragdes
subordinadas substantivas. A presente pesquisa parte da seguinte questdo-problema: qual a
abordagem do estudo das oracdes subordinadas substantivas no livro diddtico de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2013)?.
Objetivamos refletir sobre o ensino das oragdes subordinadas substantivas no contexto do
Ensino Médio e refletir sobre a utilizacdo do LDP; e especificos: a) avaliar a abordagem do
livro didético a respeito das oracdes subordinadas substantivas, tendo como referéncias os
estudos da gramaética tradicional e da andlise linguistica; b) perceber limitacdes e avangos na
abordagem pensando na formacdo do professor. Para a concretizacdo de nosso trabalho,
tivemos a preocupacdo de absorvermos as contribui¢des tedricas e metodoldgicas de autores
como Antunes (2014), Neves (2012), Bakhtin (2013; 2003), Bechara (2010), Bezerra e
Reinaldo (2013), Gulart (2010), Mendonga (2006), Wittke (2007), dentre outros. Quanto a
metodologia de trabalho, a nossa pesquisa € caracterizada como documental, uma vez que nos
baseamos no LDP, Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhdes (2013), como norte: um
documento de fécil acesso e que pode receber novas contribui¢des e reflexdes no tocante as
suas abordagens. Os resultados obtidos em nossa pesquisa mostram que o livro didético
analisado se situa entre atividades que priorizam o estudo formal da gramatica tradicional e
praticas de anélise linguistica. Na primeira situacdo, referente a GT, com uma abordagem
estrutural da lingua e presa a nomenclaturas a partir de exemplos descontextualizados ou pré-
fabricados. Na segunda, referente a AL, a partir de gé€neros discursivos e inserindo, na
discussdo didética, o uso das oragdes subordinadas substantivas em contextos semantico-
discursivos diversos.

Palavras-chave: Gramatica. Andlise Linguistica. Oragdes Subordinadas Substantivas. Livro
didatico de Portugués. Ensino Médio.
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INTRODUCAO

Tendo o conhecimento que o livro didatico € uma ferramenta importante na
concretizagdo do ensino, utilizado pelos professores e pelos alunos, tivemos a necessidade de
investirmos esforcos académicos que se debrugassem em uma pesquisa cujo corpus se
constituisse de livros didédticos. Nesse sentido, nossa pesquisa nasce da preocupacdo em
observar os aspectos gramaticais e linguisticos abordados no livro didatico de Lingua
Portuguesa, especificamente no conteido referente as oragdes subordinadas substantivas, por
ser um conteido que merece receber mais atengdo, tanto nas suas conceituagdes como em
seus exemplos.

Para isso, adentramos nos estudos da andlise linguistica, em que se trabalha o texto
para mostrar a sua funcionalidade na lingua, tanto escrita como falada, seus registros e sua
importancia quanto a reflexdo desses aspectos. Em oposi¢do, mas, a0 mesmo tempo em
didlogo das ideias, observamos a interligacdo e a importancia da gramadtica tradicional, sendo
arelacdo entre elas fundamental na concretiza¢do do ensino de lingua materna.

A presente pesquisa parte da seguinte questao-problema: qual a abordagem do estudo
das oracOes subordinadas substantivas no livro diddtico de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhaes (2013)?

No sentido de responder a este questionamento, elegemos como objetivo geral: refletir
sobre o ensino das oragdes subordinadas substantivas em contexto do Ensino Médio e
contribuir com reflexdes sobre a utilizagdo do LDP; e especificos: a) avaliar a abordagem do
livro didético a respeito das oracdes subordinadas substantivas, tendo como referéncias os
estudos da gramdtica tradicional e da andlise linguistica; e b) perceber limita¢des e avangos
na abordagem pensando na formacao do professor.

A escolha do nosso tema se deve ao fato de percebermos as dificuldades encontradas
no decorrer dos anos em refletir sobre a prética da andlise linguistica nos livros didaticos,
tanto da parte dos professores ministrarem suas aulas, como das dificuldades da abordagem
desse contetdo em tais materiais.

Discutir sobre o ensino da andlise linguistica nos dias contemporaneos julgamos ser
essencial para embasarmos nossos conhecimentos sobre o conteudo, nortear os alunos em
detrimento de suas dividas e refletir sobre as contribuicdes dos estudos linguisticos
modernos, pautados em tratamentos mais reflexivos de usos da lingua.

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizamos uma pesquisa bibliografica acerca

das contribui¢cdes dos estudos das ci€ncias da linguagem para o ensino de Lingua Portuguesa
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e dos estudos linguisticos e gramaticais, trazendo em seu corpo fundamentos da linguistica
moderna e dos estudos bakhtinianos de interacao verbal.

Autores como Antunes (2014), Neves (2012), Bakhtin (2013; 2003), Bechara (2010),
Bezerra e Reinaldo (2013), Gulart (2010), Mendonca (2006), Wittke (2007), dentre outros,
sdo recorrentes em nossos estudos linguisticos, gramaticais e discursivos aqui existentes para
a concretizagdo de nosso trabalho.

Do ponto de vista metodoldgico, nossa pesquisa € caracterizada como documental,
uma vez que nos baseamos no Livro Didatico de Portugués para nortear nosso trabalho, um
documento de facil acesso, utilizado por uma escola estadual localizada no municipio de
Alagoa Grande, interior da Paraiba, e indmeras escolas espalhadas no pais inteiro. Sendo
assim, autores como Gil (2008), Lakatos e Marconi (2003), Moreira e Caleffe (2008) etc.,
entendem este tipo de pesquisa como alvo de novas contribui¢des, por serem fontes ricas de
informacdes, documentos estdticos, ja estudados ou ndo, mas que podem receber
contribuicdes para caracterizacdo de melhorias.

Nosso trabalho estd segmentado em uma introdugdo: parte inicial da investigacdo,
sendo esta a abordagem do trabalho de forma mais direta, clara e objetiva; e quatro capitulos
seguidos das consideracdes finais e referéncias. No Capitulo I tratamos uma breve
apresentacdo da utilizagdo do Livro Didédtico de Portugués. No Capitulo II abordamos
discussoes sobre gramdtica tradicional, andlise linguistica e ensino de lingua materna. Ja no
Capitulo III discorremos sobre os aspectos metodologicos da pesquisa e no Capitulo IV
apresentamos a andlise dos dados. Em sequéncia, as consideracdes finais em que fazemos
uma breve reflexdo sobre o que foi discutido na monografia, destacando, sobretudo, o impacto
contributivo da investigacdo para a formagdo de professores e de alunos reflexivos sobre os
usos linguisticos.

A seguir, o Capitulo I — O livro didético de Lingua Portuguesa: reflexdes necessarias.
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CAPITULO 1

O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: REFLEXOES NECESSARIAS

1.1 Historia do livro didatico no Brasil

O livro didatico vem sendo hd muitos anos estudado por diversos autores e
pesquisadores da drea, com estudos criticos e analiticos dos mesmos. Tendo a ciéncia de que
este material é uma grande ferramenta no ensino-aprendizagem, tanto no momento de
elaboragdo de atividades por parte dos professores (planejamento), quanto na recep¢ao desses
materiais pelos alunos, percebamos que até chegar as escolas ha um grande processo analitico
do que nele contém.

Rangel (2003, p. 13, italicos do autor) nos informa que foi

quebrando uma longa pratica de descompromisso com a qualidade dos livros
didéticos (LD) que comprava para uso das escolas publicas, a entio FAE'
constituiu, em 1993, uma comissdo para definir critérios de avaliagdo de LD.
E a partir de 1996, o MEC passou a subornar a compra dos LD inscritos no
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) a uma aprovagdo prévia
efetuada por uma avaliagdo oficial sistemdtica (daqui por diante, Avaliagao).
Desde entio, muito embora nfo apenas por este motivo, o livro didatico de
Portugués (LDP) vem despertando uma atencdo renovada de educadores e
pesquisadores, suscitando debates e pol€micas de que este livro € mais uma
testemunha.

A atencdo renovada, mencionada por Rangel (2003), se refere ao acompanhamento
dos educadores e pesquisadores da drea, gerando muitos debates e polémicas acerca da
escolha dos livros, mostrando que passam por diversificadas anélises antes de chegar as maos
dos discentes.

O Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD) tem por objetivo prover as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didéticos e acervos de obras literarias,
obras complementares e diciondrios. Um edital especifica todos os critérios para inscri¢cao das
obras, para que autores de livros didaticos inscrevam os seus livros. Os titulos inscritos pelas
editoras sdo avaliados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), que elabora o Guia do

Livro Didatico, composto pelas resenhas de cada obra aprovada e disponibilizado as escolas

! Fundacdo de Assisténcia ao Estudante.
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participantes pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE), para avaliacio
e andlise feitas pelos professores, para que, enfim, possam ser utilizados nas escolas.

O Guia do Livro Didatico traz resenhas e informagdes acerca de cada uma das obras
aprovadas no PNLD, apresentando aos docentes andlises, reflexdes e orientagcdes quanto ao
conteddo e estrutura das obras e suas potencialidades para a pratica pedagogica.

Este guia € uma peca fundamental do PNLD e tem, a principio, trés fungdes. A
primeira delas é de orientacdo aos docentes da Educagdo Bésica para que possam melhor
realizar o processo de escolha das obras que serdo utilizadas nas escolas do Brasil. O
destinatdrio primeiro do guia é, portanto, o coletivo de docentes de cada unidade ou rede
escolar, que deve dispor de todas as orientagdes, informacdes e reflexdes possiveis, de modo a
sentir-se fundamentado na apreciacdo e decisdo sobre as obras que melhor possam contribuir
para o desenvolvimento de suas atividades didaticas, em conformidade com o projeto politico-
pedagdgico da escola.

Para tanto, o guia enuncia, também, os pressupostos da avaliacdo pedagogica,
efetivados em observancia ao Edital do Programa e em conformidade com afirmacdes
académicas atualizadas. Destina-se, por essas razoes, igualmente aos pesquisadores e demais
interessados em compreender, acompanhar e refletir sobre o alcance, limites e contribui¢des
das obras e do PNLD, em seu amplo espectro.

Além de obras com perspectivas pedagdgicas diferenciadas, o Guia do Livro Didético
apresenta reflexdes fundamentais a formacdo docente no tocante aos processos de mediacao
pedagodgica. Com efeito, esta € outra funcdo deste guia e a terceira funcdo € a de facilitar o
debate publico e social acerca dessa importante politica publica, sendo mediador de
concepcgoes, afirmacdes e convocacdes com impactos no campo do curriculo e da experi€ncia
social. Como instrumento publico, o guia cumpre, ademais, a funcdo de apresentar os
parametros de efetivagdo legal do PNLD, contendo os elementos que norteiam a
procedimentos de aquisi¢do e distribuicdo das obras as escolas do pais.

Para uma melhor compreensdo a respeito do livro didético, percebemos em Batista e

Rojo (2005, p. 15), que o livro didético € produzido com a finalidade de

auxiliar no ensino de uma determinada disciplina, por meio da apresentacao
de um conjunto extenso de conteiidos do curriculo, de acordo com uma
progressdo, sob a forma de unidades ou licdes, e por meio de uma
organizacdo que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais.
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Além disso, o livro didético € fornecido pelo governo para utilizag@o nas escolas pelos
professores e alunos, sendo que os livros passam, antecipadamente, pelas maos dos
professores para a sua andlise e adequacdo quanto ao trabalho docente e ao ensino.

Nesse sentido, precisamos atentar para o fato dos Livros Diddticos de Portugués
(doravante, LDP) terem “sofrido” modificacdes com o passar dos anos, assim como a lingua,
o LDP também ¢ um elemento heterogéneo e de mudangas. Sendo assim, de suma

importancia no contexto escolar.

Os conhecimentos a serem dominados pelo aluno ndo s3o mais,
propriamente, os da graméatica normativa, voltados para um modelo abstrato
de lingua (e ndo de texto) e para a descri¢do prescritiva de um padrio ideal,
o dominio de funcionamentos préprios do texto; portanto, de recursos e de
procedimentos de construgdo e reconstrucdo das tramas linguisticas capazes
de, nas situagdes para as quais foram tragadas, produzir os sentidos
pretendidos pelos sujeitos. (RANGEL, 2003, p. 17, itdlicos do autor)

Em tempos pretéritos, explicando a citacio de Rangel (2003) mencionada
anteriormente, a importancia do ensino e do LDP era voltada apenas para a gramdtica
normativa e o uso abstrato mencionado pelo autor, esquecendo o que hoje temos como a
gramética descritiva e verificando as reais situagdes de uso da lingua, ou seja, seu
funcionamento em formato comunicativo, sendo este o aspecto concreto da lingua.

Marcuschi (2003, p. 23) ao falar do livro diditico e da auséncia da oralidade no
contexto escolar cita alguns aspectos que, por diversos motivos sdo olvidados dos LDP por
diversas razdes, entre eles a heterogeneidade, constituindo assim motivos de sua varia¢io
histérica, dialetal, social... etc., a interatividade, pelo seu carédter dialégico, a lingua como
atividade interpessoal, e a sifuacionalidade, no referente ao seu uso sempre em contextos,
fazendo jus ao que chamamos anteriormente e relacionamos com o funcionalismo linguistico.

Apesar das mudangas, o LDP insere poucos contetidos e exemplos, podemos acordar
também as apari¢Oes timidas de atividades interativas com a finalidade de reais situacdes de
usos. Conceituagdes e definigdes sdo caracterizadas explicitamente na ferramenta do
professor. Os autores utilizam ha anos, mesmo que melhorando aos poucos, exemplos que
perduram ha séculos, com oragdes e frases sintdticas pré-fabricadas, de textos
classicos/canones sendo, muitas vezes, fora de contextos situacionais das diferentes realidades
dos alunos.

Nesse sentido, verificamos que, mesmo com passar dos anos € com O0S avancos
relacionados tanto ao ensino de lingua quanto na construcao dos livros didéticos, percebemos

uma introvertida influéncia dos estudos relacionados a linguistica moderna, uma linguistica
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que em seus estudos nao contemplam apenas questdes relacionadas a estrutura, mas, também,
e, sobretudo, as formas usuais dessas estruturas em contextos especificos de comunicacao
social, o que expande, para tanto, o objeto da lingua para além de uma estrutura, e sim para

seu funcionamento em contextos de interacao.

1.2 A relacio entre o livro didatico de Portugués e o ensino de LP

O LDP vem passando por muitas mudangas nesses ultimos anos, como a
implementacdo dos estudos interacionistas (como os de Bakhtin e o Circulo, por exemplo)
que ja ocasionam uma grande evolu¢cdo na abordagem do ensino das linguas, trazendo a
relacdo do que nomeamos acima de usos reais nas situagdes de fala ou a concretizagdo do
ensino reflexivo da lingua portuguesa.

No tocante aos diferentes sentidos encontrados em livros didaticos e nos conteudos de

lingua portuguesa, Brakling (2003, p. 212) diz que o livro didatico serve

como ferramenta semidtica, por meio da qual sentidos e significacdes sdo
produzidos e mobilizados no processo de constituicao dos sujeitos, da lingua
e da linguagem. Os LDs definem contetidos efetivamente abordados e, dessa
forma, determinam possibilidades de aprendizagem aos sujeitos no espaco
social da sala de aula.

Com isso, precisamos relatar com autonomia a legitima importincia que o livro
didético, ferramenta do professor e dos os alunos, estabelece nas relacdes sociais, dialdgicas e
conceituais na escola, jd que o livro trard conceitos definidos de tedricos que por diversas
vezes menosprezam alguns estudos relacionados a linguistica moderna: uma linguistica que
busca articular forma e func¢do aos diferentes contextos de usos da lingua.

O ensino de lingua materna vem ha séculos, segundo Bakhtin (2013), trazendo o
ensino de gramdtica pura para as escolas, ou seja, tanto as aulas como os livros de lingua
portuguesa sdo inteiramente ligados aos aspectos gramaticais. Nesse sentido, precisamos
lembrar de um fator histérico muito importante vivenciado nas graduacdes por todo pais, pois
ao adentrar no curso de Licenciatura em Letras, os alunos, na propria universidade,
subdividem-se em linguistica (I€-se também a gramdtica) ou literatura, embora estudamos as
duas ciéncias da lingua.

O que acontece? Os professores passam a ministrar aulas sobre aquilo que mais
gostam ou assuntos mais objetivos, € como a propria ferramenta do professor induz ao ensino
da gramdtica, acaba-se a ensinar, quase sempre, apenas a gramadtica pura, por seu aspecto

objetivo.



16

Nesse sentido, a formacao do professor passa por barreiras que devem ser superadas.
Aos poucos vamos adaptando o ensino de lingua nas escolas, através da prética e estudos
voltados para a drea em questao.

A concepcao do estudo da lingua portuguesa ensinada nas escolas vem criando varios

embates entre linguistas e gramdticos hd décadas.

E na década de 1980, no entanto, que novas concepgdes sobre a lingua vio
ganhando terreno na escola. E nesse periodo que a tese sociolinguistica da
heterogeneidade constitutiva da lingua alimenta as discussdes sobre o
fendmeno da variagdo. Instaura-se uma atmosfera favordvel a reflexdes
sobre a relacdo entre histéria, sociedade e linguagem. E também nessa época
que a gramdtica normativa passa a ser duramente criticada; sdo trazidas a
cena discussdes sobre seu poder como instrumento ideoldgico de exclusdo
social. A lingua ndo mais poderia ser reduzida a variedade padrio; passaria a
ser encarada como uma realidade social constituida de um repertério de
variedades. O ensino da lingua, nesse contexto sdcio-histdrico, ndo poderia
mais ser realizado sem uma critica a gramatica normativa na base da qual se
orientava. A critica a essa tradicdo €, pois, uma pré-condicao a fomentacao
de uma prética pedagégica comprometida com as novas visdes sobre lingua,
sobre a relacdo desta com a cultura e a sociedade, trazidas a tona pela
linguistica. (RODRIGUES; CECILIO, 2013, p. 03)

Observando assim a questdo do ensino de lingua portuguesa, nessas ultimas décadas,
precisamos entender o real sentido da inclusdo dos estudos linguisticos ligados ao
funcionalismo linguistico nos livros didédticos, havendo assim um afastamento da lingua
padrdo, descontextualizada e fator de divergéncia com a lingua concreta em uso, sem olvidar
do grande papel da andlise de discursos como fator primordial nas relacdes sociais e o
interacionismo socio-discursivo como grande produtor de sentidos vivenciados entre os
interlocutores.

O que verificamos a partir de estudos, de teéricos como, Antunes (2014), Bezerra e
Reinaldo (2013), Mendonga (2006), Bakhtin (2013; 2003), dentre outtros é: ora o livro
didético funciona como biblia, objeto que deve ser respeitado e seguido a risca pelos seus
adeptos; ora funciona como material auxiliar voltado para o ensino, mas que, a0 mesmo
tempo, sendo o professor o mediador de conhecimentos, precisando de reformulagdes sobre
os materiais que devem ser levados a sala de aula para além do livro didatico, com criticas
construtivas perante essas ferramentas que sido tdo fundamentais como os mandamentos
apreendidos/ensinados na biblia.

A formacdao do professor deve estar preparada para enfrentar os diversificados
problemas existentes na realidade escolar. Aprender a lidar com estratégias e melhorar aos

poucos as metodologias a serem trabalhadas na escola, para que os alunos possam perceber a
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importancia do estudo da lingua portuguesa, tanto para a disciplina em questdo, como para
seu desenvolvimento na leitura, escrita e interpretacdo de textos de modo geral.

Um fator de suma importancia na reflexao quanto a educacgao € a formacao continuada
dos professores, pois ter outros olhares, conhecimentos especializados e aprofundados sobre
as questdes ligadas ao ensino de lingua é primordial no que se diz respeito a estrutura
educacional que vivenciamos ainda nos dias de hoje.

Problemas foram feitos para serem questionados e resolvidos, mas nao podemos
superé-los de qualquer modo, mas de forma consciente e de forma que venha a contribuir com
o crescimento educacional e cognitivo dos alunos, sem esquecer do profissional que ascendera
para um plano reflexivo superior por entender e saber explicar, contextualmente, as dividas
presentes em suas aulas.

Neste momento, apresentamos o capitulo que contempla as discussOes mais
especificas sobre lingua e seu ensino a partir dos estudos da gramatica tradicional e da andlise

linguistica.
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CAPITULO 11

GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICA: QUESTOES TEORICAS E DE ENSINO

2.1 Questdes de gramatica tradicional, de analise linguistica e de ensino

Ao iniciar os estudos em nivel investigatério nos LDP voltados para o Ensino Médio,
procuramos observar o estudo da andlise linguistica. Mas, afinal, o que € a andlise linguistica?
Como trabalhar a andlise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa? Andlise linguistica ou
gramética? Ambas sdo importantes no estudo da lingua? Essas e outras perguntas serao
respondidas no decorrer deste capitulo.

Para comecar, precisamos ponderar sobre o que é a andlise linguistica, quais suas
pretensdes € em que ela diverge da gramdtica tradicional/normativa. De acordo com

Mendonga (2006, p. 204),

a analise linguistica surge como alternativa complementar as praticas de
leitura e producdo de texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente
sobre fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0S USOS
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir
sobre esses mesmos usos da lingua.

Ao 1niciar esses estudos, percebemos que as pretensdes da andlise linguistica estd em
ensinar aos alunos a refletirem sobre os assuntos apreendidos em sala de aula, tornando-os
eficientes ndo s6 em aprender defini¢des e classificagdes da gramética tradicional-normativa-
prescritiva, como também em situagdes reais de usos da Lingua Portuguesa, aprimorar
argumentacOes e criacoes dos multiplos sentidos em textos de diferentes géneros. Segundo
Antunes (2014), a aprendizagem da gramatica tem que ser contextualizada, em textos reais, €
apoiada pela observacao das fun¢des comunicativas que sao pretendidas nesses textos.

Ao esbogar sobre a andlise linguistica e a gramética tradicional, devemos enaltecer a
importancia de ambas, jd que de acordo com a perspectiva interacionista comungamos da
ideia de falar da andlise linguistica, pois, segundo Mendonca (2006) ela (a andlise linguistica)
€ o lugar onde estd inserida a gramatica e constitui-se um dos trés eixos basicos do ensino de
lingua materna, ao lado da leitura e da producao de textos.

A andlise linguistica — observada por esta 6tica — nasce com a intencao de trabalhar

com o texto, reflexdes e as produgdes de sentidos da lingua, ou seja, diferindo da gramética
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tradicional que, geralmente, utiliza o texto para fazer recortes morfossintaticos de palavras e
periodos, utilizando-os como exemplos para simples defini¢cdes, identificacdes e

classificagdes. No tocante as aulas de Lingua Portuguesa, Antunes (2014, p. 84) elucida que

como tem sido amplamente reconhecido, em geral, ou nossas aulas de
portugués sdo preenchidas com os famosos esquemas da morfossintaxe,
esgotados nos propdsitos da simples classificagdao taxondmica, ou sdo palco
de atividades de producdo totalmente fora daquilo que poderia caracterizar
uma auténtica situacdo de linguagem, de interac@o verbal.

A estandardizagdo do ensino da lingua vem ha séculos com um ensino hierarquizado,
especificamente falando, classificatério e definidor. Mas, o que € ensinado nas escolas pelos
professores de Lingua Portuguesa? Esta € uma das questdes norteadoras desse trabalho,
buscando investigar em questdes e nos conteudos do livro didatico denominado Portugués
Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (2013): um livro
direcionado para os alunos do 3° ano do Ensino Médio.

Na verdade, o que é ensinado na maioria das escolas ainda nos dias atuais é a
classificacdo e definicdo de palavras soltas ou de oragdes, de recortes provindos de textos
verbais, que, ao ver dos linguistas, ¢ um grande problema trabalhar com as partes
pequenas/recortes ou palavras soltas (micro) e ndo com as partes maiores (macro) que nesse
caso seriam os textos.

Ainda sobre a concepg¢do antiga de estudar as particulas pequenas, como as categorias

morfoldgicas e fonéticas, Bakhtin/Volochinov (2009, p. 141) esclarecem que

as categorias de base do pensamento linguistico contemporaneo, que foram
elaboradas principalmente a partir da linguistica comparada das linguas
indo-europeias, sdo de ponta a ponta fonéticas e morfolégicas. Esse
pensamento, que se nutriu de fonética e de morfologia, s6 € capaz de ver os
outros fendmenos da lingua através das lentes das formas fonéticas e
morfolégicas.

Para Bakhtin/Volochinov (2009), as formas sintdticas sdo mais concretas que as
formas morfolédgicas ou fonéticas e sdo mais estreitamente ligadas as condi¢des reais da fala,
uma vez que na teoria da enunciacdo estamos mais aptos a trabalhar com a estrutura frasal do
que com as particulas menores e soltas, que nesse caso ficam vagas de sentido.

A seguir, apresentamos uma discussdo mais especifica sobre a gramética tradicional, a
andlise linguistica e as contribuicdes desta — da andlise linguistica — para o ensino de lingua

materna.
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a) A gramatica tradicional

A gramitica tradicional vem ao longo de muitos anos instaurando seu poder nas
escolas. Desde os primérdios da antiguidade, a gramdtica vem sendo ensinada nas escolas
como meio padronizado do ensino de lingua materna. Embora esse modelo de ensino seja
homogéneo e normativo, o ensino da gramatica é fundamental nas escolas.

Mas, afinal, que gramdtica é ensinada nas escolas? Para explicitar melhor, nos
deteremos aos trés modelos de gramdticas mencionadas por Wittke (2007) ensinadas durante
o percurso escolar ha anos nas aulas de Lingua Portuguesa: a) a gramatica normativa — a
que se refere as normas ou manual de regras para o bom uso da lingua; b) a gramatica
descritiva — a que tem embasamento na linguistica e funcionamento real da lingua e c) a
gramatica interna — a capacidade da expressdo verbal dotada/dominada pelos falantes, sendo

esta, conforme Wittke (2007, p. 42),

considerando que a gramatica, principalmente a tradicional, concebe a lingua
como um sistema, ou seja, um conjunto de normas que precisam ser
conhecidas e respeitadas para que possamos nos expressar com clareza,
sozinha, ela ndo consegue dar conta do cariter enunciativo da lingua. Por
isso ndo serve como referéncia tedrica exclusiva ao ensino de lingua, como
atualmente vem ocorrendo nas escolas.

Ou seja, a problemdtica ndo estd em ensinar a tradicdo da gramdtica, mas ensind-la
sozinha, uma vez que ela trabalhada unicamente nao conseguird fazer com que os alunos
reflitam sobre o funcionamento da lingua.

Ao pesquisar definicdes do que € a gramdtica, na Gramdtica escolar da lingua
portuguesa, autoria de Bechara (2010, p. 14), nos detemos da no¢do do ensino da gramatica
descritiva e normativa da seguinte forma. A primeira ele denomina como “uma disciplina
cientifica que registra um sistema linguistico homogéneo e unitario em todos os aspectos
(fonéticos-fonoldgico, morfossintético e 1éxico), segundo um modelo tedrico escolhido para
descricdo”. Quanto a segunda, “cabe a gramadtica normativa, que ndo € uma disciplina com
finalidade cientifica, e sim pedagdgica, elencar os fatos como modelares da exemplaridade
idiomatica para serem utilizados em circunstancias especiais do convivio social”.

As defini¢cdes dos autores mencionadas acima convergem para um conceito das
graméticas trabalhadas, sendo que enquanto Wittke (2007) introduz um novo modelo de
gramadtica, a saber: a gramatica interna ou internalizada e Bechara (2010) menciona,

apenas, as outras duas modalidades (normativa e descritiva).
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No que diz respeito ao ensino da gramdtica tradicional, Bakhtin (2013, p. 23) comunga
da concepc¢do de que “as formas gramaticais nao podem ser estudadas sem que se leve sempre
em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos semanticos e estilisticos da
lingua, a gramdtica inevitavelmente degenera em escolasticismo”.

Sendo assim, o estudo ditado pelas normas gramaticais, sozinhas, estudadas
separadamente, ndo é capaz de trazer aspectos fundamentais no ensino de lingua como os
aspectos estilisticos e os semanticos (seus sentidos e discursos).

Bakhtin (2013) reflete também sobre o estudo da lingua, sendo esta, especificamente,
na sintaxe do periodo composto, acreditando que nao € desnecessario o estudo da gramética
sozinha e descontextualizada, jd que os alunos ndo chegam a refletir sobre as possibilidades

de criagdo das frases prontas.

A anélise estritamente gramatical desses aspectos faz com que os estudantes
somente aprendam, no melhor dos casos, a analisar frases prontas em um
texto alheio e a empregar os sinais de pontuacdo nos ditados de modo
correto, mas a linguagem escrita e oral dos alunos quase ndo se enriquece
com as novas construcdes: eles ndo utilizam, de modo algum, muitas das
formas gramaticais estudadas e, quando o fazem, revelam total
desconhecimento da estilistica. (BAKHTIN, 2013, p. 28)

Logo, o interessante é trabalhar com os alunos as diversas formas de olhar para o
texto, atribuindo novos sentidos e fazendo com que eles reflitam de forma significativa para
esses conhecimentos que, até entdo, eram olvidados.

A gramadtica, assim como qualquer drea do conhecimento, é muito importante no
percurso escolar dos alunos, embora, hd anos, esse ensino da gramadtica da lingua materna
venha, por muitas vezes, sendo abordado de forma vazia cognitivamente, deixando resquicios
de duvidas e de contribui¢des ndo muito interessantes se comparadas com as dos estudos da

andlise linguistica.

b) A analise linguistica

A andlise linguistica passa a ter mais forca com o passar dos anos e dos estudos
linguisticos modernos, uma vez que a gramadtica tradicional ndo conseguiu suprir durante
todos esses anos a relevincia do poder que a andlise linguistica tem, quanto ao seu
funcionamento com o texto, sendo o texto o objeto de estudo de maior importincia para os
estudos da andlise linguistica.

Bezerra e Reinaldo (2013, p. 13) explicam que
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embora os estudos gramaticais tradicionais remetam a uma forma de anélise
linguistica, enfatizando nomenclatura e classificacdo gramatical, foram
considerados insuficientes para o ensino de Lingua Portuguesa na escola,
quando seu objeto de estudo passou a ser o texto.

Analisando um pouco a defini¢do de Bezerra e Reinaldo (2013), percebemos a
importancia da gramdtica tradicional em definir e classificar frases feitas, o que difere nesse
aspecto da andlise linguistica. A andlise direciona o aluno, ndo sé no encontro de problemas
suscetiveis da linguagem no texto, mas também por meio da reflexdo e a criagdo de novos

sentidos a este mesmo texto, como menciona Gulart (2010, p. 36):

com respeito a integracdo com o eixo da escrita, a AL pode instrumentalizar
o estudante para que monitore suas producdes nas varias dimensdes em que
atua — sistémica, textual, discursiva e normativa — ndo sé com o objetivo de
corrigir possiveis problemas, mas, principalmente, de fazer com que ele
possa ponderar sobre os efeitos de sentido que conseguira com determinados
recursos.

Através da ideia defendida por Gulart (2010), percebemos o qudo importante é
trabalhar com a Lingua Portuguesa, ndo s6 classificando, identificando e corrigindo erros, mas
trazendo em seu corpo o estudo dos diversos sentidos identificaveis/compreensiveis ao texto,
conduzindo os alunos a fatores subjetivos no tocante aos seus conhecimentos e suas

impressoes.

Definir gramética como um tipo de livro jd estd consagrado e ndo causa
nenhum problema. Entretanto, ver a gramdtica apenas como o conjunto de
estruturas sintaticas da lingua acarreta consequéncias negativas para a pratica
pedagégica. Afinal, a sintaxe estd relacionada a dimensdo estrutural, parte
integrante da gramadtica, que tem ainda duas outras dimensdes, a semantica e
a pragmatica. E conceber gramdtica apenas como sindnimo de sintaxe limita
seu ensino a seus aspectos estruturais. (OLIVEIRA, 2010a, p. 232, itélicos
do autor)

Percebamos que Oliveira (2010a) faz alusdo ao trabalho com a gramética e ao fazer
pedagdgico, em que esse ensino tido como exclusivo traz consequéncias negativas para a
formacgdo do aluno. Olhar para a gramatica apenas como forma e estrutura € um erro drastico

no ensino da lingua materna.

¢) As contribuicoes da analise linguistica para o ensino de lingua materna
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No tocante as contribui¢des da gramadtica funcionalista e suas reais funcionalidades no
ensino da gramdtica, Neves (2012, p. 192) esclarece que “a gramdtica que vai a escola ndo
pode caracterizar-se por uma inocente aceitagdo de que simples receitas e rétulos serdo mais
faceis de digerir do que fundas reflexdes que revelem a verdadeira natureza da linguagem, a
qual, necessariamente é complexa”.

Logo, visando mostrar este épico relacionamento do que deve ser ensinado aos alunos
nas aulas de lingua materna, comungando das ideias de Neves (2012), percebemos a
relevancia de recuar quanto ao ensino de receitas prontas e rotulos, passando a acreditar nas
reflexoes. Vendo por esta Otica de categorizacao, nos tratariamos a estudar mais os sentidos
existentes e compreendidos nos textos. Nessa linha de raciocinio, precisamos delimitar quais
foram as evolucdes historicas e metodologicas no ensino de lingua materna apds todas as
discussdes e embates entre a gramadtica tradicional e andlise linguistica.

Ja é lugar comum que é de suma importancia estudar cada uma das vertentes, uma vez
que fica evidente o importante trabalho que ambas exercem no contexto escolar. Ressaltamos
que o estudo especifico de apenas uma delas € o descumprimento parcial no que se trata da
lingua padrdao e de seus contextos de uso. Por exemplo, como estudar as variedades
linguisticas com os alunos se eles ndo conhecem a norma culta padrdo? Seria impossivel
imaginar hipéteses como essa, j4 que para se estudar o que “sai das regras” precisamos
entender o que “esta nas regras”.

Neves (2012, p. 204) traz uma discussdo sobre o ensino da gramdtica na escola.
Vejamos:

quando se valoriza, aqui, o estudo da gramatica ancorado na reflexdo sobre a
linguagem a partir de textos, ndo se propde usar o texto como pretexto para a
andlise de simples aspectos taxondmicos. Visa-se a verificar exatamente nos
(variados) usos tudo o que € possivel fazer com a linguagem e obter com a
linguagem: exatidao ou inexatiddo (quando essa for a intencao); elevacdo ou
banalizacdo (quando essa for a relevancia); redundancia ou inacabamentos
(quando essa for a necessidade) etc.

Culturalmente, o ensino da gramdtica tradicional limita-se, exclusivamente, a
apreensdo de formas/nomenclaturas estruturais da lingua. H4 na contemporaneidade estudos
que enfatizam a necessidade de ampliar a perspectiva de trabalho da gramatica tradicional a
um trabalho de gramatica contextualizada que, segundo Antunes (2014), pode inserir o ensino
de lingua em realidades que vao ao encontro de usos efetivos e situados da lingua,

percebamos na passagem a seguir.
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Nao podemos deixar de frisar, portanto, que a prioridade méxima do
professor de portugués € garantir o acesso de todos ao dominio da leitura e
da escrita. Consequentemente, em textos reais e apoiada pela observacdo das
fungdes comunicativas que sdo pretendidas nesses textos. (ANTUNES,
2014, p. 61, itdlico da autora)

Referente ao ensino, Duarte (2011, p. 17) elucida que “o trabalho com os termos da
oracdo em sala de aula ndo deveria, em principio, limitar-se a sua mera identificacdo, sob
pena de se tornar enfadonho e sem finalidade”, mas trabalhar através das proprias relagdes de
usos dos falantes/alunos, refletindo sobre os aspectos formais, funcionais e estruturais da
lingua em que estdo situados.

Ao adentrar no estudo do funcionalismo e suas relacdes de uso, pretendemos, aqui,
estabelecer a relacdo de importincia de utilizar-se da lingua dos alunos em suas reais
situagdes de uso, gerando novas ressignificagdes para cada contexto enunciativo. Nesse
contexto, Neves (2012, p. 208) explica que a linguagem de uso de cada um € seu atestado de
pertenca a comunidade e, por isso, “o primeiro dever da escola é propiciar uma reflexdo sobre
a lingua que capacite os usudrios a perceber os niveis de adequacdo, de pertinéncia e de
eficiéncia dos usos, segundo destinacdes que cada situacdo de uso requer’.

Ao refletirmos sobre a citacdo de Neves (2012), precisamos direcionar o estudo para
um englobamento especificando a reflexdo da lingua pelos falantes e perceber as adequagdes
de cada situagdo de uso no tocante a funcionalidade linguistica.

Logo, podemos compreender que a andlise linguistica é muito importante para o
ensino de lingua materna nas escolas, pois se trata da interacdo triade entre o professor da
lingua, que terd conhecimentos amplos da lingua portuguesa; o texto, que servird de material
essencial para a reflexdo, ji4 que sdo elementos estiticos, conceituados e pouco
exemplificados; e o aluno, que serd o interpretador das ideias do texto, dando novas

possibilidades enunciativas para este mesmo texto. Vejamos a figura a seguir:

FIGURA 01 — Interacdo triade entre o professor, o texto e o aluno

ALUNO
TEXTO

/ PROFESSO

Fonte: Material produzido pelo pesquisador
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A partir da leitura da Figura 01 — Interagdo triade entre o professor, o texto € o aluno —,
percebemos a real importancia do professor neste momento, pois se utilizard do texto para
ampliar, refletir, direcionar e atribuir novos sentidos ao texto e a todos os seus aspectos
relacionados a lingua, que podem ser verificados na leitura e interpretacio do mesmo, os
alunos aqui se beneficiardo, trazendo novas contribui¢cdes e reflexdes pessoais.

Olhando para o estudo da lingua materna na escola, de fato, € possivel afirmar que
tanto o ensino da gramdtica como o da andlise linguistica sdo relevantes. Quando os alunos
detiverem uma boa base gramatical, ndo terdo dificuldades em compreender e fazer andlises
linguisticas em situacdes reais do uso de lingua, em textos contextualizados literarios ou nao.

Acreditamos que o ensino de lingua vem, aos poucos, caminhando nesta direcdo,
embora permanecam alguns problemas, pois inserir o funcionalismo linguistico nas aulas de

Lingua Portuguesa ainda requer tempo.

O polo funcionalista caracteriza-se por conceber a lingua como instrumento
de comunicacdo que ndo pode ser analisado como um objeto autbnomo, mas
como uma estrutura maledvel, sujeita a pressdes oriundas das diferentes
situacdes comunicativas, que ajudam a determinar sua estrutura gramatical.
(MARTELOTTA; KENEDY, 2015, p. 14)

Existem diferencas entre o ensino da gramadtica e a pratica de andlise linguistica,

segundo Mendonga (2006):



FIGURA 02 — Quadro comparativo entre o ensino de gramdtica e a pratica de andlise linguistica

~ ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

= Concepcgao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

* Concepcao de lingua como agao
interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes.

» Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramatica ndo se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producgio textual.

* Metodologia transmissiva, baseada na exposicdo
dedutiva (do geral para o particular, isto &, das
regras para o exemplo) + treinamento.

= Privilégio das habilidades metalingtisticas.

«Integracao entre os eixos de ensino: a
AL é ferramenta para a leitura e a
producdo de textos,

* Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo (observacao dos casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

= Trabalho paralelo com habilidades
metalinglisticas e epilinglisticas.

* Enfase nos conteddos gramaticais como objetos
de ensing, abordados isoladamente e em
seqliéncia mais ou menos fixa.

= Centralidade da norma-padrao.

= Auséncia de relacdo com as especificidades dos
géneros, uma vez que a analise & mais de cunho
estrutural e, quando normativa, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interacao verbal.

= Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

= Centralidade dos efeitos de sentido.

| =Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
sempre que necessario.

| - Fusdo com o trabalho com os géneros,
na medida em que contempla
justamente a interseccao das condicbes
de producgdo dos textos e as escolhas
linglisticas.

= Unidade privilegiada: o texto

= Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacdo de unidades/ funcées
morfossintaticas e correcao.

= Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacao e reflexdo sobre

adequacdo e efeitos de sentido.

TABELA 1: DIFERENCAS ENTRE ENSINO DE GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICAY
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Fonte: Extraido de Mendonga (2006, p. 207)

Percebamos, primeiramente, um dos aspectos da gramdtica normativa quanto a lingua
como sistema homogéneo, estrutural e invaridvel; aqui, a metodologia é feita de forma
dedutiva, o estudo gramatical puro € visto de forma caracterizadora das aulas de Lingua
Portuguesa nas escolas, onde os conteudos sdo abordados isoladamente e com sequéncias
fixas, partes de textos fragmentados, apenas para andlises e definicdes centradas na norma
padrdo, desconsiderando aspectos da lingua descritiva e os funcionalismos existentes, tendo
como base desses estudos a palavra, a frase e o periodo.

J4 na andlise linguistica existe a relacdo entre os interlocutores e as interferéncias dos

falantes, a metodologia utilizada € da inducdo, observando, assim, casos particulares, as

relacdes de fala existentes como objetos contribuintes nos textos e suas reais situacdes
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sociocomunicativas para, enfim, estabelecer as regras acerca das normas que deverdo ser
usadas. Destacamos o fator mencionado sobre a metalinguistica e epilinguistica ligadas a
relacdo da reflexdo sobre os usos reais da lingua: tem-se como bases os textos, para que de
forma geral possa observar as vdrias contribuicdes e habilidades ligadas a leitura e escrita dos
alunos, para s6 assim observar as questOes relativas a estrutura, aos discursos que estdao
atravessando os enunciados, fatores textuais e normativos com centralidade nos efeitos de

sentidos causados e perceptiveis nos textos.

2.2 O ensino de portugués nas escolas: teoria X pratica

Os alunos dos cursos de Letras — Lingua Portuguesa tendem, comumente, a gostar
mais da drea da linguistica/gramaética ou da literatura e esses conhecimentos sdo levados para
as salas de aula. A problemdtica em questdao ndo € levar para a sala de aula, mas saber utiliza-
los de forma eficiente, fazendo com que os alunos reflitam de forma significativa acerca de
cada contetdo estudado.

Outro problema recorrente dos estudos referentes a Lingua Portuguesa é: que lingua
iremos ensinar? A lingua utilizada pela classe alta, elemento de distin¢do na sociedade desde
épocas remotas, ou a lingua heterogénea/multifacetada, das mais diferentes realidades de uso
e de situacOes socioecondmicas perceptiveis claramente nas salas de aulas.

Antunes (2014, p. 72) lembra que

€ muito mais facil ficar & volta daqueles esquemas gramaticais, até porque
eles ndo mudam de um ano para o outro, de uma década para a outra e,
alguns deles, de um século para outro. Sdo apresentados como pecas
engessadas de uma lingua homogénea, abstrata, descontextualizada, fora das
indeterminacdes naturais da situacdo em que € usada.

Nessa perspectiva de pensamento adotada por Antunes (2014), verificamos a questao
de utilizar a lingua de forma com que acrescente as relacdes de uso e descricdo nas aulas de
Lingua Portuguesa, pois, no que se trata da lingua, € percebivel a real falta de
contextualizacdo dos aspectos gramaticais que se manifestam de forma abstrata e perpetuam
de maneira homogénea nas aulas de lingua materna nas escolas.

Assim, percebemos a dificuldade encontrada pelos professores de lingua ao
adentrarem em aspectos relacionados ao ensino. Ensinar a lingua de uso social, concreta e
descritiva vivenciada pelos alunos ou a lingua imaginada como ideal para a padronizacdo de

um sistema tnico e estatico linguistico. Rodrigues e Cecilio (2013, p. 05) explicam que
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¢ também na sala de aula da universidade que os estudantes de Letras
deverao ser levados a reconhecer a inadequacio entre o ensino de gramadtica
e os objetivos que, tradicionalmente, tem-se perseguido. A questdo dos
objetivos do ensino de lingua portuguesa a falantes nativos dessa lingua é
fundamental. Eles precisardo se convencer de que ensinar gramdtica, ou seja,
modelos de andlise estrutural visando a taxonomia das entidades linguisticas,
ndo levard seus futuros alunos a falar e escrever melhor; em outras palavras,
ndo serd esse modelo de estudo gramatical que viabilizard o
desenvolvimento da competéncia comunicativa desses alunos.

Logo, observando os aspectos mencionados pelos autores Rodrigues e Cecilio (2013),
observamos que a gramatica, por si s6, ndo € capaz de fazer com que nossos alunos de Lingua
Portuguesa falem e escrevam bem, pois ndo é com esse modelo estruturalista e gramatical que
haverd o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

O objeto de ensino de Lingua Portuguesa, nas escolas, foi por muitos anos a gramatica
normativa, mas com o passar dos anos, € com todo um histérico diacronico e constitutivo da
lingua, esses estudos estdo tomando uma nova roupagem e incluindo elementos antes

olvidados por estudiosos da lingua e docentes da area. Para Matuchaki e Souza (2014, p. 02),

0 objeto de ensino deixa de ser a gramdtica normativa e passa a ser
organizado via géneros textuais. Desse modo, passam a ser considerados
discurso, género e texto e ndo mais a explicacdo dos fendmenos basicos da
frase. Essa substituicio permite ao aluno conhecer a lingua em sua
totalidade, propiciando uma visdo ampla em relacdo aos aspectos sociais,
culturais e historicos.

Nesse sentido, ficam claros os enaltecimentos dados aos estudos dos textos, de seus
discursos, fazendo com que os alunos aprendam a lingua em sua totalidade, com visdes
amplas e das relagdes estabelecidas pelos discursos indissocidveis nos contextos enunciativos
observados na visdo dos professores € com o trabalho de recep¢do e percepcdo dos alunos
sobre os aspectos sociais, culturais e histéricos mencionados por Matuchaki e Souza (2014).

Estamos tratando, portanto, da gramadtica nos livros didédticos, mas observemos
também que, até mesmo nos aspectos literdrios, os erros permanecem 0Os mesmos, muitas
vezes utilizando-se desses textos apenas para classificacOes e defini¢des, servindo, desta
maneira, como um objeto de estudo vazio, desconsiderando, por muitas vezes, seus valores
semanticos e discursos existentes que podem ser melhorados quando pautados nas teorias

relativas a Andlise Dialdgica do Discurso, por exemplo — corrente tedrica defendida por
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Bakhtin e o Circulo que prega o estudo da linguagem a partir de enunciados concretos,
materializados em géneros discursivos e que evidenciam o fendmeno da interagdo verbal.

A gramitica referente a Lingua Portuguesa estd negligenciada por fatores histdricos,
mas que merecem, ao passar dos anos, adaptar-se ao modo de ensinar a “gramatica”
construtiva e constituida de uma lingua heterogénea, abrangendo, portanto, as diferentes
relagdes com a sociedade dos falantes da lingua em questdo. Sendo assim, o ensino baseado
na gramdtica-normativa € o que estd presente nos livros diddticos, mas que deveria englobar,
em muitos momentos, a andlise linguistica centralizada nos efeitos de sentidos em realizacdes
da fala e da escrita.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio (BRASIL, 2000, p. 95), temos dois focos importantissimos no que diz respeito ao

estudo e ensino da lingua materna:

eanalisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizacdo e estrutura das manifestacdes, de acordo com as condi¢des de
producdo e recepcio;

» compreender ¢ usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da prépria identidade.

Nesse sentido, observemos a questdo da andlise, interpretacio e aplicagdo de recursos
expressivos das linguagens, observando sua funcdo, organizacdo e estrutura de suas
manifestacoes, além de saber, também, compreender e usar a lingua materna como geradora
de significacdes. Logo, percebemos que o ensino da lingua ndo pode se voltar apenas as
andlises, mas também as interpretacOes e criacoes de novos sentidos, de acordo com um
contexto ou a informatividade de um texto como um todo.

As relacdes aqui mencionadas sdo exemplos de polifonia de estudos estabelecidos por
Bakhtin (2008) e que também sdo perceptiveis em Ducrot (1980, apud FROSSARD, 2007, p.

199), vendo, desta forma, o entrecruzamento de vozes presentes no texto:

ambos os autores rejeitam a tese da unicidade do sujeito, ja que argumentam
a favor de um entrecruzamento de vozes na constituicio do discurso.
Todavia, Bakhtin langou essa ideia década antes de Drucot, o qual, a saber,
buscou respaldo no pensador russo para desenvolver sua teoria polifénica da
enunciacgao.
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Ou seja, os estudos de Bakhtin e Drucot descartam, veementemente, a unicidade ou a
homogeneidade da lingua, pois, de acordo com os autores, existe dialogismo entre as pessoas
e o entrecruzamento de vozes e discursos de outros momentos/realizagdes.

A seguir, apresentamos as discussdes metodoldgicas da pesquisa.

CAPITULO III

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A natureza tipoldgica da nossa pesquisa é documental, com a qual objetivamos
descrever e analisar o conteddo do Periodo Composto por Subordinacdo em um LDP. Lakatos
e Marconi (2003, p. 174) definem “a pesquisa documental como a fonte de coleta de dados
que estd restrita a documentos, escritos ou nao, constituindo o que se denomina fontes
primdrias”. Sendo assim, neste tipo de pesquisa teremos nela o que as autoras chamam,
também, de coleta de dados, j4 que analisaremos os conteidos e exercicios encontrados no
livro.

Para Gil (2008), Oliveira (2010b) e Moreira e Caleffe (2008), por mais sutis que sejam
as diferencas, ha diferencas entre os métodos da pesquisa documental e a bibliografica. Gil

(2008, p. 51) afirma que

a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A tnica
diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogrifica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. O
desenvolvimento da pesquisa segue os mesmos passos da pesquisa
bibliogréfica.

Ludwing (2009, p. 63), ao falar sobre a andlise documental, elucida que

podemos conceituar a andlise documental como um recurso que permite
identificar informagdes em documentos a partir de questdes ou hipdteses
anteriormente estabelecidas. Os documentos, enquanto elementos de
pesquisas, sdo muito importantes, pois revelam-se como fontes ricas e
estdveis, podem ser consultadas vdrias vezes, servem de base a diferentes
estudos, fundamentam afirmacdes do pesquisador, além de complementar
informacdes obtidas por meio de outras técnicas.
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Refletindo sobre as citagdes mencionadas, informamos que existem contribui¢cdes de
autores e pesquisadores, mas que podem ser melhorados ou reelaborados, de acordo com a
funcionalidade da utilizacdo no ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, sem falar que os
documentos sdo importantes por serem estdveis e poderem ser consultados vdrias vezes.
Podemos ratificar o conceito desse tipo de pesquisa documental em Gonsalves (2001), para
quem “‘esta pesquisa compreende descrever e analisar as caracteristicas de um documento de
ordem cientifica ou ndo, tornando-o objeto de estudo”.

Tendo em vista que o LDP é um instrumento de ensino-aprendizagem muito utilizado
na sala de aula tanto pelos professores quanto pelos alunos, o escolhemos como corpus de
andlise do objeto de estudo para nossa pesquisa o LDP Portugués Linguagens, dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, referente ao 3° ano do Ensino Médio,
publicado pela Editora Saraiva e utilizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Padre Hildon Bandeira, localizada na cidade de Alagoa Grande — PB e em escolas da rede
particular desta cidade.

Realizamos uma pesquisa analitica do livro em questdo a fim de descrever os aspectos
abordados pelo livro no tratamento diditico dado ao estudo das Oracdes Subordinadas
Substantivas. A escolha deste LDP se deu pelo fato de ser um livro aprovado pelo PNLD para
ser utilizado nas escolas entre 2013 a 2017.

O livro € dividido em 4 unidades, mesclando os conteddos em literatura, gramatica
(lingua), interpretagdo e producdo textual. Uma questdo interessante de observar é que, na
parte de gramdtica temos a denominacdo de “Lingua: reflexdo e uso”. No final do livro ainda
encontramos 1 capitulo referente ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que discute o
exame em nivel de informacdo, apontando as competéncias e habilidades exigidas pelo
sistema de avaliac@o para o ingresso no Ensino Superior.

Cada unidade do livro apresenta uma introduc¢do sobre o contetido sobre o tema que
serd trabalhado, logo ap6s traz dicas de filmes, livros, musicas e sifes para ampliar ainda mais
as discussoes e o conhecimento dos professores e alunos.

No tocante a metodologia de nossa pesquisa, € possivel dividi-la em trés etapas:
primeiramente, observamos no LDP o Periodo Composto por Subordinacdo: as oragdes
substantivas, no capitulo 5, da primeira unidade, contetido este abordado em apenas oito
paginas; depois, refletimos sobre a abordagem do contetido no livro didético, andlise dos
conteddos e atividades. Por fim, avaliamos este documento partindo dos estudos da gramética

tradicional e da anélise linguistica.
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Para uma melhor compreensao/visualizacao da unidade analisada do LDP em estudo,
expomos o quadro a seguir que, inclusive, gerenciou a nossa abordagem na organizagao da

andlise empreendida nesta monografia:

QUADRUO 01 - Organizagao da unidade analisada do LDP

CATEGORIAS DE ANALISE DAS ORACOES SUBORDINADAS
SUBSTANTIVAS EM FUNCAO DE:

1 - Conceito da estrutura 2 - Da estrutura na|(3 - Da estrutura na
construcao do texto semantica e no discurso
®  Uma analise timidamente

discursiva;

®  Uma predominancia da
estrutura sintatica estudada

por ela mesma;

Fonte: Material produzido pelo pesquisador

O Capitulo IV — As Oragdes Subordinadas Substantivas no Livro Diddtico de
Portugués: a andlise de dados em foco — compreende a andlise dos dados desta investigacdo e

serd apresentada neste momento.
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CAPITULO IV

AS ORACOES SUBORDINADAS SUBSTANTIVAS NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES: A ANALISE DE DADOS EM FOCO

4.1 O livro didatico: ferramenta de uso e reflexdo

Como j4 foi explanado, o contetiido e os exercicios referentes as oragdes subordinadas
substantivas foi retirado do livro Portugués Linguagens, de Cereja e Magalhaes (2013), como

podemos ver a capa na figura a seguir.

FIGURA 03 - Capa do livro didatico analisado

William Roberto Cereja
Thereza Cochar Magalhaes

Ministério da
Educagdo

ENSINO MEDIO

Literatura

Producao de texto COMPONENTE CURRICULAR
= Lingua Portuguesa
Gramatica

Interpretagdo de texto

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013)

Sendo assim, faz-se necessario observar o livro como instrumento motivador para os
professores (que o escolheram) e para os alunos. E perceptivel a informacdo a respeito do
PNLD, financiado pelo FNDE Fundo Nacional da Educacdo (FNDE), o logotipo da Editora
Saraiva e as indicacdes referentes as segmentacdes que constardo no livro diddtico, em que o

ensino de portugués € dividido em literatura, producdo de texto, gramdtica e interpretacio de
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texto. Logo, tomamos como fator para a observacdo, o valor atribuido a todas as
segmentacdes mencionadas, ndo fazendo alusdo apenas a gramética pura, fendmeno normal
encontrado nos livros diddticos antigos durante anos.

Verifiquemos a seguir o capitulo em questdo, relacionado ao periodo composto por
subordinagdo: as oragdes substantivas, sendo este o capitulo 5 do LDP que estamos

analisando.

FIGURA 04 — Lingua: uso e reflexdo

LINGUA: USO
E REFLEXAO

CAPITULO 5 - 3
f PerIQd. composto
pOr. Suh.rdmac;a.

T ALarau I OSRE
AsT u«m‘wnmsm@mw

(347 Anudrie do Clube de Criagdo de S0 Paulo, p. 137.)

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 55)

Percebamos de inicio a criatividade de cores trazidas no capitulo onde podemos
comegar a explicar aos alunos a questao de dependéncia entre os baldes, demarcadas no nome
“Lingua: uso e reflexao”, pois, observando por esta dptica, verificamos que os baldes estao
relacionados entre si, € ndo apenas soltos, coordenadas e independentes, onde podemos

comecar a explanar aspectos da subordina¢do e da coordenagdo entre oragdes e periodos.
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Envolvendo o estudo gramatical na sua relagdo com a “Lingua: uso e reflexao”,
existe a tentativa da criagdo de um conceito através do antncio publicitdrio, ou seja, utiliza-se,
inicialmente, o andncio para trabalhar as oragdes subordinadas substantivas através do género,
que serd abordado tanto na apresentacdo do capitulo, quanto posteriormente na atividade, na
tentativa de refletir sobre o conceito, ja que este conteddo também € trabalhado no Ensino
Fundamental II.

Ao trazer para o leitor o género em questdo, os autores desenvolvem, implicitamente, a
interligacdo ou a prépria questdo de dependéncia por parte das duas notas para se obter um
sentido completo, ja que elas ndo funcionam sozinhas. Logo em seguida, ainda no antncio,
vejamos, rapidamente, que abaixo da nota rasgada existe a seguinte periodo “Sé o
SulAmérica satide evita que vocé faca isso com os recursos da sua empresa”, que logo
mais serd discutido na atividade de introdugao ao capitulo.

Tanto na imagem referente ao anlincio como na ora¢do abaixo do antincio percebemos
a identificacdo da mesma temaética, que podem ser transmitidos de formas diferentes, fazendo
analogias para um determinado fim, ou seja, tendo o mesmo objetivo de explicar as oracdes
subordinadas ou o periodo composto. Decerto, a ideia de trabalhar fazendo analogia de dois
elementos que comungam a mesma ideia € excepcional para o alunado, pois o corpo discente
comeca a fazer associagdes e pensar sobre, atribuindo conceitos e reflexdes que passam do
momentaneo.

Na tentativa de construir o conceito, verificamos que € de suma importancia o
conhecimento do professor em nortear as discussdes, pois, automaticamente, os alunos irao
fazer ligacOes relacionadas a nota rasgada, observando a sua ndo funcionalidade sozinha, ja
que ¢ fundamental a utilizagdo de “um todo” para que tenha sua funcionalidade concreta, no
nosso caso, ja que se trata das oragOes subordinadas. Observemos na proxima figura o
exercicio inicial de reconhecimento e de criagdo do conceito extraida da pagina posterior a da

apresentacao do capitulo.
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FIGURA 05 — Exercicio para identificag@o e classificacdo

A respeito do anincio, responda:

a) Qual é a sua finalidade?

b) A quem ele é dirigido, principalmente?

¢) A cédula rasgada que se vé é dinheiro de que
pais?

d) Que relacao ha entre a cédula rasgada e o
enunciado verbal em destaque?

a) Qual é a predicacdo do verbo evitar?

b) Qual das duas oracdes é a principal? Qual é a
subordinada?

c) Observe esta correspondéncia:

S6 o SulAmérica Saude evita | que voceé
faca isso com os recursos da sua empresa.

S6 0 SulAmérica evita | isso.
oD

2. O enunciado verbal em destaque no andncio con-
siste em um periodo composto, formado por duas VID

oragodes, ligadas pela conjuncdo gue. Veja: E -
Com base na correspondéncia que voce ob-

. b ! . 3 servou, deduza: Qual é a fungdo sintatica da
S6 o SulAmeérica Saude evita | que vocé - 9 ; B
12 oracio oragao que vocé faga isso com 0s recursos

faga isso com os recursos da sua empresa. da sua empresa?
22 oracao

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 56)

Vejamos que de inicio os autores trabalham timidamente o género andncio no quesito
1 da atividade, com perguntas sobre sua finalidade discursiva, para quem € dirigido, a
referéncia do dinheiro e a mais importante entre elas, sendo esta a que faz de fato entrar no
conteddo implicitamente, qual a relacdo existente entre as duas partes rasgadas e o enunciado
verbal que vem seguido da nota, sendo essa discussdo percursora do primeiro momento na
realizacdo da leitura e visualizacdo do capitulo. Sendo assim, percebemos que hd um retorno a
discussdo inicial, mas, dessa vez, fazendo alusido ao género anincio em detrimento do assunto
estudado.

Logo em seguida, no quesito dois, percebemos a inser¢do no conteudo relativo ao
periodo composto, pois ja percebemos que os autores comecam a introduzir a questdo da
conjuncao, predicacdo do verbo, transitividade e a relagdo entre ora¢do principal e integrante e
fazendo mencdes a fungdo sintatica existente no texto, sendo assim voltado para a forma, para
o ensino gramatical tradicional. O valor aqui estd na forma, caracterizada na gramatica, nao na
sua funcionalidade linguistica.

O exercicio, para um primeiro momento, faz o aluno refletir sobre as ideias contidas
em sua esséncia, mas nao corresponde posteriormente com as questdes seguintes, pois
retornam as ideias de classificacdo das classes gramaticais e sua funcionalidade sintatica.

Em seguida, ainda na mesma pédgina, passa-se a fase de tentativa de criar um conceito,

juntamente com os alunos, e comeca a trazer de forma objetiva e direta os conceitos



37

caracteristicos da gramatica tradicional a respeito das oragdes subordinadas substantivas.

Vejamos:

FIGURA 06 — Estabelecendo o conceito de oragdo subordinada substantiva

Como vocé pdde observar, a oragdo que vocé faca isso com os recursos da sua empresa funciona
como objeto direto do verbo evitar da oragao principal. Por isso, recebe o nome de oragao objetiva direta.
Como equivale a um substantivo ou a um pronome substantivo, denomina-se oragdc substantiva. Alem
disso, por ser sintaticamente dependente da orag&o principal - S6 o SulAmérica Sadde evita -, uma vez
que € o objeto direto do verbo evitar, & denominada oragao subordinada.

Assim:

& ; :

Oragdo subordinada substantrva. é Que ou se?
aquela que tem valor de substantivo e
exerce, em relacdo a outra oracio, a Em relagao ao emprego das conjungoes integrantes,
funcdo de sujeito, objeto direto, obje- utilizamos gue quando o verbo exprime uma certeza e

to indireto, predicativo, complemento ok qhuarjdo eftprlrn;e‘um? m::;[tez_a.‘ EXETPLOSI Jat-f:e_! que
: VOCE ndo vai participar” e "Nao sei se ele vai participar”.
nominal ou aposto. R s TR

As oracoes substantivas sdo normalmente introdu-

zidas pelas conjuncdes subordinativas integrantes que e lf*;?:% :
se. Podem também, em alguns casos, ser introduzidas gm%vocf -
por um pronome indefinido, por um pronome ou advér- TARA CASALe

bio interrogativo ou exclamativo. Veja:

/ (por) quanto \
quem
Nao sabemos por que vendeu sua
como motocicleta
quando seminova. ; g
\ onde / - A oragdo subordinada “quando vocé traz trabalho
para casa” é introduzida pelo advérbio quando,

56

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 56)

Como podemos visualizar, a criacdo do conceito comeca da explicacdo do exemplo
retirado do andncio relativo ao “SulAmérica”, dando as funcionalidades de cada termo
composto na oragdo. Em seguida, traz o conceito relativo as oragdes subordinadas
substantivas, de forma direta e objetiva, atribuindo os nomes conhecidos até hoje por todos os
estudantes de Lingua Portuguesa, mesmo que ao longo dos anos, nés como estudantes do
ensino regular, em grande maioria, continuamos com as mesmas dificuldades com relacdo ao

periodo composto por subordinagdo. Esses aspectos nos remetem a pensar sobre como €
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ensinado este contetdo até os dias atuais e porque os alunos tendem a continuar sentindo as
mesmas dificuldades. Para isso, os autores incluem termos que fazem com que os alunos
decorem e reconhecam as oracdes, estabelecendo relacdes com as conjuncdes integrantes (que
e se).

Observando esta metodologia de ensino, ainda utilizada nas escolas regulares até os dias
atuais, o impacto na vida dos estudantes é enorme, uma vez que os alunos irdo decorar termos
e conjungdes para sua pura identificagdo rdpida por um periodo curto de tempo, mesmo
sabendo que hd exce¢des na Lingua Portuguesa que devemos refletir sobre elas para que seu
ensino seja concretizado.

Vejamos que Bakhtin (2013) Neves (2012) e Mendonca (2006) se referem a gramatica
tradicional como que faz apologias em todos os seus discursos em relacdo a identificagcdo e
classificacdo, deixando o momento de reflexdo apenas por parte dos investigadores da lingua
(estudantes de letras), e usualmente bastante trabalhadas pelos linguistas modernos. Neves
(2012) elucida a importancia da reflexdo no ensino das classes e suas funcdes, pois, quando

falamos em fungdes, estabelecemos a ideia de ter varias fungdes em contextos diferentes.

Como jé implicado na conduc@o inicial das reflexdes, apontar uma estreita
relacdo entre classes e funcdes nao significa pleitear que a cada classe
corresponda exatamente uma funcdo, e vice-versa. Pelo contrdrio, a
indicacdo central é a de que ndo hd relacdo biunivoca (um a um) entre
classes e fungdes, mas ha fluidez de delimitagdes, ha deslizamentos
categoriais e hd superposicdes funcionais, tudo a compor um aparato aberto
a criacdo infinita de sentidos e de efeitos pelo uso da palavra. (NEVES,
2012, p. 206)

Analisemos a pagina a seguir que traz rapidamente informacdes sobre as oragdes

subordinadas substantivas do livro diddtico em andlise, juntamente de seus exemplos.
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FIGURA 07 — Classificagdo das oragdes substantivas

CLASSIFICAGCAO DAS ORAGCOES SUBSTANTIVAS

A oragdo substantiva pode desempenhar no periodo as mesmas funcées que o substantivo pode
exercer nas oracGes: sujeito, objeto direto, objeto indireto, predicativo, complemento nominal e apos-
to. Assim, de acordo com sua fungdo, recebe as seguintes denominagdes: subjetiva, objetiva direta,
objetiva indireta, predicativa, completiva nominal e apositiva.

Subjetiva
Exerce a fungdo de sujeito da oracdo de que depende ou em que se insere:

Consta que as contas de dgua e luz j& foram pagas.

or. principal or. subordinada substantiva subjetiva

seeesstescsessnsesssssssnessasssnsa ssssssessannnia,

Certos verbos e certas expressoes comumente tém por sujeito uma oracdo subordinada
substantiva. Sdo, entre outros:
* acontecer, constar, cumprir, importar, urgir, ocorrer, parecer, suceder, quando empregados na
32 pessoa do singular;
* sabe-se, conta-se, é sabido, ficou provado (expressdes na voz passiva);
*€ bom, € claro, parece certo, estd visto (expressdes constituidas por um verbo de ligacao
acompanhado do predicativo).

saesssssan

“toveccacses csssecsss ssesssassasssssessssannnen sesescuscsnssss sssssssssssens B R P R AP seesues?

I e 7 4
Como reconhecer uma oragdo subordinada substantiva?

Quando a oracdo é substantiva, ela quase sempre pode ser substituida por um substantivo ou por um
pronome substantivo, como isto, isso, aquilo. Observe:

Peca-lhe que me traga sal. O Peca-lhe isso.
0SS0D 0D

Objetiva direta

Exerce a funcdo de objeto direto do verbo da oragdo principal:

VID
e etk A e .
IAchamosl que vocé deve partir imediatamente.
or. principal or. subord. substantiva objetiva direta

Objetiva indireta

Exerce a funcdo de objeto indireto do verbo da oracao principal:

VIDI oD
RO A e > Fee
Convenceu-o  de que o trabalho era ficil.
or. principal = or subord. substantiva objetiva indireta

LINGUA: 5 7

USO E REFLEXAO

GV YO
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Exerce a funcdo de predicativo de um termo que & sujeito da oragao principal:

sujeito VL
I T . o . .
O problema & que o prazo para as inscrigoes ja terminou.
‘ or. principal or. subord. substantiva predicativa

Exerce a funcao de complemento nominal de um substantivo ou adjetivo da oragao principal:

VL redicativo
ety B :
Estava convicto de que ele era inocente,
e e ]
or. principal or. subord. subst. completiva nominal

Exerce a funcdo de aposto de um nome da oragdo principal:

Nibrab - 0 o

| AT | AssmaEs | o = i i
Dei-lhe um conselho; (que) ndo se importasse mais com o caso,
o :

or. principal or. subord. substantiva apositiva

Frequentemente é precedida por dois-pontos e, as vezes, pode vir entre virgulas.

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 57-58)

Vejamos que as duas paginas trazem referéncias ao conteudo, na tradi¢do cléssica -
conceito mais exemplo -, e deixa de lado toda questdo de sua funcionalidade, ou seja, a oracao
subordinada na funcdo de substantivo. Portanto, a partir do momento que os alunos sentem
dificuldades em torno das classes de palavras e a predicagdo dos verbos, também sentirdo
inumeras dificuldades relativas ao periodo composto, ja que estabelecemos, assim, a relagdo
de interligagcdo ou dependéncia de um contetdo para com o outro.

A questdo da reflexdo linguistica é fundamental nesses estudos, j4 que os conceitos
trazidos muitas vezes sdo tao objetivos que trazem em si tantas imperfeicdes e excecdes no
ensino de Lingua Portuguesa. Gulart (2010, p. 32) reflete sobre a questdo da andlise

linguistica e sua importancia no ensino de Lingua Portuguesa:

aprofundando-nos um pouco nos elementos que fundamentam esse conceito
dizemos que se trata de uma ‘pratica’ por sair do estudo do sistema teodrico e
realizar atividades de reconhecimento e interpretacdo dos usos, com seus
respectivos efeitos de sentido. E uma ‘reflexdo’ porque foge da classica
metodologia de definicao-classificagdo-exercitacdo, para levar em conta a
percepcao do estudante sobre o fendmeno em estudo, sobre sua contribui¢ao
enquanto recurso da lingua dentro dos textos.
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Um momento grave abordado na atuacdo da gramdtica, que podemos observar no
decorrer dos anos, tanto na funcao de aluno como na de professor, € a utilizacdo de frases pré-
fabricadas, remetendo a uma lingua idealizada e em desuso pelos falantes do portugués
brasileiro, com trechos de poemas que fogem da realidade dos falantes.

Aqui, ao observar a Figura 07 — Classifica¢do das ora¢des subordinadas —, referentes as
duas paginas do livro vistas anteriormente, percebemos o quanto a defini¢do objetiva mais o
exemplo € contemplado nos livros didédticos de Lingua Portuguesa. Observemos a seguir,
pequenas relacdes com os estudos e do quadro proposto por Mendonga (2006).

A gramdtica hd anos vem trazendo em seu corpo este tipo de metodologia. Assim, os
estudos relacionados a gramatica visto no quadro exemplificaria o fato dos estudos
gramaticais abordarem apenas os conceitos/defini¢oes utilizando-se sempre de exemplos
pré-fabricados sendo estes oracdes e periodos, e atividades estaticas que, no decorrer do
tempo, parecem nao ter evoluido em praticamente nada em relacdo a reflexdo.

Essa € a ideia trazida pelos tradicionalistas da drea, mesmo com a evolugdo e
heterogeneidade da lingua. Agora observem os aspectos relacionados as praticas de anélise
linguistica e suas prioridades no tocante ao ensino de Lingua Portuguesa através quadro
matematico abaixo relacionado ao ensino da andlise linguistica, juntamente de sua explicagcdo
l6gica.

A analise linguistica, como ja discutido no capitulo tedrico, resulta no estudo da
lingua em funcionamento observando suas modificacdes no decorrer do tempo, as
descricdes e realizagdes da Lingua Portuguesa, enfatiza o estudo da leitura e producio de
textos, seus efeitos de sentidos que geralmente sdo estudados nos aspectos semanticos,
trazendo, assim, novos sentidos para o texto, juntamente da reflexao das questoes abertas, ja
que fazem com que os alunos reflitam mais sobre os aspectos da lingua e suas diferentes
funcionalidades.

Observemos o exercicio a seguir, sua relagdo com o contetido e a sua relevancia com o

periodo composto das oracdes subordinadas.
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FIGURA 08 — Exercicio com o uso da tirinha

JA DISSE QUE SO
FORUIONAMOS NO
HORARID COMERCIAL!

Fernandn Gonsales

Cliiea 1
Belezoca

(Niguel Nausea - Minha mulher & uma galinha. Sao Paulo: Devir, 2008, p. 30 )

1. No 1¢ quadrinho da tira, na fala da atendente, ha uma oracio subordinada substantiva. Identifique-a e

classifique-a.

58

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 58)

Notemos agora o conteido do periodo composto estudado através do género tirinha.
Inicialmente, os autores ndo trabalham os efeitos de sentido relacionados a linguagem verbal e
ndo-verbal do texto, mas apenas pede para identificar e classificar a oracdo subordinada

substantiva encontrada no 1° quadrinho na fala da atendente. Gulart (2010) esclarece que

a AL pode acontecer em diversos momentos do planejamento do professor,
seja antes, durante ou depois de uma atividade de leitura ou producao. Neste
trabalho especialmente interessante observar a pratica da AL dentro das
praticas de leitura, onde € possivel aliar a compreensdao do texto com as
escolhas linguisticas. Certamente, como ja foi salientado, é preciso tomar
esse texto ndo como um amontoado de frases, mas considera-lo em sua
situagdo comunicativa para alcancar os efeitos de sentidos possiveis.
(GULART, 2010, p. 36)

No que se refere ao estudo e ensino da andlise linguistica, verificamos que Gulart
(2010) ressalta a importancia da leitura e compreensdo de textos, uma vez que ao
trabalharmos, por exemplo, o género tirinha, como na atividade contida na Figura 08 —
Exercicio com o uso da tirinha —, precisamos entender todo o aspecto de humor causado
através de outras leituras e de nosso conhecimento de mundo, o que causard o humor da tira.
Logo, conseguiremos trabalhar o género em questdo e também a anélise linguistica vista nos

discursos dos personagens.
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Agora observemos o comando a seguir verificados na proxima pagina do livro e
verifiquemos que os autores trabalham o género tira, os seus efeitos de sentido e o que traz de
surpreendente. Logo, percebemos o quanto o estudo dos géneros discursivos, associado com
os estudos gramaticais, ajudam a metodologia do professor em fungdo da formagdo dos alunos

e facilita na concretizacdo do processo ensino-aprendizagem:

FIGURA 09 — Exercicio sobre a tirinha mencionada anteriormente

2. Nas tiras, o humor normalmente é construi- geralmente ocorre no Gltimo quadrinho. Qual
do a partir de quebra de expectativa, repre- € a situacao surpreendente responsavel pelo
sentada por uma situacdo surpreendente, que humor da tira?

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 59)

Na continuacdo da atividade, os autores fazem com que os alunos reflitam, embora
que timidamente, sobre a tirinha e pedem para que expliquem a situacdo surpreendente
perceptivel na dltima tirinha, que € o fato de ser um vampiro e estd em seu hordrio de
disponibilidade, ja que ndo € possivel de dia.

Passemos para a apresentacdo da proxima figura.
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FIGURA 10 — Atividade de reflexdo sobre as ora¢des subordinadas substantivas

Leia ou cante os versos da cangao a seguir, de Tom Jobim e Vinicius de Morais, e responda as questdes
de 3 a 6.

e —— s . - s o P S D

| Eu sei que vou te amar

Eu sei que vou te amar

Por toda a minha vida eu vou te amar

Em cada despedida eu vou te amar
Desesperadamente, eu sei que vou te amar
E cada verso meu serd '

Pra te dizer que eu sei que vou te amar

Por toda a minha vida

S————

@
2
2
E
o
b=
5
o
1=
F =
E =
5
&)
=
]
=
=
e

T

Eu sei que vou sofrer

A eterna desventura de viver

A espera de viver ao lado teu

Por toda a minha vida

(Fermata do Brasil/Editora Musical Arapud Ltda.)

Eu sei que vou chorar

A cada auséncia tua eu vou chorar
Mas cada volta tua hd de apagar

O que esta auséncia tua me causou

o s————

a) Qual é o objeto direto desse verbo em cada
um desses periodos?

3, Observe o primeiro verso de cada uma das estrofes:

b) O que a repeticdo dessa estrutura sinta-

Eu sei que vou te amar
tica sugere quanto aos sentimentos do eu

Eu sei que vou chorar

Eu sei que vou sofrer

Cada um desses versos & formado por duas
oragdes, ligadas pela conjuncdo gue. Esses pe-
riodos sdo compostos por coordenacdo ou por
subordinagdo?

lirico?

. O eu lirico dessa cangdo é correspondido no

amor? Justifique a sua resposta com versos do
poema.

. Explique o valor semantico das expressdes ad-

verbiais por toda a minha vida e desesperada-
mente, considerando o sentimento amoroso do
eu lirico.

4. O verbo saber é transitivo direto e, portanto, exi-
ge complemento.

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 59)

Percebamos que aqui os autores trazem o género can¢do, de Tom Jobim e Vinicius de
Morais, com uma musica conhecida nacionalmente “Eu sei que vou te amar”, ¢ fazem
evolugdes na abordagem das oragdes subordinadas no que se refere a andlise linguistica, ja
que sugerem utilizar o texto inteiro, observando suas funcionalidades e mostrando a relacao
existente entre as oragdes, mesmo sabendo que a maioria dos enunciados se refere a estudos
gramaticais, referentes a identificacdo e classificacdo de termos e oragdes.

Agora observemos que, mesmo assim, os autores perguntam nos enunciados 5 “O eu
lirico dessa cancao é correspondido no amor? Justifique a sua resposta com versos do
poema.” ¢ 6 “Explique o valor semantico das expressoes adverbiais por toda a minha
vida e desesperadamente, considerando o sentimento amoroso do eu lirico”, comandos de
interpretacdo e valores semanticos, sendo o segundo relacionado as expressoes adverbiais
encontradas em dois fragmentos retirados da can¢do, nio sendo, dessa forma, pertinente ao

momento, pois hd um estudo especifico das oracdes subordinadas que estuda os
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circunstanciais, as oracdes subordinadas adverbiais, tema, inclusive, estudado em outra
unidade do LDP em apreco. A critica ndo recai ao fato de contemplar um contetido nao
vinculado ao estudado na unidade, mas na falta de correspondéncia entre eles, negligenciando
tal correspondéncia.

Observemos, neste momento e na figura a seguir, a utilizacio do Poema da
necessidade, de Drummond, para o ensino relacionado ao periodo composto por oragdes
substantivas.

FIGURA 11 — As oragdes na construcdo do texto

Leia este poema, de Carlos Drummond de Andrade:

Poema da necessidade

Fi preciso casar Jodo, I preciso estudar volapuque,

é yciso suportar Anténio, é preciso estar sempre bébado,

é preciso odiar Melquiades, é preciso ler Baudelaire,

é preciso substituir nés todos. é preciso colher as flores

B . o S de que rezam velhos autores.
preciso salvar o pafs,

é preciso crer em Deus, E preciso viver com os homens,

é preciso pagar as dividas, é preciso ndo assassind-los,

é preciso comprar wm radio, é preciso ter maos palidas

é preciso esquecer fulana. e anunciar o FIM DO MUNDQO.

(Sentimento do mundo. Rio de Janeiro: Recaord.
2 B i ® Grafia Drummond — www.carlosdrummond.com.br)
volapuque: lingua auxiliar de comuni-
T Ny

cagio internacional criada em 1879
| pelo alemao Johann M. Schleyer.

:

1. © poema & construido a partir de uma estrutura paralelistica, caracterizada por repeticao de pa-
lavras e de estruturas sintaticas. Tomando o 1¢ verso — “E preciso casar Jodo” — como exemplo
dos outros, responda:

a) Qual & a oragdo principal desse periodo?
b) Como se classifica a oragao casar Jodo?

2. Como vocé sabe, as oragdes substantivas tém esse nome porque equivalem a um substantivo.
Veja essa equivaléncia em relagdo ao 1°? verso da 2% estrofe:

E preciso salvar o pais. O E preciso o salvamento do pais.

Faca o mesmo em relagdo aos demais versos da 2% estrofe, ou seja, substitua as oragdes subs-
tantivas por substantivos correspondentes,

3. A oragao E preciso se repete em quase todos os versos do poema.
a) Que efeito de sentido tem a repeticdao dessa oragao no texto?
b) Que relagaoc existe entre essa repeticdo e o titulo do poema?
<) As necessidades apontadas pelo eu lirico sdo de diferentes tipos: de ordem pratica, emocional,
material, espiritual, etc. De que tipo sdo as necessidades reunidas na 32 estrofe?

4. A oracdo £ preciso situa-se temporalmente no presente. Apesar disso, projeta a necessidade —

representada por palavras com fungdo de sujeito da oragao principal — para um plano hipotético e
futuro. Isso permite levantar hipoteses sobre a vis@o do eu lirico a respeito da realidade e da vida
presentes.

a) Qual é essa visao?

b) Indique o item que completa corretamente a seguinte afirmacao:
O fato de o sujeito se ligar & oracdo principal sempre por relagdes de subordinacdo, portanto
nunca diretamente, acentua ainda mais:
+ a possibilidade real de o eu lirico transformar a realidade.
+ o distanciamento entre o desejo do eu lirico e sua realizacdo efetiva,
+ a ideia de que o mundo ndo existe fora do desejo do eu lirico.

5. No dltimo verso, a expressao FIM DO MUNDO, que finaliza o poema, é destacada pelo uso de maids-
culas. Considerando a carga negativa do texto, d& uma interpretacdo coerente ao verso final,

=

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 62-63)
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Apreendemos da Figura 11 — As oragdes na construgdo do texto — uma mescla,
grandes avangos referentes ao ensino da gramdtica no ensino regular e as contribuicdes dos
estudos linguisticos, principalmente quando falamos em sua relagdo com a andlise linguistica,
pois vai englobar nio s6 o texto referente ao poema de Carlos Drummond de Andrade, mas
verificamos nos enunciados reflexdes sobre o mesmo, o seu papel enfiatico e outras
caracterizacoes de sentidos. Sem falar no estudo do texto de forma integral, estudando vérios
aspectos pertinentes as hipotaxes” textuais enaltecendo o estudo do texto junto a gramética.

Com essa ultima atividade descrita no livro, vemos que os avangos relacionados a
andlise linguistica ainda se mantém pouco visiveis nos LDP, uma vez que com esse modelo
de atividade faz com que o aluno reflita sobre as possibilidades, pois ndo trata somente da
gramédtica pura que falamos no decorrer desse estudo, mas da utilizacdo da leitura,
interpretacdo do texto, andlise linguistica, observacao dos discursos existentes na atividade.

Agora vejamos o momento relacionado a semantica e discurso no livro didatico no

tocante as oragdes subordinadas substantivas.

2 L A ~ .
Nomenclatura estudada pelos gramdticos e que desempenha sindnimo de oragdes subordinadas.

Recomendamos as leituras de Bechara (2010) e Neves (2012).
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FIGURA 12 — Seméntica e discurso no livro didatico

1. Leia os versos a seguir, da can- f m—
¢do “Ultimo desejo”, de Noel Pronome obliquo na funcdo de sujeito?
Rosa, confrontando o valor se- Embora desempenhem normalmente a funcao sintatica
mantico das conjungdes inte- de objetos (diretos ou indiretos), os pronomes obliquos as
grantes destacadas. vezes podem fazer o papel de adjunto adnominal, de com-

plemento nominal e até de sujeito. Veja:

A mée viu, quando ela entrou em casa._

Se alguma pessoa amiga or. principal or. subord. subst. objetiva direta
Pedir gue vocé lhe diga
Se vocé me quer ou nio,
Diga que vocé me adora A mae a viu entrar em casa.

5 - A made viu — oragdo principal
Que vocé lamenta e chora a entrar em casa — or. subord. subst. objetiva direta
A nossa separacao... reduzida de infinitivo

Reduzindo, temos:

Da mesma forma que na oracao desenvolvida o prono-
] ) : me ela € o sujeito de entrar, na oracao reduzida o sujeito do
Que diferencga de sentido ha en- verbo é o pronome obliquo a.

tre elas nesse contexto? L )

2. Observe a classificagdo das oragdes neste periodo:

Ouvi que eles gritavam palavras de ordem.
— L2 }
or. principal  or. subord. substantiva objetiva direta

Agora veja como fica a 2¢ oracdo, transformada em reduzida:

Ouvi-os gritar palavras de ordem.

Repare que, nesse caso, ndo se emprega na norma-padrio a forma "Ouvi eles gritar palavras
de ordem”.

Reescreva os perfodos a seguir, adequando a norma-padrdo as oracdes subordinadas subs-
tantivas reduzidas.

a) Vi ela sussurrando algo no ouvido da amiga.

b) Mandei eles sair da sala imediatamente.

c) Desejamos ver ele jogando futebol profissionalmente.

d) De madrugada, a mae encontrou ele navegando na Internet.
e) Deixe eu dormir até mais tarde, mae.

LINGUA, 63

USO E REFLEXAO

)/ A TR

Fonte: (CEREJA; MAGALHAES, 2013, p. 63)

No nimero 1, os autores pedem para que os leitores vejam “Que diferenca de sentido
ha entre elas nesse contexto?”’, com relagdo as conjungdes destacadas no texto. Em seguida,
através do estudo de oracdes pré-fabricadas, pedem para que nds, enquanto leitores,
observemos a classificacio e transformemos as oragdes desenvolvidas em reduzidas.
Observando, assim, o ato de ler os conceitos e tentar imitar o que diz o exemplo € vasto no

livro didético, pois enquanto viamos um progresso significativo na atividade anterior, ha um
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retrocesso nessa. O nimero 1, de fato faz o aluno perceber a diferenca de sentido existente no
referido contexto, mas a partir da questao 2, que € proporcionalmente maior, pede apenas para
transcrever as frases e transformad-las, ato visivel nas atividades de gramdtica hd muitos anos.

Precisamos discutir o quanto o ensino pode enaltecer o papel da Lingua Portuguesa e
de todas as disciplinas nas escolas, pois nds, como alunos e pessoas, necessitamos da leitura,
interpretacdo e producdo para quase todas as situacOes existentes no meio escolar. Uma
crianca que tem dificuldades quanto a leitura, interpretacdo e producdo de textos acarretarad
em vdrias outras dificuldades e problemas em sua base estudantil.

O professor deve estar preparado para esclarecer os acontecimentos da lingua, o
diacronismo e suas evolucdes histéricas, para que os alunos possam, no decorrer desses
estudos, reconhecer e fazer criticas a0 modelo de ensino que lhes € proposto em quase todas
as escolas ainda nos dias atuais.

Para isso, necessitamos de mais professores capacitados e especializados, para que no
decorrer das discussoes todas as duvidas dos alunos sejam “postas a mesa” e debatidas com
todos da sala, observando sua relacdo com o uso e funcionamento linguistico. Lacerda e

Xavier (2013, p. 73, negritos dos autores) esclarecem que

além da preocupacdo com a formacdo do aluno esbocada nos textos dos
parametro curriculares, se faz necessdria uma formacgdo de professores que
atente para os efeitos do Funcionalismo como uma corrente tedrica que
promove um ensino de Lingua Portuguesa cada vez mais centrado no uso. E
preciso oferecer aos professores subsidios tedricos e praticos que
orientem caminhos didatico-metodoldgicos que tenham como norte os
pressupostos conceptuais do Funcionalismo.

Nossos estudos estdo pautados e assegurados pela linguistica moderna, ndo é uma
critica direta ao ensino da gramatica tradicional, mas uma reflexdo sobre a mesma, pois a
tradicdo da gramadtica precisa continuar passando por reformulagdes para que seu ensino seja
de fato proveitoso e reelaborado. A andlise linguistica, calcada nos estudos linguisticos
modernos, por sua vez, consegue englobar significativamente as caracteristicas pertinentes ao
ensino de lingua, observando amplamente os recursos disponiveis na lingua e suas relacdes
com o ato de refletir e repensar.

No livro didatico analisado, percebemos um avango timido do ensino da gramética nas
escolas e da abordagem do contetido no livro didético, pois a lingua enquanto estrutura €
estudada, mas ndo se resume somente a isso. Lingua é perceber essa estrutura em
funcionamento, refletir sobre ela e observar seus aspectos organizacionais relacionados ao

nosso sistema linguistico vivo. Em alguns momentos do livro, enaltecemos a influéncia dos
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estudos linguisticos no ensino de gramadtica nas escolas, pois de certa forma conseguimos
identificar esses métodos de ensino junto ao ensino de gramdtica. O que na verdade nos
incomoda € entender o ensino da gramadtica apenas como identifica¢do e classificacdo, ja que
hoje encontramos diversificadas maneiras de levar os alunos a refletirem sobre as tematicas
relacionadas ao ensino da sintaxe e de suas fungdes.

Em algumas passagens do livro — especificamente no estudo da semantica e dos
discursos — sdo poucas as relagdes feitas para com os outros sentidos que podem, de certo
modo, ser atribuidos aos textos utilizados, pois quando falamos no ato de refletir, nos
remetemos ao papel da filosofia da lingua, do poder pensar sobre, do crescimento cognitivo
relativo ao préprio ato de refletir e relacionar. Aqui, estabelecemos também a fundamental
importancia do professor, nao no papel de cientista unico da lingua, mas como construtor de
ideias, para que possa crescer juntamente com os alunos no ato de refletir sobre o uso da
lingua.

Por fim, estabelecemos a estreita relacdo entre o ensino de gramadtica e o ensino da
andlise linguistica nas escolas, advertindo que € ténue a relacio entre elas e que ha a mesma
relacdo de dependéncia existente na subordinacgdo, pois defendemos a ideia de que conhecer a
gramdtica € o estopim para o ensino da andlise linguistica, pois s assim o professor estard
preparado para enfrentar as inumeras discussdes e duvidas existentes entre os alunos
decorrentes do ensino defasado da Lingua Portuguesa que vivenciamos até os dias atuais nas
escolas.

Nés, como professores, devemos estar cientes de que o LDP é uma grande ferramenta
de ensino-aprendizagem, jd que serve como norte para a atuagdo linear dos contetidos. Mas,
também precisamos entender que, ndo € preciso levd-lo ao pé da letra, pois precisamos
adequar o ensino para os nossos alunos. Estudar os contetdos, investigar sobre, relacionar
informacdes, diferenciar a abordagem do conteido em diferentes livros didéticos, trazem a
tona o modelo de aperfeicoamento e adaptacdo para a concretizagdo metodoldgica e didética
do professor.

Vai do professor, através da empatia, conseguir entender as dificuldades de seus
alunos com os conteudos, retornando a ideia de que, assim como a tessitura do texto, a relacao
existente entre a coesdo e coeréncia na construcao do texto, na sintaxe nao acontece diferente,
pois, enquanto os alunos tiverem dificuldades quanto as denominagdes existentes no ensino
das classes de palavras desde o fundamental, o ensino da sintaxe serd extremamente drduo e
dificil. Uma boa proposta para diminuir este problema € uma atividade diagndstica no inicio

do percurso escolar dos alunos, observar seus problemas e suas dificuldades.
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No mais, temos a ideia do qudo arduo € o trabalho da anédlise linguistica, visto que, a
nosso ver, observar a lingua como estrutura é fundamental, mas tentar compreender essa
estrutura é relativamente dificil se ndao tivermos uma boa base. Com essa ideia, finalizamos
com o fato de que a interligacdo entre os conteidos abordados em sala devem ser tdo
policiados quanto o desempenho do professor na ministracdo das aulas, para chegarmos em
um estigio de contemplagdo de saberes e ideias que facam os professores refletirem o ensino
de lingua materna nas escolas e os alunos refletirem sobre a funcionalidade da lingua

portuguesa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a ideia construida ao longo do texto traz grandes reflexdes ao ensino
de lingua materna, vivenciado nas escolas até hoje. Ocorre que a objetividade da gramatica,
na maioria das vezes, torna o ensino da mesma como prioridade na educagdo, sabendo que
esse ensino nos mostra, através das andlises observadas, defici€ncias que merecem uma
melhor atencao.

Aos poucos, através da insercdo dos estudos linguisticos e a saida dos novos alunos de
Letras das universidades, esses estudos vao aos poucos sendo melhorados, a partir das
reflexdes, criticas pertinentes e vivenciadas no contexto universitario. Com este trabalho
fizemos a descri¢do dos conteudos, analisamos os exercicios propostos como mecanismos de
prética e fizemos reflexdes sobre a abordagem desse contetdo no livro didatico.

Por mais que hajam melhorias com o passar dos anos nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, percebemos que, ainda assim, contém muitas influéncias referentes a gramatica
tradicional, onde o valor a forma e aos aspectos estruturais sdo relativamente enaltecidos até
hoje nos livros, mesmo mostrando pequenas “evolugdes” no decorrer dos anos. Precisamos
exaltar o poder da gramatica, pois é fundamental o seu ensino na escola, suas classificacdes e
defini¢des. O que precisamos lembrar € que ela sozinha ndo consegue suprir todas as
necessidades no ensino de lingua, j4 que se trata de algo mais complexo e amplo.

Conseguimos, através dos nossos estudos, refletir sobre o ensino da gramatica, e do
quao deve estar atrelada ao ensino da andlise linguistica. Para isso, o professor, como
conhecedor, deve aproximar esses estudos nos alunos, para que eles possam refletir e
construir, juntamente do professor, ideias que contemplem esses contetidos a luz de uma
perspectiva reflexiva sobre a lingua em uso.

A gramadtica, como abordada por Bezerra e Reinaldo (2013), por mais que contemple
timidamente a andlise linguistica, € insuficiente, jJ& que frases soltas sdo integralmente
utilizadas no decorrer da abordagem de todos os conteudos na gramdtica, como vemos
nitidamente no LDP analisado, sobretudo, ao abordar os conceitos dos tipos classificatérios
das Oragdes Subordinadas Substantivas, diferentemente da andlise linguistica que se utilizara
com frequéncia de textos, refletindo sobre seus sentidos e os discursos existentes.

Dessa forma, os conteudos abordados no livro em apreco merecem uma melhor
configura¢do, uma vez que as obras dos autores referentes a este livro vém, ha anos, sendo

utilizadas em intimeras escolas de todo o pais.
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A questdo é comecar a pensar neste problema como um retrocesso ao ensino, ja que a
arte de ensinar estd ligada ao ato de pensar, refletir e imaginar. Fazer construcdes 16gicas
torna o trabalho mais fécil, rdpido, sem falar que a maneira de sua abordagem € mais simples
e objetiva, mas vemos que existem os entraves, as necessidades de serem melhoradas com o
passar dos anos, das adaptacdes abordadas pelos linguistas e especialistas da drea.
Percebemos aos poucos que os PCN trazem informacdes que acrescem esses estudos, que
demonstram maneiras de aprimoramentos € um melhor desempenho no que diz respeito ao
ensino de gramdtica nas escolas; o que hoje seria necessdrio uma reformulacdo desses
manuais didaticos para um estudo de lingua suscetivel de indmeras influéncias que
convergem para um Unico objetivo: a aprendizagem reflexiva e ndo de estimulo a “decorar”
nomenclaturas a partir de oracdes ou periodos descontextualizados.

Ademais, adentramos em aspectos da andlise discursiva dialégica, e verificamos a
importancia dos discursos nos géneros existentes no livro, como a charge, a can¢do, o poema,
a musica e a tirinha, a fim de demarcar e abrir os discursos na realiza¢do da linguagem verbal
e ndo-verbal para a construcdo de novas significagdes, podendo, dependendo do leitor, ter
uma amplitude cognitiva que serd fundamental na aprendizagem dos alunos e nas discussoes
em sala.

Os resultados obtidos em nossa pesquisa mostram que o livro didético analisado se
situa entre atividades que priorizam o estudo formal da gramaética tradicional e préticas de
andlise linguistica. Na primeira situacdo, com uma abordagem estrutural da lingua e presa a
nomenclaturas a partir de exemplos descontextualizados ou pré-fabricados; Na segunda, a
partir de géneros discursivos e inserindo, na discussdo diddtica, o uso das oragdes
subordinadas substantivas em contextos semantico-discursivos diversos. Pode-se concluir
que, em nossas andlises, verificamos a presenca das duas tendéncias de ensino, a saber, a da
gramética normativa e da andlise linguistica, sendo que continua a atribuir-se mais valor a
forma e a estrutura, as classificacbes e definicdes, do que a reflexdo dessas
classificacoes/definicdes no capitulo e suas utilizagdes no funcionalismo linguistico
direcionado para os alunos.

Nossas andlises sdo importantes na geracao de discussdes acerca do conteudo estudado
e também olhando para os manuais de uma forma completa, para os exercicios. Os
professores precisam tomar ciéncia dos contetidos repassados em sala de aula, ensinar os
alunos sobre a necessidade de melhorias, criticas e ressalvas pertinentes aos estudos de lingua
na escola, e que podem ser utilizados fora da escola também, observando os funcionamentos

linguisticos existentes.
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Por fim, ressaltamos a necessidade de estudar a lingua e observar sua grandiosidade de
diferentes angulos, seja os que seguem as regras had séculos, seja os que utilizam da jun¢do
dessas regras para que, juntos dos alunos, sejam formuladas novas reflexdes, encarar a riqueza
da lingua e observar as diversas maneiras de construir novas significacdes nos diferentes

contextos.
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