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RESUMO

O Brasil ¢ um pais com grande extensdo territorial e cada regido do pais possui
caracteristicas distintas uma das outras. Isto se reflete na historia de cada uma delas, na
cultura, na organizacio social e também no uso da lingua. Pensando na diversidade
linguistica existente no Brasil, direcionamos o olhar para a educac¢do, mais precisamente
para a Educagdo de Jovens e Adultos. Tendo em vista que o livro didatico € um dos
principais recursos utilizados em sala, buscamos, assim, descobrir de que modo a
variacdo linguistica é trabalhada nos livros didaticos voltados para o alunado da EJA,
especificamente a cole¢do Tempo de Aprender. Deste modo, o presente trabalho tem
como objetivo geral analisar o tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos da
EJA. Como objetivos especificos, buscamos verificar as concepcdes de lingua e
variagdo presentes nos manuais do educador e adotadas pelos autores da cole¢do, bem
como observar se hd coeréncia entre as concepcdes adotadas e as propostas de
atividades para o estudo da variacdo linguistica nos livros didaticos que compdem a
colecdo. Teoricamente, a pesquisa fundamenta-se em Alkmim (2004), Bagno (2007,
2013a, 2013b), Faraco (2012), Martelotta (2008), Cesario e Votre (2008), Bakhtin
(1995), Nascimento (2015), Brunel (2014) e Silva (2010). O trabalho se insere na area
da linguistica aplicada com interface na sociolinguistica variacionista e € classificado
metodologicamente como uma pesquisa descritivo-analitica, com coleta de dados
documentais e de natureza qualitativa. Os resultados mostraram que as concepgdes de
lingua e variagdo que predominam na cole¢do é a de lingua enquanto interagdo, com
apenas poucos momentos em que a lingua € concebida como expressao do pensamento.
No que se refere as atividades, foi observado que hd predominancia de atividades de
teor reflexivo sobre as variagdes linguisticas, seguidas em menor nimero por atividades
envolvendo curiosidades a respeito do tema e ainda minima incidéncia de atividades que
propunham reescrita, o que ao final se mostrou um positivo aspecto da cole¢do. De
modo geral, a variacdo linguistica € abordada de modo positivo e satisfatério na cole¢dao
Tempo de Aprender. Como destaque, percebemos o diferencial da colecao em explorar
as questoes de variacdo linguistica sob um olhar reflexivo, a partir do qual os alunos
terdo maior subsidio intelectual para re/conhecer formas diversificadas da lingua,
compreender suas origens e motivagdes e ainda saber adequd-las as situacionalidades de
uso. Hé de se ressaltar, também, a importancia do trabalho do professor enquanto agente
mediador entre o que o livro propde e o que € recebido pelos alunos, evitando, assim,
qualquer visdo preconceituosa referente aos usos variados da lingua, em qualquer
circunstancia de uso.

PALAVRAS-CHAVE: Variacdo Linguistica; Educacdo de Jovens e Adultos; Livro
Didético.



ABSTRACT

The Brazil is a country with large territory and each region has different characteristics
from each other. This is reflected in the history of each region, as well their culture,
social organization and also in the use of language. Thinking about the linguistic
diversity in Brazil, we decided to turn our attention to education, specifically for the
Youth and Adults Education. Given that the textbook is one of the main resources used
in the classroom, we seek thus to discover how the linguistic variation is crafted in
textbooks geared to the student body of the EJA, specifically The Learning Time
collection. Thus, this study has as objective to analyze the treatment of linguistic
variation in textbooks of EJA. As specifics objectives we seek to verify the language
and varying conceptions present in the teacher manuals and adopted by the authors of
the collection, as well as check for consistency between the adopted concepts and
proposals for activities to the study of language variation in textbooks that composing
this collection. Theoretically, the research is based on Alkmim (2004) Bagno (2007,
2013th, 2013b), Faraco (2012), Martelotta (2008), Cesario ¢ Votre (2008), Bakhtin
(1995), Nascimento (2015), Brunel (2014) and Silva (2010). The work is inserted in
Applied Linguistic studies with interface in Sociolinguistics variacionistas and is
methodologically classified as a descriptive-analytic research, with collection of
documentary data and qualitative. The results showed that the conceptions of language
and variation that predominate in the collection is the language while interacting with
only a few moments when the language is conceived as an expression of thought. With
regard to the activities, it was observed that there is a predominance of reflective
content activities on language variation, followed outnumbered by activities involving
curiosities on the subject and even minimal incidence of activities proposed rewrite,
which was proved as positive aspect of the collection. In general, the linguistic variation
is approached in a positive and satisfactory manner in Learning Time collection. As a
highlight, we see the difference of the collection to explore the linguistic variation
issues under a reflective look, from which students will have greater intellectual subsidy
to recognizer differents forms of the language, understand its origins and motivations
and still know adapt them situacionalidades to use. It is to be noted also the importance
of the teacher's work as mediator between the book proposes and what is received by
the students, avoiding any biased view regarding the various uses of language, under
any circumstance of use.

KEY-WORDS: Variation Linguistics; Youth and Adults Education; Textbook.
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INTRODUCAO

A lingua esta presente em nossas vidas desde o0 momento em que nascemos. Para
muitos autores como Benveniste (1963), o individuo, bem como a sociedade na qual
estd inserido, s6 ganham existéncia pela lingua. Sendo assim, crescemos e nos
constituimos a partir da interagdo com outros individuos, intera¢do esta proporcionada
pela faculdade humana da linguagem. Portanto, é fato que lingua e sociedade ndo
podem ser concebidas de maneiras distintas, uma vez que ambas necessitam uma da
outra para existir.

Com o avancar das ciéncias humanas e dentre elas a Linguistica, houve a
necessidade de se analisar com mais precisdo a relacdo entre lingua e sociedade. Isso
porque, quase sempre ficou muito clara a existéncia de uma linha ténue entre ambas,
tornando dificil, assim, medir até que ponto elas estdo imbricadas em suas relagdes.
Ignorando todos os processos decorrentes da juncao entre lingua e sociedade, bem como
as consequéncias trazidas para a linguagem em virtude dessa relacdo, no Brasil, o
ensino de lingua foi, e ainda é, na maioria dos casos, baseado na crenga de que
possuimos uma lingua estdtica, presa a um modelo fixo que segue um conjunto
determinado de normas.

Ao refletirmos sobre a didética utilizada para o ensino de lingua em nossa vida
escolar, sem contarmos com o reforco do certo e errado por muitas vezes utilizado pelos
nossos pais, compreendemos melhor o porqué de tal pensamento. Tudo comeca através
da visdo idealizada de uma norma padrdo. Para tal, faz-se necessdria a criacdo de algum
referencial linguistico, o que nas graméticas normativas, em geral, vem a ser a escrita
literaria dos “escritores classicos” da lingua portuguesa.

Sendo assim, os objetivos perpassados adiante pela tradi¢do gramatical no que se
refere ao ensino de lingua resumem-se, basicamente, a aproximar a escrita e a fala dos
alunos aos modelos encontrados nas diversas obras literdrias valorizadas pelo cénone.
Por esse motivo, a crenca equivocada do certo e errado estd tdo presente em nossas
vidas desde cedo e nos acompanha, muitas vezes, por todo o percurso educacional na
forma de monitoramento da fala e da escrita. Como consequéncia dessa crenga, somos
induzidos a pensar a lingua em sua superficialidade, sem nenhum espaco para a

existéncia de outras formas constitutivas de nossa lingua.
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Refletindo acerca dos processos referentes a lingua em seu contexto social, em
1964, o pesquisador William Bright, juntamente com outros estudiosos' da 4rea, fixou o
termo Sociolinguistica para designar as relacdes entre a lingua e a forma como ela se
relaciona com a sociedade. Como afirma Alkmim (2004), a sociolinguistica reuniu e
agregou, em seu inicio, pesquisadores marcados pela formacdo académica em diversos
campos do saber e, principalmente, preocupados com as implicagdes tedricas e praticas
do fendmeno linguistico na sociedade norte-americana. Desse modo, surgiram as
pesquisas voltadas para as minorias linguisticas formadas por imigrantes e outros
grupos sociais desfavorecidos e marginalizados pela sociedade, mais precisamente para
a realidade linguistica diversificada desses grupos. Estudos nesse sentido foram
evoluindo e se multiplicando até os dias de hoje, e por todo o mundo pesquisas
envolvendo a lingua em seu contexto social vém sendo difundidas cada vez mais. O fato
€, ndo existe lingua homogénea.

Como afirma Faraco (2012), a razdo de nomearmos uma lingua (portugués,
chinés, quichua, suaili, tapirapé) ndao deve nos iludir e nos impedir de compreender e
observar adequadamente a heterogeneidade constitutiva dessa lingua. Olhando
atentamente para a nossa realidade, vivemos em um pais composto por vérios estados,
cidades, distritos e comunidades distintas. Cada um destes possui a sua propria historia,
costumes e cultura. Desse modo, € incoerente estimular a crenca de que em meio a todo
esse macro, existe uma lingua contida a um unico modelo.

E fundamental que tenhamos a consciéncia de que uma lingua é constituida por
muitas linguas, ndo podemos fazer distin¢do entre a lingua em si e as suas variedades,
mas, compreendé-la como a jun¢do dos diversos dialetos sociais, geograficos, além dos
fatores histdricos e processos de sua composicao. Assim, a melhor forma de estabelecer
essa consciéncia estd no processo educacional em seus diversos estdgios, seja no ensino
regular, ou em modalidades de ensino especiais, tais como a Educacdo de Jovens e
Adultos (doravante EJA).

Sobre essa modalidade de ensino, precisamos compreender que ela surge com o
objetivo de atender a um dos principios propostos pela Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, que aponta a educacdo como um direito fundamental a
todos os cidadaos. A EJA €, portanto, embasada numa concepcdo de ensino que deve

objetivar em sua proposta todos 0os meios necessarios para que o aluno encontre naquele

I John Gumperz, Einar Haugen, William Labov, Dell Hymes, John Fisher, José Pedro Rona.
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espaco um ambiente acolhedor e propicio, em que ele sinta-se a vontade para
compartilhar as suas vivéncias educacionais.

Pensar acerca do aluno da EJA € estar consciente da diversidade que engloba os
diferentes sujeitos que compdem este ensino. Por esse motivo, o ensino de lingua deve
se firmar também na compreensdo da diversidade linguistica presente nos alunos. Para
tanto, o Ministério da Educac¢do, por meio da Proposta Curricular para a Educacio de
Jovens e Adultos, tem buscado auxiliar os professores a conhecer e aplicar em sala de
aula um ensino de lingua que valorize as diferentes variedades do portugués procurando

combater o preconceito linguistico e, para tanto, apontam:

Tanto na fala como na escrita, é possivel detectar variedades que revelam
aspectos regionais, sociais e individuais. E importante salientar que, dentre
essas variedades, ndo existe a mais certa ou a mais errada. Cada uma delas
relaciona-se a um conjunto de situa¢des especificas e, em geral, ndo pode ser
substituida por outra sem provocar certa estranheza. Conhecer e descrever as
variedades sdo formas de combater o preconceito linguistico. (BRASIL,
2002, p.21)

Fica claro, assim, que € necessario desmitificar antigos modelos de concep¢ao da
linguagem que infelizmente ainda aparecem nas salas de aula, muitas vezes através dos
materiais auxiliares dos professores, dentre os quais se encontra o livro didético. Para
muitos professores, os livros didaticos exercem um papel de grande importancia, sendo
uma das, sendo a principal, fonte de pesquisa quanto ao planejamento das aulas em seu
dia a dia.

Sabemos, porém, que o professor deve estar capacitado a gerir o livro didéatico e

N

fazer os ajustes necessdrios a sua respectiva realidade, ndo delegando todas as
responsabilidades ao mesmo. Pelo contrdrio, deve buscar aliar a teoria a pratica
objetivando a eficacia do ensino. Todavia, os livros diddticos precisam conter em seus
objetivos todos os requisitos necessdrios para fornecer aos professores um suporte que
contribua para uma educacio de qualidade. Com isso, faz-se necessédrio cada vez mais,
pesquisas voltadas para a andlise da qualidade dos materiais adotados pelas escolas.
Esta pesquisa focou nos livros didaticos destinados as turmas de EJA, mais
precisamente ao segundo segmento do Ensino Fundamental, priorizando a anélise dos
topicos que tratam da variacdo linguistica. Sendo assim, surge o seguinte

questionamento: Como a variacdo linguistica é abordada nos livros didaticos voltados

para a Educacdo de Jovens e Adultos?
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Para respondermos a esse questionamento, apresentamos como nosso objetivo
geral analisar o tratamento da variacdo linguistica em livros didéticos para a Educacdo
de Jovens e Adultos. Especificamente, seguiremos os seguintes objetivos: verificar as
concepgdes de lingua e variacdo linguistica desses livros contidas nos manuais do
educador, bem como observar se hd coeréncia entre as concep¢des defendidas pelos
autores e as atividades propostas nos livros selecionados.

Por ser a EJA uma modalidade de ensino que a cada ano vem atendendo a um
publico maior, devem os educadores estar atentos a forma como o aprendizado vem se
desenvolvendo, ou ndo, nas escolas que fornecem vagas para esse publico. Sendo assim,
este trabalho lancga o seu olhar sobre um recurso amplamente utilizado em sala de aula,
que € o livro didatico. Visamos, portanto, avaliar a qualidade dos tépicos sobre variacdao
linguistica nos livros selecionados, com a inten¢do de contribuir para uma melhor
avaliacdo dos materiais utilizados pelas escolas para o publico da EJA.

Esta monografia estd organizada em uma introdugdo, trazendo uma ripida
contextualizacdo e os elementos norteadores da pesquisa, como a pergunta, os objetivos
geral e especificos e a justificativa para o trabalho, seguida de trés capitulos. O capitulo
1 € dividido em duas partes: na primeira hd uma contextualizacdo historica acerca da
Educagdo de Jovens e Adultos; em seguida, teceremos discussdes acerca da variagdo
linguistica e o ensino na EJA. Este dltimo tépico ainda se divide em outros dois, em que
o livro didatico na EJA e as caracteristicas das obras e colecOes selecionadas para esta
modalidade de ensino estdo em foco. No capitulo 2 sdo apresentados os métodos que
nortearam o trabalho realizado por nds. No capitulo 3, também dividido em duas partes,
analisam-se as concepg¢des de lingua e variacdo identificadas dos Manuais do Educador
e o tratamento da variacdo linguistica nas atividades da colec@o. Posteriormente, vém as

consideragdes finais e, logo apds, as referéncias que embasaram a pesquisa.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Como afirma Nascimento (2015), a trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil estd situada em tré€s aspectos principais, sdo estes econdmicos, politicos e
sociais. Compreender o histdrico dessa modalidade de ensino e como o0s aspectos acima
citados interferem direta ou indiretamente nela é de suma importancia para reconhecer
no presente o que ha de positivo ou de negativo na EJA, e, ainda, ter um olhar mais
aprofundado e critico a respeito do que fazer para alcangar os objetivos a que esta se

propde.

A historia da educagdo no Brasil tem o seu inicio no periodo colonial, por volta
do ano de 1549. Neste periodo, o rei Dom Joao III, por meio do entdo governador-geral
do Brasil Tomé de Sousa, trouxe os primeiros padres jesuitas as terras brasileiras. A
principal funcdo dos jesuitas era a de transformar a civilizagdo vigente para atender aos
desejos da Coroa portuguesa e também da Igreja Catdlica. Esta dltima pretendia
combater o movimento protestante que se fortalecia na Europa, e, para isso, catequizar
outros povos seria Util como forma de expandir os preceitos da igreja, ameacados

naquele momento da histéria. Sendo assim:

A Ordem dos Jesuitas é produto de um interesse mituo entre a Coroa de
Portugal e o Papado. Ela € util a Igreja e ao Estado emergente. Os dois
pretendem expandir o mundo, defender as novas fronteiras, somar forgas,
integrar interesses leigos e cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo
pela for¢a da unidade lei-rei-fé. (RAYMUNDO, 1998, p. 43)

Os primeiros passos da educacao jesuita consistiam na catequese € no ensino de
ler e escrever a lingua portuguesa para os povos indigenas, fossem eles criancas, jovens
ou adultos. Podemos perceber com isto que o trabalho educacional realizado no Brasil

desde a sua implementacdo configura-se em um trabalho de caridade, no qual existe um
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grupo que detém o conhecimento levando a educagiio para um outro grupo?, desta vez

formado por “incapazes”.

Conforme afirmam Shigunov e Maciel (2008), séculos mais tarde, os jesuitas sdo
expulsos do Brasil e, no ano de 1808, com a chegada da Familia Real no territério
brasileiro, a educagdo, ainda que precdria, fica sob a responsabilidade do Império. Esta
mudanga foi um duro golpe na iniciante educacdo brasileira, que, a partir de entdo,
passou a atender as necessidades da elite vigente e como consequéncia deixa de ser
oferecida a parcela mais desprivilegiada da populagdo, formada por indios, mulheres,
criancas e homens com baixo ou nenhum poder aquisitivo. A medida que o piiblico
anteriormente citado foi sendo afastado do acesso a educacdo e conhecimento, foram
postos a margem da sociedade, o que surtiu imensos efeitos de desigualdade social.
Como tentativa de remediar este problema a Constituicdo Imperial de 1824,
encomendada pelo imperador Dom Pedro I, traz em seu artigo 179 no inciso XXXII o
direito a instrucdo primdria e gratuita a todos os cidadaos, todavia, este direito nao foi

exercido de fato, até mesmo porque a educagdo escolar ndo era prioridade.

Dez anos mais tarde, com a edicdo do ato adicional 3de 1834, iniciam-se as
discussdes a respeito de quem deveria legislar sobre a educagdo, dessa forma, foi
incumbida as provincias tal responsabilidade. H4 dois pontos principais que marcaram o
carater da educacdo brasileira neste periodo. O primeiro deles diz respeito ao publico
alcancado pelas propostas educacionais, cujo interesse se voltava para os adultos e ndao
para as criancas, isso porque, na visao daqueles que detinham as decisdes na época, as
criangas nao contribuiam decisivamente para o futuro do pais. Fica claro com isso que a
visdo destes governantes sobre como desenvolver a na¢do era profundamente superficial
e falha. O segundo ponto que merece destaque trata da intencdo pela qual a educacdo

era oferecida, sempre com o caréter de solidariedade em seu sentido negativo.

Pela forma como era dirigida, a educacdo em si ndo demonstrava um valor de
transformacdo do sujeito, mas se estabelecia num ato de caridade e favor para com a
populacdo que visava alcancar. Em virtude da forma como o processo educacional
brasileiro era configurado, o publico analfabeto crescia cada vez mais no pais, e, com

ele, também crescia o preconceito. Uma das principais causas de tal problema foi o

2 Com o passar dos anos, os jesuitas ampliam o sistema educacional e o pablico-alvo, alcangando, além
dos indios, os colonizadores e os seus respectivos filhos.
3 Semelhante ao que temos hoje por emenda constitucional.
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modo como o sistema politico da época se configurava. Como os tnicos que tinham
direito ao voto eram homens brancos, elitistas, livres, de posse e instrucdo, era do

interesse dos mesmos que as decisdes politicas continuassem nas maos de poucos.

Com o advento do século XX, veio também a mudanga de pensamento no que se
refere ao percurso que o Brasil deveria trilhar dali em diante. Dessa forma, alguns temas
essenciais ao desenvolvimento da nagdo, tais quais satide, educagdo e questdes politicas,
ganharam uma nova significacdo do ponto de vista do Estado. No ano de 1915, o
analfabetismo foi apontado como um dos maiores problemas do Brasil, e, assim, neste
mesmo ano € criada a Liga Brasileira Contra o Analfabetismo. Esta proposta consistia
em trabalhar para a abertura de escolas gratuitas como forma de alcancar grande parte
da populacdo brasileira e tird-la do analfabetismo, mobilizando diversos setores da
sociedade e também profissionais de diferentes areas, desde homens das letras até
advogados, médicos, religiosos e militares. Diversas campanhas eram realizadas, e os
jornais da época eram os principais veiculos de divulgacdo pelos quais a proposta

chegaria a todos que pudesse alcancar.

Mesmo sendo pautado em boas intengdes, o projeto, ainda que ndo
intencionalmente, eximia o Estado de maiores responsabilidades para com a educagdo.
Prova disto é que as campanhas incluiam o incentivo ao trabalho voluntario, ou seja, a
educagdo vai se configurando como uma atividade soliddria. De todo modo, o Governo
apoiou a proposta e, unindo esforcos as esferas federais, estaduais e municipais, pode

estabelecer um maior alcance nacional.

A liga tem o seu fim no ano de 1940, uma vez que suas atividades ndo eram
mais necessdrias. Isso porque, desde o ano de 1934, havia sido aprovada uma nova
constitui¢do, que, em seu artigo 5°, destinava ao Governo a responsabilidade de "tracar
as diretrizes da educacdo nacional" e, em seu artigo 150°, "fixar o plano nacional de
educagdo, compreensivo do ensino em todos os graus € ramos, comuns e
especializados" para "coordenar e fiscalizar a sua execu¢do em todo o territério do
pais". Como resultado dessa nova forma de pensar a educagdo nacional, alguns anos
depois é criado o INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos), cuja funcdo* era
organizar a documentacao relativa a histéria e ao estado atual das doutrinas e técnicas

pedagdgicas, manter intercambio com institui¢des do pais e do estrangeiro, promover

4 Informagdes disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/institucional-historia
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inquéritos e pesquisas, prestar assisténcia técnica aos servigcos estaduais, municipais e
particulares de educacdo, ministrando-lhes, mediante consulta ou independentemente
dela, esclarecimentos e solucdes sobre problemas pedagdgicos, assim como divulgar os

seus trabalhos.

Conforme também indica Nascimento (2015), no decorrer do Estado Novo, um
dos maiores problemas da educacdo no Brasil continuava a ser o analfabetismo,
entretanto, a atencdo dos lideres politicos se fixava no ensino secundério. A razao por
trds disso estava na grande onda de industrializag@o pela qual o mundo passava naquele
momento, e justamente isso fazia com que houvesse um investimento maior no ensino
industrial. Como forma de remediar os problemas existentes no ensino primdrio, em
1942 € criado o Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP). Este programa possuia
duas principais dreas de abrangéncia, a primeira delas versaria sobre o ensino primério
fundamental® e a segunda viria a tratar a respeito do ensino primario supletivo®, porém,
este ultimo s6 € realizado de fato com o surgimento da Lei Organica do Ensino Primario

em 1946.

O periodo que compreende as décadas de 40 e 50 foi um dos mais significativos
para a afirmac@o do pensar sobre a educagdo de jovens e adultos, isso porque, foi um
periodo no qual diversos programas e movimentos’ preocupados com a realidade
educacional brasileira, sendo estes relacionados ao Governo, ou nio, lancaram um olhar
mais atento sobretudo a organizacdo da educagdo no pais. Conforme afirma Nascimento
(2015), em virtude disso, houve um maior empenho a nivel financeiro e ideolégico na
busca de erradicar o analfabetismo. O Estado, por sua vez, também demonstrou
mudancas significativas, criando uma politica mais flexivel as necessidades da
populacdo. Dai a elaboracdo e apoio a projetos mais especificos, como, por exemplo,

aos relacionados a educacgao de jovens e adultos.

Além dos programas e incentivos legais anteriormente citados, temos ainda
outros projetos que merecem destaque, como por exemplo o Servico de Educacdo de
Adultos (SEA), criado em 1947. Para atender aos apelos da UNESCO, que reforcou a
necessidade da educagdo como um direito fundamental para o desenvolvimento do

homem e da sociedade, o SEA contribuiu para o inicio da Campanha de Educacdo de

3 Destinado as criangas de sete a doze anos.
% Destinado aos adolescentes e adultos.
7INEP, FNEP, SEA, UNESCO, CEAA, MEB, UNE, CNBB, CEPLAR.
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Adolescentes e Adultos (CEAA), sendo esta a primeira campanha de iniciativa
governamental para a educacdo de jovens e adultos no Brasil, promovida pelo
Ministério da Educacdo e Satde. Seu principal objetivo era o de estender a acdo da
escola primdria a maior parte da populacdo brasileira analfabeta, incluindo pessoas de
ambos os sexos, adolescentes e adultos. A CEAA estendeu-se até principios da década
de 1960 como indica SILVA (2010). Neste mesmo periodo, influenciados pelo
momento politico e social brasileiro, além das ideias de Paulo Freire a respeito do
analfabetismo, iniciam-se importantes movimentos de educacdo e cultura popular.
Destacam-se o Movimento de Educacdo de Base (MEB) - realizado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil; o Movimento de Cultura Popular — realizado pela UNE;
a Campanha de Educacdo Popular da Paraiba (CEPLAR); a Campanha de Pé No Chao

Também se Aprende a Ler — da Prefeitura de Natal, dentre outros.

No ano de 1964, instaura-se o regime militar no Brasil, cuja duracdo se estende
até o ano de 1985. Este periodo € marcado por uma forte ruptura politica, decorrendo
em uma total reorganizacdo dos setores politicos brasileiros, que nos interessa neste
trabalho. A educacdo organizada da forma como estava, sofre um duro golpe com a
extincdo dos movimentos educacionais e culturais, com excecdo do Movimento de
Educagdo de Base. Apesar de permanecer, o MEB pouco a pouco foi perdendo a sua

configuragdo inicial e modificando as concepg¢des que defendia acerca da educacao.

Como nos mostra Rapdso (1985), o discurso, que antes se situava sob o prisma
de valorizacdo do homem e de sua consciéncia critica diante dos acontecimentos a sua
volta, apds a implantacdo do regime militar, foca-se em ideais muito aquém dos que
outrora foram defendidos, visando unicamente ensinar a0 homem manter boas relacdes
com os seus semelhantes e integra-lo em uma sociedade justa. No ano de 1966, o MEB
sofre uma grande desestruturacdo apds pressao do regime militar, que considerou alguns
dos seus livros detentores de teor comunista. Mas, no ano de 1970, ele retorna, dessa

vez priorizando atender as regides Norte e Nordeste.

Em resposta aos problemas com o ainda persistente analfabetismo no Brasil, o
Governo Federal criou, em dezembro de 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacgado (MOBRAL). O MOBRAL visava unicamente a erradicacdo do
analfabetismo num curto espaco de tempo, objetivando uma forma mais apropriada de

criacdo de mao de obra e pautado em uma concepgao tecnicista de ensino. Com o passar
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dos anos, o MOBRAL foi sofrendo alguns desdobramentos estruturais, como forma de

atender a alguns objetivos com o tempo acrescentados.

A partir de entdo, surgem quatro outros programas dentro de sua proposta, o
primeiro foi o Programa de Alfabetizacdo Funcional. O alfabetizando deste programa
necessitava corresponder a seis habilidades bésicas, eram elas: aprender a ler, escrever e
contar, enriquecer o vocabuldrio, desenvolver o raciocinio, criar costumes em relacao ao
trabalho, incentivar a criatividade e obter um senso de responsabilidade. O segundo, o
Programa de Educagdo Integrada, idealizado em 1971, tinha como objetivo dar
continuidade ao trabalho iniciado no Programa de Alfabetizacdo Funcional. Destaca-se
a sua expansdo ao firmar convénios com as Secretarias de Educacdo e também ao tracar
metas a serem atingidas. Houve ainda o Programa MOBRAL Cultural, que objetivava
diminuir a reprovagdo e evasao escolar, e também o Programa de Profissionalizagdo,

que visava intensificar a preparacdo de mao de obra trabalhadora.

Os recursos utilizados para a manutencio do MOBRAL advinham das dedugdes
ao imposto de renda e também do percentual da Loteria Esportiva, porém, o projeto se
tornou caro e ineficaz. Mesmo com seus dezoito anos de existéncia, como era de se
esperar, em virtude da concep¢do educacional que possuia, 0o MOBRAL ndo foi capaz
de erradicar o analfabetismo no Brasil, como se propunha. Pelo contrario, deixou uma
grande lacuna nos alunos que passaram de analfabetos a analfabetos funcionais, ou seja,
aqueles individuos que possuem uma capacidade limitada para realizar atividades de

leitura, escrita e calculos matematicos.

Com a destituicdo do regime militar, surge, em 1985, em substituicdo ao
MOBRAL, a Fundagdo Nacional para Educacido de Jovens e Adultos - EDUCAR. Por
ndo estar separada por um espaco de tempo significativo ao desenvolvimento de novas
ideias, as propostas da Fundacdo EDUCAR ainda possuiam algumas semelhancas as do
MOBRAL, mas com algumas distin¢cdes. A comegar pelo seu objetivo, que consistia em
executar programas de alfabetizacdo e de educagdo bdsica ndo formais as pessoas que
ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidas prematuramente. Outro
destaque nesta distin¢do estd no fato de que ela recebia apoio financeiro e técnico de
outros niveis de governos, de organizagdes ndo governamentais € de empresas. Com o

fim da Fundacao EDUCAR, no ano de 1990, o ensino para jovens e adultos no pais é

dividido entre as unidades federativas. Desta forma, os governos municipais assumem
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as séries iniciais do Ensino Fundamental e os governos estaduais assumem o segundo

segmento do Ensino Fundamental, bem como o Ensino Médio.

No ano de 1997, durante a gestdo do entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso, € criado o Programa Alfabetizacdo Soliddria (PAS). Mantido através de
parcerias entre diversos setores da sociedade®, sejam piiblicos ou privados, o PAS
objetivava reduzir os indices de analfabetismo entre as pessoas de faixa etdria
compreendida entre os 12 e 18 anos de idade. A principio, sua atuagao foi mais forte nas
regides Norte e Nordeste do pais, em virtude dos altos indices de analfabetismo
existentes nestas localidades, no entanto, tempo depois foi expandido para as demais

regides brasileiras.

Em seus trés primeiros anos de atuagdo, o PAS ndo conseguiu reduzir o indice
de analfabetismo de modo eficaz, objetivo a que se propunha, e ainda, havia uma grande
dificuldade em fazer com que aqueles alunos dessem continuidade aos seus estudos. Um
fator que contribuiu para que o ensino de jovens e adultos no Brasil permanecesse
gestdo a gestdo enfrentando barreiras cada vez maiores estd diretamente relacionado a

questao econdmica. Uma vez que,

A educacdo de jovens e adultos ocupou um lugar marginal na reforma
educacional da segunda metade dos anos de 1990, implementada sob o
condicionamento das prescri¢des neoliberais de reforma do Estado e restricdo
ao gasto publico, e orientada pelas diretrizes de desconcentragdo, focalizagdo
e redefinicdo das atribui¢des dos setores publico e privado (DI PIERRO,
2005, p.06).

Assim, a trajetoria da EJA configura-se em um cardter de lutas pela garantia do
direito a educagdo bdsica e de qualidade ofertada pelo Estado, direito este garantido em
nossa Constitui¢ao. Por muitos anos, um dos maiores adversérios desta modalidade de
ensino foi, e em partes ainda €, o pensamento historicamente construido de que os
alunos que dela participam sdo sujeitos incapazes € que necessitam recuperar o tempo
perdido. Com isso, o teor de solidariedade esteve sempre presente nas campanhas
realizadas e contribuiu para que o Governo se eximisse em dar o impulso necessério
para o sucesso de fato da educagdo de jovens e adultos no pais. Atualmente, o PAS foi
transformado em uma ONG chamada AlfaSol, cujas atividades permanecem em atuagao

junto a EJA.

8 Poderes publicos federais e municipais, empresas, organizagdes, institui¢des, investidores e Institui¢des
de Ensino Superior.
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No ano de 2003, o combate ao analfabetismo no Brasil deixa de ser uma acao
rotineira e passa a ser uma politica prioritdria do governo federal por meio de metas e
objetivos organizados sistematicamente. Para isto, o Ministério da Educacdo passa a
atuar de modo mais ativo e, juntamente com a recém criada Secretaria Extraordindria de
Erradicacdo do Analfabetismo’ (SEEA), desenvolve o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA), que se mantém até os dias atuais. Voltado para a alfabetizacdo de jovens e
adultos, este programa € realizado em todo territério nacional, no que pese, como
podemos verificar historicamente, os estados com maior taxa de analfabetismo estdo

localizados nas regides Norte e Nordeste.

Como forma de atuar com mais precisio, o PBA mobiliza os municipios,
estados, governo federal e distrito federal para garantir a oferta e ampliar o alcance e
qualidade dessa modalidade de ensino. Mesmo priorizando consonancia entre as
unidades federativas para a realizacdo do programa, ainda podem ser realizadas
parcerias com associacdes, organizacdes € empresas privadas ou estatais, contanto que
esta adesdo ndo seja feita diretamente ao MEC. Assim, fica a cargo das secretarias

municipais e estaduais de ensino tratar de tal situagao.

No ano de 2007, com o lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), o governo federal busca ampliar a visao sobre o sistema educacional, passando a
atuar de uma maneira mais especifica nos diferentes niveis, etapas e modalidades
educacionais. Com isso, a EJA passa a receber um maior impulso financeiro,
possibilitando a ela oferecer um melhor treinamento aos alfabetizadores, um maior
suporte para os profissionais envolvidos, e ainda um maior acesso aos materias
didaticos e pedagdgicos. Toda esta oferta visava o cumprimento de objetivos
primordiais para o desenvolvimento da educagio de jovens e adultos'”. Portanto,

podemos observar que, até a dltima década, a EJA ainda esbarrava nos obstaculos que

N

9 Orgdo responsdvel pela elaboracio e execugdo das politicas publicas destinadas 2 erradicacdo do
analfabetismo. Atuou durante o periodo que compreende os anos de 2003 a 2011, entre suas principais
acdes esta a colaboragdo na criagdo do Programa Brasil Alfabetizado.

10 Tncentivar o reconhecimento da educacio de jovens e adultos como direito; Induzir a
institucionalizacio da educacdo de jovens e adultos como politica publica nos sistemas de ensino; Apoiar
a ampliacdo da oferta e a melhoria da qualidade da educacdo de jovens e adultos na perspectiva da
educacdo continuada, entendendo a aprendizagem como processo que se da em diferentes espacos e em
todas as dimensdes da vida; Promover e valorizar as diferentes formas de educacdo, formal e ndo formal,
para jovens e adultos.
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havia no sentido de reconhecé-la enquanto direito de todos os cidaddos. Felizmente, é
notdria a mudanga de postura das entidades politicas no decorrer dos anos, desde o ato
de reconhecer tais direitos até estabelecer estratégias e diretrizes para que estes sejam

alcancados.

Mesmo com todos os incentivos e estratégias tracadas através das politicas
publicas para a educagdo, faz-se necessario ainda superar muitas dificuldades para que a
proposta a qual a EJA se propde se faga cumprida. Inserir esta modalidade de ensino nas
discussdes e projetos que engajem as demais modalidades e estdgios educacionais é
positivo no sentido de que com isto ela passa a partilhar dos beneficios necessérios a sua
realizacdo. Entretanto, a medida que a EJA se escolariza, suas préticas de ensino
também sdo imersas em meio a escolariza¢do. Com isto, ela perde a fun¢do de educar o

seu publico alvo de acordo com as necessidades que estes apresentam. E o que defende

Silva ao relatar sobre suas experiéncias de observacdo em uma turma de EJA:

Durante o trabalho de campo verificou-se que, de forma geral, o processo de
ensino e aprendizagem estava pautado muito mais na transmissdo de
conteidos e menos na exploracdo dos potenciais e vivéncias dos alunos
(SILVA, 2010, p.68).

E importante ressaltar que a transmissdo de contetidos é parte fundamental e
essencial em todas as aulas, independentemente de qual série, estdgio ou modalidade a
que seja dirigida, porém, quando se trata da educacdo de jovens e adultos, é de extrema
necessidade aliar a transmissdo de conteidos aos saberes culturais, pessoais, ou
qualquer outro que de alguma forma contribua para a formacdo humana daquele
individuo. Sem isto, ndo hd como alcancar este publico de maneira eficaz nem de

' E com

provocar neles o desejo em permanecer e progredir através dos segmentos'
base nesse pressuposto que o Programa Nacional de Integracio da Educacgdo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) defende a necessidade de um ensino que va além da mera transmissdo de

conteidos. Assim,

11 A Educagdo de Jovens e Adultos é dividida em trés segmentos. O primeiro segmento corresponde 2s
séries iniciais, ou seja, a alfabetizacdo e as quatro primeiras séries do ensino fundamental. O segundo
segmento corresponde as quatro dltimas séries do ensino fundamental. E, por fim, o terceiro segmento
corresponde ao ensino médio.
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Nesse sentido, o que realmente se pretende é a formagdo humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnolégicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacao profissional que permita compreender o mundo, compreender-se no
mundo e nele atuar na busca de melhoria das préprias condigdes de vida e da
construcdo de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacdo na vida e para a vida e ndo apenas de qualificagdo do
mercado ou para ele. (BRASIL, 2007, p. 13)

Podemos concluir assim, que, para entender o que representa € em que consiste a
EJA, € necessario que se compreenda em primeiro lugar os sujeitos ali presentes e suas
necessidades em sua totalidade, com todas suas experiéncias e vivéncias. Nisto consiste
um dos maiores desafios para os professores que atuam nesse campo, que € aplicar as
politicas de inclusdo e diversidade a grupos sociais historicamente excluidos'? pela

sociedade.

Outra peculiaridade da EJA que merece uma maior atencdo trata a respeito da
faixa etdria do alunado. E inegdvel que ter em uma mesma sala de aula individuos com
quinze anos e outros com quarenta ou cinquenta cause um choque de culturas. Além de
provocar uma responsabilidade a mais para os professores no sentido de desenvolver as
aulas de uma forma que sejam acessiveis a todos, esta discrepancia etaria deve sempre
estar sob atento cuidado para que ndo se enxergue naquela sala de aula um grupo

homogéneo, uma vez que a diversidade permeia a existéncia da EJA.

Refletindo um pouco mais a respeito da faixa etdria dos alunos dessa
modalidade, podemos ainda observar que cada vez mais existe uma adesao por parte de
jovens que ndo conseguem encontrar sucesso no ensino regular, ou porque ja sofrem
com alguns anos de repeténcia ou ainda porque em virtude disto ndo se sentem mais
inseridos em meio aos outros alunos daquela série. Com isto, a EJA tem se tornado a
saida para esses infortiinios e esta adesdo de um publico cada vez mais jovem tem

modificado o panorama do ensino de jovens e adultos.

Apesar de essa modalidade ter em sua base um cardter acolhedor, a adesao
desses jovens por esta motivacdo em especifico apenas prejudica a proposta do
programa, uma vez que ele passa ser visto como a ultima saida para aqueles individuos.

Infelizmente este discurso € repetido muitas vezes pelos pais, professores e até mesmo

12,0 puiblico da EJA é bastante diversificado, a depender da regido do pais e do local de atuagdo pode-se
encontrar: Adultos ndo alfabetizados, povos indigenas, quilombolas, populacdes rurais, idosos,
adolescentes em situagdo de risco social, dentre outros.
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os préprios alunos. E neste momento que todos devem trabalhar para uma
ressignificacdo da trajetéria escolar daqueles alunos, retirando deles qualquer
sentimento de fracasso pelas dificuldades que encontraram até aquele momento. E o que

defende Brunel,

Reconhecer que esses jovens possuem capacidades individuais e criativas faz
com que eles adquiram novamente um sentimento de pertenca ao espaco
escolar, perdido na maioria das vezes ao ingressarem na EJA. Essa perda
ocorre frequentemente devido a um sentimento de inferioridade advindo de
diversas repeténcias, de histéricos de violéncia, de exclusdo da escola
regular, do envolvimento com drogas, do abandono da familia, entre outros
fatores (BRUNEL, 2014, p.29).

Sendo assim, faz-se necessdrio quebrar a propria concep¢ao que o aluno traz de
si mesmo e mostrd-lo, pouco a pouco, que ele é capaz de reconstruir sua trajetoria
escolar. Porém, para que isso ocorra, € preciso que todos lutem para ultrapassar os
obstaculos existentes, havendo um esfor¢o coletivo que envolva desde o Estado com a
oferta de subsidios necessdrios ao trabalho escolar, até a instituicdo de ensino,
professores, pais e alunos. Somente com o empenho de todos esses agentes é possivel

chegar aos objetivos.

Ap6s compreender toda historia e trajetéria da EJA no Brasil, compreendemos
que muitas batalhas foram travadas para que ela se realizasse. Em um primeiro
momento, fez-se necessdrio lutar para que o ensino de jovens e adultos fosse
reconhecido como necessidade e portanto viesse a ser ofertado. Posteriormente foi o
momento de criar, reinventar e aperfeicoar diretrizes que viessem a reger todo o sistema
que permeia esta modalidade. Contudo, a EJA ainda enfrenta lutas nas diversas esferas

econOmicas, sociais e politicas.

Ainda hd grande dificuldade em compreendé-la enquanto direito de todos os
cidaddos, sejam eles egressos ao percurso escolar apds anos distantes da escola, ou
outros que porventura busquem nesta modalidade de ensino um ambiente mais familiar
e acolhedor. Por esta razdo, bem como por reconhecer que, através das batalhas travadas
durante varios anos, muitos problemas que faziam parte da EJA foram superados, é que
nunca se deve desistir de fazer com que ela seja vista como nao apenas ultima saida,
mas de fato como agente transformador na realidade escolar daqueles que ndo tiveram a

oportunidade de receber educagdo de qualidade. Educagdo esta que necessita focar em
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seus conteidos o que de mais atual se tem em cada drea do conhecimento, aqui

especificamente os trabalhos com a lingua materna, como veremos no item que segue.

1.2 A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO NA EJA

Por muitos anos, as escolas brasileiras foram em sua maioria frequentadas por
pessoas pertencentes as classes sociais de maior poder aquisitivo, com excecao de
poucas escolas situadas em zonas rurais e em cidades de menor porte socioecondomico.
Desse modo, a educacdo escolar ficou por um longo periodo de tempo restrita a uma
minoria, o que, no ensino de lingua portuguesa, acarretou em uma abordagem cada vez
mais voltada para a norma padrdo ditada pelas gramadticas tradicionais, que, por sua vez,

adotavam uma perspectiva formalista da linguagem.

Em meados do século XX, houve um crescimento acelerado das cidades em
virtude da transformacido do modelo econdmico antes agrario-exportador para urbano-
industrial. Este deslocamento da populagdo rural para as grandes cidades colaborou para
que as escolas precisassem, a partir daquele momento, receber mais alunos do que o

habitual, causando, assim, superlotacdes nas salas de aula. Como nos indica Bagno,

A grande massa de alunas e alunos das novas escolas publicas falava (e fala)
variedades linguisticas muito diferentes das variedades urbanas usadas pelas
camadas sociais prestigiadas, e mais diferentes ainda da norma-padrido
tradicional, modelo de lingua “correta” que o ensino tentava (e em boa parte
ainda tenta) transmitir e preservar. (BAGNO, 2007, p. 32)

O fato € que as escolas brasileiras haviam mudado e o perfil dos alunos também,
entretanto o ensino de lingua permanecia 0 mesmo. Para compreender a concepgio de
lingua que permeava a educagdo brasileira em meados do século XX, € necessdrio rever
alguns conceitos fundamentais se tratando do estudo de lingua. Conforme afirma
Martelotta (2008), ha diversas abordagens linguisticas criadas e desenvolvidas durante
anos. Algumas sdo contrastivas, outras complementares, mas cada uma desempenha o

seu papel na tentativa de compreensao do fendmeno linguistico.

No Brasil, o ensino de lingua ficou muito tempo pautado no ato de alfabetizar,

isso porque, devido as desigualdades sociais sempre presentes no pais, a educagdo nem
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sempre foi direito de todos, tornando o analfabetismo por muitos anos um dos maiores
problemas da nossa educagdo. Assim, o ensino de lingua aqui no Brasil vai se
desenvolvendo sob um olhar formalista da linguagem, e esta, por sua vez, € vista como
um sistema abstrato e sem qualquer influéncia e interferéncia de seus falantes. Assim, o
modelo de ensino da lingua se desenvolvia a partir do pensamento de que havia uma
Unica forma correta de utilizar a lingua portuguesa e esta tinha como principal
referéncia os modelos literdrios cldssicos, que, alids, ainda estdo presentes no
pensamento do publico em geral. Por esta razdo, para o senso comum, quanto mais
rebuscada for a linguagem, maior conhecedor da lingua e prestigio social terd o falante
que dela se utilizou. Portanto, € a perspectiva de estudo formalista da lingua que vai
embasar as gramdticas tradicionais, que, por sua vez, irdo ditar a norma padrdo da

lingua portuguesa,

Em termos de ensino, assumir uma concepcao formalista significa considerar
a linguagem uma entidade capaz de encerrar e veicular sentidos por si
mesma, de expressar o pensamento. De modo geral, a vertente dos chamados
“estudos tradicionais”, incluindo ai os gramaticais, situam-se nessa
perspectiva. (MARTELOTTA, 2008, p. 236)

E na base dessa perspectiva que temos a concepgio de lingua como Expressdo
do Pensamento ¢ Instrumento de Comunicacdo. E importante ressaltar que o modo
como os educadores concebem a lingua, serd, posteriormente, refletido no trabalho
realizado e também na forma como irdo lidar com a pluralidade linguistica dos seus
alunos. Sendo assim, a concep¢ao da lingua como Expressao do Pensamento implica
na compreensdo de que aquilo que € exteriorizado pelos falantes se constréi no interior
de sua mente e apenas € traduzido por meio de sua fala ou escrita. Assim, se

determinado usudrio da lingua ndo se expressa do modo pré-concebido como correto,

este, consequentemente, ndo pensa a lingua de maneira adequada. Desta forma,

A enunciacdo é um ato monolégico, individual, que néo é afetado pelo outro
nem pelas circunstincias que constituem a situacdo social em que a
enunciacdo acontece. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis
da psicologia individual, e da capacidade de o homem organizar de maneira
I6gica seu pensamento dependerd a exteriorizacdo desse pensamento por
meio de uma linguagem articulada e organizada. (TRAVAGLIA, 2002, p.21)

Surge com isto a necessidade de articulagdo e organizacdo da linguagem, e,
portanto, a necessidade também da existéncia de regras que ditardo a organizacdo logica

do pensamento e, neste caso, de sua exteriorizacao pela linguagem. A partir de entdo, as
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normas gramaticais presentes nos estudos linguisticos tradicionais surgem e sao
concebidas por muitos falantes como a dnica forma correta de exteriorizacao da lingua,
colaborando assim para a falsa dicotomia, fala correta X fala errada, da lingua
portuguesa. Sendo assim, € possivel concluir que a subjetividade presente na concepg¢do
da lingua como expressao do pensamento resulta inevitavelmente na independéncia das
situacionalidades do uso, ou seja, do como, onde e para que/quem se fala. Essa forma de

conceber a lingua encontra-se refletida no ensino da Gramatica Tradicional.

O problema da independéncia da situacionalidade do uso também se faz presente
em uma outra forma de concepcdo da lingua, que € a linguagem enquanto Instrumento

de Comunicacao. Neste entendimento,

A lingua € vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que
se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informagdes de um emissor a um receptor. Esse cddigo deve, portanto, ser
dominado pelos falantes para que a comunicagdo possa ser efetivada.
(TRAVAGLIA, 2002, p.22)

Percebe-se entdo que € necessario aos falantes o0 dominio desse cédigo para que
a comunicacdo exista de maneira satisfatoria. Isso significa que as situagdes que
envolvem os usos da lingua ndo sdo determinantes no processo de comunicagdo,
afastando assim o falante do processo de producio comunicativa. E o que Travaglia
(2002) aponta como uma visao monoldgica e imanente da lingua, estudando-a segundo
uma perspectiva formalista que leva mais em consideragdo o funcionamento interno da

lingua do que o homem em seu contexto social.

A partir da adocdo de uma perspectiva formalista da lingua, o ensino do
portugués no Brasil ficou por muitos anos preso a uma tnica forma de prestigio. Como
consequéncia disso, mais tarde, quando surgem novas concep¢Oes de lingua
preocupadas com a interacdo entre a lingua e seus falantes e a sociedade na qual eles
estdo inseridos, estas sdo recebidas por muitos de forma negativa e vistas como teorias
que encorajam o modo errado do falar da populacio. E na década de 1960 do século XX
que discussoes sobre a forma de conceber a lingua sob o seu aspecto interacionista tem

o seu inicio, a partir das contribuicdes de Bakhtin (1995).

De fato ndo se pode falar a respeito das teorias interacionistas sem mencionar as
contribui¢cdes de Bakhtin (1995) para as mesmas, uma vez que a teoria bakhtiniana

concebe a lingua sob o ponto de vista da interacdo estabelecida entre os falantes.
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Mencionamos anteriormente que a perspectiva formalista concebe a lingua como
Expressio do Pensamento ¢ Instrumento de Comunicacdo. A partir destas
concepcdes vimos que elas compreendem a origem do processo comunicativo bem
como o seu desenvolvimento sendo realizados de modo isolado no interior da mente de
cada usudrio da lingua. No entanto, a visdo interacionista defendida por Bakhtin possui

uma outra compreensdo. Para ele,

A verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacio
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1995,
p- 123)

Fica claro, portanto, que para esse autor o cardter interativo e social da
linguagem € um ponto chave na compreensdo de todos os processos pelos quais a
comunicacdo € desenvolvida e realizada, desde sua produgdo até a sua materializacdo

por meio da escrita e/ou da fala.

Tendo em vista que tentar definir a lingua de maneira isolada apenas em seu
aspecto monoldgico € insuficiente para a compreensdo da verdadeira substancia da
lingua, faz-se necessdrio buscar de que modo € possivel alcancar a totalidade de sua
compreensdo. Como Bakhtin ([1929] 1985:124) afirma: “a lingua vive e evolui na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes”. Sendo assim, ¢ no didlogo, ao qual este
mesmo autor concebe como uma espécie de encontro de vozes, que podemos de fato
mensurar o que implica em interacdo verbal. O dialogismo segundo Bakhtin parte, de

acordo com Barros (2005), de quatro principios basicos:

a) A interacdo entre interlocutores € o principio fundador da linguagem;

b) O sentido do texto e das palavras depende da relag@o entre sujeitos;

c) A intersubjetividade € anterior a subjetividade, pois os sujeitos estdio em
constante construcao;

d) Os sujeitos se relacionam a partir de dois tipos de sociabilidade: entre os

interlocutores que interagem e entre sujeitos e sociedade.

O que se pode afirmar acerca da visdo bakhtiniana sobre a linguagem € que ela nao

existe unicamente para atender as necessidades comunicativas, mas também para
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possibilitar a interacdo entre os falantes. E justamente este aspecto interacional que
diferencia e possibilita a visdo anteriormente mencionada abranger de forma mais
significativa 0os processos constitutivos da comunicacdo. No entanto, Bakhtin ainda
chama atencao para outro ponto fundamental dentro destas discussdes, que é a também
influéncia que a sociedade possui sobre o sujeito e consequentemente na sua construg¢ao

dos discursos. Com isso, o discurso nunca parte de uma Unica voz, mas de vozes que

permeiam cada falante no ato do pensar a comunicag¢io, uma vez que,

Quando falamos, ndo estamos agindo sés. Todo locutor deve incluir em seu
projeto de acdo uma previsdo possivel de seu interlocutor e adaptar
constantemente seus meios as reagcdes percebidas no outro. (DAHLET, 2005,
p.57)

Ou seja, nossa fala € uma espécie de produto social, através do qual expressamos
nosso pensamento levando sempre em consideracdo o outro € o0 mundo ao nosso redor.
Desta forma, o nosso discurso ndo se apresenta de maneira neutra, mas sim vinculado a
diversas motivacdes que incluem para quem falamos, como falamos, onde falamos, sob
que veiculo de comunicacdo falamos, dentre outros, a depender da situacionalidade.
Portanto, ndo seria coerente com a realidade conceber a lingua de maneira isolada, pois,
antes de mais nada, ela existe para atender as necessidades comunicativas dos falantes e,
assim, é através dela que a interacdo entre os mesmos é possibilitada. E a partir do
tratamento da lingua sob o olhar interacionista que mais tarde surgem as correntes
modernas da linguistica, dentre elas a sociolinguistica e as teorias sobre variacao

linguistica.

A sociolinguistica fixa-se definitivamente a partir da década de 1960 com os
estudos de William Labov. Como nos indica Cesario e Votre, “A sociolinguistica € uma
drea que estuda a lingua em seu uso real, levando em consideracdo as relacdes entre a
estrutura linguistica e os aspectos sociais e culturais da produgao linguistica.” (Cesdrio e
Votre, 2008, p. 141). Assim, os fatores sociais passam a ser parte fundamental dos
estudos linguisticos, principalmente porque a lingua ndo é mais vista como um produto
em si mesma, mas como uma entidade varidvel que sofre diferentes influéncias dos seus

usuarios.

Estas influéncias ocorrem de diversas maneiras, sendo assim possivel que fatores
como, por exemplo, os sociais, grau de escolaridade, localidade, sexo/género, profissao,

dentre outros incidam sobre a lingua e a modifiquem em algumas de suas
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caracteristicas. Com isso, o objeto de estudo do sociolinguista sdo as diferentes
variedades existentes em uma lingua, bem como os fatores que corroboram para a sua
existéncia. Portanto, faz-se necessdrio conceituar a variagdo linguistica e sua

importancia no ensino de lingua.

O termo variagdo linguistica ndo expressa necessariamente uma mudang¢a ou um
desvio da lingua no sentido negativo da palavra, mas sim na diversidade de usos que os
falantes podem utilizar conforme variam os aspectos socioculturais, espaciais e
cronolégicos, como afirma CARDOSO (2010). Pensando no ensino de lingua no Brasil,
percebemos que, no decorrer da histéria, seguimos um modelo tradicional e
culturalmente preestabelecido. A este modelo referencial damos o nome de norma

padrdo, que Bagno conceitua como:

O modelo de lingua “certa”, de “bem falar” que, nessas sociedades, constitui
uma espécie de tesouro nacional, de patrimonio cultural que, assim como as
florestas, os rios, a flora, a fauna e os monumentos arquitetonicos, precisaria
ser preservado da ruina e da extin¢do... (BAGNO, 2007, p. 35)

Entretanto, a norma-padrdo nio pode ser concebida sob um ponto de vista
negativo, uma vez que a existéncia de um referencial linguistico é a base da gramdtica
de qualquer lingua. Tanto é que os falantes, ao utilizarem a lingua, ndo fazem
combinacdes aleatdrias e arbitrdrias, até mesmo porque isso tornaria a comunicagao
invidvel e, portanto, a essa desorganizacdo linguistica darifamos o nome de agramatical.
Portanto, é de extrema necessidade um modelo de organizagdo linguistica para que este

sirva de manual para os seus usudrios.

A grande problemdtica que permeia a questdo da norma padrdo, como afirma
Bagno (2013), € o fato de ela ndo corresponder a nenhum uso real da lingua,
constituindo-se muito mais como um modelo, uma entidade abstrata, ou ainda uma
ideologia linguistica que se diferencia daquilo de que fato faz parte dos usos didrios dos
falantes. Os estudos variacionistas oriundos da sociolinguistica, por sua vez, vém
romper com esta visdo e defendem a lingua como uma entidade heterogénea e presente
no dia a dia dos usudrios da lingua. De modo pritico, podemos compreender a
heterogeneidade de uma lingua ao pensarmos no ato comunicativo de seus falantes.

Como nos indica Cesario e Votre (2008), € na relacdo entre a lingua e seus falantes que
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a lingua se modifica, uma vez que o falante se preocupa mais com o que dizer do que
como o dizer. Portanto, é no espago da interacdo que a lingua se estabelece enquanto

atividade social.

Pensando nos fatores que possibilitam as diversidades em uma lingua, nos
damos conta de que fatores extralinguisticos atuam sobre os falantes, para que sé entdao
estes atuem sobre a linguagem. Eles sdo diversos; Bagno (2007) aponta os sete
principais. H4 os fatores de origem geogréfica, que dizem respeito as variagdes que
ocorrem na lingua de uma localidade para outra. H4 também os fatores referentes ao
nivel de renda, ao mercado de trabalho e ao grau de escolarizag@o, nos quais o nivel da
renda financeira oriunda das oportunidades profissionais que os falantes tiveram atua,
respectivamente, como influenciador na lingua dessas pessoas. A orientacio sexual e a
idade dos falantes também fornecem influéncias, partindo do pressuposto de que a
lingua se modifica no decorrer do tempo, a mudanca no modo de falar de geragcdo para
geracdo também se modifica, ou ainda quando se trata do sexo/género dos individuos,
estes, fazem usos linguisticos diferenciados para se expressar. Por fim, hd outro fator
que, no decorrer dos ultimos anos, vem possibilitando variagdes no 1€xico e na estrutura

sintatica da lingua, que € a influéncia da escrita utilizada na internet.

A variacdo linguistica constitui-se, portanto, como diversidades existentes em
uma lingua, cujos fatores causadores desse fendmeno podem ser de ordem etéria, social,
local, ou ainda conforme o género, grau de instru¢do escolar, dentre outros. Vale
também ressaltar que as variantes resultantes do processo de variacdo linguistica sdao
formas usadas ao lado de outras na lingua sem que se verifique mudanca no significado
basico (Cesério e Votre, 2008, p. 142). No entanto, faz-se necessario estabelecer em

quais niveis linguisticos as variagdes podem ocorrer. Para tanto, Bagno (2007) indica:

a) Variacdo fonético-fonoldgica: D4 conta das diferentes prondncias que
determinado fonema pode adquirir;

b) Variagdo morfolégica: Diz respeito as diferentes configuracoes em que
determinado radical pode se utilizar, através de um sufixo, por exemplo, para
expressar a mesma ideia;

¢) Variagdo sintdtica: Compreende as diferentes organizagdes sintaticas que
determinada sentenca pode adquirir ao passo que o sentido da frase € mantido;

d) Variacdo semantica: Esta variacdo aponta para diferentes significados que uma

mesma palavra pode ter a depender da origem regional do falante;
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e) Variacdo lexical: Ao contrario da variacdo semantica, aqui diferentes palavras
referem-se todas a mesma coisa;

f) Variacdo estilistico-pragmatica: Esta variacdo corresponde a diferentes situacdes
de interagdo social, marcadas pelo maior ou menor grau de formalidade para
com o ambiente e entre os falantes, cujas sentencas podem até mesmo se

repetirem através de um mesmo individuo.

Além dos diferentes tipos de variacdo linguistica presentes nos estudos
sociolinguisticos, hd também outros termos para designar as variedades linguisticas,
como por exemplo o dialeto. Conforme afirma Cardoso (2010), a depender do espago
geografico, a lingua assume diferentes variedades conforme a preexistente interferéncia
que outras linguas tenham realizado no curso de sua historia. Sendo assim, atenta-se
para diversidades que usudrios de uma mesma lingua naturalmente demonstram

conforme sdo observados determinados lugares, regides, provincias, dentre outros. E o

que a sociolinguistica classifica como variagdo diatdpica.

Merecem também destaque outras quatro classificacdes de variagdes
linguisticas, além da variacdo diatpica, também conceituadas por Bagno (2007). Sdo

elas:

a) Variacdo diastritica: correspondente aos diferentes modos de falar das
diferentes classes ou estratos sociais;

b) Variacdo diamésica: existente na comparacao entre a lingua falada e a lingua
escrita, em que o género textual ditara os usos linguisticos;

¢) Variagdo diafdsica: marcada pelos usos diferenciados de que cada usuério da
lingua se utiliza conforme o grau de monitoramento;

d) Variacdo diacronica: verificada na comparacdo entre distintas etapas da

histéria de uma lingua.

Ao conhecer os fatores que motivam as diferentes formas de constituicdo de uma
lingua, bem como a motivacao de cada falante ao delas se utilizarem de modo natural,
percebemos que ndo ha como conceber a lingua por um viés inteiramente destituido das
influéncias sociais, pessoais ou geograficas. Antes de mais nada, deve-se atentar para
todo o processo linguistico, com énfase nos agentes da comunicacdo e suas

necessidades de interacdo com a sociedade que os cerca.
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Dentre tantas modalidades de ensino existentes no Brasil, a referente a Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) merece um olhar diferenciado sobre as praticas pedagdgicas
a serem aplicadas, principalmente no que tange as pratica de ensino. Para tanto, faz-se
necessario reconhecer as dimensdes social, ética e politica dessa modalidade de ensino
e, a partir disso, direcionar o olhar sobre os alunos participantes deste ensino como
sendo sujeitos portadores de saberes que devem ser reconhecidos, aqui especificamente
o ensino voltado as variagdes linguisticas.

Voltando o nosso olhar para o ensino de lingua na EJA, podemos observar que

ele € desenvolvido a partir de duas competéncias:

A drea de Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da linguagem oral e
a introducdo e desenvolvimento da leitura e escrita. Com relagdo a linguagem
oral, o ambiente escolar deve propiciar situacdes comunicativas que
possibilitem aos educandos a ampliacdo de seus recursos linguisticos. Em
outras palavras, os educandos devem aprender a planejar e adequar seu
discurso a diferentes situagdes formais e informais. Com relagdo a linguagem
escrita, além da compreensdo e dominio dos seus mecanismos e recursos
basicos, como o sistema de representacdo alfabética, a ortografia e a
pontuacdo, é essencial que os educandos compreendam suas diferentes
fungdes sociais e conhecam as diferentes caracteristicas que os textos podem
ter, de acordo com essas fungdes. (BRASIL, 2001, p. 51)

Deste modo, vemos que, na base das orientagdes para o ensino de lingua
portuguesa na modalidade EJA, estd um do principais topicos abordados pela variacdo
linguistica, que € a necessidade de adequar os diferentes usos da linguagem de acordo
com a situacionalidade exigida no contexto comunicativo. Isso porque, os alunos
possuem diversas experiéncias com a linguagem, assim como diversos niveis de
letramento, sejam eles orais, escritos, ou ainda advindos de suas vivéncias particulares.
Entretanto, é preciso que haja uma orientacdo para que esses alunos possam adequar
corretamente cada uso linguistico as diversas situagoes diarias.

Se, no ensino regular, perpetuar esses juizos de valor é problematico, nas turmas
de EJA, isso € ainda mais grave. Tendo como referéncia a pluralidade de publico
presente nestas turmas e, por conseguinte, a também pluralidade linguistica trazida por
eles, deve a escola estar preparada para acolher estes alunos e sob hipétese alguma
estigmatizar os tragos que marcam a sua fala. Por esta razdo a Proposta Curricular para a
Educacao de Jovens e Adultos nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental indica que:

E importante que se criem situagdes nas aulas de Lingua Portuguesa para que

os alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua em
instdncias publicas, isto €, para que possam acompanhar exposi¢des e
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palestras, atuar em debates, entrevistas e assembleias, géneros em que 0s usos
da linguagem apresentam registros diferentes daqueles usados em situagdes
cotidianas, ou seja, géneros fortemente marcados pela escrita. (BRASIL,
2002, p.13)

A ideia central € ndo criminalizar a fala e a escrita dos alunos da EJA, mas, aos
poucos, apresentd-los a uma nova linguagem com as suas respectivas situagdes de uso
muito bem definidas. Dessa forma, os alunos terdo a consciéncia de que a escola ndo é
um lugar em que sofrerdo preconceito pelo seu modo de se expressar, mas sim um
ambiente que seja sindnimo de aprendizagem e construcdo de saberes. Sendo assim, ndo
poderiamos terminar este topico sem fazermos men¢do ao livro didatico destinado as

turmas da EJA, observando especificamente como eles tratam a questdao da variacao.

1.2.1 O LIVRO DIDATICO NA EJA

O Brasil € um pais com um vasto campo educacional; pela maior parte do seu
territorio existe a rede publica de ensino em seus diversos niveis, fundamental, médio,
além de modalidades especiais como a EJA. Além de oferecer educacdo publica e
gratuita para a populacao, o governo federal também fornece os materiais didaticos para
os estudantes e, para isso, conta com um programa especial que coordena e regulamenta
a distribuicdo e adogdo destes materiais. O Programa Nacional do Livro Diddtico
(PNLD) existe desde o ano de 1929. Nesses 87 anos de existéncia, ele passou por

diversas reformulacdes em seu nome e nas formas de sua execucao.

No primeiro ano de sua existéncia o programa que conhecemos hoje por PNLD
funcionava como um 6rgdo do estado, o Instituto Nacional do Livro, doravante INL.
Seu surgimento na época se deu devido a necessidade de aumentar a produgdo e
legitimar os materiais que chegavam até os alunos. No ano de 1938, o INL passa a atuar
juntamente com como a entdo criada Comissdo Nacional do Livro Didético (CNLD). A
partir deste momento foi estabelecida a primeira politica de legislacdo, controle de
producdo e circulacdo de livro didatico no pais. A partir do ano de 1966, ocorrem
mudangas significativas na estrutura e funcionamento dos programas anteriores. O
Ministério da Educagdao (MEC) firma uma parceria com a Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID), e € criada a Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED). O objetivo era coordenar todo processo de

producdo dos materiais e, em virtude da parceria, o0 MEC obteve recursos para a
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distribui¢do gratuita de 51 milhdes de exemplares no periodo de trés anos'®. Em 1970 o
MEC adota o trabalho de coedicdo dos livros didéticos juntamente as editoras'* e, um
ano mais tarde, com o fim da parceria com a USAID, é exigido das unidades federativas
do Brasil que estas participem ativamente através da contribui¢do financeira com o

Fundo do Livro Didatico.

No ano de 1976, o INL ¢é extinto, e a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) torna-se responsével pela execucdo do programa do livro diddtico em seu
lugar. Aumentam entdo os problemas envolvendo os recursos que financiavam o
programa do livro diddtico, mesmo com a soma dos valores doados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE) juntamente com as unidades
federativas, a maior parte das escolas da rede municipal € excluida da distribuicao dos

materiais.

Em 1983, o programa passaria por outra reformulacdo, e, desta vez, a FENAME
€ substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE). Destaca-se nessa
mudanca a proposta de participacdo dos professores na selecao dos livros e a inclusdao
das demais séries do ensino fundamental, anteriormente excluidas'”. Finalmente, no ano
de 1985, surge o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ele traz consigo
algumas mudangas que ainda hoje continuam em virtude dos bons resultados que
obteve. Dentre elas podemos citar a participacdo ativa dos professores na selecdo dos
livros didéticos, a reutilizacdo dos livros diddticos, na tentativa de tornar aqueles
materiais o mais durdveis possiveis, e por Ultimo a extensao da proposta a alunos de 1° e

2° série das escolas publicas para o Ensino Fundamental.

A manutencdo do PNLD foi de suma importancia, pois permitiu ao programa o
aperfeicoamento no decorrer dos anos posteriores, algo que ndo foi tdo visto com 0s
programas anteriormente citados. Sendo assim, o PNLD foi se desenvolvendo e
adquirindo novas fungdes e atribui¢des, com destaque para a definicdo de critérios para
a adog¢ao das obras (1993/1994), a ampliacdo do alcance do programa, alcangando agora

N

os alunos de 1° a 4° série do Ensino Fundamental (1996) e, no ano de 1997, a ampliagcdo

13 Dados obtidos no site: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico

14 Como podemos observar no item 1 desta se¢do, o Ministério da Educagio, regido pelo regime militar
passa a acompanhar de perto o contetido dos materiais a serem distribuidos nas escolas, podendo
inclusive descartd-los caso houvesse algum conteddo com teor comunista.

15 Historicamente aos governos municipais é incumbido o papel de oferecer e administrar o Ensino
Fundamental gratuito nos niveis bésicos.
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do PNLD mais uma vez, permitindo a distribui¢ao dos livros para todos os alunos de 1°

a 8° série do Ensino Fundamental.

Entre os anos de 2003 e 2004, o Programa Nacional do Livro Didético traca
como objetivo a distribui¢do de diciondrios de lingua portuguesa aos alunos do ensino
fundamental, como forma de fornecé-los suporte para as séries posteriores. Além dos
diciondrios, foram distribuidos atlas geogréficos, desta vez para escolas em que
funcionam concomitantemente turmas de 5° a 8° série do ensino regular e EJA. Neste
mesmo ano, € instituido o Programa Nacional do Livro Didético para o Ensino Médio
(PNLEM). Assim ficavam divididas as tarefas, cabendo ao PNLD atender ao Ensino
Fundamental ¢ o PNLEM ao Ensino Médio, sendo este ultimo iniciado de forma

progressiva, atendendo primeiramente a turmas de 1° ano das regides Norte e Nordeste.

Apesar dos avangos no programa a cada ano, por meio da expansdo tanto a nivel
territorial quanto no que se refere as séries beneficiadas, ainda fazia-se necessirio uma
maior atencdo do PNLD para com outras modalidades de ensino. Assim, no ano de
2007, é regulamentado o Programa Nacional do Livro Didéatico para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA), que objetivava atender de forma mais ativa e agora
especifica as escolas publicas e entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado.
Durante os anos de 2009 a 2012, o atendimento a EJA recebeu cada vez mais recursos,
havendo assim a incorporagdo do PNLA ao PNLD EJA, que veio a ser ampliado e

beneficiou milhdes de alunos.

1.2.2 CARACTERISTICAS DAS OBRAS E COLECOES ADOTADAS PELA
EJA

De acordo com o Programa Nacional do Livro Didético para a EJA '°(2014),
uma de suas principais preocupacdes € garantir que as obras destinadas a este publico
respeitem as especificidades da modalidade. Sendo assim, a principal estratégia adotada
para que a proposta se cumpra foi considerar as etapas da educagdo bdsica, Por essa

razao as obras foram agrupadas e ordenadas de acordo com cinco categorias.

16 Disponivel em:
http://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_Didatico_ PNLD/Guias/PNLD_2014_EJA/pnld
_eja2014.pdf
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A categoria 1 compreende as obras diddticas destinadas a escolas que
mantenham exclusivamente a alfabetizacdo de jovens e adultos. A categoria 2 ¢é
destinada aos anos iniciais do ensino fundamental, abrangendo portanto, desde as etapas
da alfabetizacdo até as séries subsequentes. Ainda tratando a respeito dos anos iniciais
do ensino fundamental, a categoria 3 estd inserida em uma especificidade regional, na
qual trard como conteidos principais a histéria e a geografia especificas da regido na
qual vive o aluno beneficiado pelo programa. Tendo em vista o elevado nimero de
séries do ensino fundamental, a categoria 4 € destinada a atender aos anos finais do
ensino fundamental, o que compreende do 6° ao 9° Ano. Por fim, a categoria 5
abrangerd todo o ensino médio e seus respectivos componentes curriculares.

Para que se compreenda melhor o significado e a funcionalidade das obras e
colecdes didaticas, faz-se necessdrio atentar para a compreensdo que o PNLD EJA

possui a este respeito, portanto,

Na acepcdo adotada pelo PNLD EJA, entende-se por Obra Diddtica de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, aquela especificamente destinada a apoiar
o processo de ensino-aprendizagem que envolve a aquisicao do dominio da
lingua escrita, numa perspectiva de letramento. Por sua vez, compreende-se
como colecdo diddtica o conjunto de volumes ordenados em torno de uma
proposta pedagdgica unica e de uma progressdo diddtica articulada que
envolva o conjunto dos contetidos de aprendizagem dos componentes
curriculares correspondentes ao processo de Alfabetizacdo, aos Anos Iniciais
e Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio na modalidade
EJA. (BRASIL, 2014, p. 18)

Observando a importancia desses materiais didaticos para o ensino na EJA,
compreendemos a necessidade do estabelecimento de critérios para a aceitacdo ou nao
desses materiais. De acordo com o PNLD EJA, eles devem ter como elemento norteador
para a sua elaboragdo todo o programa curricular referente a modalidade da EJA. Por
esta razdo, as obras ndo sdo avaliadas separadamente, mas em todo o seu conjunto. Esta
estratégia de avaliacdo é fundamental principalmente quando se trata de colecdes
unificadas que afirmam ter cardter interdisciplinar, uma vez que a mera justaposicao de
contetidos ndo fornece a obra este cardter.

Com isso, a articulagdo entre os componentes curriculares e os conteidos que
estes trazem € outro ponto de vital importancia para uma obra diddtica coerente com a
sua proposta inicial. Mas isto s6 pode ser possivel com uma andlise atenta aos manuais
do professor, pois € através deles que a coeréncia entre a proposta do livro didatico e

sua execucdo pode ser percebida.
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Embora nio possa sozinho atender as necessidades educacionais dos alunos, o
livro didatico constitui-se numa importante ferramenta no dia a dia do professor em sala
de aula. Tendo em vista a dificil realidade da educagdo brasileira a nivel de estrutura
material das escolas, na maioria das vezes o livro € um dos poucos recursos a disposi¢ao
do educador, por isto, deve apresentar contetidos de qualidade para que, ao utiliza-lo,
esta qualidade se reflita no trabalho do professor e, assim, as necessidades de ensino-
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo educacional sejam atendidas.

E importante ressaltar que os livros didéticos para além do auxilio ao trabalho do
professor devem estar, de mesmo modo, em coeréncia com o perfil dos alunos para os
quais sao distribuidos. Direcionando o nosso olhar para os livros de lingua portuguesa,
objeto desta pesquisa, uma das melhores formas de assegurar a boa receptividade desses
materiais por parte dos alunos € atentando para a linguagem utilizada pelo livro didatico
e o trato que ela recebe no decorrer da obra. Isso porque, se o trabalho com a linguagem
estiver distante da realidade desses alunos, o livro didatico pode surtir efeitos reversos e
culminando numa recep¢do negativa dos educandos, o que tornaria toda a proposta
improdutiva. Principalmente do ponto de vista do respeito as diversidades linguisticas
trazidas pelos diversos sujeitos que compdem o espago educacional da EJA.

Surge, assim, a necessidade de pensar na elaboracdao de materiais que estejam
em conformidade com o ptblico da EJA, porém, com o passar dos anos esta tarefa tem
se tornado cada vez mais dificil, principalmente porque este publico tem se modificado
e com 1sso modifica-se também o objetivo pelo qual esta modalidade € procurada. Sobre

1sso afirma BRUNEL,

O nimero cada vez maior de jovens que opta pela EJA, vem chamando a
aten¢do do educadores que trabalham nesta drea, pois se observa que esta
alternativa estd sendo cada vez mais procurada para a conclusio dos estudos
do ensino fundamental e médio de adolescentes e jovens, na faixa dos 15 aos

25 anos e das mais diferentes classes sociais. (BRUNEL, 2014, p.43).
Temos, portanto, a emergéncia de um processo ja apontado por SILVA (2010)
como o rejuvenescimento da EJA. Historicamente esta modalidade, como o préprio
nome jé indica, acolheu um publico especial, predominantemente formado por pessoas
adultas que, por motivos diversos, precisaram em um dado momento de suas vidas
abandonar a escola. Ao atingirem a maturidade, € com o desejo de ter acesso ao

conhecimento hd muito negado, muitos voltaram a vida escolar, e a EJA, através de suas

praticas pedagdgicas, constitui-se como a modalidade ideal para esses alunos. Temos,
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entdo, adultos acima de 30 anos de idade voltando a escola apés um longo periodo de
tempo distantes da sala de aula e jovens numa faixa etéria de 15 aos 25 anos buscando,
finalmente, a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio.

Percebe-se, portanto, um encontro de dois publicos que coincidem em alguns
momentos quanto aos motivos de estarem na escola, porém, se distanciam em muito no
que se refere as experiéncias pessoais, visdo de mundo e principalmente usos
linguisticos. A partir desta reflexdo, podemos dimensionar os desafios dos livros
didéticos de lingua portuguesa adotados para a educacio de jovens e adultos.

O primeiro deles é abordar as diferentes variantes linguisticas que os alunos
possam trazer para a sala de aula, a depender da localidade da qual facam parte, do seu
status socioecondmico, da idade, do sexo/género, ou ainda do grau de escolaridade que
possuam até aquele momento. O segundo € a forma de abordar as variedades da lingua
sem que as fira através do preconceito linguistico, se utilizando de propostas como a
reescrita, por exemplo, o que poderia causar um efeito contrario e distanciar os alunos
de uma aprendizagem adequada sobre as formas de constituicdo de uma lingua. E ainda,
apresentar diferentes situagdes comunicativas, com €nfase nos usos linguisticos e suas
adequacoes a diferentes contextos.

Com a meta de observarmos esse trabalho sistematico com a variacdo em livros
didaticos destinados a EJA, apresentamos, no ponto seguinte, os livros adotados para

nossa andlise, assim como todo percurso metodoldgico seguido em nossa pesquisa.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

2.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa se insere na drea da Linguistica Aplicada, com interface na
Sociolinguistica Variacionista. Para que pudéssemos obter uma avaliagdo completa do
objeto selecionado para a andlise desta pesquisa, adotamos uma perspectiva descritivo-
analitica documental.

Normalmente, ao pensarmos no ato de descrever, direcionamos nossa atencao

para o simples narrar dos acontecimentos, porém, como nos indica Rudio,

A diferenca que geralmente se estabelece entre os conceitos descrever e
explicar pode, aproximadamente, indicar como a pesquisa descritiva se
distingue da experimental. Descrever € narrar o que acontece. Explicar é
dizer por que acontece. Assim, a pesquisa descritiva estd interessada em
descobrir e observar fendmenos, procurando descrevé-los, classifici-los e
interpretd-los (RUDIO,2002, p. 57).

Esta mesma perspectiva pode ser observada também na forma como Santos
(2004) conceitua este tipo de pesquisa. Para o mesmo, o ato de analisar caminha de
maos dadas com a descri¢do, unindo, assim, o levantamento ou observacdo sistematica
dos dados com a interpretacdo dos mesmos, levando em consideracdo a teoria
selecionada para embasar o trabalho. Esta é, portanto, uma andlise aprofundada da
realidade dos fendmenos identificados durante a pesquisa, uma vez que permite
identifica-los com base nas suas relagdes de causa e efeito, dai o seu viés também
analitico. Neste sentido, esta pesquisa € descritiva por identificar as concepcdes de
lingua presentes na colec¢do selecionada, bem como o0s tépicos de variacdo linguistica
nela presentes, e ainda analitica por abordar de que modo o trabalho como a variacdao
linguistica € realizado.

Tendo em vista que o objeto principal de estudo deste trabalho é a colecao
didatica Tempo de Aprender, incluindo os manuais do educador, esta pesquisa &
também documental. As fontes das quais nos utilizamos para a andlise sdo fontes
primdrias, ou seja, toda a andlise dos topicos selecionados serd feita a partir de dados

originais.
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Como afirma Oliveira (2010, p.70), “na pesquisa documental, o trabalho do
pesquisador(a) requer uma andlise mais cuidadosa, visto que os documentos nao
passaram antes por nenhum tratamento cientifico”, portanto, todo o trabalho deve ser
realizado de modo a tratar os materiais base de andlise de forma responsavel e

profissional.

2.2 INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

O documento selecionado para levantamento e interpretacio dos dados nesta
pesquisa € a colacdo didatica Tempo de Aprender, produzida pelo Instituto Brasileiro de

Edicoes Pedagdgicas (IBEP), como mostra o quadro que segue:

Quadro 1: Demonstrativo da colecao analisada

Titulo da obra Autores Editora Ano Volume
Tempo de Cicero de Oliveira IBEP 2009 1,2,3e4
Aprender Silva, Elizabeth de

Oliveira Silva,
Greta Nascimento
Marchetti.

Fonte: Dados da pesquisa (2016)

Esta colecdo foi desenvolvida para turmas de EJA do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) e embora englobe as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria,
Geografia, Ciéncias Naturais, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés) e Artes, nos
limitaremos a trabalhar especificamente com a Lingua Portuguesa que é a darea
disciplinar que cabe a esta pesquisa. Toda a colecdo didatica foi aprovada pelo PNLD
EJA durante o periodo que compreende os anos de 2011 a 2013.

O critérios utilizado para a escolha desta colecdo foi motivado pela inexisténcia
de manuais do educador referentes a colecdo mais recente, tanto nas escolas quanto no
proprio Centro de Educacdo de Jovens e Adultos da cidade de Campina Grande, nos
impossibilitando, assim, de realizar a anélise completa desses manuais, caso tivéssemos
optado por esta. No entanto, o trabalho ndo foi comprometido, uma vez que os alunos
que trabalharam com a cole¢ao Tempo de Aprender durante o periodo de 2011 a 2013,

provavelmente estdo no Ensino Médio da EJA e carregam para esta nova etapa escolar a
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visdo que adquiriram acerca da varia¢do linguistica, em virtude do trabalho realizado
com a colecdo aqui analisada.

Na coleta de dados, buscamos inicialmente nos manuais do educador, mais
especificamente na descri¢do da colecao feita pelos autores, qualquer afirmacgao que nos
indicasse as concepg¢des de lingua e variacdo linguistica, respectivamente, adotadas
pelos mesmos para a produgdo dos contetidos e atividades.

Também observamos, nos livros didaticos da colecdo, todas as atividades
diretamente relacionadas a variagdo linguistica, bem como toda e qualquer atividade que
abordasse, ainda que de forma sutil, questdes relacionadas ao tratamento da lingua em
seu cardter social. Também levamos em consideracdo as sugestdes de resposta para as
atividades presentes em todos os volumes da cole¢do, uma vez que estas, indicam

explicitamente as respostas que os autores buscaram obter com as questdes propostas.

2.3 TRATAMENTO DOS DADOS

Na busca de analisar de que modo a variacdo linguistica € abordada na colecao
Tempo de Aprender, foram necessarios dois passos principais. O primeiro foi buscar
nos respectivos manuais do professor as concep¢des de lingua, bem como todo e
qualquer dado que nos indicasse também a concep¢do de variagdo linguistica que os
autores adotaram para o planejamento das atividades da colecdo. O segundo passo
consistiu em fazer uma avaliagdo quantitativa de todos os dados referentes a variagdao
linguistica nas atividades da colecdo, a partir dos quais delimitamos trés categorias de
atividades, sao estas: atividades envolvendo a Reflexdo acerca das variacdes
linguisticas, atividades que envolvessem a Reescrita das variagdes, e ainda atividades
que se limitassem a mera identificacdo ou informacdes a nivel de curiosidade, as quais
denominamos por Qutras Atividades. Por fim, fizemos uma andlise qualitativa das
atividades selecionadas, duas atividades correspondentes a cada uma das trés categorias
que adotamos para esta pesquisa (Reflexdo, Reescrita e Outras Atividades), observando
ali a proposta e suas implicagdes para o estudo do contetido de variacdo linguistica, bem
como a coeréncia entre a proposta de atividade com variagao linguistica e as concepcoes

defendidas pelos autores.
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CAPITULO 3

ANALISE DOS DADOS

Levando em consideragdo o trabalho realizado com a lingua portuguesa na EJA,
bem como a importancia do livro diddtico como um instrumento de auxilio para o
trabalho do professor em sala de aula, nesta etapa verificamos as concep¢des de lingua
adotadas pelos autores da cole¢do selecionada e ainda o modo como a variagdo

linguistica € trabalhada em seu decorrer.

Na cole¢cdao Tempo de Aprender, os contetidos de lingua portuguesa — gramatica,
redacdo e literatura brasileira — sdo trabalhados de forma unificada, tendo em vista o
carater interdisciplinar adotado na obra, como € mostrado pelos autores no Manual do

Educador:

Para ajudi-lo a desenvolver um trabalho nessa linha, vocé encontrard aqui
conteuidos desenvolvidos de forma contextualizada, por meio de uma préatica
que procura integrar as disciplinas no que diz respeito aos eixos tematicos,
métodos e procedimentos, numa visdo que busca abranger a
interdisciplinaridade. (Manual do Educador, 2009, p. 5)

Podemos observar, assim, que a proposta que permeia a colecdo diddtica visa
relacionar diferentes conteudos no decorrer da proposta. Por esta razdo, na drea de
lingua portuguesa, os conteudos de gramatica, redacdo e literatura aparecem de forma

unificada e relacionada nas propostas das respectivas sequéncias didéticas sugeridas.

Para analisar as concep¢des de lingua adotadas pelos autores, consultamos os
Manuais do Educador. Estes, aparecem ao final de cada volume e se dividem em um
manual geral, o qual norteia como as propostas foram elaboradas, bem como os
pressupostos tedricos adotados, e também em manuais especificos a cada volume. Em
relagdo a estes ultimos, eles funcionam como guias instrucionais que sugerem formas de
expor o conteido, assim como hd também sugestdo de metodologias adequadas para
exposic¢ao dos conteidos. Em relacdo a esta ultima, a mesma também pode ser vista no
decorrer das atividades da cole¢do na forma de ripidas sugestdes de resposta destacadas

em azul.
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3.1. AS CONCEPCOES DE LINGUA E DE VARIACAO

3.1.1 CONCEPCOES DE LINGUA

Antes de abordar as concepg¢des de lingua e variagdo, € importante afirmar que o
trabalho com linguistica e ensino requer a abordagem de algumas concepgdes de lingua,
pois, como afirma Martelotta (2008), ha diversas “Abordagens Linguisticas”, algumas
contrastivas € outras complementares para pensar € compreender o fendmeno
linguistico. Dai a importancia para esta andlise de trazer um topico que venha a tratar
dessas questdes, pois a partir disso poderemos ter um maior aparato tedrico e cientifico

no tratamento das praticas metodolégicas presentes na colegao.

Como visto na fundamentacao tedrica deste trabalho, sdo trés as concepgdes de
lingua: lingua como expressdo do pensamento, lingua como instrumento de
comunicacdo e lingua como interacdo. Na primeira concepg¢do, a lingua é concebida
isoladamente em seu aspecto individual, a partir do qual a mesma surge como um ato
monoldgico no falante, sem qualquer influéncia do outro ou da sociedade ao seu redor.
Para a segunda concep¢do, a lingua € vista como um cddigo a partir do qual o falante se
utiliza durante o ato comunicativo, sendo necessdrio, portanto, ao falante, o dominio
desse codigo para a realizacdo satisfatéria do ato comunicativo. Por fim, temos a lingua
como intera¢do que, diferente das concep¢des mostradas anteriormente, ndo concebe o
processo comunicativo de forma isolada na mente dos falantes, nem tampouco enquanto

um cddigo, mas sim como um produto social resultante da interacdo verbal.

Neste primeiro item da andlise, verificamos as formas como a lingua € concebida
pelos autores da colecdo analisada. Como anteriormente mencionado, partimos dos
Manuais do Professor, que nesta cole¢cdo em especifico denomina-se por Manuais do
Educador, para se chegar as conclusdes mostradas no decorrer desta andlise. Nestes, a
concepcdo de lingua adotada pelos autores aparece desde o inicio de forma explicita, até
mesmo porque a propria organizagdo do manual geral indicada no sumério facilita essa

identificacdo.

Sendo assim, logo na introdug@o e nos objetivos gerais do manual, podemos
obter alguns dados importantes para comeg¢armos a nos aproximar das concepcoes
defendidas pela colecdo. E importante ressaltar que, por ser produzida para turmas de

EJA, ha uma maior aten¢do no que se refere a uma pedagogia de inclusao do educando
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com o meio que o cerca. Assim, a proposta de integrar o aluno a sociedade
inevitavelmente exigird propostas que visem romper o espaco escolar e expandir os
horizontes dos educandos para o mundo a sua volta. E neste sentido que a lingua exerce

um importante papel de intervenc¢ao e, portanto, o seu carater interacional serd buscado.

Especificamente na se¢do “A educacao de adultos como processo discursivo-
dialégico” (destaque nosso) had claramente a predominancia da concepgao discursivo-
dialdgica relacionada aos saberes pedagdgicos de forma geral, mas com destaque nas
relacdes entre os sujeitos que participam do processo educativo. Entretanto, a partir da
adoc¢do desta concepgdo, inevitavelmente ela também refletird na lingua sob o aspecto

da interagdo estabelecida entre os falantes, como pode ser visto no exemplo abaixo.

Exemplo 1:

A educacdo de jovens e adultos é um processo discursivo-dialégico. Pauta-
se nas relacdes interpessoais dialdgicas, na interatividade da relagdo
educador-educandos e dos educandos entre si. A dimensdo discursivo-
dialégica da educacdo de jovens e adultos se faz presente nas diversas
situacdes pedagdgicas. (Manual do Educador, p. 8, grifo dos autores.)

H4 no trecho selecionado a clara presenca do dialogismo, que por sua vez toma a
interacdo como o principio fundador da linguagem, delegando o sentido do texto e das
palavras a relacdo entre os sujeitos. Esta relacdo pode se estabelecer de duas maneiras:
entre os interlocutores que interagem, dai a utilizacdo do termo interatividade, e entre

sujeitos e sociedade, cuja relagdo € reforcada no trecho selecionado pela €nfase nas

relagdes interpessoais dialdgicas.

Ao elencar diferentes situacOes pedagdgicas em que a perspectiva discursivo-
dialogica se fard presente, os autores demonstram o evidente papel que a lingua
enquanto interacdo terd para que se alcance a inser¢do do educando no mundo a sua

volta por meio da linguagem.

Exemplo 2:

= No respeito aos niveis heterogéneos de concepgdo da leitura e escrita dos
alfabetizandos;

= Na ajuda mitua entre colegas no ato de aprender a ler e escrever. Na
socializacdo de seu conhecimento do mundo e da lingua escrita, nas
corregdes coletivas; (Manual do Educador, p.8)

Percebemos nesses dois pontos uma proposta que valoriza o respeito aos niveis

heterogéneos de concepg¢do de leitura e escrita dos alunos. Aqui o termo “heterogéneo”
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merece destaque, uma vez que, pelo seu uso nesse contexto, os autores dao a entender
que a lingua ndo serd vista como uma unidade isolada nem como um fim em si mesma,
mas como um produto que se molda de acordo com as necessidades e intencionalidades
de seus falantes. Sendo assim, a proposta defende que a aprendizagem da lingua
depende principalmente da socializacdo e ajuda miutua entre todos os participantes

envolvidos no processo educativo.

Ainda na secdo do Manual do Educador, que traz situacdes em que a perspectiva
discursivo-dialdgica se faz presente no trabalho do livro didético, surge um outro ponto
importante para a compreensao das concep¢des de lingua defendidas pelos autores. Tal
ponto se refere ao ensino da leitura em especifico. No entanto, a leitura vista ndo
somente como o ato de decodificar determinadas sentencas, mas sim com um sentido

mais profundo.

Exemplo 3:

= No respeito as marcas socioculturais dos educandos que se evidenciam na
sala de aula através do seu discurso oral, escrito e em suas interpretagcdes da
leitura do mundo e da palavra. (Manual do Educador, p.8)

Exatamente aqui, se evidencia a necessidade pela busca dos pensamentos do
pedagogo Paulo Freire, como os proprios autores afirmam: “Os alicerces desta cole¢do
foram construidos sob o enfoque dos pensamentos Paulo-freirianos” (Manual do
educador, p.41). Portanto, € a visdo Paulo-freiriana de que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra que traz um complemento tedrico ao conceito de leitura assim como
conhecido de modo geral, desta vez expandindo e aprofundando-a para o sentido
conceitual de letramento, como pode ser visto na secdo de Fundamentos tedrico-
metodolégicos, mais especificamente nos tépicos Consideracoes sobre o ensino da

leitura e Conceito de letramento.

Ao discorrer acerca do conceito de letramento, os autores tratam ndo apenas da

leitura propriamente dita, mas também da escrita, como pode ser visto a seguir.

Exemplo 4:

A escrita, da mesma forma que a leitura, na perspectiva individual do
letramento, é um conjunto de habilidades linguisticas e psicoldgicas. As
habilidades de escrita vdo desde o registro de unidades de som até a
capacidade de expressar o pensamento de forma organizada em lingua
escrita. (Manual do Educador, p.11)
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Com base na observacdo da sentenca mostrada anteriormente € mais
precisamente nos destaques que seguem, podemos afirmar que héd outra concepgio de
lingua que surge indiretamente no discurso dos autores, que € a lingua enquanto
Expressdo do Pensamento. Recapitulando o que esta concep¢do de lingua defende,
vemos que a mesma apresenta uma relacdo de contraste com a lingua enquanto
interagdo. Isso porque, enquanto a primeira concebe todo o ato comunicativo como
sendo originado na mente do falante e destituida da situacdo social que a enunciacdo
acontece, a segunda parte da interacdo social para a constituicio da realidade

fundamental da lingua.

Voltando ao trecho destacado do Manual do Educador, podemos inferir dois
pontos do mesmo que respaldam a ideia da também concepcdo que os autores t€m da
lingua enquanto expressdo do pensamento. O primeiro baseia-se na afirmacdo de que
tanto a escrita quanto a leitura, a partir da perspectiva individual do letramento,
caracterizam-se por ser um conjunto de habilidades linguisticas e psicologicas. O
destaque nesta ultima palavra fundamenta-se justamente pelo fato de que, na concepgao
de lingua enquanto expressdo do pensamento, a linguagem € articulada e exteriorizada
com base nas leis da psicologia individual, e, portanto, caracteriza-se por um ato

monoldgico, cujo processo € de responsabilidade unicamente do individuo.

O segundo ponto, nos mostra ainda mais claramente essa questdo quando os
autores afirmam que as habilidades de escrita vao desde o registro de unidades de som
até a capacidade de expressar o pensamento de forma organizada em lingua escrita. De
modo muito evidente, percebemos mais uma vez, por meio do trecho destacado, a visao
de uma lingua que existe apenas para exteriorizar as capacidades comunicativas

individuais do falante, sem qualquer ligagao com o caréter social da lingua.

Porém, mesmo indiretamente demonstrando a concep¢do de lingua enquanto
expressdo do pensamento, o que predomina no discurso dos autores é a lingua como

interacdo. E o que mostra o exemplo seguinte:

Exemplo 5:

Acreditamos na importincia de desenvolvermos o nivel de letramento
individual, a partir de habilidades especificas de leitura e escrita. Entretanto,
esse letramento ndo pode ser desvinculado de uma proposta de didlogo com
as diferentes esferas sociais, politicas e culturais. (Manual do Educador,

p-11.)
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Como pode ser observado, existe por parte dos autores um olhar direcionado
para as esferas sociais, politicas e culturais. Sendo assim, o trabalho com o letramento
sob esta Gtica passard inevitavelmente pelos fenomenos a partir dos quais a lingua se
constitui e se apresenta, seja enquanto um bem cultural de um povo ou enquanto um

constructo social, assim como defende também a sociolinguistica.

3.1.2 A CONCEPCAO DE VARIACAO

A Proposta Curricular para o 1° Segmento da EJA enfatiza a necessidade de um
olhar atento aos estudos sobre variacdo linguistica. Sendo assim, parte-se do

pressuposto de que,

Nas turmas de educagdo bésica de jovens e adultos, encontramos uma grande
variedade linguistica, sotaques e expressdes de diferentes regides do pais, as
girias dos jovens, os modismos da televisdo. Durante muito tempo, toda essa
variedade que caracteriza a linguagem oral foi vista, equivocadamente, como
um empecilho para o dominio da escrita. Atualmente, a partir de estudos da
linguistica, sabe-se que a linguagem oral possui uma natureza mais flexivel e
dindmica que a escrita, absorvendo rapidamente as inimeras variagdes
decorrentes do contexto sociocultural na qual se desenvolve. (PCEJA, 1°
SEG, p.52)

O trecho em destaque demonstra que, para um dos principais documentos que
regem a EJA, existe, de modo muito intenso nesta modalidade de ensino, uma
pluralidade linguistica relacionada aos sotaques e expressdes, sejam de diferentes
regides do pais ou até mesmo aprendidas com o contato através da televisao e internet.
Entretanto, o que precisa estar na compreensdo dos envolvidos'” no ensino de lingua
portuguesa € que existem variacdes linguisticas cuja utilizacdo ocorre de modo natural
por parte de todos em sala de aula, e que, portanto, os educadores da drea de lingua
devem estar atentos na maneira de lidar com todas elas.

No que se refere a colec@o analisada, logo nas palavras introdutérias presentes
no Manual do Educador, os autores da colecdo esclarecem que os educadores de todas
as dreas, nao apenas a de lingua portuguesa, se conscientizem de que sdo também

educadores de linguagem. Para tanto, afirmam:

I7 Professores e elaboradores de livros diddticos para a drea de lingua portuguesa.



49

Exemplo 6:

Queremos auxiliar o educador na formagdo das competéncias necessdrias
para que os educandos possam expressar-se clara e criticamente, utilizando
uma diversidade de linguagens e estilos, promovendo intercimbios, a¢des
democréticas e cada vez mais enriquecedoras que conduzam os alunos a
ampliar e aprofundar as suas leituras do mundo, da palavra, de tudo que o
cerca. (Manual do Educador, p.6, grifo nosso.)

Fica claro, portanto, que a proposta da colecio de um modo geral,
independentemente da disciplina ministrada, é proporcionar aos alunos todas as
condi¢des necessdrias para que estes possam expressar-se clara e criticamente, mas nao
deixando de lado os saberes adquiridos no decorrer do tempo, e sim utilizando
adequadamente a diversidade linguistica que os mesmos possam ter. Esta proposta de
um olhar mais atento para as variedades linguisticas se evidencia nos objetivos gerais

para a colecao:

Exemplo 7:

e Conhecer, reconhecer, respeitar e valorizar a pluralidade cultural
(etnias, credos, costumes, regionalismos, valores), contribuindo
ativamente para a sua conservagio;

e Reconhecer, resgatar, respeitar e valorizar as diferengas, rechacando
qualquer discriminagdo baseada em diferengas de etnias, géneros,
classes sociais, crencas e outras caracteristicas individuais e sociais.
(Manual do Educador, p.7)

Partindo do pressuposto de que as variagdes linguisticas ocorrem conforme
fatores tais quais a origem geografica, o gé€nero, o status socioecondmico, a idade,
dentre outras caracteristicas individuais e também sociais, notamos que a lingua e suas
peculiaridades também se inserem no contexto dos objetivos acima citados. Sendo
assim, compreendemos que o cerne do tratamento linguistico proposto pela colecio € o
respeito, a valorizag@o e o incentivo para a conservagdo de toda a pluralidade linguistica
que possa existir, conforme a realidade das salas de aula nas quais esse material seja
utilizado.

Embora nas consideragdes introdutdrias, bem como nos objetivos gerais da
colecdo, tenhamos claros indicios de como o trabalho com variagdo é concebido e
proposto pelos autores, faz-se ainda necessdria uma andlise mais especifica para a 4rea

de lingua portuguesa. Aqui, vimos, no item anterior da andlise, que o trabalho realizado

na drea de lingua portuguesa estd fundamentado na lingua como interacdo e, ao trazer o
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conceito de letramento, os autores indiretamente concebem a lingua também como
expressdo do pensamento. Sendo assim, estes dois conceitos direta ou indiretamente
direcionam um olhar para o papel da lingua nas diversas esferas sociais, assim como em
suas respectivas situagdes comunicativas. Isso pode ser visto nos objetivos gerais da
drea de lingua portuguesa, que por sua vez se dividem conforme o trabalho realizado
com a oralidade, leitura, producdo escrita e andlise linguistica. Como mostraremos em
seguida, os estudos relacionados a variacdo linguistica se fazem presentes em todos
estes, porém, na colecao analisada, possuem um enfoque maior na oralidade, como pode
ser visto no exemplo que segue:

Exemplo 8:

e Desenvolver a competéncia discursiva, ampliando os recursos expressivos e o
dominio das variedades linguisticas na modalidade oral.

e Propiciar o conhecimento do uso da fala em situagdes publicas (discurso
politico, assembleias, reunides, semindrios, debates, etc.) e nos meios de
comunicagao.

e Reconhecer as diferencas da modalidade oral formal e informal e ser capaz
de utilizé-las conforme o contexto.

® Produzir texto oral, considerando a especificidade da situacdo comunicativa.
(Manual do Educador, p.44)

Tendo em vista que estes sdo os objetivos da colecdo para com a oralidade em
todos os livros diddticos da mesma, percebemos, entdo, que os estudos de variacdo
linguistica estardo predominantemente relacionados a esfera oral. Assim, este trabalho
terd em sintese a intencdo de fazer com que os alunos conhecam e reconhecam as
situagdes de fala conforme o contexto, tenham dominio das mesmas e ainda saibam
produzir textos orais de acordo com a especificidade da situacdo a qual sejam inseridos.

O trabalho com variagdo linguistica também aparecerd nos objetivos de leitura e
escrita, no entanto, diferentemente do eixo oralidade, ndo serd o foco principal destes
dois eixos. Entretanto, seguird os mesmos objetivos de conhecer e reconhecer as
variacOes, adequd-las as situacionalidades e ainda desenvolver a competéncia de
produzir textos no caso do eixo de escrita, ou de refletir criticamente a respeito das
praticas de linguagem no caso do eixo de leitura.

Antes de apresentar os objetivos do eixo de andlise linguistica relacionados a
variacdo, considerando que, em muitos livros diddticos, € neste momento que boa parte
do trabalho voltado para o reconhecimento e respeito das diferentes marcas linguisticas

¢ desconstruido, ¢ importante trazer as observacdes que os autores fazem antes de entrar
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no mérito do papel da gramatica para o ensino. Assim, eles afirmam que: “Nesta obra,
as tarefas de andlise e reflex@o linguistica encontram-se contextualizadas e relacionadas
aos géneros textuais presentes nos capitulos.” (Manual do Educador, p.45)

No eixo da andlise linguistica, sdo dois os objetivos que merecem destaque para

a analise deste trabalho:

Exemplo 9:

e Construir conceitos, estabelecer relagdes e manipular informagdes sobre a
lingua para apropriar-se, processualmente, de uma visdo mais ampla do
contetido proposto no curso e do contexto de uso da lingua.

e Promover atividades de reflexdo sobre as regularidades e irregularidades
da lingua, nos campos da morfologia, sintaxe, semantica e nos aspectos
notacionais (paragrafacdo, pontuacdo e ortografia). (Manual do Educador,
p.45, grifo nosso)

No primeiro ponto, percebemos mais uma vez um trabalho voltado para o
contexto de uso da lingua, semelhante ao proposto nos objetivos referentes aos eixos
anteriores. Porém, é o segundo ponto que merece uma aten¢do especial. Como mostrado
anteriormente, os autores esclarecem que as atividades de andlise e reflexdo linguistica
estardo contextualizadas e relacionadas aos géneros textuais presentes nos capitulos dos
livros didaticos. Sendo assim, ao tratar sobre regularidades e irregularidades da lingua,
podemos inferir, conforme as informagdes que temos no Manual do Educador, que os
autores direcionardo o foco para o contexto de uso, evitando, assim, adentrar as no¢oes
do certo e errado na lingua.

Entdo, partindo da andlise das concepcdes vistas neste item, seguimos com a
andlise, agora observando as atividades nas quais o trabalho com a variagdo linguistica é
realizado, com a intencao de verificar se houve coeréncia entre o que foi proposto nas
concepcoes de lingua e variacdo presentes nos Manuais do Educador com as propostas

as atividades.

3.2 0 TRATAMENTO DA VARIACAO LINGUISTICA NAS ATIVIDADES DA
COLECAO

3.2.1 ANALISE QUANTITATIVA DO TRATAMENTO DA VARIACAO
LINGUISTICA NA COLECAO ANALISADA
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7

Antes de iniciarmos a andlise das atividades, é necessdrio destacar que as
questdes a seguir foram selecionadas com base no conteido de variagdo linguistica. Isso
significa que as mesmas ndo estavam unicamente restritas aos topicos conceituais
acerca do conteido de varia¢do, mas também selecionamos quaisquer atividades que, de
alguma forma, explicita ou implicitamente, traziam os conceitos base deste conteido.
Sendo assim, o quadro a seguir mostra quantitativamente o modo como se encontram
distribuidas as questdes pela colecdo, bem como a tipologia utilizada para a aplicacdo

das mesmas.

Quadro 02: Demonstrativo do quantitativo das atividades com variacao linguistica na

colecdo analisada

Tipologia 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano Total
Reflexao 8 4 29 5 46
Reescrita 1 1 1 1 4
Outras 9 10 13 5 37
atividades'®

Fonte: Dados da pesquisa (2016).

Como pode ser visto no Quadro 2, dentre as trés tipologias selecionadas para o
levantamento quantitativo das atividades com variacdo linguistica, a que possui uma

maior incidéncia € a que diz respeito as questdes reflexivas. Por si s6, este dado é muito

18 A terminologia “Outras atividades”, utilizada no quadro 02, resume algumas categorias que optamos
por compild-las em um sé termo. Sendo assim, a partir deste termo, levantamos quantitativamente
atividades que envolvem curiosidades a partir do contetido de variacdo linguistica, atividades que se
resumem a mera identificacdo de variedades da lingua, ou ainda propostas que contextualizam de modo
sutil determinados textos ou expressdes, para entdo adentrar nas questdes de variacdo linguistica
propriamente ditas.
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positivo, isso porque, demonstra que a proposta dos autores para o estudo das variacoes
linguisticas, a qual na colecdo consiste em propiciar ao aluno o reconhecimento e
compreensdo das situacionalidades de uso das mesmas, foi cumprido, demonstrando
assim coeréncia entre o que foi dito no Manual do Educador e o proposto nas

atividades.

Ainda a respeito da predominancia de questdes referentes a reflexdo, também
observamos que estas estavam inseridas dentro de um contexto proposto nas sequéncias
didaticas, exatamente como os autores pontuaram também no Manual do Educador.
Consideramos importante frisar este ponto, pois ele se distancia de um aspecto bastante
negativo observado por Bagno (2013) ao discorrer a respeito de sua andlise sobre a
forma como os fendmenos da variagdo linguistica sdo abordados nas 24 colecdes
aprovadas pelo PNLD no ano de 2008, todas destinadas ao segmento do 6° ao 9° Ano

do Ensino Fundamental. Ali, o autor assinalou que:

E uma pena ter de afirmar que o tratamento da variacdo linguistica na maioria
das colecdes analisadas se faz de modo confuso, equivocado, superficial,
nada propicio a levar o aprendiz a perceber o que de fato estd em jogo nessas
complexas relagdes lingua/sociedade. (BAGNO, 2013, p.73)

Dai a importancia de que estas atividades estejam planejadas em uma sequéncia
didética, pois exclui ao maximo a possibilidade de que os conteidos sejam apenas
apresentados de modo superficial e completamente fora de contexto. Sendo assim, a
colecio Tempo de Aprender, de maneira muito positiva, foge desta problemdtica e
permite ao aluno maiores chances de compreender o contetido da variagdo com vistas

no contexto, situacionalidade e aplicacdo desse fendmeno linguistico.

Um outro diferencial que também pode ser observado com base no Quadro 2 é
quanto a série em que hd um maior destaque a respeito do conteido de variagdo.
Enquanto que em grande parte dos livros didéticos, tal conteido surge logo nos
primeiros capitulos dos livros referentes ao 6° Ano, na cole¢do por nds analisada, o

mesmo sO vem aparecer de modo mais intenso no 8° Ano.

Consideramos isso como um dado positivo, pois permite que os alunos da EJA
se familiarizem com os conteidos de lingua portuguesa nos anos iniciais e, portanto,
adquiriram mais bagagem linguistica para que ao serem de fato introduzidos as questdes
acerca da variacdo, 0S mesmos possam ter uma compreensao mais madura deste

fendmeno linguistico do que teriam, por exemplo, se este fosse apresentado logo no 6°
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Ano. Neste sentido, o que denominamos como outras atividades e que aparecem em
bom nimero por toda a colecdo exerce o papel de aproximacdo dos alunos com as
questdes que envolvem o estudo das varia¢des linguisticas, enquanto o conteido ndo é
de fato apresentado, por isso a predominancia destas atividades no 6° e 7° Ano, ja que,
nestas duas séries iniciais, ocorre um trabalho de familiarizar os alunos a tais questoes.

2

E muito comum, nos livros diddticos de maneira geral, sejam destinados para o
ensino regular ou para modalidades especiais com a EJA, que, nas atividades referentes
aos estudos sobre variacdo linguistica, surjam propostas que visem a reescrita, ou seja,
passar determinada sentenca, frase ou didlogo, de uma variedade para a norma padrdo'®.
Isto é visto de forma negativa, pois, ainda que se construa um discurso de respeito e
reconhecimento acerca das variedades linguisticas, ao ser proposta a reescrita das
mesmas, inevitavelmente desencadeard na desconstru¢do desse reconhecimento e

respeito, ambos tao necessdrios para o fim do preconceito linguistico.

Sendo assim, também consideramos como um dado positivo a incidéncia
minima de propostas referentes a reescrita na cole¢do analisada, como pode ser
observado no Quadro 2. Com excecdo de algumas ressalvas que serdo feitas mais
adiante nesta andlise, esse dado € animador, pois implica em uma mudanca, ainda que
inicial, na visdo equivocada de muitos autores de livros diddticos de que junto a

apresentacdo das variagdes faz-se necessdria a também substituicdo das mesmas pela

“forma correta” de utilizar a lingua portuguesa.

3.2.2 ANALISE QUALITATIVA DO TRATAMENTO DA VARIACAO
LINGUISTICA NA COLECAO ANALISADA

Neste proximo momento da andlise, selecionamos algumas atividades presentes
nos livros didéticos da cole¢do com base na tipologia utilizada no Quadro 2. A partir

delas fizemos uma andlise qualitativa das respectivas propostas.

Compreendendo cerca de 46, as atividades que envolvem a reflexdo a respeito
das variagdes linguisticas sd@o as que mais aparecem durante a colecio Tempo de
Aprender. Dessa maneira, fica comprovado que a proposta defendida pelos autores da

colecdo no Manual do Educador, que visava provocar no aluno uma compreensio do

19 Compreendemos norma padrio aqui como um ideal linguistico de tradi¢do prescritiva.
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tema com foco no reconhecimento e respeito as diversidades, demonstra-se coerente

com aquilo proposto nas atividades. Como pode ser visto no exemplo que segue:

Exemplo 10:

Releia estes versos:

E os 6io se enche d'agua
Due até a vista se atrapaia, ai...

14

a) Explique com suas palavras o que o eu poético quis dizer com esses versos.

Oe refere ao falo de a vista ficar turva (embagada) por causa das lagrimas provocadas pelo sentimento de

trist

b) Vocé considera que o produtor da cangao falou do ato de chorar de um jeito comum?

Por:qué?

N&o, o poeta ulilizou expresstes em sentido figurado, com ariginalidade e, pre Imente, com a int

o de provocar emao-

ca0 noouvinte

Vocé gostou da maneira como o autor contou os fatos nessa cancdo? Justifique sua
resposta.

Resposta pessoal

Retorne a letra da cancéo e observe:
a) A letra da musica tem autor identificado?

" .
Nao

b) Como essa cang¢do conseguiu chegar até nés?

la. As vezes, nao 2m autoria acid

Em sua opiniao, qual é o papel de cangdes como essa para a cultura popular?

a ) Cas 3 0

isicas recolhidas ou do cancioneiro popular contribuem para compor a memdria cultural de um povo

ultura

(SILVA, SILVA e MARCHETTI, 2009, Vol. 3. p. 14 e 15)

Os versos destacados na Questao 7 foram retirados da cancido Cuitelinho e estes

serviram de base para os itens A e B, assim como também para as questoes 8 € 9, no

entanto, por se enquadrar em outra categoria de atividade, a questdo 8 ndo serd analisada

aqui.

Na questdao 7, ambas as alternativas possuem teor reflexivo, no entanto, o

primeiro aspecto que chama ateng¢do € que os autores questionam sobre o que o eu

poético quis expressar com aqueles versos e, para isso, ndo modificam a letra da can¢do
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nem sugerem que os alunos facam o mesmo. A interpretacdo dos versos serd feita com
0s mesmos assim como se dispdem no trecho em destaque, o que demonstra respeito
ndo apenas com a producido artistica, como também com a linguagem ali representada.
Ha uma proposta de direcionamento do olhar do aluno para a mensagem que o eu
poético pretendia comunicar, bem como com a intencionalidade dele em usar recursos
em sentido figurado. Em meio a todos esses questionamentos a linguagem da cancgdo

ndo € questionada negativamente.

O trabalho com os versos selecionados € concluido na questdo 9, com énfase nos
itens B e C. Ali sdo levantados dois questionamentos fundamentais na proposta de levar
aos alunos o conhecimento de valorizacdo e respeito a linguagem utilizada na cangdo.
Ainda que os questionamentos ndo sejam diretamente voltados para a linguagem em si,
estes alcancam dois fatores fundamentais no reconhecimento e valorizacdo de uma
variedade linguistica, que sio o modo de representar a cultura pela linguagem e o

reflexo da mesma na produgdo artistica de um povo.

Com isso, € muito provdavel que os autores alcancem o objetivo de levar aos
alunos o conhecimento de que a variedade ndo se configura como um erro, mas sim
como um aspecto da diversidade e caracteristica de um povo, a qual se reflete também
na linguagem e a partir dela estard representada em poemas, can¢des, dentre tantas

outras formas de produgdes artisticas essenciais a manutencdo da cultura popular.

Sempre presente em secdes destinadas ao estudo da variagdo linguistica na
maioria dos livros didaticos estd a producdo literaria do poeta Patativa do Assaré. Com a
colecdo Tempo de Aprender ndo foi diferente, e, no livro didatico referente ao 6° Ano,
os autores destinaram muitas atividades a vida e obra desse poeta. Para esta andlise, no

entanto, abordamos a seguinte questao:
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Exemplo 11:

3.

Em determinado trecho do depoimento, Patativa afirma que enviou uma carta a doutora
Henriqueta Galeno. Ele escreveu a carta em forma de versos. Releia o primeiro verso da
carta-poema:

Incelentissima dotéra
a) Ao representarna escrita a maneira como fala, Patativa se dirigiu a Henriqueta Galeno
usando uma linguagem mais formal ou uma linguagem solta, informal?
Ele usou uma linguagem mais formai
b) Por que ele empregou esse tipo de linguagem na carta?

Porque eslava se dirigindo a uma autorida
linguagem,

de, uma doulora, e considerou qual seria & mansira mais adequada de empregar 4

¢) Que palavras da ca rta-poema foram escritas buscando representara maneira como o
sertanejo fala e que séao diferentes do modo como sao registradas no dicionario?

Incelentissima — dotéra — BOVIA —rastéro — cabdoo — violgrg — cantadd - Iroxe — papé — Carvaio, +

Educador, oferega aos alunas um tempo para logalizem essas palavras e as ielam em voz alla, £ Impaorlante mencionar que
o lexto de Palativa regisira uma representacdo de Uma variedade linguistica (o caso, a fala de um sertanejo que vive no
Ceara) e por isso foi ascrilo dessa maneira

As variedades da lingua

Em nossa sociedade ha falares mais prestigiados e menos prestigiados. Damos o nome de
norma urbana de prestigio aos falares urbanos que em uma comunidade linguistica desfrutam
de maior prestigio politico, social e cultural. 0 uso da lingua empregado por falantes cultos
da area urbana costuma ser prestigiado socialmente, tanto na fala quanto na escrita.

Mas a lingua pode se manifestar em outras variedades, ou seja, outras maneiras de falar
e escrever, diferentes da norma de prestigio e tao legitimas quanto ela. Por ser dindmica, a
lingua passa por processos naturais de mudanga, variando na fala e na escrita, conforme o
tempo em que se vive, lugar onde se mora, idade, sex0, grau de escolaridade, circunstincias
em que a produzimos. A essas diferentes maneiras de falar e escrever, incluindo a norma
urbana de prestigio, chamamos variedades linguisticas.

Niveis de linguagem: formal e informal

Tanto na fala quanto na escrita hi situagées e que é mais adequado empregar a lin-
guagem formal e outras que requerem um nivel de Lingnagem mais informal. Isso dependera
da situagdo comunicativa em que o falante se encontra, Por exemplo: quando alguém esta
em um bate-papo descontraido com um colega ou com os familiares, & comum o uso de
uma linguagem espontanea, informal. Ja Patativa preferiu usar uma linguagem mais formal
para se dirigir a doutora Henriqueta Galeno, provavelmente pelo fato de ela ser filha de
um grande poeta.

d) Ao escrever a carta, Patativa consequiu ser compreendido e obteve a resposta que

queria? Como vocé concluiy isso?

O poeta, na variedade linguistica que emprega, consegue ser compreendido e ler sucesso na comunicacao. Prova disso &

que no final ele diz “Al ela mandou o livro”, registrando que o seu pedido foi atendido, Educador, comente com os alunos que,
dlém da norma urbana de prestigio existem outras variedades linguisticas que, igualmente legilimas, devem ser respeita-
das e valorizadas. E necessario esclarecer aos alunos que nao se lrata de “falar certo” ou “falar errado”, mas de perceber a

importancia de o falante adequar a linguagem a cada situagdo comunicativa.

(SILVA, SILVA e MARCHETT]I, 2009, Vol. 1. p. 27)
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Como visto, a Questdo 3 traz em destaque um trecho do depoimento de Patativa
a respeito de uma carta produzida pelo mesmo®. Toda questio gira em torno do
vocativo utilizado pelo poeta na carta “Incelentissima dotora”, principalmente os itens
A e B. Estes possuem um aspecto muito positivo, pois também fogem a méixima da
reescrita ou substituicdo de um termo por outro considerado de maior prestigio sob a

6tica do rebuscamento da linguagem.

Desse modo, podemos perceber uma aten¢do voltada mais uma vez para o
contexto comunicativo e a mensagem em si. No entanto, no item C a proposta segue por
um caminho diferente daquele dos itens anteriores e propde que os alunos busquem
palavras da producdo literdria de Patativa do Assaré nos verbetes do diciondrio. Tal
proposta torna-se incoerente, uma vez que, as palavras registradas no diciondrio sdao
distintas das empregadas pelo poeta em sua variacdo linguistica, assim como também
seriam caso estivessem de acordo com a norma padrdo, portanto, esta alternativa beira a
aleatoriedade e torna-se até certo ponto desnecessdria na configuracdo seguida pelas

duas alternativas anteriores.

A proposta da questdo 3 é concluida na alternativa D, porém, € importante
destacar que para a resposta da mesma € imprescindivel ao aluno a leitura do texto no
quadro “Vocé sabia?”, isso porque, nele hd uma breve contextualizacdo acerca das
variedades linguisticas, que até entdo ainda ndo havia ocorrido de modo direto. Por
considerarmos este breve resumo parte integrante da proposta da questdo, teceremos

também um comentdrio a respeito do mesmo.

Intitulado “As variedades da lingua”, esse breve texto objetiva esclarecer acerca
de fatores motivadores das variedades, bem como dos niveis de linguagem. Ele € de
suma importancia para que os alunos respondam satisfatoriamente a questdo, como ja

mencionado, e também para a conscientizagdo dos alunos a respeito das

20 Tpcelentissima dotora
Peco perddo a senhora
Desta carta lhe envia
Mas leia os versos rastéro
De um caboco violéro
Do sertdo do Ceara.

Sou o cantado Patativa
Que troxe aquela missiva
Aquele pepé escrita

E cantou no seu salao
Com a recomendacio

Do zé Carvaio de Brito.
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situacionalidades e usos comunicativos. Assim, a alternativa D torna-se ainda mais facil
de ser respondida, pois agora os alunos poderdo concluir que o poeta pdde ser
compreendido mesmo ndo tendo escrito a sua carta em norma padrdo e de modo algum
este fato o impediu de se utilizar do nivel formal da linguagem, mostrando assim que os

niveis de linguagem independem da norma adotada.

Porém, apesar de cumprir com o seu papel, hd implicito nesse quadro resumo um
conceito que pode contribuir de alguma forma para o estigma de que as variedades
existem somente em regides interioranas sob a forma do falar caipira, ou sertanejo,
isentando, assim, qualquer traco de variedades da lingua em 4reas urbanas. O que pode
ser visto no trecho: “O uso da lingua empregado por falantes cultos da area urbana
costuma ser prestigiado socialmente, tanto na fala quanto na escrita.” (Livro didatico do

6° Ano, p.27, 2009).

Ao determinar falantes da area urbana como usuarios de uma ‘“norma culta”, os
autores, mesmo que nao intencionalmente, excluem qualquer possibilidade da existéncia
de variedades linguisticas em um ambiente urbano. No entanto, as variedades ndo sao
apenas regionais no sentido de uma zona rural diferindo-se da norma falada na zona
urbana, mas s3o regionais justamente por ocorrerem em todas as localidades, uma vez
que os fatores que motivam as variacdes numa lingua partem da interacdo entre os
falantes e as respectivas necessidades que estes venham a ter durante o processo de
comunicacdo. Embora realmente seja verdadeira a afirmacdo de que para o publico em
geral héd falares mais prestigiados do que outros, faltou a informagdo de que ndo é
correto pensar desse modo, pois, os fatores que originam as variedades em cada
ambiente sdo muito semelhantes, nos impossibilitando, assim, de sobrepor uns em
detrimento de outos. Vai ser muito importante, portanto, o papel do professor para que a
énfase da questdo recaia no reconhecimento € ndo nesse aspecto que consideramos

negativo da questao.

Outra categoria de atividade que aparece com alta incidéncia durante a cole¢do e
em alguns casos superando até mesmo as de reflexdo € aquela que diz respeito ao que

optamos por denominar de outras atividades.

Isso motiva-se pelo fato de que ha um certo padrdo na construcdo das atividades
da colecdo de modo geral, que segue um caminho pela apresentacido e introducdo de

determinado conteido ou tema — e neste momento essa tipologia faz-se ttil — para em
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seguida ocorrerem as atividades com reflexdo, no caso da variag@o linguistica, ou de
aplicagdo tedrica dos conteidos. Desse modo, € muito comum a presenca de figuras,

mapas, dentre outros recursos visuais, de modo a facilitar a inser¢io do aluno no

contexto desejado, como segue no exemplo:

Exemplo 12:

i
i g {. Observe as expressﬁes a sequir, que castumam andar na boca do nosso povo:

Honsn.lq s &. —_ b;\_‘l ) i Eﬁdtz.ncal-:l:n : Bih' q?l
T o chya, bein? weEnbe, ot A } chaval
- P : !'E -

chuya!
rhuvat /

I") By, e e =
. rhuyal

i, ghe :hu'\u
!' =
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e T b ?
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o - . L
||u5‘.|'r-;i' T Dins

Agora, reshi:; da:

a) Vocé acha que as pessoas que vivem em sua regiao se identificariam com alguma
d(,ss-d‘i expressne: ou dmam :550 e nutra mane|ra?

Erlucadgr, nEptm |.|.._..:-.|..|. [. |.| & poss e EOUmEE apesediiEs seEm Gesconteclss [niom o
ycl| fugar i atigpisiva il .I- I-

b) Ha a!gumd expressao que \mce nao sa1ba o que 5|qnm<_a? CiualE Huspaaia passaal

c) E possivel um brasileire ndo compreender alguma expressao usada por outro bra-
sileiro, apesar de falarern a mesma I[nguai‘ Pnr que'—‘

d} F;@'uglc'é'\ifivencmu ou soube e 1Iguém que tenha wwdo uma situagao parecida com

a mencionada na guestao anterior, conte para a sua I, peopnsts sl

e} Vocé acha que ha preconce‘lm por causa da maneira de falar das pessoas? O que
vocd pensa sobre issa? 1

(SILVA, SILVA MARCHETTI 2009, Vol. 1. p. 28)

No exemplo mostrado, podemos observar uma ilustragdo com diversos
personagens, todos comunicando a mesma mensagem, porém de modos distintos na

tentativa de representar diferentes variacdes linguisticas 2'presentes na lingua

portuguesa, no ambito regional.

Como dito anteriormente, a colecdo normalmente segue um padrio de
constru¢do das atividades que passa pela introdu¢do ao tema e em seguida parte para

reflexdo ou aplicacdo tedrica. E isso € exatamente o que ocorre no Exemplo 12, sdo

21 Ressalta-se aqui que este texto compde uma situa¢@o ndo real.
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cinco itens, dentre os quais os duas primeiros fazem uma mediacdo entre a mensagem

intentada pela ilustragado e as reflexdes a respeito das variagoes.

No item A, é buscado aproximar o aluno com algumas das variedades e também
provocar o reconhecimento até mesmo de alguma outra que poderia surgir em um
programa de televisdo, por exemplo, visto a difusdo desse meio de entretenimento por
todo o pais. Uma légica semelhante também aparece no item B, s6 que, nesse caso,

busca-se saber alguma expressdao desconhecida pelo aluno.

De modo geral, sdo questdes simples, aparentemente aleatérias, mas essenciais
na contextualizacdo do que de fato € o nicleo da questdo, que sao as questdes referentes
a reflexdo do tema. E o que ocorre no item C, que, através do questionamento acerca do
porqué de algum brasileiro ndo identificar todas as variedades, busca provocar no aluno
uma reflexdo a respeito das razdes pelas quais isso acontece. Perceba que esta
alternativa ficaria completamente descontextualizada, se antes aquelas questdes
introdutdrias ndo fossem propostas, o que mostra a importancia das mesmas para a

construgdo légica da atividade no geral.

O item D também se enquadra no que denominamos por outras atividades, pois
nao leva o aluno a nenhuma reflexdo e serve apenas como meio de interacdo entre a
turma, o que ¢ comprovado pelo “conte para a sua turma”. Por fim, no item E, os
autores concluem a questdo com a reflexdo, que, se bem discutida sob o auxilio do
professor, serd o ponto mais importante da atividade, que trata justamente do
preconceito linguistico. Porém, se o professor ndo aproveitar o ensejo da questdo e
levantar essa discussdo para a turma, esse “O que vocé pensa sobre isso?” ficara restrito
apenas ao aluno e vai impossibilitd-lo de discutir esta questdo fundamental dos estudos

de variagdo.

Apesar de haver atividades que se utilizam de questdes envolvendo curiosidades
voltadas para a contextualizacdo das variagdes linguisticas, hd outras que tratardo

também da escolha linguistica dentro de outro conteido e proposta. E o caso do

exemplo seguinte:
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Exemplo 13:

Texto - Primeira pagina de jornal

04 JORNAL DA CIDADE“ .
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118 dentro do texto

.@ 1. Copie a frase que mais chama a atencao na primeira pagina de cada um dos jornais.
Explique por que a escolheu,

Resposla pessoal

2. Vocé sabe como se chama essa frase e para que ela serve?

Ela se chama manchele e sefve para chamar a atengdo do leitor para as nolicias, principalmenle quando esta na primeira pagina

3. Identifigue e escreva o nome dos dois jornais.

Jornal da Crdade e O Dia

4. Observe atentamente essas primeiras paginas, leia os titulos das noticias e responda
em seu caderno:

a) Qual dos dois jornais usa uma linguagem mais informal? Transcreva uma manchete
gue comprove a sua resposta. O jornal O ¥a, Amanchete é "Governo perde, minimo val a RS 275 e o pavo

fica tonto™ O vocabuldro usado, nessa manchate, & bemn Informal & cologuial.
b) Qual dos dois jornais da maior destaque a fotos que chamam muito a ateng¢do do
leitor? O jornal O Dia

(SILVA, SILVA e MARCHETTI, 2009, Vol. 2. p. 56 ¢ 57)

Essa atividade compde o estudo interpretativo do gé€nero jornalistico noticia,
com énfase nas caracteristicas linguisticas que podem ser utilizadas durante sua

constru¢do. Para tanto, sdo mostradas duas capas de jornais, ambas com uma linguagem

notoriamente distinta.
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Os trés primeiros itens sao referentes a interpretacao do texto, por esse motivo
ndo caberd andlise para este trabalho, nos interessando assim, apenas a questdo 4. Nela,
podemos observar que ndo hd tracos de teor reflexivo, mas a proposta se encaminha
apenas para a identifica¢do da linguagem enquanto formal e informal. Apesar de Bagno
(2013), em sua secao “‘O novo bode expiatorio: a ‘informalidade™, alertar para a
pritica negativa e preconceituosa de categorizar o termo informalidade dentro do
contexto de erro em detrimento de uma linguagem em norma padrdo, 0 mesmo nao

pode ser visto neste exemplo.

De fato, sao apresentadas duas manchetes com linguagens distintas, no entanto,
de nenhum modo uma € posta em posi¢do de superioridade em relacio a outra, o que os
autores intentam € apenas demonstrar aquela que mais se aproxima da realidade do
publico em geral, por isso o questionamento acerca de qual chama mais aten¢cdo do

leitor, presente no item B.

Sendo assim, ao questionar no item A sobre qual dos dois jornais utilizam uma
linguagem mais informal, os autores t€tm como objetivo apenas destacar aquela que
desperta maior interesse do leitor, que claramente € o Texto 2 pela linguagem utilizada e

sua aproximac¢do com a realidade linguistica da maior parte da populacdo brasileira.

A tltima categoria por nds apresentada no quadro 2 foi a da reescrita, alvo do
nosso tltimo ponto de andlise. Dentre tantas propostas presentes nas atividades de livros
didéticos que trazem o conteudo de variacdo linguistica, a mais problemética de todas
sempre foi a referente a reescrita. Como ja mencionado em outro momento desta
andlise, junto a reescrita vem também a quebra do texto, que, embora esteja em variante
ndo padrdo, muitas vezes estd inserido em um contexto cultural, social, ou até mesmo

textual a depender do género?? utilizado.

Para esta andlise, no entanto, um fator positivo que pdde ser observado no
momento do levantamento quantitativo das atividades foi a rara incidéncia desse tipo de
proposta, apenas uma por livro didético, totalizando quatro em toda a cole¢do. Porém,

ainda assim, as propostas de reescrita surgiram, o que coube anélise.

22 1 jteratura de cordel, letra de rap, tirinhas, moda de viola, dentre outros.
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Exemplo 14:

Ejﬁ'@ 1. Leia a historia a seguir, observando a escrita das palavras em destaque:

T }/_/. e
ﬁ ]
- ) !
@/‘ | N S

3 ST,
C A TRE il

ABRE ) ABRE] EU T8 APERTADOIIT ( MEo posso! 18 us.mno!)' PO ! PRA ONDE A HUMANIDADE
- SE NAD COMEGARMOS A LCMM;

T | e uiar s conas?
€ @ i | - Y/ —

) [ B
< " // 1 | _ \

fl

tiraldo. 0 menino maluguinho. Sao Paulo: Melhoramentos, 2000,

a) De que outra maneira podemos escrever a palavra “td} empregada pelas perso-

nagens?

Podemos escreva-ia "astol .

b) Por que vocé acha que ela foi usada dessa maneira no texto?

Resposta possivel Para represenlar a maneira como coslurmamaos lalar na linguagem colidiana informal

c) Na fala, é possivel que algumas palavras sejam usadas de maneira diferente daquela

que costumamos usar na escrita convencional. E o caso de “chegd” em vez de “che-

gou’ "cantd” em vez de "cantou’ Alguns textos escritos, na tentativa de representar
a fala cotidiana, costumam usar essa forma de registrar as palavras. Isso aconteceu

nessa tira do Menino Maluguinho, escrita por Ziraldo: “Eu t6 apertado!l!”

Portanto, é importante perceber que é preciso adequar o uso das palavras, conforme a situacdo

de comunicacao e o género de texto que queremos produzir. Pensando nisso, responda:

50 i

(SILVA, SILVA e MARCHETTI, 2009, Vol. 2. p. 26 ¢ 27)

A Questdo 1 € dividida em trés partes, itens (A, B, C), e estd inteiramente
embasada na tirinha O menino maluquinho, de Ziraldo. Nesta, vemos os personagens se
utilizando de girias e reducdes, recursos muito comuns em hossa comunicagao

cotidiana.

Temos, assim, trés itens com propostas diferentes, mas que nao podem ser
analisados em separado. Por exemplo, no item A, existe a proposta de reescrita da
palavra “t6”; nos itens B e C, a proposta volta-se para a reflexdo a respeito da
situacionalidade de uso e aplicag¢do tanto do verbo “estou” quanto de sua reducgao “to”.
Em suma, embora sigam por caminhos distintos, as alternativas propdem de maneira

geral um estudo acerca das girias e reducdes aplicadas ao uso.

Vale salientar que esta atividade selecionada ndo compde diretamente um estudo
sobre variagdes linguisticas no livro diddtico em andlise, mas sim encontra-se inserida
no conteddo de tempos verbais, com vistas na terminagdo “ou”. Esta observa¢do faz-se

importante, pois demonstra exatamente a proposta de interdisciplinaridade adotada

Em que situacdo de escrita vocé poderi : a2 AT F - “ »
g0 S i esc?mefﬁf{s\aj“é pal_a\_rl\:a t6"7 E a palavra “estou"?
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pelos elaboradores da cole¢ao. De todo modo, na forma como a questio se apresenta, o

conteddo ali presente diz respeito a variagdo linguistica, portanto, € com base nesta

teoria que serd analisada.

No item A, embora ndo surja diretamente o verbo reescreva, ¢ pedido que o
aluno “escreva de outra maneira” a palavra em questdo, o que ¢ bastante valido, pois
direciona o aluno a refletir sobre diferentes formas através das quais as palavras se
apresentam. No entanto, ainda assim isto implica em uma substituicdo de um termo por
outro e até o0 momento em que o aluno esteja respondendo este primeiro item, ndo ha
respaldo para que o mesmo compreenda a proposta de substituicdo da forma como os

autores pensaram.

Entdo, quando € perguntado no item B o porqué de a palavra “t6” ter sido usada
dessa maneira no texto, o aluno pode responder que esta é uma representacdo de nossa
linguagem cotidiana como a resposta possivel sugere, mas pode também responder que
foi um erro, que o personagem estava apressado demais para pronunciar a palavra da
forma correta, enfim, até aquele momento o aluno ndo tem os subsidios necessdrios que
o impec¢am de fugir completamente da proposta inicial da questdao. Porém, no item C, os
autores constroem uma reflexdo acerca destes usos em destaque na tirinha e enfim
esclarecem estas questdes que envolvem as palavras que utilizamos na escrita
convencional, bem como diferentes registros que estas palavras possam assumir

conforme a necessidade de nosso cotidiano.

Observando agora a questdo como um todo, torna-se muito mais facil
compreender o porqué da proposta de substitui¢io de um termo por outro, no entanto, o
ideal € que partamos do uso na questdo em andlise representado pela tirinha, em seguida
para a reflexao — como € apresentada no item C — para entdo mais uma vez adentrar as
questdes que motivaram o uso daquela palavra na forma como estd escrita. Este
caminho Uso - Reflexdo = Uso € importante de ser seguido, pois, como Bagno (2013)
afirma, antes de qualquer informacdo ou conceito ser passado ao aluno, faz-se
necessario levid-lo a uma reflexdo prévia que o leve justamente a depreensdao do

processo estudado. Em seguida, encontra-se outro exemplo de atividade que envolve a

proposta de reescrita.
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Exemplo 15:

Um olhar para a lingua
Variedades linguisticas
1. Leia os versos a seguir:
Ai guando eu vim

da minha terra
despedi da parentaia

a) O que significa a palavra “parentdia”? rssa paisura se rofere aos parenies

b) Consulte o dicionario e verifique se a palavra “parentéia” esté registrada.

Nao ha o registro dessa palavra nos diglonarios
¢) De que maneira essa palavra aparece no dicionario? Transcreva-a com o significado
maiS adequadﬁ é Cangéo. Parenlalha: conjunto dos parentles, familia

d) Qual deve ser o motwo de a pa[avra ser escrita de formas diferentes (na cancao e
no dicionario)? v A palavia esta

& UNIVErso

<_}I"uf! a na musica conforme o falar caipira POIs 2 musica e
Ja no diclonario, esta registrada conforme a norma padric

uma rej sent: JK..GL

e) Quais outras palavras presentes na can¢ao sao registradas de maneira semelhante
d espa'a e"bata|a"? Mavaia "dli o & alrapaia. Educador, &
Ih

par i que Ima atontecer na moda

ta rellelir com os alunos sobre a troca de
e oral do falar caipira.

f) Por qual motivo as palavras “espdia’ “parentaia” e "bataia” foram escritas dessa
maneira? Porgue @ uma forma de rapresentar o falar caipira

g) A partir das questoes anteriores, é possivel afirmar que existe uma (inica forma de
falar ou escrever na nossa lingua?

le fatar ou eso rem um idioma. Educador, & fundamental esclz

Gnal. Alem disso, @ importante mencionar que o género lexlual

3. sam compromaler & e wice desse-enunciador

As variedades da lingua

Em nossa sociedade ha falares mais prestigiados e menos prestigiados. Damos
0 nome de norma urbana de prestigio aos falares urhanos que em uma comuni-
dade linguistica desfrutam de maior prestigio politico, social e cultural. 0 uso
da lingua empregado por falantes cultos da area urbana costuma ser prestigiado
socialmente, tanto na fala, quanto na escrita.

| Mas a lingua pode se manifestar em outras variedades, ou seja, outras maneiras
i de falar e escrever, diferentes da norma de prestigio e tao legitimas quanto.

| —— . —

(SILVA, SILVA e MARCHETT]I, 2009, Vol. 3. P.15¢ 16)

O trecho em destaque, que serve de base para a resposta dos itens, compde a
letra da can¢do Cuitelinho, pertencente a musica popular brasileira. Destacamos, porém,

que, dentre os itens de A a G, o unico que traz a proposta de reescrita € o item C, no
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entanto, seria incoerente analisd-lo por si s, o que nos fez discorrer acerca de toda a

proposta.

No item A, podemos observar que € solicitado aos alunos o significado da
palavra “parentdia”. Até entdo a proposta estd mais voltada para um fator de curiosidade
acerca da palavra mencionada, servindo, assim, como uma introdu¢do a sequéncia da
proposta. No item B, é pedido que o aluno consulte o diciondrio em busca do registro da
palavra “parentdia”. Obviamente o aluno ndo a encontrara, uma vez que os verbetes em
registro, na maioria dos diciondrios, seguem a norma padrdo, salvo em alguns23 que sdo
voltados para o registro da lingua portuguesa assim como ela € utilizada em nosso dia a

dia.

E neste ponto que se inicia a problematica da questio, isso porque, para o aluno,
¢ no diciondrio que se encontram as palavras exatamente como “devem” ser escritas.
Com isso, mais uma vez serd induzido a pensar a variante como um desvio, um erro,
enfim, completamente diferente daquilo que € pretendido alcancar no conjunto da
proposta. No item C, hd uma continuidade do problema no modo de abordar a questdao
da variagdo, pois € perguntado o modo como a palavra aparece no diciondrio — mais
uma vez diferente da utilizada na cancido — e € pedido que haja a transcri¢do com o
significado mais adequado a cang¢do, ou seja, novamente ocorre o refor¢o de reescrita da

palavra “parentdia” agora para 0 modo como a mesma estd registrada no diciondrio.

2
2

E necessdrio pontuar estas questdes, pois 0 que objetivamos € apontar 0s
caminhos pelos quais os alunos vdo sendo induzidos, ainda que indiretamente, no
decorrer da proposta. E sabido que a norma padrido possui um modo de registro das
palavras e isso nao € nenhum ponto negativo, o problema é a partir do momento em que
entrechocamos os diferentes usos da lingua e sobrepomos um em detrimento do outro,
mesmo que esta ndo seja a inteng¢do. Do item D ao F, o objetivo geral da proposta gira
em torno de demonstrar aos alunos que a musica é um registro do falar caipira, que por
sua vez € representado nas variantes da cang¢do. Entdo, mais uma vez, inevitavelmente,
os alunos sdo direcionados a pensar em variacao linguistica como sendo um fendmeno
essencialmente caipira, quando bem sabemos, de acordo com as teorias

sociolinguisticas, que este fendmeno se d4 em todas as esferas da sociedade.

2 http://www.dicionarioinformal.com.br/
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Mesmo tendo a proposta seguido por este caminho durante os seis primeiros
itens, € no item G que hé a tentativa de desconstru¢cdo desse pensamento. Desse modo,
quando os autores questionam os alunos a respeito da existéncia de uma tnica forma de
falar ou escrever a lingua portuguesa, estes esperam uma resposta negativa por parte dos
alunos e ainda sugerem que o educador reforce a inexisténcia do erro nestas situagoes,

como pode ser visto na sugestdo de resposta em azul.

Assim como no Exemplo 14, podemos perceber que a questdo que envolve a
reescrita ndo € de todo problemadtica, mas o modo como ela é disposta na sequéncia sim.
Isso porque, em um primeiro momento, ela induz o aluno ao pensamento de que aquilo
que € diferente necessita ser modificado para o padrdo, para s6 depois disso fazer uma
contextualizagdo acerca das situacionalidades dos diferentes usos da lingua e, sendo
assim, ainda que acidentalmente, abrird espacos para o preconceito linguistico dos

alunos.

A partir da andlise desenvolvida com base nas trés categorias por nds elencadas,

podemos chegar a algumas reflexdes finais, alvo de nossa ultima se¢do.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do questionamento de como a variagdo linguistica é abordada nos livros
didaticos voltados para a Educacdo de Jovens e Adultos, este trabalho teve como
objetivos analisar as concep¢des de lingua e variagdo linguistica dos livros que
compdem a Colecdo Tempo de Aprender, bem como verificar se hd coeréncia entre
essas concepgdes defendidas e as atividades com variagdo linguistica propostas nos
livros analisados.

Para atingirmos os objetivos, contextualizamos historicamente a Educagdo de
Jovens e Adultos no Brasil, em seguida discorremos acerca do livro didatico na EJA,
passando desde o percurso histérico até as caracteristicas das obras e colecdes adotadas
por esta modalidade de ensino. Também abordamos a variacdo linguistica e o ensino na
EJA, ambos alicercados na concep¢do de lingua como um produto resultante da
interacdo estabelecida entre os falantes.

Ao analisarmos os Manuais do Educador da colecdo analisada com o intuito de
verificar as concepcoes de lingua adotadas pelos autores da colecdo, percebemos que os
mesmos compreendiam a lingua, predominantemente, com base no interacionismo,
salvo em alguns momentos que estes demonstraram, ainda que ndo intencionalmente, a
compreensdo da lingua também enquanto expressdo do pensamento. Essa concepg¢ao
interacionista fundamentou-se na cole¢do em virtude da proposta da mesma em
propiciar aos alunos atividades que visassem o reconhecimento e valorizacdo dos
saberes que estes traziam para a sala de aula.

Ao mencionar acerca dos saberes que os alunos viriam a trazer para a sala de
aula, os autores englobaram no termo ‘“saber” desde o conhecimento de mundo até
aspectos caracteristicos da linguagem e experiéncias adquiridas durante a vida. Sendo
assim, como um dos alvos principais para se alcancar a proposta de reconhecimento e
valorizacdo destas marcas individuais, os autores defenderam no Manual do Educador o
planejamento de atividades que viriam a enfatizar o respeito as marcas socioculturais
que os alunos da EJA viriam a trazer para o ambiente escolar.

Por afirmar que estas marcas socioculturais se evidenciavam através do discurso
oral e escrito, bem como pelas leituras do mundo que os alunos faziam, a proposta da
cole¢do para o ensino de lingua de fato deveria estar ancorada em uma teoria que
atendesse a este intento, com isso a visdo interacionista foi adequadamente adotada de

modo a atender tal proposta.
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Tento em vista o conhecimento das concepg¢des de lingua adotadas pelos autores,
partimos entdo para a andlise das atividades nos livros didaticos. No entanto, dividimos
esta segunda parte da andlise em dois momentos. No primeiro momento fizemos um
levantamento quantitativo das atividades com varia¢do linguistica, dividindo as
atividades em trés categorias: atividades envolvendo reflexdo, reescrita e outras
atividades. Logo nessa parte inicial, por vermos o prevalecimento das atividades que
envolviam reflexdes a respeito das variacdes linguisticas, compreendemos que havia
uma coeréncia entre as concepgdes defendidas pelos autores e as propostas das
atividades.

Ainda nesta leitura inicial, vimos que atividades fundamentadas em reescrita
tiveram incidéncia minima, totalizando apenas uma questao desse tipo por livro didatico
da colecdo. Percebemos, assim, um diferencial da Colecao Tempo de Aprender para
tantas outras cole¢des que, nas secdes de atividades sobre variagdes linguisticas,
propdem a reescrita como forma de “corrigir” qualquer uso linguistico equivocadamente
visto como um desvio da lingua.

Na categoria de outras atividades, pudemos observar também que a apari¢ao das
mesmas servia para atender aos objetivos de fazer com que os alunos conhecessem e
reconhecessem diversas formas através das quais a lingua portuguesa se apresenta, e,
por ter sido utilizada como forma de introduzir os alunos as questdes reflexivas sobre o
conteudo, esta categoria também apareceu de modo recorrente.

ApOs fazermos um balanco geral das concepgdes de lingua, bem como o modo
como estas se apresentavam nas atividades, consideramos que a proposta da Colecao
Tempo de Aprender para o trabalho com a variacdo linguistica foi bastante positiva. Em
nenhum momento vimos qualquer afirmacdo direta preconizando negativamente as
variedades da lingua, seja em algum conceito ou nas atividades. A tunica ressalva parte,
portanto, do papel do professor na garantia de que os alunos possam compreender e
pensar a variacdo do modo como os autores propuseram.

Isto porque, mesmo afirmando que a proposta das atividades mostrou-se
positiva, consideramos ainda que, se trabalhadas de modo aleatério, sem uma
participacao ativa do educador, as atividades, em alguns momentos, poderiam induzir os
alunos acidentalmente a adquirirem visoes do tipo “variacao € coisa de caipira” ou ainda
“ndo ha variacao linguistica na zona urbana”. Portanto, o professor € fundamental para

acompanhar e intervir nos momentos corretos, orientando os alunos nas atividades que
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poderiam contribuir para certos estigmas preconceituosos se tratando de variagdo
linguistica.

E pensando no papel do professor enquanto agente fundamental na mediacio das
propostas e atividades de um livro didatico para a transmissao de contetidos aos alunos
que estabelecemos futuros alvos de pesquisa. Nestes, observariamos o papel responsivo
dos professores em meio a lacunas deixadas por diversos livros didaticos durante a
conceituacdo de conteddos, ou ainda em outras atividades propostas, aqui

especificamente a variagdo linguistica.
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