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“A mente que se abre a uma nova ideia jamais
voltara ao seu tamanho original”.

Albert Einstein

“Se quiser realmente buscar a verdade, ¢ preciso
que pelo menos uma vez em sua vida vocé
duvide, a0 maximo que puder, de todas as coisas”.

René Descartes



RESUMO

A pesquisa investiga as abordagens de andlise linguistica em questdes da prova de
linguagens do ENEM nas edi¢gdes de 2013 a 2015. Nesta pesquisa, procurou-se atingir
dois objetivos: 1. Identificar conteudos de analise linguistica recorrentes nas provas de
linguagens, codigos e suas tecnologias nos anos de 2013 a 2015. 2. Identificar a
natureza das questdes sobre conhecimento linguistico no ENEM. Foi adotado uma
metodologia quali - quantitativa para analise dos dados. Como referencial teorico,
adotou-se os estudos sobre as politicas publicas, concep¢des de competéncia,
concepgoes de lingua, anélise linguistica e competéncia leitora. O resultado da analise
mostra que as questoes do ENEM sobre anélise linguistica sdo, predominantemente, de
natureza epilinguistica, vindo em seguida, das questdes de natureza metalinguistica.
Sendo assim, pode-se inferir que a prova do ENEM atende a seu objetivo precipuo que
¢ de analisar a competéncia leitora.

Palavras-chave: Questdes do ENEM. Conhecimento linguistico. Natureza das
questdes. Competéncia leitora.



ABSTRACT

The research investigates the approaches of linguistic analysis in questions of language
proofing in the test from the years 2013 to 2015. In this research, it is proposed to
achieve two objectives: 1. Identify recurrent linguistic analysis contents in the tests of
languages, codes and their technologies in the editions of the years between 2013 to
2015. 2. Identify the nature of questions about linguistic knowledge in the ENEM. It
was adopted a qualitative-quantitative methodology to the analysis of the corpus. As a
theoretical reference, it was adopted the studies on public policies, conceptions of skills,
language conceptions, linguistic analysis and reading skill. The result of the analysis
shows that the ENEM questions on linguistic analysis are, predominantly,
epilingualistic and then , Of the questions of metalinguistic nature. Therefore, it can
infer that the ENEM test meets its primary objective of analyzing the reading skill.

Key words: ENEM questions, linguistic knowledge, questions nature, reading competence
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1 INTRODUCAO

Guiada por politicas neoliberais', a educagdo brasileira passou por diversas
mudangas na década de 1990. Essas mudangas foram realizadas para atender a uma
suposta crise na educagdo. Segundo os organismos internacionais, como o BM, Unesco,
Unicef, PNUD etc, orientados por ideais neoliberais, a nossa educagdo nao atende ao
mercado consumidor, ou seja, de acordo com essa visdo, a escola ndo estd apta para
preparar as pessoas para desempenhar competéncias e habilidades exigidas pelo
mercado consumidor.

esta crise promove, em determinados contextos, certos mecanismos
de “iniquidade” escolar, tais como a evasdo, a repeténcia, o analfabetismo
funcional etc. O objetivo de democratizar a escola esta assim subordinado ao
reconhecimento de que tal tarefa depende, inexoravelmente, da realizagdo de
uma profunda reforma administrativa do sistema escolar orientada pela
necessidade de introduzir mecanismos que regulem a eficiéncia, a
produtividade, a eficdcia, em suma: a qualidade dos servigos educacionais.
Gentili (1996 apud SILVEIRA 2012, p. 11)

De acordo com Ferreira (2013, p. 11), “a Lei de Diretrizes e Bases, prevée a
educacdo inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana e
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Titulo II, art. 2°)”. Essas mudancas
atingiram todos os niveis da educacdo basica, mas nesta pesquisa focalizaremos o
Ensino Médio (EM), etapa final e alvo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O EM como etapa final do ensino basico ¢ um dos alvos das politicas
neoliberais, que implementam mudancas significativas no conteado que vai ser
transmitido para os alunos. O foco da vez € o ensinamento de competéncias que,
supostamente, irdo ser uteis para a vida.

Nessa proposta, a formagdo média como etapa integrante da
educagdo basica esta orientada por um curriculo que tem como foco o
desenvolvimento de competéncias ¢ ndo o acimulo de informagdes
(BRASIL, 1998a). Para desenvolver tais competéncias, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), propde-se
um trabalho interdisciplinar e contextualizado. (SILVEIRA, 2012, p. 14)



Para que todas essas mudangas tenham o resultado desejado, se faz necessario
checar constantemente. Nesse contexto foi criado, em 1998, o ENEM, voltado,
diretamente, para avaliar o EM no intuito de verificar se as competéncias e habilidades
estdo sendo desenvolvidas. Sobre o ENEM, Ferreira (2013, p. 12) relata:

O ENEM foi aplicado inicialmente em 1998, continha 63 questdes
objetivas, que abrangiam as 3 areas do conhecimento, entdo descritas:
Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. As questdes das
trés areas eram aplicadas conjuntamente, obedecendo ao que se chama de
“interdisciplinaridade”. Juntamente com a proposta de redacdo e as questdes
objetivas, o ENEM visava avaliar cinco competéncias vinculadas a 21
habilidades, apresentadas por uma matriz de referéncia. A fungdo do ENEM,
em sua implantagdo, era medir o desempenho dos estudantes de um nivel de
ensino que estava se solidificando e se expandido. O exame também possuia
o carater autoavaliativo, na medida em que os alunos poderiam utiliza-lo
como ferramenta para verificar conhecimentos e competéncias adquiridos no
ensino médio.

O ENEM, que no inicio tinha como proposito somente a Autoavaliagdo, a partir
de 2004, passou funcionar também como porta de entrada para o ensino superior
particular através do Programa Universidade para Todos (PROUNI), esse programa tem
como objetivo permitir o acesso de pessoas de baixa renda ao ensino superior.

De acordo com Ferreira (op. cit) “em 2009, impulsionado pelo crescimento tanto
no numero de inscritos quanto da midia, o ENEM sofre algumas mudangas estruturais e
na sua politica interna”. O NOVO ENEM, como agora ¢ denominado, aumenta ainda
mais seus limites de atuagdo e passa a ser a principal porta de entrada para o ensino
superior publico federal, substituindo o antigo vestibular. Acerca do NOVO ENEM,
Ferreira (op.cit) expoe:

A segunda fase se refere ao novo modelo de avaliagdo do ENEM,
que passa a vigorar a partir de 2009 e chegou a sua quarta edicdo em 2012.
Nos novos moldes, o nimero de questdes do exame ¢ alterado de 63 para
180, as habilidades passam de 21 para cerca de 30 por area de conhecimento,
enfeixadas em competéncias de area que, por sua vez, se relacionam as 5
competéncias gerais. Houve ainda a introducdo de questdes de lingua
espanhola e de lingua inglesa. (FERREIRA, 2013, p. 13)

Como se trata de uma prova que tem como meta principal a avaliacdo da
competéncia leitora dos candidatos, a autora afirma que:



Levando em conta a area de Linguagens ¢ Codigos ¢ suas
Tecnologias do exame, podemos dizer que o encaminhamento metodologico
das questdes solicita, na maioria das vezes, a leitura de textos de diferentes
esferas da sociedade, para depois analisd-los quanto a compreensdo e/ou a
composicao.

1.1 QUESTOES SOBRE CONHECIMENTO LINGUISTICO NO ENEM:
DISCUTINDO O PROBLEMA.

Um aspecto inerente a atividade de leitura ¢ o conhecimento linguistico que diz
respeito ndo apenas a decodificagdo do cddigo, mas, sobretudo, ao reconhecimento dos
recursos linguisticos que provocam efeitos de sentido, que desencadeiam atos de fala,
bem como aqueles que dizem respeito a metalinguagem como conhecimento necessario
a andlise textual.

Assim sendo, o estudo das questdes relativas ao conhecimento linguistico numa
prova como o ENEM parece importante para apontar as relagdes estabelecidas entre
leitura e conhecimento linguistico nesse exame.

Nos anos 80 do século XX, com pesquisas realizadas em sala de aula por Geraldi
(1997), a expressdo “andlise linguistica” adquiriu status na academia. Para o autor,
essas atividades desenvolvem trés a¢des que se fazem com a linguagem, sdo elas: “as
acOes que se fazem com a linguagem, as a¢des que se fazem sobre a linguagem e as
acoes da linguagem”.

As atividades descritas pelo autor sdo designadas como: atividades linguistica,
epilinguistica e metalinguistica. Na primeira, o foco estd na interacdo entre os
participantes, na segunda, o foco ¢ na reflexdo que o sujeito faz sobre linguagem e na
terceira, o foco estd no conhecimento gramatical sobre a linguagem.

A presente pesquisa ¢ respaldada em pesquisadores da Linguistica Aplicada e de
Politicas da Educacao (FERREIRA, 2013; SILVEIRA, 2012; KEMIAC, 2011;
SACRISTAN, 2011; MENDES, 2011; ZABALA & ARNAU, 2010; ROJO, 2009;
KUENZER, 2007; GENTILI, 1996;) e nos estudos sobre analise linguistica (BEZERRA
& REINALDO, 2013; LINO DE ARAUJO, 2010; COSTA VAL, 2002; BAGNO, 2001;
GERALDI, 1997; TRAVAGLIA, 1997; CASTILHO, 1993;)

As atividades descritas por Geraldi envolvem leitura como competéncia
principal para o bom desempenho das demais competéncias. Como sabemos, o0 ENEM
que ¢ uma prova de dmbito nacional, tem por objetivo avaliar a competéncia leitora dos
candidatos. Sendo assim, a questdo de pesquisa €: que abordagens de andlise linguistica
sdo identificadas nas questdes de prova de linguagens, cddigos e suas tecnologias do
ENEM nos anos de 2013 a 2015?



Diante da questdao de pesquisa exposta, o objetivo geral e os especificos sdo os
seguintes:

Objetivo Geral:

1. Analisar a abordagem das questdes de analise linguistica apresentadas na
prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM 2013 a 2015.

Objetivos Especificos:

1. Identificar conteidos de analise linguistica recorrentes nas provas de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias nos anos de 2013 a 2015.

2. Identificar a natureza das questdes sobre conhecimento linguistico no ENEM.

Essa pesquisa se justifica devido ao ENEM ser uma prova de leitura que
deslocou os vestibulares tradicionais. Diante disso, esta pesquisa ¢ relevante por analisar
um tema importante para melhor compreensao do exame citado.

Esta monografia estd organizada em trés capitulos. O primeiro delas apresenta os
fundamentos teoricos, o segundo, procedimentos metodoldgicos, o terceiro, a analise
dos dados, e, por fim, as consideragdes finais.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serdo expostos os principais estudos acerca da tematica
abordada. Desse modo, na primeira se¢do, o Enem como exame em Larga Escala, que
avalia a competéncia leitora, sera o foco da discussdo. Na secdo seguinte, serao
evidenciadas as concepgoes de linguagem, como também, as tendéncias de abordagens
sobre a natureza das questdes de andlise linguistica.

2.1 ENEM: EXAME DE LARGA ESCALA QUE AVALIA A LEITURA

O Exame Nacional do Ensino Médio, assim como o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes e a
Prova Brasil sdo ferramentas de avaliagdo utilizadas pelo MEC para obter dados que
possam aferir a qualidade da educacdo. Nao se nega, todavia, que essas ferramentas
exercem também a funcdo de controle da educag¢do. Dentre esses quatro tipos de
Avaliagdes em Larga Escala, focalizo o ENEM, por ser objeto de minha pesquisa. Sobre
o ENEM como uma das ferramentas de controle educacional, Kemiac (2011, p. 65)

expoe:

“Acreditamos que ndo ha como analisar o Enem sem investigar a
atuagdo do Estado brasileiro como Estado-avaliador, uma vez que os
sentidos, os conceitos, as competéncias que subjazem a prova, considerada
aqui um género do discurso, sdo resultado da construgdo de uma hegemonia,
baseada na regulacdo educacional e na difusdo de valores, de conhecimentos

e de visdes de mundo”.

O Estado se utiliza dessas ferramentas para monitorar se suas politicas publicas
andam conforme as exigéncias dos 6rgdos internacionais que seguem uma ldégica

neoliberal. A respeito disso Kemiac comenta:

Esse modelo de gestdo constitui o Estado-avaliador, que passa a ser
gerido por alguns principios tipicos do mercado: eficiéncia, eficacia,

concorréncia, avaliagdo do produto/controle de qualidade. As avaliagdes em



larga escala, nesse contexto, proporcionam a definicdo de metas claras a
serem atingidas (por exemplo: deve-se ensinar o que os exames exigem,
seguir as matrizes de referéncia etc) e o controle do produto (o desempenho

dos alunos em exames unificados) [...]. (KEMIAC, 2011, p. 68)

De acordo com o trecho supracitado, o neoliberalismo pretende incorporar ao
sistema educacional uma visdo administrativa de mercado, ou seja, uma visdo para o
mundo do trabalho, e, para isso, se faz necessario adequar a populacdo para esse
ambiente. Para situar melhor o leitor sobre o neoliberalismo ANDERSON (1995, p. 9)

comenta,

“O neoliberalismo nasceu logo depois da II Guerra Mundial, na
regido da Europa ¢ da América do Norte onde imperava o capitalismo. Foi
uma reagdo tedrica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de
bem-estar. Seu texto de origem O caminho da serviddo, de Friedrich Hayek,
escrito ja em 1944. Trata-se de um ataque apaixonado contra qualquer
limitagdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado, denunciadas
como uma ameaca letal a liberdade, ndo somente econémica, mas também

politica”.

Segundo a perspectiva neoliberal, a educacdo deve ser guiada pela logica do
estimulo da competéncia e da eficacia propria do mercado em detrimento da légica do

acimulo de informagdes. Sobre isso afirma o Brasil (apud SILVEIRA, 2012, p. 12):

A perspectiva neoliberal impde um discurso de que o modelo de
educacao vigente ja ndo atende as expectativas da sociedade da informagao, a
qual exige do sujeito criatividade, autonomia de decisdes, capacidade de
exercer diferentes papéis e executar multiplas tarefas, capacidade de
solucionar problemas, entre outros, entendidas como proprias de cada
individuo, o que coloca em descrédito as praticas coletivas ¢ pde em
evidéncia o individualismo. Nesse sentido, a educagdo passa a ser guiada pela
logica do mercado, o qual deve promover os mecanismos fundamentais que
garantem a eficacia e a eficiéncia dos servigos oferecidos. O neoliberalismo
estimula a (sic) competicdo interna € o desenvolvimento de um sistema de



prémios e castigos com mérito no esforgo individual das pessoas envolvidas
na atividade educacional.

De acordo com o BRASIL (2012, p. 12), “o ENEM exige que o candidato
desempenhe cinco competéncias basicas: dominio de linguagens, compreensdao de
fenomenos, enfrentamento de situagdes-problemas, construcdo de argumentos e
elaboracdo de propostas de intervengdo da realidade.” Para o bom desempenho dessas
competéncias ¢ de primordial importancia que o candidato, ao realizar a prova, tenha o
dominio de uma sexta competéncia, que € considerada pelos especialistas da linguagem
como uma arquicompeténcia, devido sua superioridade diante das demais competéncias,

falo da competéncia leitora.

Antes de adentrar na discussdo sobre a competéncia leitora, me aterei,
rapidamente, sobre competéncias e suas defini¢des na visdo de alguns autores, tanto na
visdo do mundo do trabalho quanto educacional. Conforme Sacristdn (2011 apud

SILVEIRA, 2012, p. 41):

[...] esse termo tinha uma significagdo compartilhada por todos, na
medida em que fazia parte do vocabuldrio usual, que por sua raiz latina
denotava disputa, luta, rivalidade, por um lado, enquanto, por outro, estava
relacionado a capacidades humanas: incumbéncia, poder ou atividade propria
de alguém.

De acordo com Silveira (op. cit., p. 41), o termo competéncia € polissémico
desde suas origens, mas ha algo em comum entre seus significados, a ideia de agdo, que
perpassa tanto no sentido de luta, rivalidade e disputa quanto de incumbéncia, poder ou
atividade propria de alguém. O termo competéncia no sentido de acdo, de compromisso,
de flexibilidade, de adaptabilidade, de destreza, de praticidade para resolver problemas
etc, faz parte dos critérios estabelecidos pelos organismos internacionais. Tovavia para
que essa nocao de competéncia penetre no sistema educacional sdo necessarias algumas
mudangas no ensino. Sobre isso afirma Kuenzer (2007 apud SILVEIRA, 2012, p. 42):
320

Assim, trabalhar com competéncias exigem a:



“redefinicdo do modelo pedagdgico, repensando os problemas de
transmissdo dos conhecimentos e de aprendizagem, a fim de conciliar

racionalidade pedagodgica e racionalidade econdmica”.

Mendez (2011 apud FERREIRA, 2013, p. 18) comenta ainda sobre isso,

“O autor inicia sua discussdo apontando que o ensino centrado nas
competéncias apresenta mais uma aspira¢do do que um conceito claro. Com o
advento do uso do termo, criou-se paulatinamente a necessidade de mudanga
quanto ao foco de ensino. Desse modo, segundo o autor, o conceito de
competéncias, no plural, propde-se em criar uma nova estrutura para o

sistema educacional.”

Como podemos observar, fazer mudangas no sistema educacional ndo ¢ tarefa
facil, pois muitos sdo contra alegando a falta de consisténcia teorica para lidar com o

termo competéncia.

J4 Zabala e Arnau (2010 apud FERREIRA, 2013, p. 19) defendem essa ideia,

afirmando que:

O termo competéncia surge como superagdo a visdo simplista da
educacdo e, neste caso, entre um ensino fundamentado somente na
memorizagdo, ¢ outro baseado na agdo pela agdo. Esse termo representa a
alternativa que supera as diferentes dicotomias, vigentes no século passado,
que sdo: memorizar ¢ compreender; conhecimentos e habilidades; teoria e
pratica. Sabemos que para ser competentes em todas as atividades da vida é
necessario dispor de conhecimentos (fatos, conceitos e sistemas conceituais),
embora eles ndo sirvam de nada se ndo o compreendermos nem se nao sOmMos
capazes de utilizé-los. [...] A melhoria da competéncia implica a capacidade
de refletir sobre sua aplicacdo, e, para alcangé-la, é necessario o apoio do
conhecimento tedrico.

Para os autores, ser competente, ou seja, praticar uma acao com competéncia ¢
mais Util do que apenas memorizar informagdes sobre uma determinada fungdo a ser

desempenhada. Isso ndo significa dizer que adquirir conhecimento ndo ¢ importante,



pois sem conhecimento a nogdo de competéncia nao se sustenta. Nesse sentido, assumo
o mesmo conceito de competéncia defendido por (FERREIRA 2013), nos seguintes

termos:

O sentido de competéncia assumido neste trabalho diz respeito a
relag@o entre saberes formais e a capacidade de problematiza-lo por meio da
acdo/reflexdo. Entendemos que a competéncia ndo pode estar totalmente
desligada dos conhecimentos, na medida em que um desempenho da
competéncia s6 ¢ realizado de modo eficaz quando se tem o dominio de
saberes necessarios para sua realizagdo. (FERREIRA, 2013:20)

E nesse momento em que a pratica da leitura pode ser incorporada, porque nio
ha conhecimento sem leitura. O ato de ler ¢ uma pratica dindmica e que exige esforgo e
aten¢do por parte do leitor que deseje entender a esséncia do que esta escrito. Para isso,
¢ necessario que o leitor recorra a alguns procedimentos metodoldgicos. A respeito

disso Rojo (2009 apud SILVEIRA, 2012, p. 55),

a luz dos estudos sobre letramento, lembra que “diferentes praticas
de leitura, em diversas situacdes e diferentes tipos de letramento vao exigir
diferentes combinagdes de capacidades de varias ordens”. S&o as capacidades
de: decodificac¢do, compreensdo, apreciagdo e réplica do leitor em relagdo ao
texto.

Segundo Rojo, a decodificagdo seria a capacidade aprendida na escola como:
reconhecer o alfabeto, notar as diferencas entre as vérias formas de linguagens através
de grafias, decodificagdo das palavras etc. No que se refere a compreensdo, a autora
alerta que os procedimentos que fazem parte dessa pratica sdo ativagdo do
conhecimento de mundo, predi¢ao de conteudos, checagem de hipotese, localizacdo de
informagdes, comparagdes de informagdes, generalizacdo e producdo de inferéncias

locais e globais.

Com relagdo a apreciacdo e a réplica do leitor, em relagdo ao texto, Rojo (apud

SILVEIRA, 2009, p. 57):



“levanta questdes de extrema importdncia a serem levadas em
considera¢do no momento da leitura. Trata-se da recuperacdo do contexto de
producdo do texto, da defini¢do de finalidades e metas da atividade de leitura,
percepcao de relacdes de intertextualidade, percep¢do de relacdes de
interdiscursividade, percepcao de outras imagens, elaboragdo de apreciacdo
estéticas e/ou afetivas e elaborag@o de apreciacdes relativas a valores éticos
e/ou politicos.”

Das capacidades expostas no trecho supracitado, a intertextualidade e a
interdiscursividade s3o as capacidades mais interessantes de se identificar, pois ¢ através
delas que extraimos das entrelinhas o objetivo real que esta por trds da intengdo do
autor. E ndo s6 nas entrelinhas encontramos respostas, mas também na relacdo que

fazemos daquela leitura com outras anteriores. Segundo Rojo (apud SILVEIRA, 2009,
p- 58)

“As relagdes de intertextualidade e de interdiscursividade
sdo estratégias importantes no processo de leitura, pois [...] ler um
texto é coloca-lo em relagdo com outros textos ja conhecidos que
tratam dos mesmos temas ou dos mesmos contetidos. O mesmo
ocorre com a interdiscursividade, ou seja, um discurso é colocado
em relagdo a outros discursos ja existentes.”

A respeito da leitura como arquicompeténcia no ENEM, Silveira (op. cit., p.
107) comenta [...] “Ora, se o ENEM avalia o ensino, deveria focalizar diferentes
aspectos da complexidade da leitura ja que a elegeu como a arquicompeténcia.” [...]
como ja foi dito, anteriormente, o ato da leitura ¢ muito dinamico, entdo, se faz
necessario que sua avaliagdo seja satisfatoria nas suas diversas situagdoes de usos. Numa
situagdo de uso da competéncia leitora, ¢ imprescindivel que o leitor tenha em mente o
género textual a ser lido, o objetivo a ser alcangado, a situagdo comunicativa, o nivel de
letramento do leitor etc, devem ser levados em consideragao numa avaliagao do nivel de
leitura e, por consequéncia, de compreensdo e interpretagdo textual. Um aspecto
essencial da competéncia leitora ¢ o reconhecimento por parte do leitor, das marcas
linguisticas que indicam o trabalho epilinguistico. Esse ¢ o tema abordado na proxima
secao.

2.2. ANALISE LINGUISTICA: DEFINICOES E CONCEPCOES

Desde a antiguidade cléssica, a Gramatica Tradicional (doravante GT) ¢ seguida
pelos intelectuais que pretendem dominar “a arte do bem falar”. A GT ¢ bem vista,



devido a sua origem historica, sobre isso Bagno (2001 apud KEMIAC e LINO DE
ARAUJO, 2010, p. 45) relata:

Filologos resolveram descrever as regras gramaticais empregadas
pelos grandes autores classicos para que elas servissem de modelo para todos
0s que, a partir de entdo, quisessem escrever obras literarias em grego. Foi
assim que nasceu a gramatica, palavra grega que significa exatamente “a arte
de escrever”. Esse campo de estudo, voltado apenas para os usos literarios
dos grandes autores do passado, recebe hoje o nome de gramatica tradicional
(GT, para os intimos). (Grifos do autor).

Contudo, segundo Bagno (2001), a gramadtica foi escrita s6 levando em conta a
linguagem escrita, e desprezando a oral, resultando em uma gramatica que pouco
atendia as necessidades da popula¢do. Com o passar dos anos, a GT cada vez mais foi se
distanciando do modo real como o povo falava. No que se refere a sala de aula, esse
distanciamento resultou em aulas pouco motivadoras para os alunos, pois o que a GT
tinha a transmitir ¢ o que os alunos dominavam em questdo de lingua eram aspectos
linguisticos bem diferentes.

No decorrer dos séculos, varias teorias distintas sobre a linguagem foram criadas,
incluindo também estudos sobre o aspecto gramatical. Acerca disso, Travaglia
(1997:21-23) apresenta trés concepgdes de linguagem: a primeira ¢ uma concepgao de
lingua como estrutura; a segunda vé a linguagem como algo inato ao ser humano e, que
por isso, ndo necessita de contribuigdo externa para o seu bom desempenho; a terceira e
ultima vé a linguagem como algo social, ou seja, para que haja linguagem ¢ preciso
haver interacao entre sujeitos.

A respeito dessa divisdo trina das perspectivas de estudo da linguagem, Costa Val
(2002, p. 108 a 109), apoiada em Castilho (1993), também compartilha de semelhante
perspectiva ao relatar que:

No terreno da teoria, vé-se, historicamente, a convivéncia conflituosa
de diferentes concepg¢des de lingua e de gramatica. Simplificando a
discussdo, que ndo € o objeto central deste trabalho, podem-se mencionar,
com CASTILHO (1993), trés maneiras de compreender a lingua que se
distribuem em trés grandes “familias tedricas” — a primeira, composta pelos
estudos que véem (sic) a lingua como estrutura; a segunda, pelos que véem
(sic) a lingua como atividade mental; a terceira, pelos que pensam a lingua
como atividade social.



Essas concepgdes estdo principalmente associadas as perspectivas de ensino de
lingua. Sumariamente, podemos dizer que a primeira e a segunda estdo associadas a
descrigao ¢ a terceira, a reflexao.

Todavia, foi no final do século XX que alguns estudiosos da linguagem obtiveram
maior €xito no que diz respeito as teorias sobre ensino-aprendizagem, porque foi nesse
periodo que surgiu um novo método de se trabalhar com lingua chamado de analise
linguistica. O termo andlise linguistica ndo tem uma defini¢do Unica, varia de acordo
com a visdo que cada estudioso tem sobre a lingua. A respeito disso, numa pesquisa
realizada com livros didaticos de Lingua Portuguesa, Bezerra e Reinaldo (2013, p. 11)
identificam trés tendéncias de abordagem de andlise linguistica. Sao elas:

a) uma perspectiva conservadora, pautada pela gramatica tradicional;
b) uma perspectiva conciliadora, que mescla a gramatica tradicional com
topicos da linguistica de texto e dos estudos do sentido; e ¢) uma perspectiva
inovadora, que recorre a conceitos da andlise lingiiistica (sic) com o objetivo
precipuo de contribuir para a formagdo da competéncia leitora do aluno.

Como podemos observar no trecho supracitado, a analise linguistica diz respeito
as diversas maneiras de se trabalhar com a lingua em sala de aula. Cabe ao profissional
da area de lingua portuguesa decidir qual concepg¢do de lingua ele ird adotar em sua
pratica.

Geraldi (op. cit), um dos precursores dos estudos sobre analise linguistica, lanca,
em 1984, o livro “O texto na sala de aula” em que apresenta suas ideias sobre
metodologia de ensino. O autor opta por trabalhar com producdo textual e a leitura junto
da analise linguistica tornando os alunos mais reflexivos a respeito do assunto e de seu
processo de produgdo. Ele apresenta também os trés tipos de atividades por ele
desenvolvidos, que sdo: as atividades linguistica, epilinguistica e metalinguistica. Sobre
as trés atividades, Geraldi (1997, p.20), comenta: “Todas elas ocorrem em qualquer tipo
de acdes (com a linguagem, sobre a linguagem e da linguagem), mas representam niveis
distintos de reflexdes”. Outros autores como Travaglia (1997), Bezerra e Reinaldo
(2013), também compartilham da mesma opinido sobre a analise linguistica e, também,
sobre o trabalho com a linguagem na sala de aula.

Acerca da atividade linguistica, Geraldi (1997:20) define:

As reflexdes que aqui se fazem, tanto nos agenciamentos dos recursos
expressivos pelo locutor quanto na sua compreensao pelo interlocutor, nao
demandam interromper a progressdo do assunto de que se esta tratando.
Como vimos, elas demandam, na compreensao responsiva, um certo tipo de
reflexdo que se poderia dizer quase ‘“automatica”, sem suspensdo das



determinagdes do sentido que se pretendem construir na intercompreensao
(sic) dos sujeitos.

De acordo com a defini¢do exposta pelo autor, podemos observar que na
atividade linguistica os alunos sao levados a interagirem com seus colegas através de
praticas de linguagem, apoiando-se no conhecimento inato que eles tém sobre o modo
como a lingua funciona, a fim de que haja uma reflexdo acerca das escolhas linguistas,
realizadas pelos sujeitos durante o processo da producao de texto — oral ou escrita.

No que concerne a atividade epilinguistica, Geraldi (1997;23) define como:
“Sao aquelas que, também presentes nos processos interacionais, € neles detectaveis,
resultam de uma reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como seu objeto”.
Podemos entdo inferir, de acordo com a defini¢do exposta, que na atividade
epilinguistica os alunos sdo instigados a interagirem uns com o0s outros, porém,
diferentemente da atividade linguistica, nesta, eles ndo sdo guiados para escreverem,
aleatoriamente, porque o intuito dessa atividade ¢ levar o sujeito a refletir sobre todas
suas escolhas linguisticas. Aqui, 0 que importa € o processo e nao o resultado.

A respeito da ultima atividade, a metalinguistica, o autor define:

Sao aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais enquanto
reflexdo vinculada ao proprio processo interativo, mas conscientemente
constroem uma metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua.
(GERALDI, 1997:25)

De acordo com a definigdo exposta por Geraldi (op. cit.), a atividade
metalinguistica € a atividade em que os alunos sao levados a analisarem a lingua e sua
classificagcdo gramatical. Contudo sem uma reflexdo mais profunda durante o processo.

Tomando por base essas trés definigdes de atividades com a linguagem, ¢ que
oriento minha pesquisa.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui relatada esta fundamentada no método qualitativo e quantitativo,
visto que a finalidade da pesquisa permite tal procedimento. Para Moreira e Caleffe
(2006, p. 73) 1sso € permitido, pois:

Na realidade, esses dois rotulos ndo sdo dicotomicos, mas se colocam
nos extremos opostos de um continuo. A maior distingdo feita entre esses
dois tipos de métodos € que a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas
dos individuos e cendrio que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente. O dado ¢é frequentemente verbal e ¢é coletado pela
observacdo, descricdo e gravagdo. A pesquisa quantitativa, por outro lado,
explora as caracteristicas ¢ situagdes de que dados numéricos podem ser
obtidos ¢ faz uso da mensuracdo e estatisticas. Ambas podem ser usadas no
mesmo estudo.

Podemos afirmar que a pesquisa ¢ de cunho interpretativista, se levarmos em
conta sua natureza qualitativa. A utilizacdo deste tipo de pesquisa para os estudos
linguisticos e educacionais ¢ importante, se levarmos em conta que estamos
investigando o ENEM, uma Avaliagdo em Larga Escala, que avalia a competéncia
leitora. Para isso, vamos quantificar as questdes sobre conhecimento linguistico e sua
natureza e interpretar o que isto significa em termos de um exame de larga escala para o
Ingresso no ensino superior.

Do ponto de vista dos dados de andlise, o tipo de pesquisa em que este trabalho se

insere ¢ o documental, ou seja, o corpus analisado ¢ composto por documentos: as
provas do ENEM. A respeito disso, Laville e Dionne (1999, p. 166) comentam:

o termo designa toda fonte de informagdes ja existente. Pensa-se, é
claro, nos documentos impressos, mas também em tudo que se pode extrair
dos recursos audiovisuais e, como ilustrado no capitulo anterior, em todo o
vestigio deixado pelo homem.

A pesquisa documental também nos permite compreender os fatores socio-
historicos que estdo inseridos no corpus. Sobre isso Sa-Silva (2009 apud Ferreira, 2013,
p. 34) afirmam:

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqueza de informagdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu



uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizagdo histérica e sociocultural.

O corpus da pesquisa ¢ composto pelas questdes de andlise linguistica das
provas de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias do ENEM dos anos de 2013 a 2015.
Para servir de padronizacdo, as questdes de andlise foram retiradas dos cadernos
amarelo. Decidimos utilizar as provas mais recentes devido as mudangas pelas quais o
exame passou, se transformando no NOVO ENEM.

Na estrutura composicional das questoes, observamos que todas trazem um texto-
base (verbal ou multimodal), seguido de um enunciado que serve de orientagdo para que
o candidato escolha a alternativa correta, dentre as cinco expostas. Essa estrutura esta
exemplificada na figura a seguir.

QUESTAO 101 oooooo

COPIA RAPIDA FACIL.
VAI SER BOM, NAO FOI?

LIMA ENPRESA COM PRENSDS INTERKACICNALS

WAO PODERIA OFERECER MENOS D0 QU = J
ammmm - .

Dispanives em:
A rapidez & destacada como uma das qualidades do
servigo anunciado, funcionando como estratégia de
persuasao em relagdo ao consumidor do mercado
grafico. O recurso da linguagem wverbal gque contribui
para esse destaque & o emprego
@ do termo “facil” no inicio do anincio, com foco no
processo.
de adjetivos que valorizam a nitidez da impress&o.
das formas wverbais no fuluro e no pretérito, em
sequéncia.
da expressdo intensificadora “menos do gue”
associada a qualidade.
da locugdo “do mundo® associada a “methor”, gue
guantifica a agdo.

net. Scesco pme 2 few 2003 (adaptada).

@ @ @0

Questio do ENEM

Fonte: INEP 2015



A seguir, serd apresentada a analise de dados conforme o que foi exposto na
metodologia e na fundamentagao teorica.

Como se pode ver, a figura 1 reproduz a estrutura texto, enunciado e alternativas.

Para a analise de dados, consideramos o enunciado € o texto, nessa ordem, como o
espago em que o conhecimento linguistico relacionado a leitura ¢ observado.

As categorias numéricas de analise estdo relacionadas a proposicao de questdes
epi, meta, e lingiiisticas, conforme descrito por Geraldi (1997).

O resultado sera apresentado no capitulo a seguir.



4. ANALISE DE DADOS

Este capitulo estd organizado em trés secdes. Na primeira, intitulada
Levantamento das questdes de andlise linguistica no ENEM, o foco esta voltado para a
interpretagdo dos quadros contendo questdes coletadas das provas do ENEM dos anos
2013, 2014 e 2015. Na segunda, intitulada A natureza qualitativa das questdes de
analise linguistica no ENEM, o foco esta nas questdes propriamente ditas. Nessa se¢ao
serdo analisadas as questdes correspondentes a cada tipo de atividade conforme
proposto por Geraldi (1997) sdo elas: a linguistica, a epilinguistica e a metalinguistica.

4.1. LEVANTAMENTO DAS QUESTOES DE ANALISE LINGUISTICA
NO ENEM.

A prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias do ENEM, sdo compostas
de 40 questdes. Nos trés anos analisados foram identificados uma média 20% de
questdes de analise linguistica. Conforme apresentado no quadro a seguir:

Tabela 1 — Quantidade de questdes sobre conhecimento linguistico

EDICAO DO ENEM | ORDEM NUMERICA | NUMERO DE | PERCENTUAL (%)
DAS QUESTOES QUESTOES

100
104
106
2013 118 8 20,51
119
121
126
134

100
102
106
2014 107 7 17,49
110
120
133
101
103
107

108
2015 119 9 23,07
124
126
127
131

TOTAL 24 61,07

Fonte: o autor




Como se pode observar no quadro 1, o nimero das questoes (100, 102, 104 . . .
126, 131, 133, 134) demonstra que elas tém mais ou menos um posicionamento fixo na
prova. Verifica-se que se as questdes de lingua portuguesa sdo artes e comporalidade
iniciadas na questdo 96, apos as questdes de lingua estrangeiras, a 4* questdo apos esta,
ou seja, a questdo de n° 100, é, no corpus analisado, sobre andlise linguistica. Essa
analise permite supor a prova do ENEM como uma grade que vai sendo preenchida a
cada ano da mesma forma.

Se por um lado, esse esquema pode apontar para a estrutura da prova, por outro
pode apontar também para sua previsibilidade, no que diz respeito a quantidade das
questdes e ao posicionamento delas no contexto do exame.

De acordo com os niimeros expressos sobre questdes de analise linguistica nos
anos de 2013 a 2015, podemos observar que ha um certo equilibrio e, com isso,
inferimos que o ENEM tem mantido um ntimero regular de questdes sobre o tema aqui
focalizado.

4.1.1. A NATUREZA DAS QUESTOES DE ANALISE LINGUISTICA
NO ENEM.

A analise de dados revelou que as questdoes do ENEM s3o de natureza epi e
metalinguistica. Dentre essas hd as questdes que envolvem apenas metalinguagem
propriamente dita e aquelas que envolvem também reflexdo, conforme sera
demonstrado a seguir:

Tabela 2: Natureza das questdes

2013 2014 2015 Total Percentual
Questdes Linguisticas 0 0 0 0 0 %
Questdes Epilinguistica 6 5 6 17 70%
Questdoes Metalinguistica | 2 2 3 7 30%
Total 8 7 9 24

Fonte: o autor

De acordo com esses dados, podemos identificar a diferenca do niimero de
questdes do ENEM tidas como linguistica, epilinguistica e metalinguistica. E
compreensivel a auséncia de questdes linguistica nos trés anos analisados.

De acordo com Geraldi (op. cit), a atividade linguistica tem como objetivo a
interacdo entre os sujeitos durante a execugdo da atividade. Devido a definicao exposta,
nao foi possivel identificar questdes dessa natureza, porque a prova do ENEM ¢ uma
interacdo secundaria na qual ndo se tem como objeto a propria atividade linguistica.

No entanto, as questdes de natureza epilinguistica sdo mais recorrentes se
comparadas com as questdes de natureza metalinguistica. Considerando-se que
atividade epilinguistica tem como foco a reflexdo no ato de execucdo da atividade, as




questdes sao direcionadas para que o aluno reflita sobre o uso dos recursos linguisticos
no texto fonte.

O numero de questdes dessa natureza nos anos de 2013 a 2015 ¢é de 17
percentualmente isso significa 70% do corpus. As de natureza metalinguistica sao de 7;
percentualmente representam 30%. Vale salientar que, dentre as questdes
metalinguisticas analisadas, hd aquelas que exigem uma certa reflexdo para se chegar a
resposta correta. Assim, podemos adiantar que ndo ha questdes metalinguisticas puras
no corpus analisado.

O ENEM, exame seletivo para o ensino superior, surpreende em conter tantas
questdes de natureza epilinguistica e tdo poucas de natureza metalinguistica. Isso pode
ajudar a reorientar o ensino de andlise linguistica no ensino médio, mas pode também
relativizar a importancia das descricdo e classificagdo do conhecimento linguistico que ¢
aprendido na escola.

4.2 ANALISE QUALITATIVA DAS QUESTOES

Nessa secdo, inicialmente, serdo analisadas as questdes de natureza
epilinguistica. Em seguida, serd a vez das questdes metalinguistica. Essas serdo
divididas em: questdes metalinguisticas propriamente ditas e metalinguisticas que
pedem reflexao.

4.2.1 ANALISE DAS QUESTOES DE NATUREZA EPILINGUISTICA

Se a defini¢do de epilinguagem diz respeito a reflexdo sobre o que se faz com
linguagem quando a empregamos, verificamos que esse direcionamento se apresenta no
corpus.



QUESTAQ 124 00000

Palavras jogadas fora

Quando crianga, convivia no interior de Sao Faulo
com o curioso wverbo pinchar e ainda o ougo por Ia
esporadicamente. O sentido da palavra é o de “jogar fora”
{pincha fora essa porcaria) ou “mandar embora” (pincha
esse fulano daqui). Teria sido uma das muitas palavras
que ouvi menos na capital do estado e, por conseguinte,
deixzi de usar. Quando indago as pessoas se conhecem
esse wverbo. comumente escuto respostas como “minha
avo fala isso”. Aparentemente, para muitos falantes, asse
verbo & algo do passado, que deixara d= existir tio logo
essz geracao artiga morrer.

As palawas 530, em sua grande maioria, resultados
de uma tradicio elas ja estavam la antes de nascermos.
“Tradigio”, etimologicamente, € o ato de entregar, de
passar adiante, de transmitir (sobretudo valores culturais).
O rompimento da tradigao de uma palavia equivale 2 sua
extingo. A gramética normativa muitas wvezes colabora
criando preconceitos, mas o fator mais forte que maotiva
os falantes a extinguirem uma palavia & associar a
palavra, infiuendados direta ou indiretamente pela visdo

normativa, a um grupo gue julga ndo ser o seu. O pinchar,
associado ao ambiente rural, onde ha pouca escolaridade
& refinamento citadino, esta fadado a extingdo?

E louvavel que nos preccupemos com a extingio
de ararinhas-azuis ou dos micos-ledo-dourados, mas a
exting&o de uma palavra ndo promowve nenhuma comogao,
COmo NAaoc Nos COMOowemos com a extingao de insetos, a
nao ser dos extraordinariamente belos. Pelo contrario,
muitas vezes a extingao das palavras g incentivada.

WIARD, M. E. Lingua Portuguasa, n. 77, mar. 2012 (adaptado).
A discussio empreendida sobre o (des)uso do wverbo
“pinchar” nos traz uma reflexdo sobre a linguagem & seus
usos, a partir da qual compreende-se que

O as palavras esquecidas pelos falantes dewvem ser
descartadas dos dicionarios, conforme sugere o titulo.
o cuidado com especies animais em extingdo & mais
urgente do gue a preservacio de palavras.

o abandono de determinados vocabulos esta associado
a preconceitos sociocudturais.

as geragbes tém a tradigio de perpetuar o inventario
de uma lingua.

o mundo conlemparanso exge a inovagao do wvocabulario
das linguas.

P @ @ @

Fonte INEP, 2015 FIGURA 1

A questdo 124 do ENEM 2015 traz um texto que remete as diversidades do uso
do verbo “pinchar” no passado. De acordo com as concepgdes de linguagem abordadas
por Geraldi (1997: 20), a questdo se enquadra na concepg¢ao epilinguistica devido ao seu
foco ser direcionado a reflex@o do (des) uso do verbo “pinchar”.

A mencdo que se faz no enunciado ao aspecto gramatical ¢ infimo, pois ela
ocorre apenas na exposicao (des)uso do verbo “pinchar”, identificado como verbo. O
foco da questdo ¢ um pouco mais amplo. Trata-se da compreensdo da variagdo
linguistica ao longo do tempo. O (des) uso do verbo ¢ mera exemplificagdo disto.
Levando em consideragdo, que nessa questdo, os fatores que geram varia¢do na lingua
com o passar do tempo sdo socioculturais, ou seja, o preconceito linguistico. A questdo
direciona a alternativa “C”.



QUESTAD 119 ¢o0oos

TEXTO 1

Um ato de criatividade pode contudo gerar um modelo
produtivo. Foi o gue ocomeuw com a palavra sambodromo,
criativarmente formada com a terminacao -{Gjdromo (= comida),
que figura em hipodromo, autddromo, cartddromo, formas
que designam itens cultlurais da alta burguesia. NEo
demoraram a circular, a partir de entdo. formas populares
como rangodromao, beijodromo, camelodromo.

ATEREDD, J. G, Gramatica Houalss: da lingea port S8 Pando: 2008,

TEXTO I

Existe coisa mais descabida do que chamar de
sambddromo uma passarela para desfile de escolas de
samba? Em grego, -dromo quer dizer “acgSo de correr.
legar de corrida”™, dai as palavras autddromo e hipddromo.
E certo que, as wvazres, durante o desfile, a escola se
atrasa e & obrigada a comrer para ndo perder pontos, mas
ndo se desloca com a velocidade de um cavalo ou de um
carro de Farmula 1.

GULLAS, F. Disponivel eme wawwrl_Solha.sol_oom br Aresso eeme 3 sgo. 2012,

Ha nas linguas mecanismos geradores de palavras.
Embora o Texto Il apresente um julgamento de wvalor
sobre a formagao da palavra sambodromo, o processo de
formacao dessa palavra reflete

o dinamismio da lingua na criagdo de novas palavras.

uma nova realidade limitando o aparecimento de
novas palavras.

de palavras por leigos.

o reconhecimento da impropriedade semantica dos

LA
L8]
@ a apropriacio inadequada de mecanismos de criacio
®
neoslogismos.

LEJ

a restricio na producio de novas palavras com o
radical grego.

Fonte INEP, 2015 FIGURA 2

A questdo 119 do ENEM 2015 traz consigo dois textos que introduzem ideias
diferentes a respeito do processo de formag¢do da palavra, tendo como exemplo a palavra
sambddromo.

Apesar de a questdo conter aspecto gramatical, devido a ocorréncia da
apresentacao da formagdo etimologica da palavra sambddromo, ainda assim, ndo se
pode considerar esta como questdo metalinguistica, porque o foco da questdo ¢ a
reflexdo sobre o processo de formagdo de palavras e ndo sobre a metalinguagem relativa
ao processo de formacdo de palavras.

Essa questdo exige do candidato uma agdo reflexiva, tipica das acgdes
epilinguisticas. Nessas acOes, € mais especificamente nessa questdo, o sujeito ¢
instigado a refletir, sobre o processo de formagao de palavras o quanto ela ¢ dinamica, e
que estd sujeita a criatividade do usudrio da lingua. A alternativa “A” ¢ a que se
enquadra melhor nessa perspectiva.



QUESTAD 100

S6 ha uma saida para a escola se ela guiser ser
mais bem-sucedida: aceitar a mudanga da lingua como
um fato. |sso deve significar gue a escola deve aceitar
qualguer forma da lingua em suas atividades escritas?
Mao deve mais cormigir? Nao!

Ha outra dimensdo a ser considerada: de fato, no
mundo real da escrita, ndo existe apenas um portugués
correto, gue valeria para todas as ocasides: o estilo dos
contratos ndo & o mesmo do dos manuais de instrucio;
o dos julzes do Supremo ndoc € o mesmo do dos
cordelistas; o dos editoriais dos jornais ndo & o mesmo
do dos cadernos de cultura dos mesmos jormnais. Ou do
de seus colunisias.

POSSENTI, 5. Gramanca na cabega. Lingua Porsguesa, ana 5, n. 67, maso 2011 (adaptoda).

Sirio Possenti defende a tese de que ndo existe um unico
‘portugués comreta”. Assim sendo, o dominio da lingua
portuguesa implica, entre oulras coisas, saber

O descartar as marcas de informalidade do texto.

@ reservar o emprego da noma padrio aos textos de
circulaciao ampla.
moldar a norma padrao do portugués pela linguagem
do discurso jomalistico.

@ adequar as formas da lingua a diferenies tipos de
lexto e contexto.
LE]

desprezar as formas da lingua previstas pelas
gramaticas e manuais divulgados pela escola.

Fonte INEP, 2014 FIGURA 3

A questdo 100 do ENEM 2014 ¢ iniciada com um texto do linguista Sirio
Possenti. O autor expde sua opinido sobre a adequacao do uso da lingua ao contexto da
situagdo comunicativa.

O enunciado da questdo epilinguistica direciona o foco para o conhecimento do
funcionamento da linguagem, ou seja, guia a atencdo do candidato para refletir sobre a
lingua e seus diversos usos. Para com isso, induzir o leitor a resposta correta que é a
alternativa “D”



QUESTAD 133

Ha qualquer coisa de especial nisso de botar a cara
na janela em crinica de jornal — eu nao fazia isso ha
muitos anos, enquanto me escondia em poesia e ficgdo.
Cronica algumas vezes também & feita, intencionalmente,
para prowvocar. Alm do mais, em certos dias mesmo o
escritor mais escolado ndo esta [a grande coisa. Tem
os que mostram sua cara escrevendo para reclamar:
moderma demais. antiguada demais. Alguns discorrem
sobre o assunto, & & gostoso compartilhar ideias. Ha os
textos que parecem passar despercebidos, outros rendem
um montdaoe de recados: "WVooe escreveu exatamente o
gue eu sinto”, "lsso & exalamente o gque falo com meus
pacientes”, “E isso gue dige para meus pais”, “Comentei
com minha namorada”. Os estimulos 530 wvaliosos pra
guem nesses tempos andava meio assim: € como me
botarem no colo — também eu preciso. Na verdade,
nunca fui tdo posta no colo por leitores como Na jansla do
jornal. De modo que esta sendo dtima, essa brincadeira
séria. com alguns lextos que iam acabar neste livro,
outros espalhados por ai. Porgque eu lewo a sério ser
s&rio0... mesmo quando parece que estou brincando: essa
& uma das maravilhas de escrever. Como escrevi ha
muitos anos e continua sendo a minha verdade: palavras
sdo meu jeito mais secreto de calar.

LUFT, L. Pons.ar @ transgredir. Fic de Janero: Record, 2004.

Os= textos fazem uso constants de recursos que permitem
a articulacio entre suas partes. Quanto a construgao do
fragmento, o elemento

@ “nisso” infroduz o fragmento “botar a cara na janela
erm crdnica de jornal”.

(@ *“assim” & uma parafrase de “& como me botarem no
colo™.

@ “isso” remete a “escondia em poesia e ficgao”.

® “alguns" antecipa a intcrrrnal;;aﬂ “E isso que digo para
meus pais”.

@ ‘“essa’recupera a informacio anterior “janela do jornal”.

Fonte INEP, 2014 FIGURA 4

A questdao 133 do ENEM 2014 contém um artigo de opinido da escritora Lya
Luft no qual ela relata suas experiéncias, sensagdes € emogdes como escritora. No texto,
a autora se utiliza de varios recursos de coesdo para dar coeréncia ao que quer dizer.

O foco da questdo ¢ a construg¢do da textualidade, e o conhecimento gramatical
estd a servigo da produgdo do texto. Nessa questdo, o candidato ¢ instigado a refletir
sobre o processo da textualidade através dos elementos coesivos. Ou seja, o candidato
precisa refletir sobre o encadeamento textual, mas nao precisa saber que se trata de um
elemento coesivo. A questdo solicita que o candidato verifique qual das alternativas
aponta de maneira correta as relagdes entre os elementos de remissao.

A andlise dessas questdes ratifica a énfase na leitura como arquicompeténcia no
ENEM. Para respondé-las, o candidato podera mobilizar seu conhecimento linguistico
como usuario competente da lingua e ndo necessariamente o conhecimento escolar
sobre a lingua, que o levaria a potencializar seu conhecimento intuitivo como usuario,
conduzindo-o, por fim, a uma anélise mais apurado sobre os usos da lingua. O candidato
atento a tudo isso ¢ direcionado a alternativa “A”.



4.2.2 ANALISE DAS QUESTOES DE NATUREZA METALINGUISTICA

As questdes de natureza puramente metalinguistica aparecem em menor
quantidade, devido ao objetivo do ENEM em avaliar a leitura como arquicompeténcia.

De acordo com os numeros da tabela 2, que se refere as questdes
metalingliisticas, vemos uma certa regularidade na sua distribui¢@o, pois os nimeros se
apresentam da seguinte maneira: 2013-2, 2014-2 e 2015-3, um total de 7 questdes. Essa
quantidade representa 30%, das questdes. Isto parece pouco diante da importancia do
conhecimento sobre metalinguagem do final do ensino médio.

As trés questoes, que serao analisadas na sequéncia, referem-se ao ano de 2015 e
sdo também, as trés Unicas questdes propriamente metalinguisticas. Logo depois, serdo
analisadas as questdes metalinguisticas que necessitam de reflexdo para sua realizagao.
Essas questdes sdo referentes aos anos 2013 a 2015.

QUESTAD 101 ¢oooon

COPIA RAPIDA FACIL.
VAI SER BOM, NAO FOI?

|UMA ENPRESA COM PRENSOS INTERKACIOHAIS f |

Wlo POSERIA OFERECER MENOS DOQUE = 1 ’

A MELHOR QUALIDADE EN WPRESEAD “- |
DEGITAL DO MUNDO.

o [ — net. & er 21 few 2013 {adapiadal.

A rapidez & destacada como uma das gualidades do
servigo anunciado, funcionando como estratégia de
persuasao em relagdo ao consumidor do mercado
grafico. O recurso da linguagem wverbal gque contribui
para esse destaque & 0 emprego

© do termo “facil” no inicio do andncio, com foco no
processo.

de adjetivos que valorizam a nitidez da impress&o.
das formas wverbais no fuluro e no pretérito, em
sequéncia.

da expressd3o intensificadora “"menos do gue”
associada a qualidade.

da locugSo “do mundo® associada a “methor”, gque
qguantifica a agdo.

@ @ @0

Fonte: INEP, 2015 FIGURA 5



Vejamos que, diferentemente das questdes epilinguisticas, nesta o proprio
enunciado vai apontar para conhecimento de metalinguagem: “recurso da linguagem
verbal que contribui para esse destaque ¢ o emprego de...” Vejamos também que as
alternativas de B a E fazem uso de termos proprios da metalinguagem, como:
“adjetivos”, “formas verbais”, “futuro e pretérito”, “expressdo intensificadora’,
“locugao”.

No caso em pauta, ¢ necessario reconhecer o recurso de linguagem que
manifesta a estratégia de persuasdo que esta no uso das formas verbais de futuro (vai
ser) e pretérito (foi) do verbo “ser”, em sequéncia, demonstrando a rapidez com que os
servicos sao realizados: sdo tdo rapidos que o futuro se torna passado, sem o cliente
perceber o presente. Guiando assim, o candidato a alternativa “C”.

QUESTAQ 103 000000

Em junho de 1913, embarquei para a Europa a fim
de me tratar num sanatdrio suico. Escolhi o de Clavadel,
perto de Dawvos-Platz, porgue a respeito dele me falara
Jodo Luso, que ali passara um invermo com a senhora.
Mais tarde vim a saber que antes de existir no lugar um
sanatorio, |1& estivera por algum tempo Antdnio Nobre. “Ao
cair das folhas", um de seus mais belos sonetos, talvez o
meu predileto, esta datado de "Clavadel, outubro, 18395".
Figuei na Suica até outubro de 1814.

BANDEIRA, M. Poesia compieta o prosa. Rio de dansing: Nowva Agailar, 1985,

Mo relato de memdrias do autor, entre os recursos usados
para organizar a sequéncia dos evenios namados, destaca-se a

€ construcdo de frases curtas a fim de conferir
dinamicidade ao texto.

presenga de advérbios de lugar para indicar a
progress3o dos fatos.

alternancia de tempos do pretérito para ordenar os
acontecimentos.

(6]
LC ]
@ inclusdo de enunciados com comentarios e avaliagbes
pessoais.

@ alusao a pessoas marcantes na trajetoria de vida do
escrtor.

Fonte: INEP, 2015 FIGURA 6

A questdo acima, coletada do ENEM 2015, contém um breve relato escrito por
Manuel Bandeira sobre sua vida. A narrativa ¢ escrita em primeira pessoa e, dentre os
varios recursos linguisticos usados pelo autor para escrever com clareza, um que chama
a atenc¢do ¢ o uso de verbos em varios tempos pretérito.

Por ser questdo de natureza metalinguistica, o enunciado foca, exatamente, no
uso de recursos linguisticos gramaticais como elo coesivo no texto, que lhe proporciona
dinamicidade. A alternancia do uso de dois tempos verbais no pretérito, que sdo: o
pretérito perfeito e o mais-que-perfeito resultam em um texto diferenciado por trazer o
tempo verbal mais-que-perfeito que ¢ ndo mais utilizado nos dias de hoje, nem na forma
oral e escrita. Ambos os verbos contribuem para a progressao textual, pois conforme o



autor narra suas lembrancas por onde andou e o que fez, constantemente ele alterna o
uso dos tempos verbais, proporcionando assim, um elo coesivo consistente. O candidato
acaba sendo direcionado para a alternativa “C”.

QUESTAD 107 <0000

Assum preto

Tudo em vorta & 50 beleza

Sol de abril & a mata em frd

Mas assum preto, cego dos gio
Num vendo a luz, ai, canta de dor

Tarvez por ignoranga

Ou mardade das pio

Furaro os 6ioc do assum preto
Pra ele assim, ai, canta mid

Assum prefo veve sorto
Mas num pode avua
Mil veiz a sina de uma gaiola
Desde que o céu, ai, pudesse pia
CONZAGA, L TEIMEIRA, H Dispacivel sinc wav liizgonzsgs mus_be
Acessa e 30 jul. 2012 (ragmenbal.
As marcas da wvanedade regional registradas pelos
compositores de Asswum preto resultam da aplicagao de
um conjunto de principios ou regras gerais gue alteram a
prondncia, a morfologia, a sintaxe ou o lexico. Mo texto, &
resultado de uma mesma regra a
pronuncia das palavras "vorta” e “veve”.
prondncia das palavras “tarvez” e "sorto”.
flex&o verbal encontrada em “furaro™ e "canta”.
redundancia nas expressoes "cego dos dio” e "mata
em frd".
pronuncia das palavras “ignoranga” e "avua“.

@ 00009

Fonte: INEP, 2015 FIGURA 7

A questdo supracitada, retirada do ENEM 2015, traz consigo uma letra de
Musica de composi¢do de Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira. A cangdo relata o
sofrimento de um pdssaro tipico da regido Nordeste “o Assum preto”, porém a can¢do
chama a atencdo devido ao recorrente uso de palavras com marcas de variedade

linguistica tipica da populacdo nordestina rural ou rurbana pouco escolarizada.
(BORTONI-RICARDO, 2004:55)

Vejamos que para responder a essa questdo hd a necessidade de conhecimento
metalinguistico, pois ja no enunciado os niveis de andlise linguistica indicam pronuncia
(fonologia, morfologia, sintaxe e léxico). Na sequéncia, as alternativas trazem também
termos proprios da metalinguagem como: pronuncia, flexdo e redundancia. Todavia, o
conhecimento metalinguistico estd implicito no enunciado ao declarar que “marcas da
variedade regional resultam de um conjunto de principios de regras gerais que alteram”
os niveis da lingua. Nesse caso, o conhecimento escolar sobre regras de organizagao
linguistica ¢ de fundamental importancia.

Para que o candidato identifique a alternativa correta, ele terd que mobilizar o
conhecimento escolar sobre um fendmeno descrito na literatura como rotacismo

linguistico, que ¢ a troca, na hora da prontncia, do fonema [ }], vocalizado em [u], por
[X] (pronuncia tipica da Paraiba, Rio Grande do Norte, Pernambuco e Ceard) por
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exemplo. A respeito disso Camara Jr (1970 apud Costa, 2007, p. 1) comenta: “a
realizacdo de planta como pranta ou a realizagdo de papel como paper, seguimos a
terminologia de Camara Jr. (1970), e denominamos este processo de Rotacismo”. Entao
teremos como alternativa correta a “B”.

4.2.3 ANALISE DAS QUESTOES DE NATUREZA META E EPILINGUISTICA

A andlise das questdes do ENEM apresentadas nas duas secdes precedentes
aponta para o fato de que ndao ha questdes metalinguisticas puras, no sentido de
questionamento que exijam mera classificagdo gramatical ou reconhecimento da
metalinguagem. Essa mesma andlise aponta ainda para um numero muito mais
recorrente de questdes epilinguisticas, o que nos faz intuir que a abordagem do ENEM
para as questdes relativas a conhecimento linguistico pauta-se pela influéncia do
paradigma reflexivo de lingua.

Nessa se¢do, vamos analisar questoes nas quais tanto o conhecimento epi como
o metalinguistico sdo importantes para a resolucao das questoes.

QUESTAOD 121

Gripado. penso enfre espirros em como a palavra
gripe nos chegou apds uma séne de contagios entre
linguas. Partiu da Nalia em 1743 a epidemia de gripe
que disseminou pela BEuropa, além do virus propriamente
dito, dois vocabulos virais: o italiano influenzsa e o francés
grippe. O primeiro era um termo derivado do  latim
medieval influentia, que significava “influéncia dos astros
sobre os homens™. O segundo era apenas a forma nominal
do verbo gripper, isto &, “agarrar’. Supde-se que fizesse
referéncia ao modo wviolento como o virus se apossa do
organismo infectado.

FODRIGUES, 5 Scbre patarsras, Weja, Sac Paclo, 30 nov. 2078,
Para se entender o becho como wuma wnidade de
sentido, & preciso gue o leitor reconheca a ligacao entre
seus elementos. MNesse lexio, a coesao & construida
predominantemenie pela refomada de um termo por outro
e pelo uso da elipse. O fragmento do texio em gue ha
coesao por elipse do sujeito &:
© “[.] a palavra gripe nos chegou apos uma série de

contagios entre linguas.”

@ “"Partiu da Italia em 1743 a epidemia de gripe [...]".

@ <0 primeiro era um lermo derivado do latim medieval
influentia, que significava 'influéncia dos astros sobre
os homens'.”

@ “0O segundo era apenas a forma nominal do verbo
gripper [...]".

@ “Supde-se que fizezse referéncia ac modo violento
como O virus se apossa do organismo infectado_”

Fonte; INEP, 2013 FIGURA 8

No caso em pauta, temos a comparag¢do de conhecimento metalinguistico com o
epilinguistico, dado que apenas na alternativa “E”, ndo hd sujeito expresso. O
reconhecimento da categoria sujeito decorre do conhecimento escolar sobre a lingua,



mas o reconhecimento de que apenas a Tultima sentenca retoma informagdes
apresentadas nas anteriores ¢ de ordem epilinguistica. A alternativa correta ¢ a “E”, pois
mesmo o verbo “supor”, estando em 3? pessoa do singular e acompanhado de um “se”
com fungdo de indeterminador do sujeito, como o trecho faz parte de um texto, ¢ visivel
que ele faz referéncia ao trecho anterior. A questdo por ser também de natureza
epilinguistica exige que o candidato tenha essa visao além da gramatical, ou seja, que
nao analise o verbo apenas sintaticamente, mas também como um elo coesivo.

QUESTAO 107

Tarefa

Morder o fruto amargo e nao cuspir

Mas avisar aos outros quanto € amargo
Cumprir o trato injusto e nao falhar

Mas avisar aos outros quanto & injusto
Sofrer o esquema falso e ndo ceder

Mas avisar aos outros quanto & falso
Dizer também gue sao coisas mutaveis...
E gquando em muitos a nao pulsar

— do amargo e injusto e falso por mudar —
entdao confiar a gente exausta o plano

de um mundo novo e muito mais humano.

CAMPOS, G. Tarefa_ Rio de Janeino: Civilragio Brasiera, 1581

Ma organizacdo do poema, os empregos da conjuncao
"mas"” articulam, para além de sua fungdo sintatica,

© a ligagdo entre verbos semanticamente semelhantes.
& a oposicdo entre agdes aparentemente inconciliaveis.

a introducdo do argumento mais forte de uma
sequéncia.

® o reforgo da causa apresentada no enunciado
introdutorio.

@ a intensidade dos problemas sociais presentes no
mundo.

Fonte: INEP, 2014 FIGURA 9

A questdao 107 retirada do ENEM 2014 traz consigo um texto em que o autor faz
um tipo reflexdo sobre como sermos companheiros uns com os outros para um futuro
melhor para todos.

O texto traz a conjung¢do adversativa “MAS” cuja fungao € contrapor ideias, até
ai, o conhecimento metalinguistico do candidato seria suficiente para responder a
questdo, porém o enunciado vai além e foca em uma outra fun¢do exercida pela
conjun¢ao naqueles periodos.

O sujeito ao analisar a conjungdo deve atentar para a sua segunda funcao, que ¢
introduzir o argumento mais forte da sequéncia iniciada na 1* oragdo como em “morder
o fruto” e “ndo cuspir”’. Como se pode observar em todos os periodos, além da funcao
adversativa hé introducdo de argumento mais forte. Veja que este s6 € possivel por que
o par da gradagdo presente na primeira oracdo, nos versos 1, 3 e 5, estd articulada pela
conjuncdo “MAS” com valor adversativo.



Como se pode constatar, ndo basta saber a classificacdo das conjungdes “MAS”
e “E”. E preciso identificar os sentidos que lhe sdo atribuidos no texto. Entdo, a
alternativa correta ¢ a “C”, pois atende bem a sua func¢ao.

QUESTAO 120

E se a agua potavel acabar? O gue aconteceria se a
agua potave!l do mundo acabasse?

As teorias mais pessimistas dizem gue a agua potavel
deve acabar logo, em 2050. Messe ano, ninguém mais
tomara banho todo dia. Chuveiro com agua so duas vezes
por semana. Se alguem exceder 55 lifros de consumo
{metade do gue a CNU recomenda), seu abastecimento sera
imterrompido. Nos mercados, nao hawveria came, pois, se nao
ha agua para vocé, imagine para o gado. Gastam-se 43 mil
litros de agua para produzir 1 kg de came. Mas, n8o & s ela
gue faltara. A Regifo Centro-Oeste do Brasil, maior produtor
de graos da America Latina em 2012, ndo conseguina manter
a producio. Afinal, no pais, a agricullura e a agropecuana
=30, hoje, as maiores consumidoras de agua, com mais de
T0% do uso. Faltariam amoz, feijdo, soja, milho e outros graos.

Disponived erc Btlpolisupes shiil. com. r. Aossso em: 30 il 2012,

A lingua portuguesa dispbe de wvarios recursos para
indicar a atitude do falante em relagio ao conteldo de seu
enunciado. No inicio do texto, o wverbo “dever” contribui
para expressar

@ wuma constatacio sobre como as pessoas administram
os recursos hidricos.

(@ ahabilidade das comunidades em lidar com problemas
ambientais contemporaneos.

a capacidade humana de substituir recursos naturais
renovaveis.

®

uma previsdo tragica a respeito das fontes de agua
potavel.

(E ]

uma situagdo ficcional com base na realidade
ambiental brasileira.

Fonte: INEP, 2014 FIGURA 10

Essa questdo foi retirada do ENEM 2014 e traz um texto que contextualiza a real
situacdo em que vivemos e que pode piorar se ndo administrarmos bem o uso da dgua
potavel.

A questdo, por ser de dupla natureza, foca no verbo “dever” e pede para que o
candidato reflita sobre a ideia que estd expressa no texto. O candidato, nessa questdo,
nao tera muitas dificuldades, pois o conhecimento gramatical exigido aqui € basico: o
reconhecimento do sentido do verbo “dever”, que ¢ o de levantar uma hipdtese negativa
sobre as mas condi¢des hidricas em todo o mundo. No decorrer de todo o texto sao
expostos as possiveis consequéncias, caso, a hipotese se confirme.

E importante que o candidato através de seus conhecimentos escolares
reconheca que o verbo “dever” tem fun¢do de modalizador, pois sua afirmagdo de que a
agua vai acabar até 2050, ¢ mais uma hipdtese ou previsao do que uma certeza plena.
Dessa forma, a alternativa que mais se enquadra no que foi exposto, ¢ a “D”.



Para uma analise mais sistematica sobre os contetidos linguisticos explorados no
ENEM, fizemos um levantamento dos conteudos escolares — descrigdo linguistica — que
foram identificados no corpus conforme serd demonstrado na sessdo a seguir.

4.3 LEVANTAMENTO DOS CONTEUDOS DE CONHECIMENTO LINGUISTICO
DO ENEM

A andlise apresentada nesta secdo focaliza os conteudos de conhecimento linguistico
identificados no corpus. Foi realizado um levantamento de temas isoladamente e desses
em relacdo aos niveis de analise linguistica, conforme apresenta o grafico 1.

Grafico 1: Conteudos linguisticos identificados nas questdoes em analise
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Fonte: o autor

O gréfico 1 apresenta o levantamento dos temas de conhecimento linguistico
identificados no corpus. Como se pode conferir sdo 12 temas: variacdo linguistica, o
mais recorrente, com seis incidéncias; adequacdo ao texto e efeito de sentido, ambos
com trés incidéncias, cada; depois coesdo e tempos verbais, com duas incidéncias, cada;
e, por fim, composicao textual, marcas de oralidade, polissemia, pessoa do discurso,
modalizacdo, ortografia e formagdo de palavras com uma incidéncia, cada. Com isso,
observamos uma pulverizagdo de assuntos, porém, com o destaque para Variagdo
Linguistica que ¢ tema quase marginal nos livros de ensino médio.



Organizados esses temas por niveis de andlise linguistica temos os resultados
que se expressdo nos graficos 2 a 5, apresentados a seguir.

Grafico 2: Conteudo linguistico do nivel de analise morfologica
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Fonte: o autor

Grifico 3: Contetdo linguistico do nivel de analise semantica
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Fonte: o autor



Grafico 4: Contetdo linguistico do nivel de analise variacionista
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Fonte: o autor

Grafico 5: Conteudo linguistico do nivel de analise textual discursiva
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Fonte: o autor

Como se pode observar, os niveis morfoldgicos e sintatico da lingua t€ém, ambos,
o mesmo numero de questdes 4, cada, sendo trés contetidos explorados no primeiro —
tempos verbais, formagdo de palavras e modalizagdo — e apenas dois no segundo —
efeito de sentido e polissemia. Na pratica, porém, os trés temas de morfologia resumem-
se a dois, dado que o estudo modalizagdo requer necessariamente o conhecimento sobre
o sistema de tempo e aspecto verbal.

Diferentemente desses, o nivel textual-discursivo ¢ bem mais prestigiado. Sao ao
todo 8 questdes, que abordam cinco temas diferentes: adequacdo ao texto/género,
pessoa do Discurso, coesdao, composi¢ao textual e marcas de oralidade.



Ja o nivel de analise relativo a variacao linguistica, se esta pode ser considerada
um nivel de andlise, figura como o mais prestigiado, visto que sdo seis as questdes
relativas a variagdo, focalizando diferencas regionais e historicas da Lingua Portuguesa.

Essa distribuicdo quantitativa das questdes, bem como os conteudos
identificados, demonstra a inclinagdo da prova do ENEM para uma abordagem mais
proxima do paradigma reflexivo de ensino de lingua. Todavia, ndo foi registrado no
corpus nenhuma questao de analise sintdtica propriamente dita, pois, os temas da coesdo
sdo melhor classificado, numa interface morfossintatica.

Considerando esse panorama e tendo como referéncia os resultados identificados
na se¢do precedente sobre a natureza das questdes de conhecimento linguistico no
ENEM, passamos a um levantamento que correlacionasse os conteudos e a natureza das
questdes nas quais sdo abordados e obtivemos os resultados apresentados a seguir, nos
gréaficos 6 a 8.

Grafico 6: Conteudos metalinguistico em analise
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Fonte: o autor



Grafico 7: Contetudos meta e epilinguistico em analise
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Fonte: o autor

Grafico 8: Conteudos epilinguistico em analise

EPILINGUISTICO

I i — — i — —
. & . <
& O XS &L S @\v ‘jvo S
0 v < Q v < < +0
v o \s N S v
o Q < & s’ &L G
Y& W Y ¥
o 2 “ ° QY
N o O
o A «
o <
<
ke <

Fonte: o autor

Uma leitura dos graficos 6, 7 e 8 nos permite verificar que as questdes
propriamente metalingiiisticas identificadas no corpus sdo bem poucas e tematizam dois
conhecimentos basicos: identificacdo de Tempos Verbais e usos de Ortografia. As
questdes que conjugam reconhecimento metalinguistico e reflexdo sobre usos da lingua
aparecem numa quantidade ligeiramente maior, cinco incidéncias, para trés contetudos.
Ja as questdes epilinguisticas figuram em quinze exemplos do corpus analisado,



distribuindo-se em oito conteudos diferentes do nivel Semantico, majoritariamente,
morfolégico e de Variagdo Linguistica.

Esse levantamento nos permite concluir que os conteudos de conhecimento
linguistico abordados no ENEM incluem tantos aqueles historicamente prestigiados
numa descri¢do estrutural da lingua, como formagdo de palavras, como aqueles que
resultam dos estudos em linguistica textual, tal como marcas de oralidade. Assim, os
conteudos apontam para um mix de temas, que inclui tanto aqueles relacionados a
prescrigdo como outros voltados para a descrig¢do, dificultando esse que se possa indicar
um perfil para a prova do ENEM quanto a abordagem de conteudos relativos a analise
linguistica. Contudo, esses contetidos sdo minimos no que diz respeito a descri¢ao
linguistica da Lingua Portuguesa presente em manuais escolares do Ensino Médio. Esse
levantamento permite também constatar uma inclinagdo para abordagem epilinguisticas
desses conteudos, em que pese a limitagdo de figurar numa prova de multipla escolha.

A andlise de dados revelou a presenga de contetidos de ortografia, morfologia,
variagdo linguistica, composicdo textual-discursiva entre as questdes sobre
conhecimento linguistico das provas do ENEM de 2013 a 2015, a saber: formagao de
palavras, tempos verbais, modalizagdo, polissemia, marcas de oralidade, composi¢ao
textual, coesdo, efeito de sentido, pessoa do discurso, adequacdo ao texto e variagao.



5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das questdes da pesquisa estd fundamentada nos estudos
desenvolvidos por Geraldi (1984), sobre as atividades linguistica, epilinguistica e
metalinguistica. A analise, também, se ancora nos estudos desenvolvidos por Bezerra e
Reinaldo (2013) sobre as concepgdes de analise linguistica.

Tomando como base esses estudos ¢ que se fundamenta a pesquisa desta
monografia, que objetiva responder a seguinte pergunta: que abordagens de analise
linguistica sdo identificadas nas provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do
ENEM nos anos de 2013 a 2015? No proposito de responder a essa questdo de pesquisa,
elaboramos 2 objetivos especificos, quais sejam: 1.Identificar contetdos de analise
linguistica recorrentes nas provas de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias nos anos
de 2013 a 2015; 2. Identificar a natureza das questdes sobre conhecimento linguistico
no ENEM.

De acordo com a andlise realizada, identificamos uma significativa diferenga
quanto a quantidade de questdes de andlise linguistica referentes as trés tendéncias de
abordagem do ENEM no periodo focalizado. Nos trés anos analisados, ndo foi
encontrada nenhuma questdo de natureza linguistica.

As questdes de natureza epilinguistica sdo predominantes nos trés anos
analisados: 70% ¢ o percentual identificado nos trés anos somados. Essa quantidade se
justifica devido ao objetivo do ENEM que ¢ o de avaliar a competéncia leitora dos
candidatos. Questdes de natureza epilinguistica tém seu foco voltado para a reflexao,
instigando no candidato uma leitura sobre usos da lingua.

Ja as atividades de natureza metalinguistica foram encontradas num percentual
de 30% nos anos de 2013 a 2015. Questdes dessa natureza exigem do candidato
conhecimento gramatical. Contudo, vale salientar que dentre as sete questdes de
natureza metalinguistica, identificamos quatro como questdes de dupla natureza, ou
seja, eram questoes que exigiam conhecimento meta e epilinguistico. Nessas questoes,
nao era suficiente apenas o conhecimento gramatical, a reflexdo se fazia necessaria, o
que aumenta a quantidade de questdes de natureza epilinguistica.

Diante desses dados, podemos concluir que foi respondida a pergunta da questao
de pesquisa. Com predominancia de 70% das questdes de analise linguistica do ENEM,
nos anos de 2013 a 2015, a abordagem epilinguistica se apresenta como a mais
utilizada.

Podemos concluir que a prova do ENEM atende a seu objetivo precipuo, que € o
de avaliar o dominio da competéncia leitora. Preocupa-nos, porém, o efeito retroativo
que este exame possa exercer sobre o ensino médio, ao apresentar uma abordagem tao
difusa sobre conhecimentos linguisticos ao final da escolarizagao basica.
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