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RESUMO

O objetivo deste trabalho € apresentar os resultados de uma investigacdo que analisou como 0s
professores do curso de extensao “Didatizacdo de géneros textuais: articulacdo entre escrita e
andlise linguistica” compreenderam e realizaram a articulacdo entre os saberes sobre andlise
linguistica e escrita nas atividades. Esse curso de extens@o aconteceu em 2017 através de uma
parceria entre a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) — Unidade Académica de
Letras (UAL) e Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensao (PROPEX) — e Secretaria Municipal de
Educagdo de Campina Grande (SEDUC). Esta € uma pesquisa realizada no campo de estudos
da Linguistica Aplicada, a qual, no que diz respeito a metodologia geral, pode ser classificada
como uma pesquisa qualitativa, na qual os registros foram gerados em um contexto de
pesquisa participante. Para anélise do corpus, composto por 23 documentos, foram utilizados
procedimentos do estudo de caso. Tais andlises foram fundamentadas, principalmente, pela
concepcdo de andlise linguistica (AL) de Bezerra, Reinaldo (2013) e Aparicio (2006). Os
resultados mostram que além dos trés niveis AL (1 — sequencial-composicional; 2 — de
textualizacdo; 3 — enunciativo), nas atividades hd ocorréncias que apontam também para o
nivel convencional/normativo. Tendo em vista que essas ocorréncias, geralmente, se dio em
uma mesma atividade, a tendéncia conciliadora é a que prevalece. Em relacdo aos possiveis
efeitos do curso na formacdo continuada de professores de LP, foi possivel verificar que as
cursistas reconheceram os efeitos positivos da extensdo para a reconfiguracdo de sua pratica
docente, no entanto, apontaram também a necessidade de uma abordagem mais aprofundada
da AL. Esses resultados sdo relevantes, pois indicam caminhos que podem ser seguidos no
processo de formagao continuada através de cursos de extensao.

Palavras-chave: andlise linguistica; curso de extensao; formagdo continuada.
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1 INTRODUCAO

Baseando-me na minha experiéncia de estagidria em aulas de Lingua Portuguesa para
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, inquieta-me a lacuna na minha formacgao
referente aos estudos de andlise linguistica e de sua contribuicdo para o ensino de lingua
materna, sobretudo ao ensino da escrita.

Com a preocupagdo de criar um espago para estudo e apoio a minha atua¢do como
futura professora da Educacdo Basica, inscrevi-me como participante do Curso “Didatizagao
de géneros textuais: articula¢io entre escrita e analise linguistica”’.

Esse curso de extensdo estava vinculado ao Programa de Extensdo 2017 — “A
didatizacdo de géneros textuais no ensino fundamental: da orientacdo a pratica no ensino de
Lingua Portuguesa”. O publico alvo eram os graduandos de Letras e Pedagogia da UFCG, os
quais assumiram a func@o de monitores, bem como professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino de Campina Grande — PB. O referido programa foi realizado entre
junho e dezembro de 2017, através de encontros quinzenais no periodo noturno numa das
dependéncias do Museu Vivo da Ciéncia e Tecnologia de Campina Grande-PB.

A oferta desse curso de extensdo foi motivada por lacunas significativas detectadas na
formacdo inicial desses professores no curso de extensdo oferecido no ano de 2016 As
dificuldades identificadas referiam-se ndo somente ao pouco conhecimento em relacdo as
teorias relacionadas a andlise linguistica, mas, sobretudo, ao também incipiente conhecimento
sobre o processo e os procedimentos de didatizagao.

A pesquisa e o ensino com temas da escrita e da andlise linguistica, ao contrario do
que pode parecer, ndo sdo recentes. Isso aconteceu porque se passou a observar que a lingua
exercia mais fungdes do que se imaginava e que as habilidades de ler e escrever eram de
grande valia para o cumprimento de func¢des sociais. Como afirma Ivanic (2004, p. 234 apud
PINTON, 2010), “a escrita € um proposito comunicativo dentro de um determinado contexto

social.”

! Trata-se de um curso vinculado ao Projeto de pesquisa Géneros textuais como objeto de ensino: perspectivas
teoricas e instrumentos diddticos (Plataforma Brasil CAAE N° 6490118; Parecer 2.065.140 ), sob coordenacao da
Prof.® Dr.* Maria Augusta Reinaldo, e ao Grupo de Pesquisa “Teoria da Linguagem e Ensino” (Diretdrio dos
Grupos de Pesquisa do Brasil — CNPq).

2 Curso de Extensdo “ A DIDATIZACAO DE GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL”,
23096.016901/16-21 (aprovado na reunido da UAL de 18 de maio de 2016), carga hordria de 90 horas, execugdo
de julho a dezembro de 2016.
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No que diz respeito a andlise linguistica (AL), antes do surgimento, divulgacdo e
popularizacdo da expressdo AL, jid havia estudos sobre tanto as regras da LP quanto seu
ensino, entre eles, destacamos: Por que (ndo) ensinar gramatica na escola (POSSENTI, 1996);
Gramatica e Interagao (TRAVAGLIA, 1996); O texto na sala de aula (GERALDI, 1984) etc.
Nesses estudos, em vez do termo AL, ainda aparece majoritariamente “gramatica’.

Mesmo quando se utilizava o termo“gramatica”, diversas concepgdes tinham que ser
consideradas. Foi s6 em 1998, através dos Parametros Curriculares Nacionais — (PCN)
(BRASIL, 1998) que o termo AL se popularizou ao ser apresentado, juntamente com a
oralidade, a leitura e a escrita, como um eixo de ensino de Lingua Portuguesa (LP). A partir
dai, a expressao “analise linguistica” ¢ localizada em diversas produ¢des académicas dirigidas
aos professores de Educacdo Basica, sempre remetendo a conceitos variados. Embora tenha
sido instituida como eixo de ensino, Bezerra e Reinaldo (2013) apontam que a AL ndo foi
abordada no ensino de LP na mesma proporcdo que os eixos de leitura e escrita. Ainda ¢é
possivel constatar o estudo do componente linguistico a luz da norma e/ou da descri¢dao
estrutural sem estabelecer uma relagdo com o plano textual- enunciativo dos diversos géneros
textuais.

A nossa participagdo em curso voltado para a tentativa de articulacdo entre AL e
escrita, permite-nos trilhar um caminho que vai da andlise a prética. Iniciamos com as
observacdes no curso, seguimos com a coleta de atividades realizadas pelos cursistas que
atendessem aos nossos objetivos de estudo. Posteriormente, aprofundamos a reflexdo sobre as
teorias que fundamentam nossa andlise, a qual serd centrada nas atividades respondidas por
professoras em formacgao continuada que participaram do curso de extensao.

Assim, para nortear a nossa investigacdo acerca das dificuldades dos cursistas
detectadas no curso referido, construimos a seguinte pergunta de pesquisa: como se deu a
articulacdo entre escrita e andlise linguistica nas atividades realizadas no curso de extensao

“didatizacao de gé€neros textuais: articulagdo entre escrita e andlise linguistica”?

A partir dessa questdo, tornou-se necessdrio identificar quais os niveis de AL sdo

contemplados nas atividades, os quais apontam para as tendéncias de AL, para, em seguida

detectarmos, os efeitos do curso na forma como os professores compreendem a AL.

3 Com isso, ndo queremos dizer que AL corresponda a gramatica, mas sim que, atualmente, os estudos,
principalmente sobre ensino, t&€m preferido o termo AL justamente porque ele supera a concepg¢ao tradicional de
gramdtica e de ensino de gramdtica. Na obra de Geraldi (1984), temos um dos primeiros registros do uso da
expressdo andlise linguistica.
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Para responder tal pergunta, temos como objetivo geral analisar como os professores
do curso de extensdo “Didatizacdo de géneros textuais: articulacdo entre escrita e andlise
linguistica” compreendem e realizam a articulagdo entre os saberes sobre analise linguistica e
escrita nas atividades e como objetivos especificos: a) identificar e compreender os niveis e as
tendéncias e de AL contempladas nas atividades; b) analisar os possiveis efeitos do curso de
extensdo na compreensao dos cursistas acerca da articulacdo entre andlise linguistica e escrita.

Como se trata de uma pesquisa participante, realizamos observacdo e coleta de
registros (sobretudo, exercicios de andlise de atividades para o ensino de LP) durante o curso.
Diante dos objetivos da presente pesquisa, foram selecionadas atividades realizadas por trés
professoras. Levando em consideracao os objetivos da pesquisa, os procedimentos de andlise
observam como unidades de andlise as atividades respondidas pelas professoras do curso. Os
niveis e as tendéncias de AL sdo categorias de andlise.

Essa pesquisa se justifica porque, no plano individual, permite-nos enfrentar a nossa
propria dificuldade em relacdo a AL. Nesse caminho, também serd possivel compreender as
dificuldades envolvidas no processo de didatizagdo da AL, as quais emergirdo da andlise das
atividades respondidas pelas professoras colaboradoras. Compreendendo a natureza dessas
dificuldades, poderemos apresentar caminhos para que a AL seja considerada uma aliada no
processo de ampliacdo da competéncia de escrita dos alunos e ndo algo a ser evitado nas aulas.

Nesse contexto, torna-se relevante a pesquisa sobre procedimentos de didatizacdo que
envolvam a AL e suas implicacdes para o ensino de LP no Ensino Fundamental, em especial,
nas escolas do municipio de Campina Grande-PB. Além disso, como toda a pesquisa foi
realizada a partir de um curso de extensdo, serd possivel refletir sobre esse método de
formacdo continuada pode contribuir para a ampliagdo dos conhecimentos e aprimoramento
do desenvolvimento profissional das cursistas que ja atuam como professoras da rede

municipal de ensino de Campina Grande — PB.
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2 DAS CONCEPCOES AS POSSIBILIDADES DE ARTICULACAO ENTRE
ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA: CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, discutimos, ainda que brevemente, 0s principais conceitos que
informam nosso trabalho. Embora o foco do nosso trabalho seja a AL, primeiramente, falamos
um pouco sobre as concepgdes de escrita, por conta do foco que ela teve no curso de extensao.
A seguir, hd a secdo de ideias e concepcdes sobre gramdtica e AL, na qual partimos das
concepgdes de gramdtica até chegar a AL; posteriormente, apresentamos o0s niveis e
tendéncias de AL e, por fim, algumas reflexdes sobre as possibilidades de articulagdo entre

escrita e AL.

2.1 Concepcoes de escrita

Tradicionalmente, segundo Ivanic (2004 apud PINTON, 2010), pensava-se que a
lingua escrita era meramente um c6digo que materializava a fala. Seguindo essa orientagdo, a
leitura seria a decodificacdo desse cdodigo e a escrita, a reproducdo do cdédigo. Enxergar
somente isso € fechar os olhos as fungdes que a leitura e a escrita exercem num contexto
social onde tais manifestacdes sdo imprescindiveis para a participacdo efetiva do individuo
nesse contexto. Isso porque se passou a observar que a lingua exercia mais fun¢des do que se
imaginava e que as habilidades de ler e escrever eram de grande valia para o cumprimento de
fungdes sociais. Como afirma Ivanic (2004 apud PINTON, 2010), “a escrita ¢ um prop0sito
comunicativo dentro de um determinado contexto social.” As nossas praticas baseiam-se e
dependem sempre da fun¢do do outro ao longo da vida. O individuo, inserido num contexto
regulado pela escrita, reconhece a importincia e a necessidade em ser participante dessa
pratica, buscando aprendé-la e desenvolvé-la para se fazer um sujeito atuante e interativo.

A escola assume um importante papel na orientagdo do individuo para a pratica da
escrita. No entanto, durante muito tempo, ela tem sustentado um mito, dentre varios outros, de
que escrever bem € um dom (GARCEZ, 1998 apud PEREIRA, 2018), e isso tem causado
muitos bloqueios em pessoas que, ao incorporarem essa falsa ideia, travam-se criativamente
ao se verem diante de um papel em branco. O professor, numa atitude autoritéria, ao solicitar
uma producdo escrita, simplesmente tem abastecido o aluno com regras gramaticais
descontextualizadas e algumas “dicas” de como escrever, esperando que, como em uma

receita pronta, instantaneamente o aluno produzisse um bom texto.
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Dessa forma, o curso em questdo se torna importante, pois parte da concepg¢ao de que é
escrita ndo ¢ um dom e, por isso, pode ser aprendida. Essa aprendizagem, no entanto, s6 sera
significativa se houver praticas de ensino que colaborem para isso. E através do processo de
didatizacdo que o professor poder aderir a pratica de ensino as quais esteja subjacente a

concepgdo de escrita como uma pratica com propdsito comunicativo.

2.2 Ideias e concepcoes de gramatica

Conforme j4 apontado na introducido deste trabalho, mesmo quando se utilizava o
termo “gramatica”, diversas concepcdes tinham que ser consideradas. Em Possenti (2001) e
Travaglia (1996; 2000), por exemplo, sdo apresentadas trés concep¢des:1) como um conjunto
de regras que o falante/usudrio da lingua tem que seguir (gramdtica normativa); 2) como um
conjunto de regras que “o cientista encontra nos dados que analisa, a luz de determinada
teoria e método” (TRAVAGLIA, 1996; 2000, p.27) (gramatica descritiva); 3) conjunto de
regras que o falante/usudrio da lingua aprendeu e usa nos mais diversos contextos (gramatica
internalizada).

Em comum, todas essas concepg¢Oes tratam a gramdtica como um conjunto de regras
de uma determinada lingua. As diferencas, no entanto, s@o iniimeras € nem tao sutis. No que
diz respeito a filiacdo tedrica, a concepg¢do 1 estd baseada na Gramética Tradicional (GT) e no
Behaviorismo. As regras, nessa concepcao, sao concebidas numa perspectiva prescritiva, isto
€, como se ja estivessem prontas, ndo pudessem ser mudadas e tivessem que ser aprendidas
mediante a instrucdo especifica; o sujeito que ndo utiliza essas regras teria um problema
cognitivo (ndo pensaria de forma adequada). De acordo com essa concepcao tradicional de
gramética, os objetos de ensino seriam as classificacdes (metalinguagem) e normas (certo x
errado) da lingua. O modelo de ensino de lingua baseado nessa concepcdo de gramatica
possui as seguintes caracteristicas: a) aprende-se através da repeticdo mecanica (uso de copia
como principal estratégia para o ensino da escrita, por exemplo); b) diferenciacdo entre o
certo x errado (tudo que € considerado certo ou padrao estd inspirado em autores cldssicos da
literatura); c) alinguaé  estudada  totalmente fora do seu contexto de
uso; d) o ensino € organizado tendo em vista o grau de complexidade da metalinguagem e
os niveis de descricao da lingua: fonético/fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico; €) as
aulas sao eminentemente expositivas (GERALDI, 2001; POSSENTI, 2001; TRAVAGLIA,
1996; 2000).
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Ja a concepg¢do 2 estd fundamentada teoricamente: a) na Linguistica Estruturalista, no
Gerativismo e c) na Teoria da Comunicagao/Escola de Praga. Associadas ao estruturalismo, as
regras sdo consideradas como regras de sistema, logo imutdveis; jd para o gerativismo, elas sdo
inatas, mas podem sofrer alteracdes no periodo de aquisicdo; para a teoria da comunicagio,
essas regras seriam decorrentes da necessidade comunicativa do falante. Ao se aderir a essa
concepcdo de gramdtica, passam a ser objeto de ensino: a) descricdo do sistema
(metalinguagem); b) ndo hd ensino (instrucio), mas sim aquisicdo; elementos e fungdes da
comunicac¢do (metalinguagem).

De acordo com essa concep¢do de gramdtica, o modelo diddtico teria as seguintes
caracteristicas: a) é baseado na identificacdo e classificacdo dos elementos do sistema:
metalinguagem (chega até as relagOes entre as palavras em uma frase e até as relacOes entre
oragdes em um periodo); b) a lingua € estudada fora do seu contexto de uso; ¢) a unidade de
estudo € a frase ou o texto, mas apenas para classificacdo; d) o ensino € organizado tendo em
vista o grau de complexidade da metalinguagem (da menos complexa para a mais complexa;
frase - periodo - texto); e) aula tradicional e expositiva (GERALDI, 2001; POSSENTI, 2001;
TRAVAGLIA, 1996; 2000).

Na terceira concepcdo de gramadtica, a fundamentacdo estd baseada na Linguistica
Funcionalista, Linguistica Textual, Sociolinguistica, Linguistica Discursiva (baseada nos
estudos bakhtinianos), Andlise da Conversacdo, Andlise do Discurso. Nessa concepcao, as
regras sdo flexiveis e mutaveis e podem ser adequadas aos diferentes contextos; hd espago para
discutir a variagdo linguistica sincrOnica. Os objetos de ensino sdo as praticas de uso da
linguagem: géneros (enunciados relativamente estdveis) que se materializam em textos
empiricos, os quais utilizam os elementos linguisticos disponiveis na lingua para obter um
determinado efeito de sentido. O modelo didédtico possui as seguintes caracteristicas: a)
aprendizagem se da através da interacdo; b) a lingua ndo é estudada sem a relacdo com o
sujeito e o contexto (quem fala, para quem fala, por que fala, onde fala...); c) trabalha-se com
unidades maiores: discursos/textos; d) o ensino € organizado através de projetos e sequéncias
didaticas: género textual/discursivo como ferramenta de ensino; e)ha diversas metodologias de
ensino: aula expositiva, dialogada, estudo de caso, ensino baseado em problema, pesquisa etc.
(POSSENTI, 2001; TRAVAGLIA, 1996; 2000).

Aparicio (2006, p.63-64), ao analisar propostas de ensino de gramética inovadoras, as
quais estariam associadas a essa terceira concepcao de gramatica, percebeu, por exemplo, que

na proposta de Travaglia (1996) de uma gramatica reflexiva, o trabalho de reflexdo ndo seria
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apenas sobre o que o aluno ja domina inconscientemente, voltado para a descricdo, mas sim
para a aquisicdo de novas habilidades linguisticas. Nesse sentido, conforme apontado em
Aparicio (2006, p.64), para Travaglia (1996) seria possivel fazer dois tipos de trabalho com a
gramdtica reflexiva: um, de natureza predominantemente estrutural da lingua, no qual as
atividades possibilitariam ao aluno explicitar fatos da estrutura e do funcionamento da lingua;
outro, mais voltado a semantica e a pragmatica, cujas atividades teriam como foco os efeitos
de sentido dos elementos linguisticos nos textos.

No que diz respeito ao primeiro tipo de reflexdo sobre a lingua, Aparicio (2006)
percebeu que em Travaglia (1996), ao invés de pautar-se pela apresentacdo da teoria
gramatical pronta para o aluno, privilegia-se a construcdo de atividades que o levem a
redescobrir fatos ja estabelecidos pelos linguistas em seus estudos. Os conteudos, no entanto,
serlam os mesmos que tradicionalmente t€m sido enfocados nas aulas de gramadtica, a
mudanca ocorreria apenas na metodologia de ensino.

J4 o segundo tipo de trabalho com a gramadtica reflexiva proposto por Travaglia
(1996), segundo Aparicio (2006), estaria focado no desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, uma vez que se preocuparia mais com a forma de atuar usando a
lingua do que com a classifica¢do de elementos linguisticos. Segundo Aparicio (2006),

Nas atividades desse tipo de gramadtica reflexiva a relacdo paradigmética ¢é
fundamental, pois de acordo com Travaglia (1996), a reflexao estd voltada para a testagem de
alternativas de recursos linguisticos a serem utilizados, para a comparagdo dos efeitos de
sentido que esses recursos podem produzir em dada situagdo de interacdo comunicativa.
(APARICIO, 2006, p. 64)

Enfim, conforme percebeu Aparicio (2006), para Travaglia (1996), as atividades de
ensino de LP que aderem a esse conceito de gramética reflexiva devem sempre fazer o aluno
pensar na razdo de se usar determinado recurso em determinada situacdo comunicativa a fim
de obter um determinado efeito de sentido. A partir de atividades realizadas segundo essa
concepg¢do, o aluno passaria a utilizar os recursos da lingua com mais seguranca em diversos
contextos, inclusive nos de leitura e producao de textos de diferentes géneros.

Antes dessas reflexdes, conforme Aparicio (2006), o ensino era baseado no depdsito
de informagdes e na memorizacao, sendo que o principal objetivo da ultima etapa da educagdo
bdsica era preparar o aluno para ser aprovado nos exames para acesso ao Ensino Superior.
Seguramente, o que hd de inovador nesse processo de transformacdo € o foco do ensino

baseado na reflexdo sobre os elementos linguisticos. E o mecanismo utilizado pelo professor
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para efetivar essa reflexdo sobre a lingua serd a Andlise Linguistica (AL).

Segundo Aparicio (2006, p. 75), esse termo, AL, foi idealizado por Geraldi (1984) no
capitulo: Unidades bdsicas do ensino de portugués. Nele, o autor propds uma nova
abordagem de estudo/ensino da gramdtica na qual teria prioridade ndo a metalinguagem
descontextualizada, de frases inventadas e com foco nas unidades minimas da lingua (fonema,
palavra, frase etc.), mas um ensino efetivamente fundamentado no texto e que priorizasse a
reflex@o sobre a funcdo da lingua e a importancia destas para a constru¢do dos sentidos nele
contidos. Geraldi (1984) salienta que, a partir dos textos dos alunos, o professor deve
considerar os efeitos de sentido e ndo apenas questdes ortogréficas e sintdticas, de modo que
leve esses alunos a socializar suas produgdes com seus colegas e ndao somente com O
professor, na maioria das vezes unico interlocutor. Sendo assim, a abordagem dos fendmenos
gramaticais, textuais e discursivos deve acontecer a partir de producdes escritas dos alunos
(anélise epilinguistica). Generalizando, conforme Aparicio (2006), nesse primeiro momento,
pode-se afirmar que a AL considera o sujeito como participante ativo do processo de
interlocu¢do e visa ao seu desenvolvimento linguistico- discursivo mediante praticas
contextualizadas de ensino.

De acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), no entanto, também a expressdo andlise
linguistica tem assumido vérios sentidos, passando a ser encontrada em diferentes contextos
como sindnimo de “conhecimentos gramaticais”, como de “conhecimentos linguisticos™ e, as
vezes, de “normas” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p.33). Como se V&, a expressdo remete a
vérios fundamentos tedricos que vao desde os conhecimentos da Gramatica Tradicional aos
conhecimentos das diversas correntes linguisticas. Nessa batalha de teorias, segundo Aparicio
(2006), de um lado estdo os que insistem em manter um sistema que enfoca as formas
linguisticas por elas mesmas e, de outro, os que almejam um ensino que beneficie a reflexdo
sobre o uso das formas linguisticas e que, igualmente, possibilite o desenvolvimento das
capacidades linguisticas dos alunos. Noutras palavras: dispdem-se a romper com a pratica
tradicional-normativa de ensino de gramaética.

Diante das consideracdes apresentadas sobre o ensino de gramdtica e a pratica da
andlise linguistica, pode-se constatar que ha diferencas significativas na abordagem das
questdes gramaticais. Porém, ensinar gramdtica serd necessariamente ensinar andlise
linguistica caso o professor compreenda que ensinar gramadtica é favorecer a reflexao sobre os

usos linguisticos. Com isso, automaticamente ele ird ensinar por meio de andlises linguisticas.
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2.3 Niveis e concepc¢oes de AL

Em Bezerra e Reinaldo (2013), sdo apresentadas trés tendéncias na abordagem da AL
no ensino de LP: a conservadora, a inovadora e a conciliadora. A conservadora enfatiza os
conhecimentos propostos pela Gramadtica Tradicional em seus aspectos descritivos e
prescritivos, o texto se apresenta como pretexto para estudar o tdOpico previamente
selecionado. A inovadora adota denominacOes para o estudo da lingua inspiradas nas
contribuicdes da linguistica e se caracteriza pela ndo sistematizacdo de temas e atividades
relacionadas. Por fim, a conciliadora se apresenta como uma tentativa de articulagio entre as
duas anteriores, pois apresenta denominagdes para o estudo da lingua que refletem influéncias
tedricas oriundas da linguistica e da tradi¢do gramatical.

No que diz respeito a pratica de AL na sala de aula, Bezerra e Reinaldo (2013)
apontam que a aproximacdo entre os estudos tradicionais sobre a lingua materna e os da
linguistica nem sempre coincide com uma prética de ensino condizente. As autoras ressaltam
que hd iniciativas de ambos os lados (academia e sala de aula) que buscam diminuir o
distanciamento entre a pesquisa € a pratica de sala de aula. Essas autoras sugerem ‘“como se
pode operacionalizar a didatizacdo de conhecimentos tedricos sobre andlise linguistica, sem,
contudo, pretendendo-se tornar essa forma o vade mecum do professor de Lingua Portuguesa”
(BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 64).

Recorrendo a contribuicdes de linguistas aplicados adeptos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) no Brasil, os quais desenvolveram praticas de analise linguistica
ancoradas no modelo descendente de andlise e produgdo de texto proposto por Bronckart
1999; 2006), as autoras apresentem trés niveis de andlise linguistica:

1. Nivel sequencial-composicional: refere-se a organizagdo linear do texto,

compondo as sequéncias textuais;

2. Nivel semantico/de textualizacido: corresponde ao contetido referencial do texto/

corresponde aos mecanismos de textualizagado;

3. Nivel enunciativo: aos atos de discursos e sua relagdo com a orientagdo

argumentativa.

Para compreendermos com maior abrangéncia a no¢do de sequéncia composicional
(Nivel 1), a qual aponta para infraestrutura geral do texto, e que o plano da sequencialidade é
o nivel que permite a realizacdo de uma andlise linguistica dos discursos, faz-se necessario

mencionarmos que a andlise da sequéncia descritiva proposta pelas autoras € constituida por



22

quatro macro operacgdes: tematizacdo, aspectualizacdo, relacdo e expansdo por
subtematizacdo. O nivel da sucessdo de dessas macro operagdes admite uma sequencialidade,
que corresponde as sequéncias textuais. Bezerra e Reinaldo (2013) enfatizam que um texto
pode se constituir a partir de uma sequéncia dominante (ancoragem) e de vdrias sequéncias
diferentes nela inseridas. Essa relacdo complexa é fortemente influenciada por aspectos
peculiares a cada género em que se enquadra o texto. Assim, qualquer que seja o género, um
texto € composto por segmentos de diferentes sequéncias, os quais permitem observar as
regularidades de organizacdo textual, reconheciveis, por vezes, por uma série de marcacdes
linguisticas. No nivel 2, semantico (de textualidade), encontramos em Bezerra e Reinaldo
(2013) as representagdes discursivas e conexdes que remetem ao conteudo referencial do
texto, sendo assim, o responsdvel pelos mecanismos de textualizagdo. No campo da AL, as
operacoes de textualizacdo seguem pela ligagcdo (construg¢do de unidades semanticas pelas quais
se reconhecem os organizadores textuais). Quanto ao nivel enunciativo (Nivel 3), Bezerra e
Reinaldo (2013) alegam a necessidade de uma responsabilidade enunciativa, que expresse seu
ponto de vista explicitamente ou implicitamente. Esse ponto de vista serve, portanto, para
marcar uma referéncia ao produto de um ato de enunciagdo. Assim sendo, essa enunciacao
convoca varios outros no momento da analise (discurso direto, direto livre, indireto, indireto
livie e discurso narrativo). Em resumo, analiticamente, a nocdo de mecanismo de
responsabilizacdo enunciativa serve para marcar que a unidade textual minima carrega ligacao
com contexto anterior e posterior além de trés dimensdes complementares: responsabilidade
enunciativa (ponto de vista — quem e o que € dito); referéncia como representacdo discursiva
(contetido proposicional); orientacdo argumentativa (potencialidade argumentativa do

enunciado), também ligados aos niveis 1 e 2 da anélise textual, descritos anteriormente.

2.4 Ensino de Lingua Portuguesa: articulacio entre Analise Linguistica e Escrita

O processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa tem sido uma questdo
bastante discutida pelos educadores nas ultimas décadas. As preocupacdes em torno do
fracasso escolar no ensino do Portugués sdo evidenciadas pelas constantes pesquisas e
projetos de ensino, os quais vém sendo desenvolvidos por linguistas brasileiros, de modo a
conhecer e interpretar a realidade das atividades em torno da linguagem em sala de aula, com o
objetivo de implantar reflexdes, propor solugdes e contribuir, com subsidios tedricos e

praticos, no desenvolvimento da pratica pedagogica do ensino do Portugués.
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Os estudos mostram, ainda, que nem sempre o professor estd consciente da teoria
linguistica ou do método que embasa o seu trabalho. Muitas vezes, ndo ocorre uma reflexao
sobre os pressupostos da metodologia que adota em sala de aula, chegando mesmo a ndo saber
exatamente o que estd fazendo e qual o objetivo pretendido com os seus procedimentos. Essa
questdo € preocupante, pois ndo hd ensino satisfatério sem o conhecimento profundo da
concepcdo de linguagem e, consequentemente, da defini¢do de seu objeto especifico, a lingua.

Perfeito (2005) elaborou atividades didaticas com professores de Ensino Fundamental,
numa sequéncia descendente, incluindo condi¢des de produgdo dos textos, tema e recursos
enunciativos, textuais e linguisticos, como pode ser visto abaixo.Contexto de produgcdo
relacdo autor/leitor/texto — observacdo de aspectos relativos ao/a: autor/enunciador,
destinatério, provavel objetivo, local e época de publicacdo e de circulagdo; exploracdo: das
inferéncias, das criticas, das emocgOes suscitadas; criacdo de situagdes-problemas e de

transformacoes, veiculadas a efeitos de sentido do texto etc.

e Conteiido temdtico — temas que sio tratados em textos pertencentes ao gé€nero em
questao.

e Organizacdo geral (construgdo composicional) — a superestrutura, o arranjo
textual.

e Marcas linguisticas e enunciativas — caracteristicas do género (linguisticas) e do
autor (enunciativas), o qual veicula seu texto, fundamentalmente, em determinado
género (recursos linguistico- expressivos mobilizados) (PERFEITO, 2005, p. 61).

Ainda na mesma orientacdo descendente de andlise do texto para as unidades
linguisticas, mais recentemente, Lisboa e Marques (2014) verificaram o papel das oficinas de
andlise linguistica no desenvolvimento das capacidades de linguagem de alunos dos anos

finais do Ensino Fundamental (8° Ano), observando os seguintes passos:

e Apresentagdo de situagdo comunicativa (o género textual a ser trabalhado e sua
fun¢do no meio social).

e Producio inicial (sondagem dos conhecimentos do aluno a respeito do género em
questao).

e Oficinas (atividades de leitura, escrita e andlise linguistica, com o objetivo de
desenvolver capacidades especificas para o uso do género).

e Producdo Final (nova versdao do texto apds o conhecimento de suas
especificidades e o trabalho com as dificuldades apresentadas na escrita a partir da
Producio Inicial).

e Autoavaliagdo, avaliacdo e reescrita do texto (momentos de trabalhar a sua
prépria producio a partir de critérios construidos ao longo das oficinas) (LISBOA;
MARQUES, 2014, p.141).

Nas duas contribui¢des brevemente descritas pode-se observar que as propostas de
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ensino de lingua materna procuram contemplar em suas atividades o carater descendente das
categorias de andlise dos textos que materializam os gé€neros escritos objetos de estudo:
partem do contexto sociointerativo de producdo, passam pela organizacido/estrutura
composicional (sequéncias textuais), pelos mecanismos de textualiza¢do (coesao e conexao) e
de enuncia¢do (vozes e modalizagdes), culminando com as convengdes grificas das unidades
linguisticas escritas.

Essa perspectiva de anélise descendente foi contemplada no curso de extensao, embora
nem todas as etapas do processo tenham sido concluidas tendo em vista ndo s6 a carga hordria
disponivel, mas, principalmente, o desenvolvimento dos cursistas. Ao eleger-se o género como
unidade de ensino, um novo horizonte de andlise surge, pois uma série de contetdos se torna
objeto de reflexdo, portanto, de ensino: o contexto de produgdo de textos, os géneros e suas

caracteristicas, as propriedades e suportes em que tais textos circulam, etc.
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3 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA
(LA): A PESQUISA CIENTIFICA, SEUS ENFOQUES E CONTEXTUALIZACAO

A pesquisa cientifica tem por objetivo principal contribuir para a evolucdo do
conhecimento humano em todos os setores, sendo sistematicamente planejada e executada
segundo rigorosos critérios de processamento das informagdes.

Esta pesquisa se insere no campo de investigacdo da Linguistica Aplicada (LA) e tem
como objetivo geral analisar como os professores do curso de extensdo “Didatizacdo de
géneros textuais: articulacdo entre escrita e andlise linguistica” compreendem e realizam a
articulacdo entre os saberes sobre andlise linguistica e escrita nas atividades. Baseando- nos,
principalmente, em Gil (2009) e Moreira e Caleffe (2008), apresentamos a caracterizagdo da
pesquisa, posteriormente, hd uma breve contextualizacdo sobre a geracdo dos registros e, por

fim, a apresentacdo do corpus.

3.1 Caracterizacido da pesquisa

De acordo com Moreira e Caleffe (2008), ndo existe um esquema classificatério dnico
das pesquisas, pois a maioria dos textos sobre metodologias apresentam o seu proprio sistema
de categorizacdo. Todos esses enfoques de pesquisa cientifica sdo importantes para o
conhecimento da humanidade e se equiparam em sua significncia, o que os diferencia € a
forma de estudo. Assim, neste trabalho, caracterizamos a pesquisa, a partir de Moreira e
Caleffe (2008), segundo a metodologia geral utilizada, segundo a finalidade; segundo os
objetivos e segundo as questdes.No que diz respeito a metodologia geral, uma pesquisa
cientifica pode ser caracterizada como: quantitativa ou qualitativa. A primeira € oriunda do
positivismo e a segunda, do interpretativismo. Segundo Moreira e Caleffe (2008), a pesquisa
qualitativa “explora as caracteristicas do individuo e cenarios que ndo podem ser facilmente
descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 73), enquanto que a pesquisa do
tipo quantitativa “explora caracteristicas e situagdes de que dados numéricos podem ser
obtidos e faz uso da mensuracdo e estatistica” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 73). De
acordo com Bazarim (2008), “a discussdo ‘qualitativo versus quantitativo’ se apresenta como
um falso problema, pois a relagdo estabelecida entre eles € complementar. Isso fica evidente
tendo em vista que ambas utilizam etapas similares relacionadas entre si: realizam

observacdes e avaliagdo de fenOmenos, estabelecem pressupostos ou ideias como
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consequéncia da observacdo e avaliacdo realizadas. Dessa forma, no que diz respeito a
metodologia geral, a nossa pesquisa, tendo em vista a sua natureza interpretativa, pode ser
considerada como eminentemente qualitativa.

De forma mais especifica, sdo utilizadas outras metodologias para a geragdo e/ou
coleta dos registros, bem como para o tratamento analitico desses registros. Considerando-se
que, segundo Gil (2009), “a pesquisa participante, assim como a pesquisa a¢cdo, caracteriza-se
pela interacdo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas” e que a
pesquisadora participou como monitora do curso no qual os registros foram gerados, esta é
uma pesquisa participante.

Ainda tratando de forma mais especifica aspectos relacionados a metodologia, no que
diz respeito a andlise, podemos dizer que utilizamos elementos do estudo do caso, pois se trata
de um estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

O tratamento analitico a luz do estudo de caso nos permite apresentar

descri¢des que sdo complexas e holisticas envolvendo uma diversidade de varidveis
ndo altamente isoldveis; dados que provavelmente sdo coletados ao menos

2

parcialmente por observacdo personalistica; um estilo de escrita que € informal,
talvez narrativo; possivelmente com citagdes, ilustracdes € mesmo alusdes a
metaforas (STAKE, 1978, p.07 apud BAZARIM, 2013).

Quanto a finalidade prética, ¢ uma pesquisa aplicada, pois € realizada a fim de
compreender um processo (MOREIRA; CALEFFE, 2008). A partir dessa compreensao,
esperamos ser possivel apontar se e como os professores cursistas, durante o curso de
extensdo, reconfiguraram sua compreensdo acerca da andlise linguistica. Ja se considerarmos
seus objetivos (GIL, 2009), esta é uma pesquisa explicativa, pois tem como preocupacio
central identificar os fatores que determinam e/ou contribuem para ocorréncia de um
fendmeno e/ou processo. Além disso, podemos classificar a pesquisa também de acordo com
o tipo de pergunta que estimula a pesquisa. Segundo Moreira e Caleffe (2008), ela pode ser
documental, pois a fonte de coleta de registros estd restrita a documentos oriundos do curso
referido, assim como de avaliacdo, que tem como principal foco o valor comparativo dos

procedimentos do curso, visando esclarecer a questao a ser avaliada.

3.2 Contexto e procedimentos para a geracao e/ou coleta de registros

O contexto de coleta e/ou geracdo dos registros foi o curso “Didatizacdo de géneros

textuais: articulacao entre escrita e andlise linguistica”, vinculado ao Programa de Extensao
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2017 —“A didatizagdo de géneros textuais no ensino fundamental: da orienta¢do a pratica no
ensino de Lingua Portuguesa™, ministrado pela Profa. Milene Bazarim. Esse curso de
extensdo foi destinado a professores dos anos iniciais e professores de Lingua Portuguesa dos
anos finais, vinculados a rede municipal de ensino de Campina Grande, bem como a
graduandos do curso de Letras e Pedagogia da UFCG, que assumiram a condi¢do de
monitores. O referido curso, com carga horaria de 45 horas, ocorreu entre junho e dezembro,
no periodo noturno, com encontros quinzenais, numa das dependéncias do Museu Vivo da
Ciéncia e Tecnologia de Campina Grande. Participamos desse curso como monitora € como
pesquisadora.

Para a realizacdo desta pesquisa, selecionamos os registros de trés professoras
colaboradoras as quais realizaram a maioria das atividades solicitadas durante o curso. A

seguir, apresentamos brevemente as agdes realizadas no curso.

3.2.1 As acdes do projeto “Didatizacao de géneros textuais: articulacio entre escrita e

analise linguistica”

De acordo com o relatério final (REINALDO er al., 2018), esse curso teve como
objetivos especificos subsidiar teérica e metodologicamente alunos das Licenciaturas em
Letras e Pedagogia da UFCG e professores do Ensino Fundamental para a pratica de ensino
de Lingua Portuguesa a partir da SDG (sequéncia didatica de género textual) que articulasse o
eixo da escrita e da andlise linguistica, a fim de que eles pudessem: 1) compreender a natureza
do processo de didatizacdo dos géneros utilizando a SDG como instrumento didatico; 2)
discutir a nocdo de gé€neros textuais a partir das necessidades do processo de didatizacdo;
3)discutir concepgdes de escrita e de andlise linguistica; 4)analisar e produzir uma SDG,
articulando escrita e andlise linguistica, a ser aplicada nos componentes de Estiagio
Supervisionado e no Ensino Fundamental; 5) refletir sobre a problemdtica do ensino de
género nos diferentes eixos do ensino de LP (REINALDO et al., 2018).

Ainda de acordo com o relatério final, foi considerado que o curso tenha oferecido sim
subsidios tedricos e metodologicos que empoderaram os cursistas para a elaboracdo das
atividades de uma SDG com foco na escrita. Isso pode ser verificado no depoimento da

professora, a seguir,

4 Esse programa é uma das acdes do projeto “GENEROS TEXTUAIS COMO OBJETO DE ENSINO:
PERSPECTIVAS TEORICAS E INSTRUMENTOS DIDATICOS”, Processo n° 23096.018175/16-10
UAL/UFCG, Plataforma Brasil CAAE N° 6490118. Em anexo, termo de consentimento.
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[...] neste curso tive a oportunidade de refletir [sobre] minha pritica pedagdgica
relacionada ao trabalho com géneros textuais, assim como a maneira mais adequada
para corrigir as produgdes escritas dos alunos, que até entdo, eu higienizava e quase
ndo dava direcionamento para que o aluno conseguisse escrever melhor (Ficha de
avaliacdo 1).

As atividades realizadas durante os encontros, conforme descricdo feita a seguir,
colaboraram para uma melhor compreensdao da natureza do processo de didatizacdo dos
géneros utilizando a SDG como instrumento didatico, pois, de acordo com o relatério final: a)
as cursistas ficaram mais atentos a contextualizacdo tanto do género quanto das propostas de
producdo; b) propiciaram uma discussdo, toda fundamentada em exemplos reais de
didatizacdo, sobre a nocdo de gé€neros textuais, enfatizando os aspectos socio subjetivos; c)
aderiram a compreensdo da escrita como processo € como trabalho, sobretudo a partir da
reconfiguragdo da concep¢ao de correcio de texto (REINALDO et al., 2018). No entanto, no
que diz respeito ao nosso objeto do estudo, no préprio relatério, a Profa. Milene Bazarim, a
qual ministrou o curso, admite que a abordagem da AL foi feita muito superficialmente.
Salienta também que ndo houve tempo para a elaboracdo da sequéncia enquanto produto final,
pois, durante o curso, os professores foram construindo atividades respeitando o género
escolhido e aplicando em sala, na maioria dos casos, sem a media¢do do curso (REINALDO et
al., 2018).

No relatério final (REINALDO et al., 2018), foram destacados dois resultados: 1)
tendo em vista o trabalho com teatro feito na turma do quarto ano, a professora fez um video
para participar de um concurso’; 2) a producio de livros de verbetes escritos por alunos do

primeiro ano.

Figura 1 — Verbetes produzidos por alunos do primeiro ano.

Fonte: REINALDO et al. (2018).

5 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=z2UV4XvQf6 W 8&feature=youtu.be.


https://www.youtube.com/watch?v=zUV4XvQf6W8&amp;feature=youtu.be

29

Um aspecto a ser destacado € que, embora ndo tenha sido colocado como objetivo do
curso, diz respeito a amplia¢do do letramento digital dos cursistas. Nos encontros presenciais,
os participantes interagiram muito com o computador, pois tinham que acessar o grupo do
Facebook, baixar arquivo, realizar a atividade e envia-la por e-mail.

Segue uma breve descricdo de cada encontro quinzenal quanto aos objetivos,

contetiidos, metodologia de acordo com o relatério final (REINALDO et al., 2018).

v ENCONTRO I - 30/05/2017

Esse encontro foi realizado com a presenca dos cursistas dos 3 projetos® que
integravam o programa de extensdo e demais convidados. Além da abertura oficial do
programa, o objetivo foi, através da palestra proferida pela professora da UFPB Dra. Regina
Celi Pereira sobre o tema ‘O que os professores ensinam quando trabalham géneros
textuais’’, ampliar os conhecimentos dos professores sobre a didatizagdo dos géneros

textuais.

v' ENCONTRO II - 06/06/2017

Figura 2 — Cursistas realizando as atividades do segundo encontro presencial.

—

Fonte: REINALDO et al. (2018).

De acordo com os pressupostos metodolégicos adotados pelo curso, o objetivo desse

encontro era verificar como os cursistas compreendem a natureza do processo de didatizacdo

6 Projeto 1: Didatizagdo de géneros textuais: articulagfo entre leitura e analise linguistica; Projeto 2: Didatizagdo
de géneros textuais: articulagdo entre leitura e andlise linguistica; Projeto 3: Didatizacdo de géneros textuais:
articulagdo entre leitura, andlise linguistica e Escrita.
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de gé€nero textual, mais especificamente no que diz respeito a articulagdo entre ensino de escrita
e andlise linguistica. Para a consecucdo de tal objetivo, os cursistas foram convidados a
escrever uma carta relatando as suas expectativas em relacdo ao curso. Além disso, para que
fosse identificada a concepcdo de escrita, os participantes fizeram a correcdo de um texto de
aluno da Educacdo Bésica. Posteriormente, os cursistas responderam outra atividade, através
da qual foi possivel verificar se e como o diagndstico na escrita dos alunos foi incorporado ao
planejamento das atividades a serem realizadas em sala de aula. Essa é uma das atividades que

foi foco de nossa andlise e que serd exemplificada na préxima se¢ao.

v/ ENCONTRO III - 11/07/2017

O objetivo desse encontro foi apresentar e discutir brevemente os resultados do
diagnéstico e, a partir disso, rever os objetivos do curso. As atividades realizadas pelos
cursistas no segundo encontro foram analisadas pela bolsista Probex’. De acordo com o
relatdrio final (REINALDO et al., 2018) os resultados, que apontavam muita dificuldade dos
cursistas na andlise dos textos dos alunos e na articulagdo dos resultados dessa andlise ao
planejamento, nortearam o planejamento das demais atividades do curso presencial.

A comunicagdo sobre a defini¢do dos géneros textuais desencadeadores das atividades

da SDG também foi feita nesse encontro, conforme slides a seguir.

Figura 3 — Slides do terceiro encontro

& 08 GENERDS TEXTUAIS PARA A | & 05 GENERDS TEXTUAIS PARA A
m;mrlk%,‘ feriodch _Emnumanrlu:um;mcmmwmu
inbsgradorm
F A e W knes VERBETEE HOTICIA
B Taropies Sine v DERETTOE HUMANDS: £
At w0 e PEGA TRATRAL
PRECIS0 COMMECER E WIVENCIAR
0T Aeo MEMORIAS E ANUNGHD PUBLICITARIO
# - Diumrko birmaulr o CIDADANIA E SALDE
® 17.a I Anea ARTIOO DE OPMNIAD E DEBATE
RECAADD AL SEMINARI CUMDAKDO OO UM ESTAR COLETIVOD
Eeacmmtn B0 1 11 da jusher e TN Ermivn () - 11w b e 011D

- 105 GENERDS TEXTUAIS PARA A
DA SDHG

- i CULMINANGIA

F Apresanlagic dow redullsdcs. MOSTRA
PEDAGOGICA DA UNIDADE
ECUMCACIDNAL (DE 208 24 de novembro
de 2017)

Eramton 0F - 17 dee pilbe de 017

Fonte: REINALDO et al. (2018).

7 Programa de Extensdo coordenado e financiado pela Pré-Reitoria de Pesquisa e Extensdo da UFGC.
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A definicdo dos géneros textuais bem como essa tentativa de articulacdo com temas
integradores nao foi uma demanda que emergiu do grupo de pesquisa, mas sim do curriculo
das escolas da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB. Tendo em vista o contetido
dos slides, fica evidente a tentativa de articulacdo entre os saberes advindos da universidade e

os saberes da rede municipal de ensino.

v ENCONTRO IV — 25/07/2017 PALESTRA SOBRE LITERATURA
DRAMATICA PARA CRIANCAS

Esse encontro também foi realizado com a presenca dos participantes dos trés cursos.
Dos géneros apresentados no encontro anterior, 0 que causou maior inseguranca nos cursistas
foi “Pec¢a Teatral”. Assim, foi convidado o Prof. Dr. José Hélder Pinheiro, Professor Titular
em Literatura Brasileira na UFCG e membro do GT Literatura e ensino da ANPOLL, para
ministrar uma palestra sobre esse género textual e, com isso, empoderar os cursistas para a
realizacdo das atividades da sequéncia didatica.

O tema da palestra foi LITERATURA DRAMATICA PARA CRIANCAS: LER,
ENCENAR, DISCUTIR, RECRIAR.

v ENCONTRO V - 08/08/2017

Considerando que nao foi possivel concluir todas as atividades que estavam planejadas
para o encontro 3, neste encontro, ja na sala de informadtica, foi retomada a discussio sobre
corre¢do de texto. Assim, as atividades de diagndstico dos cursistas foram retomadas.

Essa retomada foi necessdria porque, tendo em vista a orientacdo tedrico-
metodolégica a qual o curso se filia, fundamentada, sobretudo, pelos estudos do
interacionismo sociodiscursivo, para que as atividades de uma sequéncia didética de escrita
sejam planejadas, € preciso, primeiramente, que o professor analise a producdo inicial dos
alunos. Caso o professor tenha dificuldade na correcao e na andlise da producao, as atividades
da sequéncia poderdo ficar comprometidas, correndo-se o risco de ndo serem abordadas nas

atividades as reais dificuldades apresentadas pelos alunos na primeira versao (diagndstico).

v ENCONTRO VI - 22/08/2017
O objetivo desse encontro presencial foi propiciar aos cursistas, com base nos
conhecimentos ja (re)construidos, a oportunidade de (re)elaborar um instrumento/atividade

para diagnoéstico da aprendizagem do aluno no género textual selecionado. A elaboragdo dessa
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atividade, feita distancia, foi solicitada no encontro de 11 de julho de 2017. De acordo com o
relatério final (REINALDO et al., 2018), a elaborac@o de atividade para diagnéstico estd em
consonancia com os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo, principal teoria que
fundamenta o curso, mas também com a concepgio de avaliacdo de Luckesi (2011). E a partir
do desempenho dos alunos nessa atividade diagnéstica que as atividades da sequéncia sdo
planejadas.Os participantes que ja tinham encaminhado a atividade por e-mail, receberam o
feedback e puderam usar esse momento para eliminar as dividas e reescrever a atividade.
Aqueles que ndo tinham ainda feito nem enviado a atividade, puderam fazer isso durante o

encontro.

v ENCONTRO VII - 05/09/2017

Conforme o relatério final (REINALDO et al., 2018), considerando a dificuldade dos
cursistas apresentada na elaboracdo da atividade diagndstica para construir os enunciados da
questdes, 0 objetivo desse encontro foi, justamente, propiciar aos participantes, com base nos
conhecimentos ja (re)construidos, a oportunidade de (re) conhecer, compreender, analisar e
avaliar enunciados de solicitacdo de producdo de texto. Apds as orientacdes, 0s participantes
realizaram a atividade, cujo objetivo era identificar e analisar os niveis de complexidade dos
dominios cognitivos (operagdes mentais) contemplados nos enunciados exemplificados, bem
como as praticas de letramento, géneros textuais e conhecimentos linguisticos/gramaticais.
Por fim, deveriam verificar se havia indicios de articulagdo entre os eixos de leitura, escrita e

conhecimentos linguisticos/gramaticais.

v ENCONTRO VIII - 19/09/2017

Na primeira etapa do encontro, de acordo com o relatério (REINALDO et al., 2018),
os professores apresentaram, oralmente, de forma sucinta, os resultados da atividade para
diagnéstico aplicada na turma. Cada professor recebeu orientagdes sobre como prosseguir na
elaboracgdo de atividades.

Dando continuidade ao trabalho de orientacdo em relacdo a elaboracdo de enunciados,
esse encontro teve como objetivo propiciar aos cursistas a oportunidade de (re) conhecer,
compreender, analisar e avaliar enunciados de solicitacdo de produgdo de texto, focalizando
especificamente os elementos de contextualizacgdo.

A partir de exemplos de diversas propostas de produgcdo de texto escrito, 0s
participantes tiveram que verificar se o género a ser produzido tinha sido explicitado na

proposta de producdo e se havia informacgdes sobre o contexto de produgdo/recep¢ao do
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género cuja producdo foi solicitada, tais como: a fun¢@o do género; o destinatdrio; suporte e

local de publicagdo do texto.

v' ENCONTRO IX - 03/10/2017

Conforme relatério (REINALDO et al., 2018), nesse encontro deu-se continuidade a
atividade realizada no encontro anterior sobre enunciados de solicitacdo de produgdo de texto
escrito. Foi possivel também suscitar o debate sobre algumas possiveis formas de, a partir da
producdo inicial, feita na atividade para diagndstico, orientar a reescrita. Foram apresentadas
as atividades de uma sequéncia didética de género textual na qual a producdo de um texto
coletivo foi usada como a primeira estratégia para empoderar alunos do 6°. ano de uma escola
municipal de Campina Grande para (re)escreverem seus textos.

Segundo o relatério (REINALDO et al., 2018), os participantes puderam refletir sobre

0 uso da produgdo de texto coletivo como uma forma de orientagdo da atividade de reescrita.

v ENCONTRO X - 17/10/2017

De acordo com o relatério final (REINALDO et al., 2018), além da produgdo de texto
coletivo, o objetivo especifico era propiciar aos professores, com base nos conhecimentos ja
(re)construidos, a oportunidade de (re) conhecer, compreender, analisar diversas orientacdes e
atividades de (re)escrita. De acordo com o relatdrio, nesse encontro ndo foi possivel discutir os

resultados das andlises feitas pelos participantes.

v ENCONTRO XI - 14/11/2017

Conforme o relatério final (REINALDO et al., 2018), esse encontro foi planejado e
conduzido pela bolsista Probex sob a supervisdo da Profa. Milene Bazarim.

O objetivo desse encontro era propiciar aos cursistas, a partir da realizacdo e corre¢io
de atividade realizada anteriormente, o reconhecimento, compreensao e analise de orientacdes
e propostas de escrita e reescrita com base nos conhecimentos ja (re)construidos. Também
estava previsto para esse encontro a andlise de textos produzidos pelos alunos das cursistas.
No entanto, como o debate se estendeu, jid que as ddvidas suscitadas permitiram a
(re)discussdao de conceitos norteadores da sequéncia didatica de género, tais como o proprio

conceito de género textual, ndo houve tempo para a realizagdo de uma nova atividade.

v' ENCONTRO XII - 28/11/2017

Esse encontro configurou-se como uma continuidade do anterior. No entanto, nesse
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encontro o objetivo era que os cursistas conseguissem analisar textos produzidos pelos
proprios alunos, demonstrando o quanto j4 tinham se apropriado das estratégias apresentadas

e realizadas durante o curso.

v' ENCONTRO XIII - 12/12/2017

Tendo em vista se tratar do ultimo encontro presencial, o objetivo foi realizar a
avaliacdo do curso de extensdo. Na primeira etapa do encontro, os cursistas presentes, 14 no
total, foram convidados a preencherem o instrumento de avalia¢do, o qual, por fazer parte do

nosso corpus de andlise, serd apresentado na secdo a seguir

3.3 A apresentacio do corpus

Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, selecionamos as seguintes atividades.

Quadro 1 — Documentos do corpus.

TIPO DE No. DATA NOME DA OBJETIVO
ATIVIDADE ATIVIDADE
Presencial 1A 06/06/2017 Diagndstico cursistas — | Os cursistas deveriam apresentar
carta as expectativas em relacdo ao
curso através do género carta.
Presencial 1B 06/06/2017 Diagndstico cursistas — | Verificar a concepcdo de escrita
correcdo de texto de | dos participantes através de uma
aluno atividade de correcdo de texto de
aluno.
Presencial 1C 06/06/2017 Diagndstico cursistas — | Verificar se e como os cursistas
andlise de produgdo | articulam o diagnéstico da
textual de aluno escrita dos alunos ao
planejamento.
A distancia 1D 11/07/2017 Elaboragio de atividade | Verificar como o0s cursistas
para diagndstico dos | mobilizam os conhecimentos
alunos sobre  género textual em

atividade para diagndstico a ser
aplicada para os alunos de suas
turmas a fim de conseguir
informagdes para subsidiar o
processo de didatizagao.
Presencial 2 11/07/2017 Reconfiguracdo da Os cursistas deveriam:

correcdo de texto (1B) | - Compreender e refletir sobre
a natureza de atividade de
correcdo textual.

- (Re)ver a correcdo feita nas
atividades de diagnéstico.
Presencial 3 03/10/2017 Corregdo de texto (Re) conhecer, compreender,
analisar e avaliar enunciados de
solicitacio de produgdo de
texto;

(Re) conhecer, compreender,
analisar orientacdes e atividades
de (re)escrita.
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Presencial 4 17/10/2017 Andlise de atividades | Propiciar aos professores, com
de reescrita base nos conhecimentos ja
(re)construidos, a oportunidade
de (re) conhecer, compreender,
analisar e avaliar atividades de
(re)escrita.
Presencial 5 14/11/2017 e Diagnéstico final Verificar se € como os cursistas
28/11/2017 cursistas — andlise de | articulam o diagnéstico da
producdo textual de | escrita dos alunos ao
aluno planejamento.
Presencial 6 12/12/2017 Questiondrio de Verificar a avaliacdo dos
avalia¢do do curso cursistas sobre o curso.
Total 09

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Conforme é possivel verificar na tabela, selecionamos as 09 atividades realizadas

pelos cursistas. Em nenhuma dessas atividades, no entanto, hd a explicitacdo da andlise

linguistica. Isso € um indicio de que, em momento algum do curso, houve a intencdo de se

fazer a andlise linguistica de forma isolada, mas sim de promover a articulacdo. Os

procedimentos de anélise linguistica eram requeridos dos cursistas na realizacdo de atividades

de correcdo e de andlise da producao de textos dos alunos e, sobretudo, no planejamento das

atividades era solicitado que os cursistas transformassem os resultados das andlises, nas quais

identificaram as dificuldades dos alunos, em atividades de ensino que tematizassem a AL.

A seguir, apresentamos cada uma das atividades.
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Exemplo 1 — Atividade 1 A - diagndstico cursistas - carta.

. Pragrama de Extenalo "A didsticacio de géneros tesuak no Ensing a A
P Fundamental; da orentagho & pratica no Enting de Lingus Portugussa” Gkl

Campina Grande. 06 de junbo de 2017

SOLANERES NUNES SABINO NASCIMENTO,

Bem-vinda as “CURSO DE EXTENSAO: 2 —
Didatizagdo de gémenos Clextwais: anticulagao ewtre
ESCRT T ¢ andlise linguistica”/

Estamos felises com a sua participacdo! Pana adeguar
frowco mais dobre vocé.
frofoscto seréa este? Enguanto grofessor(al da escola bdsica.
wocé Drabalbalrd) a (leituna. cocnita ¢ gramdlica. Tla
frepanacdo das suas awlas. cobrnetudo daguelas cajo foco é o
endinwo da edcndla. guals dde as madoves dificaldades
enfrentadas fon vocé?

Edteja a wvowlade fara fager sugestoes efoa cencticas
FuAnlo A0 CHTI0.

Becjocas!

Fonte: REINALDO et al. (2018).

De acordo com o relatério final de atividades (REINALDO et al., 2018), a partir das
respostas dos cursistas nas cartas, foi possivel perceber que os cursistas em formacao
continuada, ja professores da rede municipal de ensino, estavam felizes com a continuidade
do curso. Muitos cursistas acreditavam que o curso trazia inovagdo € motivagao e esperavam

que ele ajudasse a solucionar os desafios da sala de aula, conforme exemplo a seguir.



Exemplo 2 — Carta-reposta da cursista Paloma®.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).
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Campina Grande, 06 de Junho de 2017 Profa. Milene
Bazarim

Estou muito feliz de estd participando do curso de
ditatizacdo de géneros textuais, agora, sobre a
articulagdo entre escrita e analise linguistica.

Meu interesse em participar do curso estd
intimamente ligado ao meu desejo de fazer com que
meus alunos melhorem sua leitura, sua escrita e de
modo, qual, o uso da lingua portuguesa para se
tornarem cidaddos corretos e consciente de seus
direitos e deveres.

Sou professora do 5° ano e as maiores dificuldades
que meus alunos apresentam nas suas producdes
textuais sdo escrever um texto que tenha inicio, meio e
fim, que seja coerente, que apresente coesio na
apresentacio de suas ideias e alguns problemas
ortogrificos e reflita sobre. Fazer a escrita é bem
desgastante pois, eles muitas vezes, ndo veem sentido
em escrever algo novamente. Entdo, venho tentando
incluir essa pratica na rotina da sala quando fazemos
producdo textual.

Espero que o curso me ajude nesse processo de
melhorar a escrita dos meus alunos.

Grata pela Oportunidade!

Assim como Paloma, muitos cursistas ja professores apontaram a reescrita com um

desafio, alegando a resisténcia dos alunos para reescrever seus textos. Também foi possivel

verificar que a principal expectativa dos cursistas era aprender a articular as atividades de

escrita e as de andlise linguistica de forma eficaz. A andlise dessa resposta é importante,

porque aponta para os niveis de andlise linguistica que os professoras desejam contemplar em

suas atividades.

A segunda atividade realizada foi a 1B, na qual os cursistas receberam um texto de

aluno para que fizessem a corre¢do em sete minutos.

8 Trata-se de um pseud6énimo.
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Exemplo 3 — Atividade 1 B - diagndstico cursistas — correcio de texto de aluno.

srimd il Pemsinal | 1R Programa de Extensio “A didatizacio de géneros texituais no Ensing n
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Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Além do texto do aluno, havia na atividade também o enunciado de solicitacdo de
producdo. Através da leitura do enunciado, os cursistas poderiam identificar ndo sé género
textual cuja producao fora solicitada, mas também as condicdes de producdo: trata-se de uma
licdo de casa. Isso significa que o texto ndo foi produzido com as tradicionais restricdes de
tempo-espago da escola.

No relatério final (REINALDO et al., 2018), apontou-se que os cursistas utilizaram

basicamente a corre¢do indicativa e resolutiva (RUIZ, 2013), conforme exemplo a seguir.
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Exemplo 4 — Atividade 1 B - diagndstico cursistas — correcdo de texto de aluno pela cursista Paloma.
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Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Da mesma forma que Paloma, a maioria das corre¢oes dos professores ja em exercicio
apontam apenas erros ortograficos e de norma (pontuacdo, uso de letras maitsculas e
mindsculas). Muitos utilizaram uma mescla de corre¢do indicativa, na qual o corretor apenas
indica no corpo ou na margem do texto os problemas encontrados no texto, e resolutiva, na
qual o préprio corretor reescreve palavras, frases ou periodos considerados errados.
Ressaltou-se no relatério final que nenhum dos cursistas conseguiu fazer uma corre¢do que
contemplasse elementos da textualidade e que direcionassem o aluno para a reescrita. A
andlise das corre¢des das cursistas € relevante porque aponta para os niveis de andlise
linguistica que sdao contemplados na corre¢do. Com isso, também pudemos perceber as
(in)habilidades das cursistas para realizar a analise das produgdes dos alunos.

Posteriormente, os cursistas realizaram a atividade de andlise, conforme exemplo a

seguir.



Exemplo 5 — Atividade 1 C - diagndstico cursistas — andlise de producio textual de aluno para diagnéstico.

!'...._.....m., Programa de Extensdo “A didatizaglio de géneros textuais no Ensing lm

o G e Fundamental: da orientaglo & pratica no Ensino de Lingua Portuguesa” SmANDE
Guras OF - Didatigagie de pinevos testuais: asticulagie catrve ESERITA ¢ andlise
limgaistica
Nome: Data: 06/06/2017.

Prezado cursista,

Leia com atenglo os EXEMPLOS 6 responda as questdes (use o verso da folha para responder).
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- DIAGNOSTICO DOS ALUNOS
Nivel de escolaridade

1. Em que ano de escolaridade vocé imaging que esses alunos 48 encontram? Justifique.

Letramento

2. A partir das duas produgBes (EXEMPLO 01, 02 e 03):

#  [Evunla da leframenls
= Arprieomests sduin que = Iaf com o8 escrrin em m delstonade

B
v oo Dl & e, logo cacle i de Srarani b UM fespecities]

» Tooc evernn & “cononin”, portaesn pode ser fagrann [ioingrakaon
slim wuanin  de  omaen ol podk WY jepei
(empaerscnpe bopan eyt ssmpee mudam)

® Ermupn ennil ce lalfehenii poder sily ek Sverices geres

a. DOs alunos demonstram que ouvir e contar histdrias (inclusive crinicas) s3o eventos de
letramento dos quais eles participam cotidianamente? Justifique.

= Pratica de lelramenio
= Copurin d6 aConomEnios 8 masna RERs e am Gue Bl o o Oe
STHR

& B pradoy & Eshas

& & pragon. & pEnovalicanm

& A Drdoe B renaiyet

b. Os alunos demonsiram gque & escrita de historias (inclusive do género cronical € uma
pritica de letramento de que elés participam com fréquéncia?

e et TR S S 1 e (BAKHTR 1954
p. 475 o o esohios. PIOCKINGIE B ClON ESAITE Cn v
Fumana (evier de crulacio) Asem, sach evera de orosa prodar
snyPraics gus e e e sslle donleydD ematch ¢
Género textual/discursivo L —

3. Nos exemplos, 05 alunos atendem ao gue foi solicitado na proposta?

4, Nos exemplos, os alunos seguem 3 estrutura da narrativa: apresentacdo, complicacdo, climax,

resolucdo e final?
5. Em gue aspectos os textos produzidos se assemelham ou se diferenciam de uma crénica narrativa?

Aspectos linguisticos

6. A producdo dos alunos apresentam inadeguagtes 7 Quais?
- Ortografia?
= Marcas de oralidade?
Falta [hipossegmentagdo) ou excesso de segmentagdolhipersegmentagdo)

= Auséncia de pontuacio?
- Em?
= PLANEJAMENTO

7. Tendo em wista a andlise feita nas questBes anteriores, que tipo de atividades poderiam ser
realizadas para interferir, positivamente, na zona de desenvolvimento proximal do aluno? Lembre
se de apresentar claramente os objetivos das atividades, de descrever as acfBes (tempo, ordem,
recursos utilizados etc.} e os resultados esperados.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).
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Essa terceira atividade para diagndstico dos cursistas tinha como objetivo verificar a
capacidade dos professores, ja em atuagdo ou em formacao inicial, de analisar as produgdes
de alunos que estdo em diferentes zonas de desenvolvimento real (situag¢do inicial). O
resultado dessa andlise seria um diagndstico, a partir do qual o professor poderia estabelecer a
zona de desenvolvimento proximal® da turma. As atividades de ensino a serem planejadas
deveriam ter como objetivo fazer com que cada aluno saisse da sua zona de desenvolvimento
real (situacdo inicial) e avancasse na zona de desenvolvimento proximal a fim de alcancar
uma situacdo final que correspondesse a ampliacdo das capacidades de linguagem.

Para isso, a atividade foi dividida em duas partes: a primeira de andlise das producdes
segundo critérios preestabelecidos. Nessa primeira parte, os trés exemplos de textos
produzidos por trés alunos diferentes da mesma turma a partir da mesma solicitacdo de
producdo de texto (a qual também foi colocada na atividade) foram analisados a partir das
seguintes categorias: nivel de escolaridade, letramento, género textual/discursivo e aspectos
linguisticos. Tendo em vista os objetivos desta pesquisa, interessa-nos, sobretudo, a andlise
das respostas no que refere ao género textual/discursivo (questdes 3, 4 e 5), pois, conforme
serd demonstrado no capitulo que apresenta os resultados da andlise, elas apontam para o
nivel 1 (sequencial-composicional) de andlise linguistica, bem como as respostas referentes
aos aspectos linguisticos (questdo 6), as quais apontam para o nivel gramatical tradicional de
andlise linguistica.

A segunda parte consiste no planejamento de atividades a partir dos resultados da
andlise das trés produgdes dos alunos. Nessa parte, foi solicitada uma forma embriondria de
plano de aula, na qual, o professor deveria apresentar as atividades, os objetivos das atividades,
a descricao das agdes e os resultados esperados.

A seguir, a solicitagdo de atividade feita a distancia.

9 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito elaborado por Vigotsky, que diz respeito a série de
informacdes que a pessoa tem a potencialidade de aprender mas ainda ndo completou o processo; sao
conhecimentos fora de seu alcance atual, mas potencialmente atingiveis, principalmente, através da mediacao de
um par mais experiente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vygotsky
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Exemplo 6 — Atividade 1 D - Elaboragdo de atividade para diagnéstico dos alunos.

i i by Frograma de Extensdo "A didatizacho de pgineros texiuais no Ensino Em
b Fundamental; da orentagio 3 pritiea no Encing de Lingua Poruguesa” e

Curso 02 - Didatizagio do géneros texiuals: articulagio entre escrita & andlise linguistica
Campina Grande-P8, 11 de julho de 2017.
Prezado professor,

Considerando o tema integrador do 22, bimestre (DIREMTOS HUMANOS: € PRECISO CONHECER E
VIVENCIAR] e o género textual indicado para a sua turma;

12, & 3% Anos: VERBETE E NOTICIA
A%, & 58 Anos: PECA TEATRAL
62, & 7%, Anost MEMORIAS E ANUNCIO PUBLICITARIO

b B . T

84, ¢ 9%, Anos! ARTIGO DE OPINIAC E DEBATE REGRADC E/CU SEMIMNARIO
1. Elabore uma atividade para o aluno (rejconhecer o género textual e o tema.

2. Elabore uma proposta de produgdo inicial (primeira versio escrita) do
referido género.

3. Encaminhe, ate i8 de julho, para o e-mail:
proj€togensrosensinodE@ gmail.com .

Essas atividades, apds nossas sugesties, poder3o ser realizadas com os alunos na semana de 24 a
28 de |utho. Lembramos: & a partir delas que serd felta a avaliagio (diagnéstica) do aluno & da
turma. Com base nos resultados desse diagnastico, faremos o plano de ensino & as demais
atividades da sequéncia didatica de género textual.

As  diwvidas podem ser tiradas pelo emaill ow pelo grupo do  Facebook
httos: fwoerw facebook. com/eroups,/50852231 3573965, Em breve, a fim de auxiliar a elaboracio
das atividades, postaremos, nesse grupo, material sobre os géneros. Caso voo@ n3o tenha acesso ao
Facebook, por favor, envie, a cada encontro, un e-mail solicitando o material.

Contando com o empenho e a colaboracio de sempra.

Beijocas,

Miene Bazartm

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, que foi solicitada no encontro 03, nao foi feita no encontro presencial,
mas sim a distadncia. A proposta de produgdo da atividade para diagndstico foi feita de forma
bastante contextualizada. O comando de producdo foi dado utilizando o género textual carta.
Nesse comando, € possivel perceber que essa articulacdo entre tema e género textual era para
atender as demandas do curriculo do Sistema Municipal de Ensino. A defini¢do dos géneros,

portanto, ndo foi feita pelas pesquisadoras do grupo, mas sim reproduziu aquilo que estava
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prescrito no curriculo. Isso aconteceu numa tentativa de integracdo entre as atividades
realizadas no curso e as atividades que as cursistas realizavam enquanto professoras da
rede. A intencdo era que as atividades produzidas no curso, de fato, pudessem sem
aplicadas nas turmas das professoras cursistas.

A andlise das atividades feitas pelas professoras interessa-nos, pois podemos verificar
se e qual nivel de AL foi contemplado nas atividades e para que tendéncia de AL essas
atividades apontam.

A seguir, a préxima atividade.

Exemplo 7 — Atividade 2 — Reconfiguracio da correcdo de texto (1B)

| & Atividade 01 - Encontro 02
. v Apoés essa discusséo,
A observe sua atividade
, e refaca a correcao.

** Lembre-se de néo alterara
corregéao feita anteriormente.

Encontra 1 - 11 de julha de 2017

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

De acordo com (REINALDO er al., 2018), essa atividade também foi realizada no
terceiro encontro, no qual o objetivo era apresentar e discutir brevemente os resultados do
diagnéstico e, a partir disso, rever os objetivos do curso. Na ocasido, além de discussdes com
a finalidade de ampliar os conhecimentos tedrico-metodoldgicos dos cursistas, sobretudo no
que diz respeito a correcao de textos, foi solicitada a reconfiguracdo da corre¢do da atividade
1(B).

Ap6s reflexdes acerca de estratégias de correcdo a luz de Gongalves e Bazarim (2013)
e Ruiz (2013), as professoras reconfiguraram as corre¢des propostas anteriormente e

projetaram um novo plano de correcdo para a situacdo como o exemplo seguinte:
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Exemplo 8 — Reconfigurac¢io da correcgdo.

Eu faria uma correcao diferente!

O que eu fiz no primeiro dia foi
exatamente o contrdrio do que deve ser
feito em uma primeira correcdo, a
limpeza de texto. Eu corrigi ortografia,
- A ; pontuagao...

Apds uma aula sobre a importincia e a
funcdo da correcdo no processo de
st aprendizagem da escrita eu iria tentar
fazer com que o texto se aproxime ou se
adeque ao género textual pedido que, no
caso, € a cronica.

£ Dessa forma antes de desenvolver os
textos trabalhar o género em sala
considerando suas caracteristicas, trazer
exemplos e entdo, partir para a reescrita
da producio.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

O que o exemplo nos mostra é que nao foi feita uma nova correcio, mas indicacdes de
como procederia a correcdo. A andlise dessa nova atividade de correcdo é importante, pois
nos leva a perceber as reconfiguracdes da prética docente que sdo provocadas pelas discussoes
e reflexdes fomentadas nos encontros presenciais. Além disso, é possivel verificar indicios
que apontam para os niveis de anélise linguistica.

A seguir, a proxima atividade.




Exemplo 9 — Atividade 3 - Correcdo de texto

Jusien s sy PrOgrama de Extensdo “A didatizac o de géneros textusis lm
no Ensing Fundamental: da orientagio & pratica no Ensing SR

e Lingua Portuguesa”
CURSD DE EXTENSA(: 2 - Didutlragho de gineros iesivak no Ensine Fundamental; articulagio entre
ESCRITA ¢ andlise Hingubtics

—__Data; 03/10{2017.

e = T T

Hﬁll: e e
Prezado cursista,

voct Tem 15 MINUTOS rara razer A correcAC DoSs DOIS TEXTOS
ilel)

O gl
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Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, conforme (REINALDO et al., 2018) foi realizada no encontro 9, cujo
objetivo analisar e avaliar atividades de (re)escrita. No entanto, antes de partir para as diversas
possibilidade de atividade de (re)escrita, as cursistas, primeiramente, fizeram a correcao das
duas produgdes de texto solicitadas a partir do mesmo comando a alunos da mesma turma.
Interessa-nos analisar as correcdes feitas pelas professoras a fim de verificar se e que niveis de

andlise linguistica foram contemplados. A seguir, a proxima atividade.



Exemplo 10 — Atividade 4 - Andlise de atividades de reescrita.

L)

Liisket frkes g pey PTOGrama de Extensdo A didatizaclo de gineros textusis n m

o Lping 4 e ho Ensing Fundamental: da orlentacdo b pratica no Ensing
de Lingua Portuguesa”

Curso 02 - Didarizagdo de géneros textuais: articalagdo enire
ESCRITA e andalise linguistica

Nomes: Data: 17/10/2017.

Atividade em dupla
Prezados (as) cursistas,

Vocés tém 60 minutos para realizar a atividade. Assim gue
concluirem e se identificarem, por favor, encaminhem para o e-

mail projetogenerosensino@gmail.com

Tendo em vista as discussdes que temos realizado sobre ensino
de escrita, analise os exemplos e responda s questies.

Exemplo 1 -
B Lefa o pexctao abadvo,
0 QUE 0% ADOLESCENTES FAZEM TODOS 08 DIAS NO DIA 06 DE MARGO DE 20XX

FOl  FEITA  UsA  PESOUASA  NA - ESCOLA  ESTADUAL  PROFESSORA
AXXXXXXXXNXNXNEXX COM O5 ALUNOS DA X* SERIE T ESSA PESQUISA TINHA

COMEY ORIETIVO SARER O QUE 05 ALUNOS DA X2 SERIE € COSTUMAM FAZER

TODROS 08 DIAS A MAIORIA S ALLNOS DA XS SERIE ©C  DISSERAM QUE
ASSISTEM TV POR MAIS DE TRES HORAS POR DIA O8 ALUNOS DA XS SERIE C
PREFEREM A PROGRAMAGCAC DA REDE GLOBO F PRATICAMENTE NAO ASSISTEM
ATV CULTURA BAND RECORD E MTV AR NOVELAS SAD AS CAMPEAR DE
AUDIENCIA SEGUIDAS PELOS DESENHOS ANIMADOS JA EM RELACAO A LEITURA
S ALUNGS DA X" SERIE € DISSERAM QUE LEEM APENAS UMA HORA POR DIA O8
ALUNOS DA K* SERIE C PREFEREM LER GIBIS (HISTORIAS EM QUADRINHOS)
MAS TAMBEM COSTUMAM LER CARTAZES REVISTAS E LIVROS AS HISTGRIAS DE
TERROR SAO AS CAMPEAS NA FREFERENCIA 08 ALUNOS DA X SERIE C 05
ALUNOS DA XY SERIE C TAMBEM DISSERAM OUE COSTUMAM BRINCAR COM OF
AMIGOS E PRATICAR ESPORTE MAIS DE TRES HORAS POR DIA OUVIR MUSICA
TAMBEM E UMA ATIVIDADE REALIZADA PELOS ALUNGS DA X SERIE C POR
MAIS DE TRES HORAS POR DIA 08 ALUNDS DA X" SERIE C PREFEREM OUVIR RAP
E FUNK.
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{(TEXTO COLETIVO
XX SERIE )

Eifa! Axxim fica dificil ler, nido o _

) O que exid faliande nexse texto para gue ele se torne mais legivel? Vimos methord-lo?

By E,prmi.m separar @ frle do restante do e @ o seguir dividi-fo sm pardgrafos,

eb Em cadi pardgrafe ha  vdrlas frases, ay goals devemi ser sinaliziadas com g pontiiagdo
wdeguada: ponto il (), interrogecdor?) ou excliamiagdo {1h

il Mo dnterdor da frase haverd sifiagdes em gue as wiras infarmapdes deverdo ser soparadas
e virgala £

£ A paetie de guid gérere el eiosa ardvidady & firlta

20 (heatl wewda o olgfeitve desva atividade

3 e competdncdas o alilidedes  seviom desenvolvidas wo alwie  com. e
aifiwfideraly Wlevan

# Ceee comtendos sie aboedados ma atfvidade

5 Ew oque momento do seyudncie diddtlicn wea anvidedy como exte poderia ser
Fuitun

td Essa atfvidfadle podeeia ser realizada com aliios i gualpieer fdadeiann? A pastle
e govaliguier gifeeeeo dexioand *

71 Exsa witvidfadle cofabera pira a0 awgilivgda o doaspeidnein escrifora oy aliyaos !
N sl comio; ve o, fitifigue,

& O e poderfo ver mellaradie pessa aividude?

Exemplo 2 -

Pesquisa revela: 68% dos entrevistados nio
concordam com o periodo integral

Em agosto de 20X X, os alunos da xxxx série da Escola Estadual Professorn
XAXEAERRNXAXENXX — Xxxx, que faz parte do projeto “Escola em periodo
Integral”, fizeram uma pesguisa parn saber a opinido dos pais, professores ¢
alunos a respeito desse projeto, Foram 125 entrevistados, a maioria com

idude entre 11 ¢ 30 anos.

Dos entrevistados, 32% - principalmente pais - disseram que sdo
favoriveis a esse projeto, porgue, ficando oito horas por dia na escols, os
alunos podem adquirir novos ¢ mais conhecimentos. Além disso, enquanto

as criangas/adolescentes estdio na escola, seus pais, principalmente os que
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trabalham, ficariam tranguilos, pois, teoricamente, scus filhos estariam
SCRUTros.

Opinido diferente revelou os demais 68% - a majoria alunos de escola em
periodo integral. O fato de ser cansativo ¢ o que mais incomoda esses
entrevistados. Além disso, eles apontaram que a falta organizagiio, estrutura
¢ material diversificado 1oma as aulas “chatas™. Ficar na escola o dia todo,
segundo eles, também reduziria o sua disponibilidade para participar de
outras atividades, principalmente, brincadeiras.

{ Texto Caoletiva — xx séric A)

W hwd seria o alerive devve anfvidaale ”

iy (s comperdncios ¢ hobilideodoy  seviam  desemvalviday e olBERs  COW R0
aiividady drssa ?

FIF (e ovneedetialins sl mbverrsliisfon ro widvidmale

F 23 B e mimmiento da segudacia didavlca wmia anvideds comio e paodenia ser
Surita?

F 3 Exsa atividade podevia aee eoalizada com aliveas dv gualgeer idadeame A partir
e gualguer género fexraal ?

I Easve aeividode coleborg pare o amplioglo da competdacia eseeftora dos alimes”
N vive, Conniey s anlile, Jrevil g,

F ) 8 guae poderia sev melforade sesva atividade T

Exemplo 3 -

Observe o fexto abaivo. E a primeiva wrsdo de um artigo de opinido. A professora feoz
variey corregdes. Nogsa fiungdo agora € fenigr Feescrever o artigo, considerando ax
abservagides feitas pela professora.

A escola em periodo integral é boa?'
Nio’. Na minha escola’ estudamos em periodo  integral.
Na minha opinido, a Escola em periodo  integral nio E

1 Veja que ha problemas na apresentacdo do texto: vocé reuniu tudo
em um Unico paragrafo, nao separou o titulo do corpo do texto.
Observe iS50 na reescrita.

2 Formule uma frase para introduzir o paragrafo.
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boua® para-mim- por que tive que sair do meu curso” gue
era-mtite-bom—Pravimpra-eseola. Eu mesma ndo aguento
das 7:00 as 4:10 na escola // eu—n&ﬂ—me—eaﬂ{'ﬂﬁﬂﬂ—queﬁ
gente-tenhaque—frearaquro-dmmtede // 0 que ¢ bom aqui
na Escola ¢ os recreios e as fisicas // tem muita coisa

faltando na escela como sem quadras, biblioteca, sem
som, sem laboratorio, tem bagunca, falta de respeito. nao
tem comida boa, banheiro sujo ndo tem ventilador na sala,
ndao tem computador pra todo mundo., nem brincadeiras”//
s os pais’ é que acham bom ficar na Escola o dia todo por
que a gente ndo fica na rua mais eu ndo acho é chato ¢ a

gente ndo aprende nada®

iy A partiv de gl género fextioal essa arividade & feira?

=) Qhual seria o obyetive dessa arfvidade?

18 Qe comperincion « habilidades seriam  desenvelvides oo altda. com o
atividads dessa?

19} (hee canteindos sdo abordados wa arividade?

3 Qual escola? Vocé fala como se o leifor ja Soubesse guem vocé €, de
que escola vocé esta falando. Lembre-se nem sempre o seu leitor
compartilha desse tipo de conhecimento.

4 Aponte resumidamente, sem detalhar, quais sdo os motivos que
fazem voce nao gostar da escola em periodo integral. 5o depaois
exemplifique.

5 Curso de qua?

& Agrupe as informacdes. mostre todos problemas 12 na estrutura
fisica, 22 na estrutura fisica. 32 na parte pedagdgica.

7 Como voceé sabe disso? Tem que ter como provar essa afirmacao,
MNds temos, lembra da pesguisa de opiniao? Use os resuitados aqui.

& N3o seja tao radical, diga isso de uma forma mais educada e polida
tipo: “nds ndo conseguimos aprender de uma forma Idica e
prazerosa como foi prometido™. A seguir, elabore uma conclusao
retomando a sua opiniao.
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2 Em gque momento da sequéncia didavica ama arividiade como exta podervia ser
Jeita?

21) Essa atividade poderia ser realizada com alunos de gualquer idade/anal A partiv
de qualguer género textiual?

22) Fsxa aiividade colabora para a amplivgdoe da compeiéncia excritora dos alunos?
Se simi, coma; se ndo, justifiqae,

23) O gque poderia ser methorado nessa atividade?

Exemplo 4 -

1) Faga como o axemplo abaixo.
Examplo; Esses alunos vio reprasentar o colégio no concurso de frases Escrovendo o
Fuluro. Os alunos eslao na 5.° sérle.

Esses alunos, que /os quais estdo na 5.° série, vio representar o coléglo no
concurso de frases Escrevendo o Fuluro,

a) A escola Professora Xoooo000000000(xx participou do concurso Escravendo o
Futuro. A ascola Professora Xxxxxxxxxxxxxxxx flca em Xxxx.

b) Os alunos produziram Memérias. Os alunos estéo na x.* SERIE A,

¢) Os demais alunos fizeram um Artigo de Opinido. Os alunos estdo na x.* SERIE
B o 5." séries.

d) O texto da Daniale F, Wulk representou a escola. O texto de Danile F. Wulk
vanceu na categoria Memdrias,

e) O texto de Bruno Oliveira venceu na categoria Artigo de Opinifdo, O texto de
Bruno Oliveira falou sobre a escola em perfodo integral.

2) Com base nos exerciclos acima, formule uma regra de pontuagao.
3) Reescreva os frechos abaixo, colocando a pontuagéio adequada.

A) DESCENDO A VIELA OUVI UMA CONVERSA DE DUAS CRIANCAS QUE
VINHAM DA ESCOLA VOCE JA IMAGINOU UMA ESCOLA QUE NAO
TIVESSE VANDALOS PICHAGOES ALUNOS QUE DESRESPEITASSEM OS

5
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PROFESSORES QUE DESOBEDECESSEM AS LEIS DA ESCOLA ONDE
FOSSE TUDO MUITO ORGANIZADO ENTAD PENSEI ESSA NAD E A MINHA
ESCOLA RELATA MANOEL DOS SANTOS RODRIGUES EM SEU TEXTO

B) CONFORME DISSE BRUNO OLIVEIRA PARA MIM NAD IMPORTA SE A
ESCOLA E OU NAD E EM PERIODO INTEGRAL O QUE NOS MENINOS E
MENINAS DO JARDIM SAD FERNANDDO PRECISAMOS E DE UMA ESCOLA
BOA COM ENSIND DE GUALIDADE

C) JA RENATA F. WULK AFIRMA EU NAD SOU CONTRA A ESCOLA EM
PERIODO INTEGRAL E SIM A FORMA DESARRUMADA COMO ELA
CHEGOU AQUI NA MINHA ESCOLA

D) VALERIA DA SILVA ALUNA DA X* SERIE A DIZ EU SOU A FAVOR DA
ESCOLA EM PERIODO INTEGRAL PORQUE E MELHOR FICAR LA QUE NA
RUA AGORA EU TENHO MAIS CHAMCES DE APRENDER COISAS
DIFERENTES QUE VAD ME AJUDAR NO FUTURO QUANDO EU TIVER QUE
TRABALHAR

E) ALEM DISSO COMPLETA WALLACE SILVA ALUNC DA X.* SERIE A EU
APRENDI QUE FICAR NA ESCOLA NAD E CHATO E TAMBEM OS5 PAIS
PODEM TRABALHAR SOSSEGADDS AGORA EU F AULAS DE INGLES
FILOSOFIA E MUITAS OUTRAS OFICIANS QUE O OFERECIDAS NA
ESCOLA EM PERIODO INTEGRAL

24 A parrtir e guad pénere textnal eova arividade ¢ fedre”

2%) Qual seria o obferive desva arividade?

26) Pue competéncias ¢ habilidades serlam  desenvolvidas no aluna com  uma
afividaay dviva?

271 Qe contendon wie abardados na atividade

18 Em gue momento de sequincla didioion pma atividede comi st poideria ser
feiea?

2 B atividade poderia ser realizody com alunm de gualiyuer idade/ano? A partis
il gualgucr género fextinal

A8y Essa atividade colabore para o ampliscde da compeidmcla esorifors doy alunon?
Ko wim, coma; v ndo, fustifigur,

Flh €} giee provderia ver mielfoeade e affvidede?

Considerandn todfos o evemplas,

220 Viwds wereditam gue todos on exemplos referem-se o wm dinico ana letive, & wma
tiatlyat e (gueliguaivT) ¢ a wee goivo profensor de Lingua Portugacsa?

A1) Viweds gorvditaom goe fodey eases evemiplos fariam parte de wma piesing segindrein
diddrica 8¢ sim, qual seria a ovdem gque eles foram crealizados? Se ndo,

justifiyue.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Dando continuidade a tematica do encontro anterior, conforme (REINALDO et al.,
2018), essa atividade foi proposta para que os cursistas tivessem acesso a diversos exemplos
de atividades realizadas em contexto escolar com o objetivo de ajudar o aluno na reescrita de
seu texto. Para isso, foi formulada uma tarefa, na qual havia 04 exemplos de atividades para

orientar a reescrita. Foram formuladas oito questdes que consistiam na andlise dos textos, as
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quais, apesar da numeracdo diferente se repetem em todos os exemplos. As questdes de 1 a 4
solicitavam a identificacio do género textual abordado, questionando os objetivos da
atividade, quais as possiveis competéncias e habilidades que seriam desenvolvidas no aluno a
partir da atividade proposta. Além disso, foi solicitado que as professoras identificassem os
conteddos abordados, assim como em que momento da sequéncia didatica a atividade seria
aplicavel. As dltimas questdes questionavam qual a colaboracdo da atividade para a
ampliacdo da competéncia escritora dos alunos, além de questionar qual a série ideal para a
aplicacdo da atividade proposta. Por fim, as cursistas tiveram a oportunidade de tragar
melhorias para a atividade proposta. Considerando o foco da nossa pesquisa, interessa-nos as
respostas das questdes:

“Que competéncias ¢ habilidades seriam desenvolvidas nos alunos com uma atividade
dessa:?” e “Que conteudos sdo abordados na atividade?”, pois as respostas podem apontar
tanto para o reconhecimento que os cursistas fazem dos niveis de AL contemplados na
atividade quanto para as tendéncias de AL.

A seguir, a proxima atividade.

Exemplo 11 — Atividade 5 - Diagnéstico final cursistas — andlise de produgao textual de aluno

5 Mograrne o Letenadn A ddialirac o de generts teslufis gumi

fiid Rl Poeil @ ieenEm b GrlEn e i B ralE & S0 B D
i Limngs N gUnESE

Carve @ - idaticagde de gdmeres textwais; arttculagdo enire EXCRITA
o arribline Noguistica

Daia 14112017,
Nome:

ATIVIDADE EM DUPLA

Prezados (as) cursistas,

Voods (Bm 60 rmanuios para realizar & alividade. Assim que concluirem e e
dentitcarem, pof Tavor, Bncamintem para o &-mail
Projelofoner osEnsino liggrreail . corm

Tendo em vista as discussfes gue temos realizado sobre ensino de escrita,
analise as exemplos ¢ responda As guesifes,

EXEMPLD 1
[TEXTO B0 AL



[TEXTO DO ALUNO]

EXEMPLO 3 - [TEXTO DO ALUNO]
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DIAGHOSTICO DOS ALUNOS

= Nival de ascolaridads
1. Em que anc da escolaridade vocd imapina que seses alunos s ancontram?
Justifigua.

= Letramento
2 Apartir das duae produgdes (EXEMPLO 01, 02 & 03):

= Evaris Sn lnbrerarts
Ezzomcirmriz: sjaic a8 3 YEz = omoaEcTic Bo e cedEvToreds
Inrpoiapega.
 Tedz svnnind fpiz, kzga cede peanis o rnrmniz & DR (aepaeiie =]
= Teds vesod "renT’, poisso pode s fepreds (kEegaieda]
= L RS H | afmmwriz =iz paw aEr wpuidz
(e sazeripericizerin st @ ires 3ampre reader|.
& @ pr e ce leimrwnks pode e s nchvidoa dversa pereeta

& O slunoe demonetram qua ouvir & contar historizs sdo eventos de lstramenta dos
quazis ales parficipam cotidianaments? Jusfifiqus.

b. Os zluncs demonstram qus & sscrita de historize & uma pritica da letramento da
que elae participam com frequiéncia?

] Fridice on lalbremars
n Dojaic e pzzshorwnizy e reaTe reloeen e gua BR oz opea dp
o

a B edor & “skaein.

a B mepiep § perarelzen

= B euidce s regaice.

= Ganaro taxtualidiscursivo

3. Nos exemplos, quais géneros, respectivamanta, wook acha qua fod solicitado 2o
alunao?

4_Mos exemplos, oe alunos seguem a estrutura da namrativa: aprasantagao,
complicagao, climax, resolugan e final?

= MAspectos linguisficos

8 aprasantam inadequagoes? Quais?
- Orioprafia?
- Marcas ds oralidade?
- Falta (hiposesgmentagao) ou excasso da sagmantacan(hipersegmantagao)
- Auséncia da pontuagao?

- Eic?

=> PLANEJAMENTO

6. Tendo em vista a analise feita nas questoes anteriores, que tipo de atividades
poderiam ser realizadas para interferir, positivamente, na zona de desenvolvimento
proximal do aluno? Lembre se de apresentar claramente os objetivos das atividades,

de descrever as agdes (tempo, ordem, recursos utilizados etc.) e os resultados
esperados.
Fonte: (REINALDO et al., 2018).



58

Assim como na atividade diagndstica inicial 1C, essa atividade tinha como objetivo
verificar a capacidade dos cursistas, apds a mediacdo do curso, de analisar as producdes de
alunos que estdo em diferentes zonas de desenvolvimento real (situacdo inicial). Para isso, a
atividade foi dividida em duas partes: a primeira de andlise das producdes de texto feitas pelos
alunos das cursistas segundo critérios preestabelecidos (nivel de escolaridade, letramento,
género textual/discursivo e aspectos linguisticos) e a segunda de planejamento. Assim como
na atividade 1C, tendo em vista os objetivos desta pesquisa, interessa-nos, sobretudo, a anélise
das respostas no que refere ao género textual/discursivo (questdes 3, 4 e 5), pois, conforme
serd demonstrado no préximo capitulo, elas apontam tanto para os niveis quanto para as
tendéncias de AL.

A segunda parte consiste no planejamento de atividades a partir dos resultados da
andlise das trés producdes dos alunos. Nessa parte, foi solicitada uma forma embrionéria de
plano de aula, na qual o professor deveria apresentar as atividades, os objetivos das
atividades, a descri¢do das acdes e os resultados esperados.

A seguir, a ultima atividade do corpus.



Exemplo 12 — Atividade 6 - Questiondrio de avaliacdo do curso.

o'
Curso de extensdo

"Didatizagho de géneros textuals no ensino fundamental”
SE DESEJAR, IDENTIFIQUE-SE NO FINAL DA AVALIACAD

)

_1- Informagbes gerais
PERIODO

LOCAL DA PROFESSORES TEMA DO CURSO DE EXTENSAD
oA roRmagho MINISTRANTES
_FORMAGAD |
CTE - Campina Camilla Martins, Laura
Do 21de | Grande/PB Dourado, Maria Augusta o
julhe & 15 Milena Bazarim
de
dozembro
2- Expcugio do curso de extensio
QUESITC1 ITEM AVALIADO SiM | NAD TUAGAD
DE A
Fol faita @ apresentagio, masmo
8 que oralmante, do cursa?
Nessa apresentagio, ficaram
»3‘ claros
5 Objativos da fermacio? 0| 4
Cantelda? 0 | 4
Metodologla? 0 4
Recursos diddticos? 0 4
Aualiacho? 0 4
TOTAL 20
QUESITO 2 ITEM AVALIADO SIM | NAD DE :ﬂmumn
As lormadoras
Expressaram-se de manaira clara
o objetiva? 0|3
w Utllizaram adequadamente a
norma culta na modalidade oral
da lingua? 0 2
e Apresentaram postura corparal
adaquada? 0 2
Escutaram, com atengio, as
. pergunias e os comentdr|os feilos
L pelos alunos? 0 3
Respondaram, salisfaloramants,
aos questionamantos faitos? g | 3
Damonsiraram seguranga em
relagdo ao contedda? 0 | 3
Uthizaram adequadaments os
recursos didaticos? 0 2
Disponibilizaram o material
utilizado nos enconlros no grupo
do Faceboeok ou por @-mail? 1] 2
TOTAL 20

[QUESITO 3|

ITEM AVALIADO

[SiM [NAD |

 PONTUAGAD

59



DE
MNos encontros, houve a criagio
W do "confiito cognitiva™? 0
E Houve a exposigio dos objetivos
() de cada encontro? 0
Houve a apresentacdo do
O cronograma de atividades de
" cada enconiro? ¢]
Em Nos encontros, a infroducao
= contribuiu para
despertar/aumentar seu inleresse
pelo tama? 0
TOTAL
QUESITO 4 ITEM AVALIADO SiM | NAD DE POWD
Foi possivel identificar uma
sequéncia logica enire as ideias
W em cada encontro & enire os
8 encontros? 0
S m
Eg A sequéncia realizada estava da
= acordo com a gue foi proposta e
5§ apresentada no cronograma? 0
gﬁ Foram apresentados exemplos
adequados ao lema @ que
§ contribuem para a compreensao
dos conceitos? 0
As formadoras demonstraram
dominio do tema? 0
TOTAL
QUESITO ITEM AVALIADO SIM | NAD BE il
o A cada enconiro, foi apresentada
E§ uma sinlesa final? 0
A cada enconltro, foram
apresentados encaminhamentos
para o prixima? 0
i i O cronograma proposto fol
% cumprido? 0
m§ 0 tempo destinado a cada
enconiro estava adequado? 0
TOTAL
TOTAL GERAL

3 o sugestbes

Quais eram as suas em a0 curso de extensio?




“ s e T T

| Liste os pontos positivos e negativos deste curso de extensso.

4- Sintese
:Eihmﬁllhmiﬂfﬁl

= = N 5 N = n &89 r 28 a
RUIM REGULAR BOM OTIMO | EXCELENTE
ldentificagdo (apenas se desejar)
Nome:
E-meail:

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade foi feita no udltimo encontro presencial do curso com objetivo de
realizar uma avaliacdo através desse instrumento que € constituido de vérias partes: a primeira
consiste nas informacgdes gerais, afim de identificar qual o curso de extensdo estava sendo

avaliado, visto que houve a oferta de trés cursos de extensao; a segunda parte
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¢ dividida em cinco quesitos que visavam a execucdo do curso, tomando como critério de
avaliacdo a comunicagdo, expressio e comportamento das professoras ministrantes e
monitores, além de avaliar, quantitativamente, a introdu¢do, desenvolvimento e encerramento
dos encontros; a ultima parte abre espaco para as opinides das cursistas. A andlise das
respostas desse instrumento se torna relevante para conseguirmos identificar os possiveis
efeitos do curso na formacao continuada das professoras colaboradoras.

ApoOs a selecao das atividades, foi preciso escolher os exemplos das cursistas que
seriam analisados. Dos 18 participantes que concluiram o curso de extensdo, conforme
relatrio final (REINALDO et al., 2018), selecionamos trés professoras conforme tabela a

seguir.

Quadro 2 — Professoras colaboradoras.

PSEUDONIMO ATUACAO PARTICIPOU DO CURSO EM 2016?
Juliana Lingua Portuguesa —8° e 9° anos EJA Sim
Paloma Anos Iniciais — 5° ano Sim
Vitéria Anos Iniciais — 1° ano Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Todas as professoras selecionadas participaram da edi¢do do curso de didatizagcdo
realizado em 2016, cujo foco era a articulag@o entre leitura, anélise linguistica e escrita. Tendo
em vista a curta carga hordria, as demandas reais apresentadas pelas cursistas e a necessidade
de reconfiguracido da proposta inicial do curso de extensdo, ndo foi possivel atingir todos os
objetivos colocados para a primeira edi¢cdo. Com isso, surgiu o programa de extensao de 2017
o qual o curso focalizado neste trabalho faz parte.

Além de terem participado da edi¢do anterior, foram essas professoras que mais

fizeram as atividades solicitadas no curso, conforme tabela a seguir.

Tabela 1 — Atividades por cursista.

ATIVIDADES
PROF.COLA A B 1C D 3 3 n 3 o
BORADORA [0y T NC Qtde.| NC | Qtde.] NC |Qtde.| NC Qtde.| NC | Qtde.] NC |Qtde.] NC | Qtde.] NC | Qtde.] NC | TOTAL
JULIANA 1 | 1 2 1 3 1 2 o 0 1 4 1 5 1 6 1 7 8
PALOMA 1 14 1 15| 1 16| 0 0 1 | 23 1 17 | 1 18 | 1 9 1| 24 8
VITORIA 1 8§ 0 0 1 10 | 1 23 1 9 | 0 0 1 THEE 2] 1 13 7
TOTAL 3 2 3 2 2 2 3 3 3 23

LEGENDA:NC-ntimerodo corpus.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Conforme € possivel verificar na tabela, no total, nosso corpus é composto por 23
documentos. Nenhuma das professoras realizou todas as nove atividades selecionadas para
compor o corpus, pois nao estavam presentes em todos os encontros nos quais essas atividades
foram solicitadas. A professora Juliana e Paloma realizaram oito atividades e a professora
Vitoria, sete.

Assim, concluimos essa subsec@o na qual nosso objetivo foi apresentar 0 nosso corpus
de andlise. No capitulo a seguir, apresentamos e discutimos os resultados referentes as

tendéncias e niveis de andlise linguistica (AL).
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4 A ARTICULACAO ENTRE ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS DO CURSO DE EXTENSAO

O objetivo deste capitulo é apresentar os resultados da andlise dos documentos
referentes ao curso de extensdo “Didatizacdo de géneros textuais: articulacio entre escrita e
andlise linguistica”realizado em 2017 através de uma parceria entre a UFCG e a Secretaria
Municipal de Educagao de Campina Grande — PB.

Esta pesquisa foi feita a fim de se analisar como os professores do curso de extensao
compreendem e realizam a articulagdo entre os saberes sobre andlise linguistica e escrita nas
atividades. Os resultados s@o apresentados nas secdes a seguir: niveis e tendéncias de AL e os

possiveis efeitos do curso de extensio na formacao continuada dos cursistas.

4.1 Niveis e tendéncias de analise linguistica (AL)

Considerando que um dos nossos objetivos especificos € identificar e compreender os
niveis e as tendéncias de AL contempladas nas atividades, nesta se¢do apresentamos o0s

resultados das andlises feitas conforme as categorias descritas nas tabelas a seguir.

Quadro 3 — Niveis de AL.

NIVEIS DE AL
REFERE-SE A ORGANIZACAO LINEAR DO TEXTO, COMPONDO AS SEQUENCIAS TEXTUAIS.

SEQUENCIAL
COMPOSICIONAL

CORRESPONDE A MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO (CONEXAQ, COESAO NOMINAL E COESAO
2 DE TEXTUALIZACAO | VERBAL).

CORRESPONDE AOS ATOS DE DISCURSOS E SUA RELACAO COM A ORIENTACAO ARGUMENTATIVA.
3 ENUNCIATIVO

4 CORRESPONDE AS CONVENCOES E NORMAS.
CONVENCIONAL/
NORMATIVO

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Esse quadro mostra que, além dos niveis de AL propostos por Bezerra e Reinaldo
(2013), nos registros analisados, identificamos exemplos que apontam para outro nivel de AL,
o qual estd relacionado as convengdes e normas da lingua presentes na gramatica tradicional.
Lembramos que os trés niveis apontados por Bezerra e Reinaldo (2013) sdo informados,
principalmente, pela perspectiva tedrico-metodolégica do interacionismo sociodiscursivo
(ISD), o que justifica termos reconfigurado o nivel semantico (2) para nivel

convencional/normativo (2).
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Ja esse outro nivel que estamos propondo, o nivel nivel convencional/normativo, é
informado, principalmente, pelos estudos de tradi¢do greco-romana que sdo a base da nossa
gramdtica tradicional.

Além disso, consideramos as tendéncias de AL, conforme tabela a seguir.

Quadro 4 — Tendéncias de AL.

ENFATIZA OS CONHECIMENTOS PROPOSTOS PELA GRAMATICA
CONSERVADORA TRADICIONAL.
INOVADORA ADOTA CONHECIMENTOS ADVINDOS DA LINGUISTICA.
ARTICULACAO ENTRE OS CONHECIMENTOS ADVINDOS DA
CONCILIADORA GRAMATICA TRADICIONAL E DA LINGUISTICA.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Essas tendéncias, ja apresentadas e brevemente discutidas na fundamentagdo tedrica,
retomam a proposta feita por Bezerra e Reinaldo (2013).

Antes de apresentar os resultados referentes a andlise das respostas das cursistas nas
atividades propostas pelo curso de extensdo, mostraremos, conforme tabela a seguir, os niveis
de AL que estdo subjacentes a essas atividades. Salientamos que as andlises apontam para

niveis de AL, mas que ndo hd nenhuma atividade previamente identificada como de AL.

Tabela 2 — Niveis de AL nas atividades propostas pelo curso.

ANALISE LINGUISTICA )
NIVEL
, . , GRAMATICAL/TR| TOTAL
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 ADICIONAL
S UB-

TOTAL 8 6 2 13 29
TOTAL QTDE. % QTDE. % QTDE.

16 55 13 45 29

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A partir dessa tabela, € possivel perceber certo equilibrio entre ocorréncias que
apontam para os trés niveis de AL e para a tradicdo gramatical: os que remetem para AL,
niveis 1, 2 e 3, correspondem a 55% do total de ocorréncias e os que apontam para o nivel
gramatical tradicional correspondem a 45%. As ocorréncias que apontam para os niveis 1, 2 e
3 de AL remetem a uma tendéncia inovadora; ja as ocorréncias que apontam para o nivel

convencional/normativo remetem a uma tendéncia conservadora. Tendo em vista que em uma
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mesma atividade proposta pelo curso e respondida pelas professoras colaboradoras aparecem
tanto ocorréncias filiadas a tradi¢do quanto a inovagdo, acreditamos que houve uma tendéncia
conciliadora nessas atividades, pois hd uma tentativa de transcender e nao utilizar somente as
categorias de andlise da gramdtica tradicional. Essa transcendéncia ocorre, porque nas
atividades a andlise se foca ndo s6 nos periodos (simples e compostos) e nas palavras, mas
também no texto, pois a gramdtica tradicional ndo possui categorias analiticas que contemplem
mecanismo da infraestrutura geral dos textos.

Ainda de acordo com tabela, foi possivel identificar nas atividades analisadas oito
ocorréncias que apontam para o nivel 1 AL. A seguir, um trecho que foi retirado da atividade

1C.

Exemplo 13 — Trecho da atividade 1 C.

1 -
_,.z"{- r 7 . 14 T EROCL S A el eeeE 4 el

e

Género textual/discursivo &

3. Nos exemplos, 03 alunos atendem ao que foi solicitado na proposta?

4. Nos exemplos, o5 alunos seguem a estrutura da narrativa: apresentacdo, complicacdo, climan,
resolugdo e final?

5 Em que aspectos os textos produzidos se assemelham ou se diferenciam de uma crinica narrativa?

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, na qual as cursistas deveriam analisar trés producdes feitas por alunos
a fim de construir um diagndstico, foi realizada no primeiro encontro. Entendemos que a
questdo 4, "Nos exemplos, os alunos seguem a estrutura da narrativa: apresentagao,
complicagdo, climax, resolucdo e final?" leva as cursistas a analisarem a producdo inicial dos
alunos considerando os mecanismos da infraestrutura geral do texto do género crdnica, os
quais incluem a produgdo das sequéncias textuais, nesse caso, especificamente, a sequéncia
narrativa.

J4 na atividade 4, especificamente no exemplo 3, hd uma ocorréncia que também

aponta para o nivel 1 de AL.
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Exemplo 14 — Trecho da atividade 1 C.

Exemplo 3 -

(Mzenve o texto abaive. E a primeirag versao de s artigo de opimiige. A professorn fe=
vdrias corregies. Nossa fungdo agorg € femar reescrever o artiyo, consideromdo os
hservagoes feitas pela professora.

A escola em periodo integral € boa?’

Nao . Na minha escola® estudamos em periodo  integral.
Na minha opinido, a Escola em periodo integral nio E
i. "..I;L:ja :::gueha prﬁ;blemas na apesentacao do texto: vocé reuniu tudo
em um unico paragrafo. nao separou o titule do corpo do texto

Observe iss0 na regscrita.

2 Formule uma frase para introduzir o paragrafo.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, que consistia na andlise de exercicios de reescrita, foi realizada no
décimo encontro do curso de extensao. Consideramos que, no exemplo 3 da atividade, no qual
€ apresentada uma correcdo de texto feita por uma professora de Lingua Portuguesa dos anos
finais do Ensino Fundamental, os comentarios feitos no pés-texto 1 ("Veja que ha problemas
na apresentacdo do texto: vocé reuniu tudo em um unico pardgrafo, ndo separou o titulo do
corpo do texto. Observe isso na reescrita.") e 2 ("Formule uma frase para introduzir o
paragrafo.") indicam o nivel 1 de AL, pois estdo tematizando a estrutura do texto.
Consideramos que essas ocorréncias do nivel 1 de AL remetem para uma tendéncia
inovadora, pois transcendem o limite do periodo (simples e composto).

Em relacdo ao nivel 2 de AL, que corresponde aos mecanismos de textualizacdo
(conexdo, coesao nominal e coesdo verbal), identificamos seis ocorréncias. Todas essas seis
ocorréncias também apontam para uma tendéncia inovadora, pois remetem para a coesiao, um
fator de textualidade que nao é contemplado pelas categorias da gramadtica tradicional.
Tomamos como exemplo a questdo cinco (5) da atividade 1C que ja apresentamos no
exemplo 13 (citado anteriormente). Vimos que a questdo 5, "Em que ASPECTOS os textos
produzidos se assemelham ou se diferenciam de uma cronica narrativa?”’ leva as cursistas a
analisar quais aspectos do género:crOnica narrativa, se assemelham ou se diferenciam das
produgdes dos alunos, considerando os organizadores textuais que marcam a articulagdo da
progressdo tematicas. Nesse caso, a palavra “aspectos” pode levar a andlise de elementos

tanto do nivel 1, quando do 2 e do 3.
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Ja na atividade 4, especificamente no exemplo 4, encontramos uma ocorréncia que

também aponta para o nivel 2 de AL.

Exemplo 15 — Trecho da atividade 4.

1) Faca como o exemplo abaixo.
Exgmplo: Esses alunos vao reépresenlar o colégio no concurso de frases Escravendo o
Futuro. Os alunos estao na 5. série

Eszes alunos, que /os quals estdo na 5.7 sérle, vio representar o colégio no

concurso de frases Escrevendo o Fuluro

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Esse exercicio (“Faca como o exemplo abaixo. Exemplo: Esses alunos vao representar
o colégio no concurso de frases Escrevendo o Futuro. Os alunos estdo na Sa. série. Esses
alunos (,) que / os quais estdo na Sa. série (,) vao representar o colégio no concurso de frases
Escrevendo o Futuro.”), realizado a fim de que os alunos pudessem ampliar seus
conhecimentos sobre mecanismos de textualizacdo antes dareescrita de sua produgdo inicial,
aponta para o nivel 2 de anélise linguistica, pois trabalha com mecanismos de textualizagdo,
especificamente, com elementos de conexao entre as frases.

Ainda de acordo com tabela de niveis de AL nas atividades propostas pelo curso,
identificamos apenas 2 ocorréncias que apontam para o nivel 3 a seguir um exemplo retirado

da atividade 3.

Exemplo 16 — Trecho da atividade 4.

8 Nao seja tao radical, diga isso de uma forma mais educada e polida
tipo: “nés ndo conseguimos aprender de uma forma ladica e
prazerosa como fol prometido”. A seguir, elabore uma conclusao
retomando a sua opiniao.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Consideramos que o exemplo 16, no qual € apresentado um trecho de uma correcao de
texto feita por uma professora de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental
(exemplo 3 da atividade 4), aponta para o nivel 3 de AL e também para uma tendéncia
inovadora de AL. Nesse trecho, temos o comentdrio feito no pds- texto 8 (“Nao seja tao
radical, diga isso de uma forma mais educada e polida tipo: 'nés nao conseguimos aprender de
uma forma lddica e prazerosa como foi prometido.”), o qual indica a necessidade de
modalizacdo. No nivel 3, que corresponde aos mecanismos de responsabilidade enunciativa,
além da distribuicao de vozes, é analisada a marcacdo das modalidades (l6gicas, dednticas,

apreciativas e pragmaticas).
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Conforme a tabela 5, foi possivel também identificar nas atividades analisadas 13
ocorréncias que apontam para o nivel convencional/normativo de AL, as quais remetem a

tendéncia conservadora de AL. A seguir, um exemplo que foi retirado da atividade 1C.

Exemplo 17 — Trecho da atividade 1C.

Aspectos inguisticos

& A producio dos alunos apresentam inadeguagbes? Quais?
- Orwografia ?
Marcas de oralidade?®
- Fahta [hipossegmentaio) ou excesso de segmenta o hipersegmentario)
Ausincia de pontusiio?
Evc.?

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, na qual as cursistas deveriam analisar trés producdes feitas por alunos
a fim de construir um diagndstico, foi realizada no primeiro encontro do curso de extensdo.
Verificamos que a questdo 6, "A produc¢do dos alunos apresentam (sic) inadequagdes ? Quais?
Ortografia? Marcas de oralidade? Falta (hipossegmentacdo) ou excesso de segmentacdo
(hipersegmenta¢do)? Auséncia de pontuacdo? Etc.?" leva as cursistas a analisarem a produ¢do
inicial dos alunos considerando os aspectos gramaticais tradicionais, independente do género
textual proposto. Na atividade 4, especificamente no exemplo 4 , hd duas ocorréncias que

também aponta para esse nivel de AL.

Exemplo 18 — Trecho da atividade 4.

2) Com base nos exercicios acima, formule uma regra de pontuacgio.

3) Reescreva os trechos abaixo, colocando a pontuagio adequada.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Essa atividade, que consistia na andlise de exercicios de reescrita, foi realizada no
décimo encontro do curso de extensdo. Consideramos que, no exemplo 4 as questdes 2 e 3
apontam para o nivel convencional/normativo de AL, pois estdo solicitando regras de
pontuagdo como exercicio de reescrita, desprendendo-se do género textual abordado.

Concluida a apresentacdo dos resultados referentes as atividades propostas pelo curso
de extensdo, na tabela a seguir, mostramos os resultados referentes a andlise das respostas das

professoras colaboradoras a essas atividades.

Tabela 3 — Niveis de AL nas atividades das professoras colaboradoras.

ANALISE
LINGUISTICA
PROFESSORA ] ] ] NIVEL TOTAL
COLABORADORA NIVEL | NIVEL | NIVEL | CONVENCIONAL/NORMATIVO
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1 2 3
JULIANA 10 1 9 23
PALOMA 8 5 2 12 27
VITORIA 8 10 1 14 33
SUBTOTAL 26 18 4 35 83
TOTAL QTDE. % |QTDE. % QTDE.
48 58 35 42 83

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Diante dessa tabela, identificamos a existéncia de 83 ocorréncias que correspondem
aos trés niveis de AL e para a tradi¢cdo gramatical: os que remetem para AL, niveis 1, 2 e 3,
correspondem a 58% do total de ocorréncias e os que apontam para o nivel gramatical
tradicional correspondem a 42%. Assim como aconteceu nas atividades propostas pelo curso,
as ocorréncias que apontam para os niveis 1, 2 e 3 de AL remetem a uma tendéncia inovadora;
J4 as ocorréncias que apontam para o nivel convencional/normativo remetem a uma tendéncia
conservadora. Dessa forma, acreditamos que, conforme demostramos na andlise das
atividades do curso, e, talvez, por consequéncia delas, também houve uma tendéncia
conciliadora nas respostas das professoras colaboradoras as atividades.

Conforme apresentado na tabela, é possivel identificar, nas atividades das professoras
colaboradoras 26 ocorréncias que apontam para o nivel 1 AL. A seguir, um exemplo que foi
retirado da atividade 5 da cursista Juliana.

Exemplo 19 — Trecho da atividade 5 (Juliana).

4. Nos exemplos, os alunos seguem a estrutura da narrativa: apresentagéo,
complicagdo, climax, resolugéo e final?

Com relagdo a essas consideragdes, o exemplo 02 é o (nico que segue a estrutura
narrativa apresentada, pois contém uma apresentag3o das personagens (narrador,
princesa, rei e o principe), uma complicagio (neste caso, a festa), um climax (o pedido
de casamento) e uma resolugdoffinal - que corresponde a expectativa do leitor, sendo
esta expressa no “viveram feliz[es] para sempra”.

No que se refere aos outros textos, 01 e 03, eles ndo apresentam essa linearidade,
principalmente o exemplo 01, pois o género solicitado ndo permite a estrutura sugerida.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).
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Essa atividade, na qual as cursistas deveriam analisar trés produgdes feitas por alunos
a fim de construir um diagndstico, foi realizada no décimo segundo encontro. Entendemos que
a questdo 4, "Nos exemplos, os alunos seguem a estrutura da narrativa: apresentacdo,
complicagdo, climax, resolucdo e final?" leva as cursistas a analisarem a produgao inicial dos
alunos considerando os mecanismos da infraestrutura geral do texto do género cronica, os
quais incluem a producdo das sequéncias textuais, nesse caso, especificamente, a sequéncia
narrativa. Para tanto, a cursista Juliana fez a seguinte andlise diante da questdo proposta: “... o
exemplo 02 € o Unico que segue a estrutura narrativa apresentada, pois contém uma
apresentacdo das personagens (narrador, princesa, rei € o principe), uma complicacdo (neste
caso, a festa), o climax (o pedido de casamento) e a resolugdo/final...”exemplo este, que
aponta para o nivel 1 de AL.

Ja na atividade 4 da cursista Vitdria, especificamente no exemplo 4, ha uma ocorréncia

que também aponta para o nivel sequencial-composicional de AL.

Exemplo 20 — Trecho da atividade 4 (Vitdria).

LNﬁc@ Na minha escola’® estudamos em periodo integral
Na minha opmlao a Escola _em periodo integral ndo E

boua* para-mim- por que tive que sair do meu curso’ gue
era-muite-bem-Pra-vimpra-eseela. Eu mesma ndo aguento

das 7:00 as 4:10 na escola // ennae-me conformoquea
gente-tenha-que ficaraqui-o-diatede // 0 que é bom aqui na

Escola € os recreios e as fisicas // tem muita coisa faltando
na escola como sem quadras, biblioteca, sem som, sem
laboratério, tem bagunca, falta de respeito, ndo tem comida
boa, banheiro sujo ndo tem ventilador na sala, nio tem
computador pra todo mundo, nem brincadeiras®// s6 os pais’
¢ que acham bom ficar na Escola o dia todo por que a gente
ndo fica na rua mais eu ndo acho é chato e a gente ndo

aprende nada®

16) A partir de qual género textual essa atividade € feita? Pesquisa de opinido

17) Qual seria o objetivo dessa giividade 24dprender, a escrever um artigo de opinido.

18) Que competéncias e habilidades seriam desenvolvidas no aluno com uma atividade
dessa? Aprender a estrutura do género, melhorar a arg ¢do, organizar por
blocos as ideias.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Nessa atividade, encontramos apontamentos que nos levam ao nivel 1 de AL, quando a
professora afirma, na questdo 18, que € necessario “Aprender a estrutura do género, melhorar

a argumentagdo, organizar por blocos de ideias.”



72

Em relacdo ao nivel 2 de AL, que corresponde aos mecanismos de textualizagdo,
identificamos oito ocorréncias. Partindo do exemplo da atividade 4 da professora Vitéria, a

seguir, identificamos uma ocorréncia que aponta para esse nivel 2.

Exemplo 21 — Trecho do exemplo 4 da atividade 4 (Vitdria).

WMIEININAD LU JARLIVE DAL CERINANUY PRELIDANUD £ UE UNMA EDULULA
BOA COM ENSINO DE QUALIDADE

c) JA RENATA F WULK AFIRMA EU NAO S0U CONTRA A ESCOLA EM
PERIODO INTEGRAL E SIM A FORMA DESARRUMADA COMO ELA CHEGOU
AQUI NA MINHA ESCOLA

d) VALERIA DA SILVAALUNA DA X.2 SERIE ADIZ EU SOU AFAVOR DAESCOLA
EM PERIODO INTEGRAL PORQUE E MELHOR FICAR LA QUE NA RUA
AGORA EU TENHO MAIS CHANCES DE APRENDER COISAS DIFERENTES
QUE VAO ME AJUDAR NO FUTURQO QUANDO EU TIVER QUE TRABALHAR

e) ALEM DISSO COMPLETA WALLACE SILVA ALUNO DA X2 SERIE A EU
APRENDI QUE FICAR NA ESCOLA NAQ E CHATO E TAMBEM OS PAIS
PODEM TRABALHAR SOSSEGADOS AGORA EU FACO AULAS DE INGLES
FILOSOFIA E MUITAS OUTRAS OFICIANS QUE SAQ OFERECIDAS NA
ESCOLA EM PERIODQ INTEGRAL

24) A partir de qual género textual essa atividade € feita? Pesquisa de opinido.

25) Qual seria o objetive dessa giividade? Trghallar pontuacde, estriutura da frase,
coesio.

26) Que competéncias e habilidades seriam desenvolvidas no aluno com uma atividade
dessa? A atengdo ao produzir frases, o cuidado com o uso da pontuagio,

27) Que conteiidos sio abordados na atividade? Repeticdo de termos na frase, coesiio,
ponfuacio.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

N

Na resposta da cursista a questdo 27, identificamos marcas que apontam para a
necessidade de elementos de coesdo nominal (“Repeticdo de termos na frase, coesdo...”). A
professora colaboradora Vitdria, no exemplo a seguir, volta a apresentar apontamentos acerca
do nivel de textualizacdo, ao afirmar, na questdo 4 da atividade 5, que a produciao do aluno

“...€ 0 que esta mais carente de coesdo.”

Exemplo 22 — Exemplo 22 trecho da atividade 5 (Vitéria).

4. Nos exemplos, o8 alunos seguem a estrutura da narrativa: apresentagéo,
complicagdo, climax, resclugao e final?

O que mais se aproxima desse modelo é a pega. A grosso modo considero que
consequiu (texto pouco legivel)

o texto 1 & um verbete e naturalmente ndo sequiria as caracteristicas de um texto
narrativo.

O texto 3 & o que eata mais carente de coesdo. Faltam elementos da narrativa citados
acima.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Ainda de acordo com tabela de niveis de AL nas atividades das cursistas,
identificamos somente quatro ocorréncias que apontam, muito embrionariamente, para o nivel

3. A seguir, um exemplo retirado da atividade 4 da cursista Juliana.
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Exemplo 23 — Trecho da atividade 4 (Juliana).

13) Que contetidos sde abordados na atividade? Caracteristicas do género
produzide, paragrafacdo.

- -~ - - s a mw = . -

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Considerando que “caracteristicas do género” pode indicar tanto elementos da
infraestrutura geral do texto, quanto mecanismos de textualizacdo e de responsabilizacdo
enunciativa, acreditamos que essa ocorréncia deveria ser incluida nos trés niveis de AL. No
entanto, estamos cientes do quanto incipiente € esse apontamento, nao havendo, no
documento analisado, nenhum indicio que explicite os niveis, de fato, contemplados.

Ainda conforme a tabela 6, foi possivel identificar nas atividades das professoras 35
ocorréncias que apontam para o nivel convencional/normativo de AL. A seguir, um exemplo

que foi retirado da atividade 5, da cursista Juliana.

Exemplo 24 — Trecho da atividade 1C (Juliana).

=> Aspectos lingquisticos
5. A produgio dos alunos apresentam inadequagées? Quais?
- Ortografia?
- Marcas de oralidade?
- Falta (hipossegmentagao) ou excesso de segmentagao(hipersegmentagao)
- Auséncia de pontuagdo?
- Ete.?

Sim, percebemos que os alunos apresentam inadequagdes de ortografia, de marcas de
oralidade, de excesso de hipersegmentacdo — no gxemplo 01, principalmente -, que_
foram comentados nas questdes anteriores.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Esse trecho se refere a atividade, na qual as cursistas deveriam analisar trés produgdes
feitas por alunos a fim de construir um diagndstico, que foi realizada no primeiro encontro do
curso de extensdo. Verificamos que a questdo 5 (A produgdo dos alunos apresentam (sic)
inadequacoes ? Quais? Ortografia? Marcas de oralidade? Falta (hipossegmentagcdo) ou
excesso de segmentagdo (hipersegmentagdo)? Auséncia de pontuagdo? Etc.) aponta para o
nivel convencional/normativo de andlise linguistica, pois esta andlise aborda questdes
eminentemente ortograficas.. Para essa questdo, a cursista deu a seguinte resposta“Sim,
percebemos que os alunos apresentam inadequacdes de ortografia, de marcas de oralidade, de

excesso de hipersegmentagdo.”a qual nos remete para o nivel convencional/normativo de AL.
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A seguir, outro exemplo.

Exemplo 25 — Trecho da atividade 5 (Paloma).
=> Aspectos linquisticos
a 3.8 3.8 am inadequagoes? Quais?

- Ortografia?

- Marcas de oralidade?

- Falta (hipossegmentagdo) ou excesso de segmentacdolhipersegmentagio)
- Auséncia de pontuagio?

- Etc.?

3im. Os alunos apresentam inadequacdes na ortografia que na maioria dos casos sio designados
pela oralidade (pesoa, pru. umano, pequena, avia, da qui, pricipe, fiver-se, lhe vra-se) e ha
auséncia de pontuacdo, por exemplo, no texto um, ha muito a auséncia da virgula.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Esse trecho também foi retirado da atividade diagnodstica final respondida pelas
cursistas no penultimo encontro. Assim como no exemplo anterior, a resposta "Os alunos
apresentam inadequagdes na ortografia que na maioria dos casos sdo designados pela
oralidade (pesoa, pru, umano, pequena, avia, da qui, pricipe, tiver-se, lhe vra se) e hd auséncia

2

de pontuacdo, no texto um, had auséncia da virgula. remete-nos ao nivel
convencional/normativo de AL.

Ao fim dessa se¢do, podemos concluir que houve uma relacio de especularidade entre
as ocorréncias relacionadas as atividades propostas pelo curso e as respostas dadas pelas
cursista. Isso mostra que as professoras se apropriaram somente daquilo que foi requerido no

curso, embora tenha havido alguns desalinhamentos, como revela o exemplo a seguir.
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Exemplo 26 — Trecho da atividade 4 (Juliana)

Exemplo 1 -

1) Leia o texto abaixo.

0 QUE 08 ADOLESCENTES FAZEM TODOS Q8 DIAS NO DIA 06 DE MARCO DE 20XX
FOI FEITA TUMA ©PESQUISA NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA
SOCOOOOOOOOOOXKK. COM 08 ALUNOS DA X ® SERIE C ESSA PESQUISA TINHA
COMO OBIETIVO SABER O QUE 0§ ALUNOS DA X2 SERIE C COSTUMAM FAZER
TODOS 0S DIAS A MAIORIA DOS ALUNOS DA X® SERIE C DISSERAM QUE
ASSISTEM TV POR MAIS DE TRES HORAS POR DIA OS5 ALUNOS DA X°® SERIE C
PREFEREM A PROGRAMACAQ DA REDE GLOBO E PRATICAMENTE NAO ASSISTEM
A TV CULTURA BAND RECORD E MTV AS NOVELAS SAO AS CAMPEAS DE
AUDIENCIA SEGUIDAS PELOS DESENHOS ANIMADOS JA EM RELAGAO A LEITURA
05 ALUNOS DA X .2 SERIE C DISSERAM QUE LEEM APENAS UMA HORA POR DIA 0§
ALUNOS DA X@® SERIE C PREFEREM LER GIBIS (HISTORIAS EM QUADRINHOS)
MAS TAMBEM COSTUMAM LER CARTAZES REVISTAS E LIVROS AS HISTORIAS DE
TERROR SAO AS CAMPEAS NA PREFERENCIA OS ALUNOS DA X* SERIE C OS
ALUNOS DA X2 SERIE C TAMBEM DISSERAM QUE COSTUMAM BRINCAR COM 08
AMIGOS E PRATICAR ESPORTE MAIS DE TRES HORAS POR DIA OUVIR MUSICA
TAMBEM E UMA ATIVIDADE REALIZADA PELOS ALUNOS DA X® SERIE C POR
MAIS DE TRES HORAS POR DIA 0S ALUNOS DA X.® SERIE C PREFEREM OUVIR RAP
E FUNE

(TEXTQ COLETIVO
XX SERIE C)

Ufa! Assim fica dificil ler, nio €2
a) O gue estd faltando nesse texto para que ele se torne mais legivel? Vamos melhord-lo?
b) E preciso separar o fitulo de restante do fexto e a seguir dividi-lo em pardgrafos.

¢) Em cada pardgrafo ha vdrias frases, as quais devem ser sinalizadas com a pontuacio
adequada: ponto final (), interrogacdo(?) ou exclamacio ().

dl No interior da frase havera situagdes em que as vdrias informagées deverdo ser separadas
por virgula (,).

1) A partir de gual género textual essa atividade € feita? Relato de pesquisa.

2) Qual seria o objetivo dessa atividade? Organizar o texto em pardgrafos e
pontuad-lo corretamente.

3) Que competéncias e habilidades seriam desenvolvidas no aluno com uma
atividade dessa? Compreender quando um assunto termina e outro se inicia num
texto, sabendo assim comoe mudar de pardgrafe. Saber utilizar correfamente a

pontuagdo.
4) Que contetdos sio abordados na giividade? Paragralacie, pontuacio.
5) Em que momento da sequéncia didatica uma atividade como esta poderia ser

Jeita? Primeiramente, apods frabalhar exaustivamente com a turma sinais de
pontuacdo € reescritura coletivas de textoabordande pontuacdoe e paragrafacio.

B) Essa atividade poderia ser realizada com alunos de qualguer idade/ano? A
partir de qualquer género textual? Nio, com alunos a partir do ferceiro ano. Nio &
possivel trabalhar com gualguer género textual, ¢ mais vidvel com crénica, conto,
relato de pesquisa.

7) Essa atividade colabora para a ampliacdo da competéncia escritora dos
alunos? Se sim, como; se ndo, justifigue. Sim, dependende de tudo que foi trabalhado
anteriormente. Se a atividade foi apenas feita de forma pontual, nde contribui, mas se
ffoi feita de modo sequencial, colabora sim.

g) O que poderia ser melhoradoe nessa atividade? Se a atividade foi feita apos
uma sequéncia de atividades sobre pontuacio e paragrafacio, ndo precisa melhorar.

Fonte: (REINALDO et al., 2018).

Conforme apresentado no exemplo citado, o exercicio de reescrita que foi analisado
pelas cursistas remete-nos para o nivel de textualizacdo, pois para a reescrita, os alunos teriam
que fazer a substitui¢do do termo “ALUNOS DA X SERIE C”, o qual esté se repetindo. Esse
movimento de substituicdo é tratado como coesdo nominal. Nesse caso, especificamente, 0s

alunos teriam que usar recursos linguisticos para a retomada da expressdo mantendo a unidade
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de sentido do texto. Associado a isso, teriam que dividir adequadamente o texto em
pardgrafos, separando também o titulo do corpo do texto. Ao fazer isso, os alunos estariam
trabalhando na infraestrutura geral do texto (nivel 1), bem como na conexdo (nivel 2). A
tendéncia conciliadora emerge nessa atividade, tendo em vista que as normas relacionadas a
pontuacdo e ao uso de letra maidscula e mindscula, vinculadas a gramética tradicional,
também precisariam ser mobilizadas na execugdo da atividade.

Nas suas respostas, no entanto, Juliana d4 mais €nfase aos contetudos relacionados a
essa tradi¢ao gramatical, identificando “paragrafacdo e pontuagdo”, mas nao mencionando a
coesdo nominal (referenciacdo) entre os conteidos abordados na atividade. Esse
desalinhamento nos revela uma dificuldade comum a todos os cursistas: reconhecer contetidos
e abordagens que nao se referem apenas a gramatica tradicional. Isso se deve, provavelmente,
as escolhas feitas pelo curso, o qual ndo se deteve na explanacdo tedrica a respeito dos niveis
de AL aluz do ISD.

Por se tratar de um curso de formacdo continuada, cujo objetivo principal era
possibilitar aos cursistas a oportunidade de produzir atividades de escrita, nas quais era
desejavel a articulagdo com a AL, o foco do curso era a prética de andlise e producdo de
atividades para a sequéncia diddtica. Tendo em vista as dificuldades identificadas nas
atividades diagndsticas (1A, B e C) aplicadas aos cursistas no primeiro encontro no que diz
respeito a avaliacdo da producdo inicial dos alunos, bem como na elaboracdo de enunciados
de solicitacio de producdo de texto, o curso realizou a¢des a fim de minimizar tais dificuldades,
nao havendo tempo habil na carga hordria de 45h para a discussdo das teorias referentes a AL,
bem como para a elaboragdo de atividades especificas que articulassem os eixos de escrita e

AL.

4.2 Os possiveis efeitos do curso de extensiao na formacao continuada das cursistas

Nesta secdo, baseamo-nos, principalmente, na atividade 6, realizada no ultimo
encontro presencial do curso, na qual as professoras preencheram um questiondrio de
avaliagdo. Segundo Reinaldo et al. (2018), 14 cursistas estavam presentes e preencheram a
ficha de avaliacdo (atividade 6). Os resultados mostraram que nenhum dos participantes
avaliou o curso como péssimo ou ruim; 21% avaliaram como bom; 43%, como 6timo e 36%,
como excelente. Nesse instrumento de avaliacdo, os cursistas também tinham que atribuir
conceitos para 5 quesitos (apresentacdo do curso de extensdo; comunicagio expressao €

comportamento das formadoras; introdu¢do dos encontros; desenvolvimento dos encontros e
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encerramento dos encontros), totalizando 100 pontos, essa sintese da avaliacio estd coerente
com a média final que foi de 89,6.

Ainda de acordo com Reinaldo er al. (2018), em relagdo as expectativas, apenas um
cursista afirmou que ndo teve a sua atendida, pois, por conta da desisténcia da professora com
a qual faria dupla, ndo conseguiu visitar escola alguma nem elaborar e aplicar as atividades de
uma SDG. No geral, as expectativas dos cursistas estavam relacionadas a ampliacdo de
conhecimentos sobre o processo de ensino-aprendizagem a partir dos géneros textuais; as
possibilidades de correcdo (e intervencdo) na producdo escrita dos alunos, bem como de

abordagem da anélise linguistica.

Quadro 5 — Feedback das professoras colaboradoras.

Professora Quais eram as expectativas sobre o Suas expectativas foram atendidas?
colaboradora curso?

Juliana Aprimorar minha compreensdo a cerca da | Parcialmente. Creio que focalizamos na
elaboracdo de enunciados de escrita, bem | abordagem de letramentos e elaboracdo de
como da abordagem contextualizada da | enunciados, mas senti falta de como abordar
producdo textual em sala de aula. um género na sala de aula. Mas, adorei ter

compreendido a escrita como um
processo construtivo.

Paloma As minhas expectativas sempre foram nos | Sim, minhas expectativas foram atendidas.
sentido de melhorar a minha prética em sala | Senti mudancas muito positivas na minha
de aula, de forma que, o processo pratica.
de ensino-aprendizagem se torne mais
eficiente, tranquilo, consciente e feliz.

Vitéria Que aborddssemos mais questdes Em parte sim. Semelhante ao curso de
referentes a primeira fase do ensino leitura, a énfase foi dada no fundamental I1.
fundamental (1°. a 5°.) ano. Senti falta da Sei que somos pedagogas e podemos estar
erade de corre¢do como referéncia e, se numa supervisdo, mas no momento a
possivel, especifica para esse segmento. necessidade é o trabalho docente na nossa
[Esperava maior explanacao das questdes de fase de ensino. (...) Senti falta de exploracao
andlise linguistica. de mais questdes de andlise linguistica.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No relatério final, foi mencionado que os cursistas consideram positivamente a
pertinéncia do tema e dos conceitos trabalhados, sobretudo no que diz respeito a correcao;
como ponto negativo, indicaram o pouco tempo destinado as metodologias de corre¢do, o
pouco espaco dedicado a AL, bem como o fato de os encontros acontecerem no terceiro turno
de trabalho do dia.

Ainda no relatério final (REINALDO et al., 2018), foi destacado que, inicialmente, o
curso nao tinha sido pensado para atender professores de 1°. a 5°. anos, pois a formagdo e
atuacdo da professora ministrante e da bolsista é na 4drea de Letras e ndo de Pedagogia.
Contudo, esse foi o publico que mais se interessou e participou do curso. No relatério, aponta-

se que a tentativa de atender a esse publico se deu através da solicitacio de produgdes
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realizadas pelos proprios alunos das cursistas. Poucas atenderam ao pedido e, somente no
final do curso, as producdes foram abordadas (atividade 5).

Ainda nesse relatério, assume-se o seguinte em relacdo a AL:

Mais uma vez, a nossa tentativa de articulacio com andlise linguistica também
se frustrou. E um principio do programa, atender as necessidades mais urgentes
dos cursistas, as quais sdo percebidas ndo somente através da atividade
diagnéstica, mas também durante os encontros (REINALDO et al., 2018).

Com esse trecho, fica evidente que a abordagem de AL feita no curso nao foi a que a
ministrante gostaria de ter feito. Isso justifica por que ndo temos nenhuma atividade
explicitamente de AL, mas apenas ocorréncias que apontam para.

Segundo o relatério (REINALDO et al., 2018), uma SD sobre escrita ndo prescinde da
realizacdo de atividades de leitura e reconhecimento das caracteristicas do género. No entanto,
no curso 2, partia-se da producdo inicial dos alunos, a qual deveria ser corrigida e avaliada
pelas professoras para, a partir dos resultados, haver o planejamento das demais atividades da
sequéncia didatica. Para isso, era preciso que os cursistas conhecessem, ainda que
minimamente, as diversas metodologias de correcdo e que fossem capazes de organizar os
resultados dessa correcdo, elegendo, a partir deles, objetivos de ensino e produzindo
atividades para intervir na producdo escrita dos alunos. As atividades para diagndstico
aplicadas no primeiro encontro mostraram, no entanto, que boa parte dos cursistas
compreendiam que corrigir o texto de um aluno era apenas indicar os erros ortograficos ou
resolvé-los. Dessa forma, o curso ndo poderia seguir adiante sem que tal concep¢do fosse
superada. Assim, alguns encontros foram dedicados a reflexdo sobre as diversas formas de
corrigir e avaliar a produ¢do dos alunos. Posteriormente, as atividades do curso estavam
voltadas mais especificamente as orientacdes para reescrita e as diferentes atividades que
poderiam ser realizadas nesse processo.

No relatério, assume-se “De fato, ndo houve tempo para um trabalho sistematico com
a andlise linguistica (AL), nem em uma abordagem epilinguistica.” (REINALDO et al.,
2018). Discordamos parcialmente, tendo em vista que as atividades de andlise da producgao
inicial dos alunos podem ser consideradas como atividades epilinguisticas, entretanto, essa
habilidade para realizar andlise epilinguistica estava sendo ampliada nas cursistas nao nos
seus alunos.

No geral, nas palavras das professoras colaboradoras desta pesquisa, as expectativas

foram parcialmente atendidas, e, principalmente para Paloma, houve impactos na sua pratica.
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Nao podemos deixar de mencionar que Juliana foi aprovada em 2017 e iniciou em 2018 o
mestrado profissional em Letras. J4 Vitéria, em novembro de 2018, foi premiada em um
concurso “Professor Nota 107, promovido pelo Instituto Alpargatas. Seu projeto sobre
afrodescendéncia, no qual abordou o género textual lendas, ficou em oitavo lugar. Vitéria
também tem participado de vdrios congressos apresentando e publicando os resultados das
sequéncias didaticas implementadas em suas turmas, as quais seguem as orientacdes dadas no
curso de tanto 2016 quanto 2017.

Analisando as atividades, percebemos que o curso instrumentalizou as professoras
para que elas fossem capazes de avaliar a producdo inicial dos alunos (andlise epilinguistica),
afim de obter um diagnéstico de aprendizagem que comtemplasse todos os niveis de AL e, a
partir disso, fizessem a sele¢do dos contetidos a serem didatizados.

Embora as respostas das cursistas na atividade 5 (penultimo encontro presencial) ainda
tenham sido superficiais, com andlises por vezes embriondrias, coube ao curso criar nelas essa
demanda para analisar, racionalmente, a producao inicial dos alunos, vista como uma fonte de
informacdes que alimenta tanto o planejamento quanto a execucdo das atividades de uma
sequéncia diddtica. Também foi possivel sensibilizar as cursistas para o uso adequado das
metodologias de correcao. Em relac@o especificamente a AL, mostramos que ela estd diluida

em todas as atividades do curso, nas quais permanece uma tendéncia conciliadora.
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5 CONSIDERACOE FINAIS

A partir da participagdo no curso de extensdo “Didatizagdo de géneros textuais:
articulacdo entre escrita e analise linguistica”, descobrimos que a sensa¢dao de “lacuna” na
formacao, referente ao estudo de AL ndo era uma angustia s6 nossa. A partir dai, atuando em
contexto de pesquisa, buscamos analisar como trés cursistas compreenderam e realizaram a
articulagdo entre os saberes sobre andlise linguistica e escrita nas atividades por elas
respondidas durante o curso de extensao.

Diante disso, partimos das teorias de nivel (sequencial-composicional; semantico e
enunciativo) e tendéncia (conservadora; inovadora e conciliadora) de AL propostas por
Bezerra e Reinaldo (2013) para identificar quais compreensdes acerca de AL foram
contempladas pelas cursistas, professoras colaboradoras desta pesquisa. No entanto, antes de
verificarmos as respostas das cursistas, foi necessario investigar as atividades propostas pelo
curso. Com isso, primeiramente, verificamos que ndo havia nenhuma atividade identificada
como de AL. Além disso, pudemos perceber quedas 29 ocorréncias que apontavam para AL,
45% indicavam o nivel gramatical tradicional. Tendo em vista que a abordagem gramatical
tradicional e os niveis de AL inspirados por Bezerra e Reinaldo (2013) foram identificados
nas mesmas atividades, compreendemos que a tendéncia de AL dominante nas atividades
propostas pelo curso era a conciliadora.

A andlise das respostas das cursistas revela uma relacdo de especularidade em relacao
ao resultado referente ao curso. Das 83 ocorréncias que apontam para AL, 35% apontam para
o nivel convencional/normativo e 58% para os 3 niveis de AL. De forma semelhante ao
identificado na andlise das atividades do curso, prevalece a tendéncia conciliadora. Nas
atividades para diagndstico elaboradas por duas das cursistas Vitdria e Juliana, infelizmente,
ndo foram identificadas ocorréncias que apontassem para a AL. No geral, as questdes
elaboradas tematizavam apenas estratégias de leitura. O planejamento das atividades, feito
posteriormente as andlises (questdo 7 da atividade 1C e questdao 6 da atividade 5) também se
apresentou de forma muito incipiente, ndo sendo possivel identificar indicios que apontassem
paraa AL.

Essa auséncia da AL identificada, sobretudo no planejamento, talvez esteja
relacionada ao fato de que as cursistas apresentaram muita dificuldade para fazer a correcdo e

avaliacdo da producdo inicial dos alunos, mesmo que as atividades realizadas
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no curso ja oferecessem as categorias segundo as quais essa andlise deveria ser feita
(atividade 1C e 5). Em se tratando de um curso cujo objetivo principal era instrumentalizar os
cursistas para que conseguissem produzir atividades de escrita e andlise linguistica que
possibilitassem a ampliacdo da competéncia escritora dos alunos, saber elaborar a solicitagao
de producao escrita, corrigir e avaliar a produc¢ao inicial dos alunos era imprescindivel.

Como a dificuldade das cursistas foi identificada logo no inicio, todo o curso foi
reconfigurado para atender as demandas identificadas no diagndstico inicial. Embora ndo
tenhamos a elaboragao, por parte das professoras, de nenhuma questao especificamente sobre
AL, elas tiveram a oportunidade de perceber a articulacdo entre escrita e AL, principalmente,
na atividade 4.

Conforme j4 foi mencionado, antes de aprender a didatizar a AL, as professoras foram
levadas a aprender a fazer a AL das produgdes iniciais dos alunos. Por isso, consideramos que
0 objetivo principal do curso ndo foi completamente frustrado. De fato, o curso subsidiou
tedrica e metodologicamente as cursistas para a elaboracdo de sequéncia didética com foco na
producdo escrita. Houve, no entanto, um foco maior nas estratégias de corre¢do e andlise das
producgdes iniciais, bem como na elaboracdo de enunciados de solicitagdo de producdo de
texto. E da natureza do processo diddtico esses desalinhamentos entre o que foi previsto e o
que foi possivel realizar, sobretudo quando a previsao é feita antes do diagnéstico inicial dos
alunos, neste caso, os cursistas. Dentre os vérios desafios enfrentados pelo curso, além da
pequena carga hordria e encontros quinzenais (os quais foram solicitados pelos proprios
cursistas), estava o fato de as professoras participarem do curso no terceiro turno de trabalho.
Além do cansago, eram comuns as auséncias.

Nosso desafio neste trabalho foi justamente o de tentar compreender que tipo de
articulacdo entre escrita e AL foi feito no curso e que efeitos isso pode ter causado nos
professores em formagao inicial. Se, por um lado, identificamos ocorréncias que apontam para
essa articulagdo entre escrita e AL, por outro, continua nos causando preocupacgdo o fato de,
mais uma vez, o curso nao ter conseguido chegar a elaboracao de atividades especificas para a
AL. Imaginamos que o quadro apresentado nessa formacao se repita na escola: usa-se o tempo
disponivel para tentar resolver as demandas mais urgentes dos alunos em relagdo a leitura e a
compreensdo do género textual, articulando de forma bastante timida e pouco sistematizada a
AL, sobretudo no nivel 1 e 2 e convencional/normativo, ndo havendo tempo disponivel para
uma abordagem mais aprofundada e sistematizada da AL. Trata-se um problema complexo
cuja solucdo ndo serd nada simples. Acreditamos que pesquisas como esta podem apontar

caminhos, mas estdo longe de uma resposta definitiva.
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ANEXO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
NOME DO/A CURSISTA E CURSO

A pesquisa intitulada Géneros textuais como objeto de ensino: perspectivas tedricas e
instrumentos didaticos, aprovada na Unidade Académica de Letras da Universidade Federal
de Campina Grande em agosto de 2015 e desenvolvida pelas pesquisadoras MARIA
AUGUSTA GONCALVES DE MACEDO REINALDO, MARIA DE FATIMA ALVES,
MILENE BAZARIM, LAURA DOURADO LOULA REGIS e CAMILLA MARIA
MARTINS DUTRA, tem como objetivo contribuir com uma reflexdo tedérico-metodoldgica
mais aprofundada sobre o papel das atividades de ensino de géneros em materiais didaticos de
Lingua Portuguesa, para o redimensionamento das préticas docentes. Este projeto inclui dados
de trés naturezas: a) instrumentos didaticos impressos e/ou virtuais de diferentes tipos e de
dominio publico presentes nas praticas escolares (apostilados, fasciculos, sequéncias
didaticas, livros didaticos); b) instrumentos didéticos produzidos por professores de educagdo
bdsica, sob a orientacdo das pesquisadoras em contexto de formagdo continuada; e c) sessoes
reflexivas envolvendo os sujeitos colaboradores da pesquisa e as professoras formadoras, com
temadticas voltadas para as praticas de ensino de géneros textuais.

Solicitamos a sua colaboragdo para a participacio dessa pesquisa, bem como autoriza¢do para
gravacdo em dudio e video, uso dos documentos elaborados e/ou assinados por voce, das
anotacdes de didrio de observagdo, bem como apresentagdo/publicacdo dos resultados da
andlise em eventos/periddicos/revistas da drea de Linguistica e Educagdo. Salientamos que,
por ocasido da publicacio dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participag¢do no estudo € voluntdria e, portanto, ndo € obrigatério fornecer as
informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelas pesquisadoras. Caso decida
ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da participa¢do, ndo sofrera
nenhum dano, nem haverd modificacdo na assisténcia que vem recebendo da institui¢do (se
for o caso).

As pesquisadoras responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os esclarecimentos que
considerar necessdarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso necessite de maiores
informacdes, favor entrar em contato diretamente com a pesquisadoras, por meio do telefone:
(83) 2101-1221, ou por e-mail: projetogenerosensino@ gmail.com. Ou ainda, com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital
Universitario Alcides Carneiro Bairro Sdo José, Campina Grande — PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep@huac.ufcg.edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em

participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicacdo dos resultados decorrentes
desseestudo.

Campina Grande, 06 de junho de 2017

NOME DO/A CURSISTA e RG no.

Maria Augusta Gongalves de Macedo Reinaldo — Coordenadora da pesquisa
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