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RESUMO

Os novos contextos sociais, nos quais se imiscuem os recursos tecnoldgicos e a cibercultura,
demandam novas visdes de mundo, acarretam reconfiguragdes nos usos da linguagem,
alteracOes nas relagdes interpessoais e ofertam novas ferramentas as préticas educativas. No
cerne dessas circunstincias que envolvem a educac¢do, emerge a videoaula: um instrumento
cada vez mais popularizado entre estudantes, professores e individuos que se submetem aos
exames de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os vestibulares.
Tendo em vista tal publico, cada vez mais numeroso em virtude da adesdao a educacgdo a
distancia e da difusdo ao acesso a internet, cresce o nimero de videoaulas disponiveis, as
quais, enquanto materiais de natureza pedagdgica, subjazem em si escolhas paradigmaticas e
tedrico-metodologicas. A disponibilidade desses recursos na web oferta ao usudrio uma
diversidade de conteidos, dentre os quais se situam aqueles voltados a linguagem, em
especifico aos conteudos gramaticais da categoria sintaxe. A partir disso, essa pesquisa
buscou refletir sobre a abordagem tedrico-metodoldgica de contetidos de sintaxe veiculados
em videoaulas destinadas ao ENEM e afins. Na busca por atingir tal objetivo, identificamos
os conteidos de sintaxe presentes em videoaulas de sites divulgados e destinados a tais
exames € analisamos o tratamento tedrico-metodolégico que lhes foi concedido. Para tanto,
partimos de tedricos como Kuhn (1991), Libaneo (1992) Duarte (2007), Mendonga (2006),
Castilho (2010), Barreré (2011), Bezerra e Reinaldo (2013), que ofereceram subsidios a luz da
filosofia da ciéncia, educacdo, ciéncias da computacdo e linguistica aplicada, j4 no campo da
gramética normativa, partimos de Rocha Lima (1980), Cunha e Cintra (2007) e Cegalla
(2008). Langamos mao de uma metodologia de pesquisa hibrida, unindo netnografia a analise
documental. Percebemos que, no tocante aos conteudos, parte das videoaulas apresentava
tracos mais conservadores, predominando uma abordagem centrada na gramdtica normativa.
Por outro lado, noutra parcela das videoaulas, os contetidos uniam a perspectiva normativa a
linguistica moderna. As videoaulas conservadoras sinalizaram indicios do paradigma
tradicional, enquanto as conciliadoras revelam oscilacdo paradigmética. Por fim,
consideramos que as videoaulas analisadas contribuem como instrumento pedagdgico para
formar individuos criticos e reflexivos, desde que os usudrios ou sejam autossuficientes ou
tenham uma assisténcia docente que os conduza na apropriacdo do contetdo,
complementando ou explicitando informacdes incompletas.

Palavras-chave: Conteidos de sintaxe. Videoaulas. Paradigmas de ensino



RESUME

Les nouveaux contextes sociaux, dans lesquels s’immisce les ressources technologiques et la
cyberculture, demande de nouvelles visions du monde, entrainent une reconfiguration des
usages de la langue, des changements dans les relations interpersonnelles et offrent de
nouveaux outils aux pratiques éducatives. Au coeur de ces circonstances lieés a 1’éducation,
emerge le cours vidéo: un instrument de plus en plus popularisé parmi les étudiants, les
enseignants et les personnes qui subissent a des examens de grande échelle, comme
L’Examen National du Lycée (ENEM) et vestibulaires. A la vue d’un tel public, de plus en
plus nombreaux em raison de 1I’adhésion d’enseignement a distance et de 1a diffusion a 1’acces
internet, le nombre de cours vidéo disponibles augmente, dans lequels, tandis que matériaux
de nature pédagogique, sous-jacent en soi choix pragmatiques et théorique-méthodologique.
La disponibilité de ces ressources sur le Web offre a I'utilisateur une diversité de contenus,
parmi lesquels ceux qui sont centrés sur la langue, spécifiques au contenu grammatical de la
catégorie de syntaxe. A partir de 13, cette recherche a cherché a réfléchir sur I’approche
théorique-méthodologique des contenus de la syntaxique diffusé en cours vidéo destinées a
I’ENEM et connexes. Dans la recherche de cet objectif, nous identifions les contenus
syntaxiques présents dans les cours vidéo des sites divulgués et destinés a de tels examens et
analysons le traitement théorique-méthodologique qui leur est accordé. Pour ce faire, nous
commencons avec des théoriciens comme Kuhn (1991), Libaneo (1992) Duarte (2007),
Mendonca (2006), Castilho (2010), Barreré (2011), Bezerra et Reinaldo. (1980), Cunha et
Cintra (2007) et Cegalla (2008), dans lesquels nous présentons les résultats de 1'études a la
lumiere de la philosophie des sciences, éducation, sciences informatiques et la linguistique
appliquée, dans le champ de la grammaire normatif. Nous partons de Rocha Lima (1980),
Cunha e Cintra (2007) e Cegalla (2008). Nous utilisons une méthodologie de recherche
hybride, combinant netnography et analyse documentaire. Nous avons constaté qu’en termes
de contenu, certaines cours vidéo présentaient des traits plus conservateurs, privilégiant une
approche centrée sur la grammaire normative. D'autre part, dans une autre partie de cours
vidéo, le contenu relie la perspective normative a la linguistique moderne. Les cours vidéo
conservatrices ont montré des signes du paradigme traditionnel, tandis que les conciliateurs
révelent des oscillations paradigmatiques. Enfin, nous considérons que les cours vidéo
analysées constituent un outil pédagogique pour former des individus critiques et réflexifs, a
condition que les utilisateurs soient autosuffisantes ou avoir d’une assistance pédagogique qui
les guide dans D’appropriation du contenu, complétant ou expliquant des informations
incompletes.

Mots-clés: Contenu de la syntaxe; Cours vidéo; Paradigmes d’enseignement.
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1 INTRODUCAO

A cada dia, os recursos tecnoldgicos e a internet imiscuem-se mais no cotidiano dos
individuos, promovendo novas experiéncias de uso da linguagem e desenvolvendo préticas de
letramento, solicitando ao internauta atividades tanto de leitura como de escrita de forma mais
ampla. Volvendo o olhar para a educagdo, abrem-se tanto possibilidades metodoldgicas, como
instrutivas aos professores e aos alunos. A escola e o ensino presencial passam a ndo ser mais
os Unicos meios educacionais; na web' situam-se sites, blogs, plataformas, videos e redes
sociais, por exemplo, que também funcionam como ambientes de ensino e aprendizagem.
Entretanto, conforme indica Kenski (2007), as tecnologias nao fazem com que a escola acabe,
mas impulsionam a educagdo de acordo com as necessidades sociais de cada época.

Dentre os instrumentos que possibilitam o desenvolvimento de uma educagdo a
distancia, estd a videoaula, a qual, conforme Barreré (2014), corresponde a um elemento de
acdo multimidia sincronizado temporal e espacial com midias de dudio, texto ou imagem,
unindo, portanto, diferentes representacdes de linguagem, com objetivos educacionais. Desse
modo, constitui-se como um material didético, o qual ndo possui um usudrio em especifico
como destinatdrio: fazem uso delas desde alunos que buscam na rede material complementar,
a professores que buscam novas fontes de conhecimento, por exemplo. Assim, as tecnologias
se aliam a escola.

Nessa perspectiva, as videoaulas emergem como a reconfiguracdo do género aula em
um novo suporte, o video, adquirindo caracteristicas proprias. A partir de Bakhtin (1997), é
possivel concebé-las como tipos relativamente estiveis de enunciados, desenvolvidos na
esfera educativa digital. Com base em Dionisio (2006), esse €, por exceléncia, um género
multimodal mais visualmente informativo, porque hd a unido de mais de uma forma de
expressdo, no qual esses recursos exercem fungdes retdricas na construcao dos sentidos. Ja
para Braga (2004, p.146), a utilizacdo de midias de natureza diversa funda uma nova realidade
comunicativa, que ultrapassa as possibilidades interpretativas mais tradicionais da
multimodalidade, nessa perspectiva, videoaulas sdo hipermodais.

Cardoso (2013), do ponto de vista da neurociéncia, aponta o forte apelo multimodal
das videoaulas como um elemento facilitador da aprendizagem. Vargas et al. (2007) elencam

outros beneficios educacionais possibilitados por elas, dentre os quais, estd o

! World Wide Web é um termo em inglés referente a rede mundial de computadores. Também diz respeito ao
sistema de informacdes ligadas através de hipermidias, cujo acesso € possibilitado pela internet.
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desenvolvimento do pensamento critico no aluno; a promog¢do da comunicacio e da expressao
dos educandos, na medida em que se amplia o espago discursivo. De acordo com Barreré
(2014), as novas tecnologias de acesso a internet para dispositivos méveis (3G e 4G) estdo
cada vez mais consolidadas e baratas, o que torna mais propenso o uso de tecnologias méveis
(notebooks, tablets e smartphones) para produzir, compartilhar e visualizar conteiidos na
internet. Cresce, entdo, tanto o ndmero de produtores como os de internautas que acessam
videoaulas. Ainda conforme Barreré (2014), no YouTube, plataforma digital de videos, estao
disponiveis cerca de 2.340.000 exemplares desse género pedagdgico, ndo estando inclusas
outras plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), nem videoaulas que estejam
em outros formatos. Esse elevado indice indica-nos que hd, também, um alto ndimero de
conteudos tratados, dentre os quais estdo aqueles voltados a Lingua Portuguesa.

Dentre os contetidos abordados nas aulas de Lingua Portuguesa, tanto do ensino
presencial quanto na educacao a distincia, estdo os conteidos gramaticais. Logo, a gramadtica
também € objeto de estudo em videoaulas. No ensejo por realizar praticas de ensino, subjazem
concepcoes de lingua, de gramadtica e de ensino, exigindo a mobilizacdo de estratégias
didéticas para cumprir seus objetivos educacionais, seguindo pelos caminhos apontados por
diretrizes tedricas; portanto, toda a atividade pedagédgica desenvolvida nesses videos estd
inserida em paradigmas de ensino.

Conforme Flach e Behrens (2008), realizar priticas de ensino exige uma opcao
paradigmatica que, estando em concordancia com as necessidades da sociedade atual,
permitird a formacdo de seres humanos criticos, produtores e promotores do conhecimento.
Esta aprendizagem critica estd assentada em paradigmas inovadores, denominado emergente
ou da complexidade. A aceitacdo ou resisténcia a eles reflete diretamente na abordagem
tedrica e pratica. Desse modo, pode-se afirmar que determinam os comportamentos em todas
as areas de conhecimento, ndo apenas no ambito da educacdo e da tecnologia. Quanto as
videoaulas, elas podem contribuir para esta formagao de individuos criticos, sujeitos de suas
proprias histdrias.

De acordo com Kuhn (1991), o fracasso das regras que sustentam um paradigma € o
preludio para o surgimento de novas regras. O paradigma tradicional j4 n3o responde as
necessidades educacionais da sociedade atual, enquanto o da complexidade parece-nos
adequar tanto a estas exigéncias como aquelas relacionadas a tecnologia e aos novos
letramentos. Nesse contexto, hd individuos que fazem wuso de tecnologias digitais,
mobilizando habilidades de leitura e escrita, o que caracteriza o letramento digital. Entretanto,

conforme anuncia Silva (2014), o letramento digital ultrapassa esses aspectos; a internet
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modifica as formas de comunicacio e possibilita compartilhamento/divulgacdo de textos para
leitores variados. De mais a mais, ainda se liga a constru¢do de sentidos destes textos que,
agora, reconfiguram-se, sendo multimodais e hipermodais. Este €, portanto, um contexto
menos previsivel que, para Flach e Behrens (2008), é dinamico, criativo e pluralista, no qual a
internet € um dos fatores que a influencia. Portanto, desde o fim do século XX, vive-se a
transicao entre o paradigma tradicional e um novo, que demanda dessa nova visdo de mundo,
perpassada pela dantesca influéncia tecnoldgica.

No paradigma da complexidade reconfiguram-se as func¢des do professor e do aluno.
O professor, que antes assumia o papel de detentor unico do conhecimento e emissor da
verdade, agora atua como instigador, pesquisador, empenhado na democratizacdo da
sociedade, que age por meio do didlogo e da pesquisa. O aluno, anteriormente tido como
recipiente de informagdo, condicionado, passivo, privado de criticidade, agora compreendido
como complexo, Unico, competente, sujeito da praxis, pesquisador, reflexivo e critico.
Portanto, “o dominio das novas tecnologias se apresenta como um dos tracos importantes do
novo perfil do educando” (MORALIS, 2010, p.2).

Diante das mudancas e das novas necessidades sociais, também a abordagem dos
contetidos ndo pode permanecer inerte nas aulas de Lingua Portuguesa, como nas outras dreas
do saber. Travaglia (2006) ja nos alertava quanto a imprescindibilidade de aulas produtivas de
lingua e de gramatica, as quais objetivam formar o aluno enquanto individuo que busca o uso
eficiente e adequado da linguagem aos contextos diversos de comunicagdo: “tal
desenvolvimento implica a aquisi¢do de novas habilidades de uso da lingua e o ensino
produtivo visa especificamente o desenvolvimento de novas habilidades” (TRAVAGLIA,
2002, p. 40). Desse modo, o ensino ndo se resumird, apenas, a transmissdo de
metalinguagem, nem a prescri¢do e normatizacao da lingua.

A pesquisa que ora apreciamos voltou-se a estas questdes relacionadas ao ensino de
gramdtica associado as novas tecnologias. Porém, esta pesquisa derivou de outra, ja
concluida: Uso de videoaulas na divulgacdo de conteiidos gramaticais em sites
recomendados para o ENEM (PIBIC? 2017-2018); financiada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), por mim realizada e orientada pela
professora Dra. Williany Miranda da Silva, da Unidade Académica de Letras, Universidade
Federal de Campina Grande. Nessa pesquisa de PIBIC, identificamos e quantificamos os

conteddos gramaticais abordados em videoaulas (fonética, morfologia de classes e vocédbulo,

2 Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC).
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sintaxe) destinadas ao ensino complementar de individuos que se submetem ao Exame
Nacional do Ensino Médio.

O texto monogrifico, que ora apreciamos, expde os fundamentos tedrico-
metodoldgicos e os resultados obtidos através da pesquisa: CONTEUDOS DE SINTAXE EM
VIDEOAULAS PARA EXAMES DE LARGA ESCALA. Ela faz parte de um projeto mais
amplo, intitulado Configuracoes de ensino em prdticas multidisciplinares de linguagem (ns)
(2018-2022, UAL/UFCG) desenvolvido pelos professores da Unidade Académica de Letras,
Dra. Williany Miranda da Silva e Dr. Edmilson Luiz Rafael. Selecionamos, para esta nova
pesquisa, questdes introdutdrias a sintaxe e o estudo do periodo simples em videoaulas
destinadas ao ensino complementar para 0 ENEM e outros exames de larga escala. Apds o
levantamento dos dados, esse conteido de gramdtica representou o maior indice quantitativo,
estando presente em 41,3% das videoaulas.

Tendo em vista a delimitacdo do objeto a ser analisado, fez-se necessdrio assumir
algumas concepgdes tedricas. Quanto a sintaxe, partimos da conceituagdo proposta por
Azeredo (2008, p.60), para esse autor, a sintaxe corresponde ao sistema de regras que
determinam como as palavras se combinam para construir formagdes de significados maiores
que elas. Como também consideraremos a perspectiva da tradi¢do “o estudo da frase e da
organizacdo dos elementos que a constituem” (CUNHA e CINTRA, 2007, p.134), esses
elementos s@o os termos essenciais, integrantes e acessorios.

Duarte (2007) forneceu-nos preciosas contribui¢cdes, porque apresenta uma analise
critica da perspectiva da tradi¢do referente ao estudo do periodo simples. Segundo essa autora,
ha incoeréncias na gramdtica normativa, por exemplo, o uso dos termos essenciais, acessorios
e integrantes induzem que um € mais importante que outro para a sentenga; a predominancia
dos critérios semanticos para distingdo entre sujeito e predicado: “o ser sobre o qual se faz
uma declaracdo” e “tudo aquilo que se diz do sujeito”, respectivamente; e o sujeito ser termo
essencial, mas a gramadtica admitir oracoes sem sujeito. Por isso, Duarte (2007) traz uma
abordagem linguistica a discussdo, reconfigurando concepgdes e construindo outra
possibilidade de descri¢do linguistica, expondo conceitos como predicador e argumentos
externos e internos. Tal perspectiva pode contribuir para um tratamento mais critico € mais
reflexivo sobre a gramadtica no trabalho pedagdgico, assentado na andlise linguistica da
sintaxe.

Esta pesquisa buscou fornecer contribui¢des a literatura do ensino de sintaxe. Para
tanto, a questdo posta para essa investigagdo foi: Qual a consisténcia tedrica dos conteidos

de sintaxe abordados em videoaulas recomendadas para o ENEM e outros exames de
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larga escala? Para respondé-la, tracamos um objetivo geral: refletir sobre a abordagem
tedrico-metodoldgica de conteddos de sintaxe veiculados em videoaulas destinadas a exames
de larga escala como ENEM e afins; e dois especificos: 1) identificar os conteidos de sintaxe
presentes em videoaulas de sites divulgados e destinados aos exames de larga escala; 2)
analisar o tratamento tedrico-metodoldgico concedido a esses contetidos na videoaula.

No ambito académico, muitas sdo as discussdes que envolvem topicos referentes ao
letramento, a leitura, a escrita, ao preconceito linguistico, a variac@o, ao discurso. Enquanto
aquelas que se detém ao nucleo duro da linguistica e sua abordagem pedagdgica aparecem em
menor percentual, mas sdo de igual relevancia. Além disto, os assuntos de gramdtica se
constituem como os conteidos mais requisitados no ensino de portugués. E, dentre os
conteddos de gramdtica, € importante lancar um olhar atento a sintaxe. Conforme Azeredo
(2015), o estudo da sintaxe sempre ocupou um espaco muito reduzido, o que pode ser
confirmado em manuais didaticos destinados a educacdo bdsica. Nesse sentido, a sintaxe do
periodo simples também ocupa um lugar menor, se comparada ao estudo da palavra e suas
formas, perceptivel até nas explanagdes tedricas em livros didaticos de lingua®. Na pesquisa
de PIBIC que mencionamos, também constatamos uma incidéncia maior no estudo da
morfologia (taxonomia e classificacdo das palavras), a qual representa 42% das videoaulas
que compuseram o corpus, enquanto sintaxe (oracional e interoracional juntas) ocupou apenas
17,2%, apesar de ela contribuir mais para a competéncia de escrita, tdo exigida pelo ENEM
(LAURENTINO e SILVA, 2018). Todo esse cendrio revela-nos a necessidade do
desenvolvimento de mais pesquisas na drea que contribuam para um ensino reflexivo e
produtor deste contetdo.

Além do conteido mencionado, hd espago para a discussdo e a reflexdo de aspectos
relacionados as tecnologias. Elas ocupam um lugar cada vez mais significante nas relacdes de
ensino e aprendizagem, tornando-se indissocidveis ao ambiente escolar e sdo preconizadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao partir de videoaulas, lancamos mao de
um género que une a pratica pedagdgica e a virtualidade, o que possibilita analisar as relacdes
do ensino com o mundo virtual. Portanto, sdo materiais didaticos, as quais, conforme exposto,
estdo gratuitamente disponiveis em um numero elevado na web.

O interesse dos sujeitos que buscam formacgdo para se submeterem ao ENEM e as
avaliacdes de larga escala, tornam-se tanto fatores de producdo como de acesso a esse género.

Quanto aos exames de larga escala, destacamos os vestibulares como os da Universidade

3 Um dos exemplos € a colegdo de livros didaticos destinados ao Ensino Médio: Novas Palavras de Amaral et al.
(2016), que integra o Programa Nacional do Livro Didatico de 2018.
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Estadual de Campinas e Universidade Federal de Brasilia, para citar dois exemplos. As
videoaulas também se direcionam a formacdo complementar de vestibulandos. E, por ser
sintaxe um contetdo que suscita aversdo e inseguranca por parte dos alunos e também dos
professores (SPERANCA-CRISCUOLO, 2016, p.73), recorre-se mais as videoaulas desse
conteddo por seu cardter complementar. Em pesquisa realizada por Barreré (2014), constatou-
se que 87% dos professores investigados utilizam videoaulas na pratica pedagdgica (exibindo-
as aos alunos) e na sua formacao pessoal (planejamento e subsidio tedrico).

Conforme o exposto, € necessdrio promover reflexdes qualitativas em torno da
consisténcia desse material, em virtude do constante uso pelo aluno e pelo professor. Por isso,
essa pesquisa fornece contribui¢des para uma andlise critica destas videoaulas. Assim como
os livros didaticos, elas ndo podem ser encaradas como uma tUnica ferramenta de ensino e
aprendizagem e, mais ainda, substitutas do professor e do ensino presencial. Materiais desta
natureza atuam como complementares, auxiliando o aprendizado discente, mas antes de
transportado a sala de aula, antes de serem indicados aos diversos fins, € imprescindivel que
sejam bem avaliados. Dadas as justificativas de realizagdo desta investigacdo, passamos a
descricdo da organizacdo desta monografia.

Este trabalho estd organizado em 4 capitulos, o primeiro deles corresponde a esta
introducdo. No segundo capitulo, Contetidos de sintaxe entre a tradicdo e a inovacao: o
ensino de gramatica em videoaulas, apresentamos a fundamentacdo tedrica, composta por
trés secdes: Tecnologias em contexto educacional e utilizacdo de videoaula como material
diddtico, a partir de tedricos como Kenski (2007) e Barreré (2014) etc.; A insercdo da
educacdo em paradigmas — do tradicional a complexidade, a partir de Kuhn (1991) e Flach e
Behrens (2008) etc.; Gramdtica e ensino de sintaxe: dos estudos tradicionais a andlise
linguistica no estudo da sentenca simples a partir Cunha e Cintra (2007) e Azeredo (2015)
etc. No capitulo posterior, Contetidos de sintaxe em videoaulas: delimitando objeto e
métodos na pesquisa em linguistica aplicada, expomos a metodologia, subdividida em
quatro secdes, a saber: Tipo e natureza da pesquisa; Procedimento de coleta de dados;
Constituicdo do corpus e sistematizagdo dos dados e, por fim, Tratamento dos dados. J4 em
Tratamento tedrico metodologico para contetidos de sintaxe: tradicao e conciliacio,
apresentamos a andlise dos dados a partir de duas categorias, Tratamento tedrico-
metodologico com foco na perspectiva tradicional e Tratamento teorico-metodologico com
foco na mescla de paradigmas. Por tltimo, expomos as consideracoes finais e as referéncias.

Esta sistematizacao esta presente nas paginas seguintes.
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2 CONTEUDOS DE SINTAXE ENTRE A TRADICAO E A INOVACAO: O ENSINO
DE GRAMATICA EM VIDEOAULAS

Esta pesquisa ancorou-se em trés eixos tedricos. Um deles, Tecnologias em contexto
educacional e utilizacdo de videoaula como material diddtico, recorta uma abordagem acerca
da adicdo de recursos tecnoldgicos as praticas educativas, dentre os quais estd a videoaula,
que pode atuar como material didatico inico ou complementar de uma disciplina; os estudos
de Kenski (2007), Barreré (2014) e Silva (2018) forneceram significativas contribui¢des. O
segundo, A insercdo da educagcdo em paradigmas — do tradicional a complexidade, apresenta
os paradigmas que norteiam educacdo e ressalta as estratégias metodoldgicas que sdo proprias
de cada um; baseamo-nos em Kuhn (1991), Libaneo (1992), Flach e Behrens (2008). O
terceiro eixo, Gramdtica e ensino de sintaxe: dos estudos tradicionais a andlise linguistica no
estudo da sentenca simples, expde as concepcdes de gramdtica e de ensino, ressaltando a
andlise linguistica como uma estratégia metodoldgica alternativa a prescricdo gramatical, de
mais a mais, descrevemos o objeto de estudo — sintaxe do periodo simples — pela ética da
gramética normativa e pela linguistica. Postulacdes tedricas de Travaglia (2006), Cunha e
Cintra (2007), Cegalla (2018), Castilho (2010), Bezerra e Reinaldo (2013), Azeredo (2015),
Castilho e Elias (2015) sdo alguns dos tedricos que nortearam esse terceiro eixo. As reflexdes
possibilitadas ao longo desta revisdo permitem-nos compreender a dimensdo da influéncia
tecnologica e os paradigmas de ensino envolvidos nesse contexto. De mais a mais, esta
fundamentagdo apresenta possibilidades de estudo e de andlise para os fendmenos sintaticos,
algumas delas vindas da academia, outras vindas da tradi¢do. Tais revisdes literdrias podem

ser visualizadas nas segdes 2.1, 2.2 e 2.3 seguintes.

2.1 Tecnologias em contexto educacional e utilizacdo de videoaula como material
didatico

Os novos contextos sociais demandam novas habilidades de leitura e de escrita, pois a
relacdo e a interacdo entre os individuos estdo cada vez mais influenciadas pelos avangos
tecnologicos. Imposta as culturas j4 existentes, a evolugdo tecnoldgica acarreta mudangas no
comportamento dos individuos e nos diferentes grupos da sociedade (KENSKI, 2007, p.35).

As redes sociais, através da internet, por exemplo, possibilitam o veloz compartilhamento de
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informacdes diversas que podem atuar na formacgdo e na reflexdo desses individuos e grupos.
Tornam-se ferramentas de poder, tendo em vista a relevancia social que possuem. Assim, tais
recursos imiscuem-se em diferentes contextos. Nesta situacdo, a educagdo exerce importante
papel. Para Kenski (2007), ela é capaz de articular a tecnologia, o conhecimento e o poder.

Face as novas demandas sociais e as necessidades de uma educacdo ligada a
tecnologia, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017, p.11) sinaliza a
inser¢do tecnoldgica e o letramento digital; apresentando nas competéncias gerais, de sua
versao final (quinta e sexta competéncia), uma defesa em favor da utilizacdo de diferentes
linguagens- verbal, corporal, visual, sonora e digital no ensino. Ademais, suscita o uso e a
producdo de tecnologias digitais de informagdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas préticas sociais, a fim de que o individuo exerca protagonismo e autoria,
tanto na vida pessoal como na coletiva.

As possibilidades oferecidas pelos recursos tecnoldgicos sdo variadas: computadores,
smartphones, tablets, por exemplo, os quais podem ser acrescidos ao contexto educacional.
De acordo com Kenski (2007), a tecnologia impulsiona a educa¢do de acordo com a
necessidade social de cada época. As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) rednem diversas midias de um mesmo ambiente. Elas estdo ligadas a rede mundial de
computadores, inseridas no que Pierre Lévy chamou de cibercultura.

O barateamento dos custos de acesso a internet e a popularizacio do uso de
tecnologias moveis possibilitam a visualizagdo, a producdo e o compartilhamento de
contetidos na web. A internet, portanto, permite a reconfiguracido das relagdes de ensino e
aprendizagem, a exemplo da producdo e divulgacdo de novos materiais diddticos que servem
a educacdo a distancia (EaD).

Barreré (2014) apresenta que estdo disponiveis na web cerca de 2.340.000 videoaulas
(apenas na plataforma de videos YouTube*)’. Além desse nimero, situam-se muitas outras,
disponiveis em sites e em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Tendo em vista o
numero significativo disponivel na web, sao diversos os contetidos abordados, dentre os quais
estdo os de gramatica. Portanto, as videoaulas de gramdtica assumem um lugar especial nesta
pesquisa, porque possibilitam um estudo autdbnomo por parte do usudrio interessado,
permitindo uma aprendizagem nos moldes da EaD.

A utilizacdo de videoaulas revela-se um material diddtico central para viabilizar e

4 Para esta plataforma de compartilhamento e acesso a videos, o link é: https://www.youtube.com/.

> Esse nimero é significativo por revelar que hd uma grande quantidade de videoaulas disponiveis na rede. Por
outro lado, é um nimero dindmico e flutuante, porque constantemente sdo postados novos materiais e outros sao
retirados/deletados.
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gerenciar agdes, integrando conteddos de ensino do curriculo regular de forma versatil e
acessivel. Nesse sentido, importante contribui¢do fornece-nos Silva (2018) ao expor que
muitos tedricos divergem ao conceituar tal instrumento. Esta autora apresenta trés
conceituagdes, ndo excludentes entre si. Em uma delas, a videoaula é considerada um género
discursivo, o qual se desenvolveu e aprimorou-se a partir da inser¢do tecnoldgica, integrado
aos contextos sociais e exercendo fungdes sociocomunicativas. Outra a compreende como
uma ferramenta educacional, com objetivos didaticos, constituida por linguagem audiovisual
e direcionada ao ambito educacional. A terceira concebe a videoaula como material diddtico
digital, podendo ser utilizado em servigo da educacdo. Nesta pesquisa, adotamos a segunda e
a terceira concep¢ao.

Na perspectiva computacional, para Barreré (2014, p.77) a videoaula pode ser definida
como constituida por elemento de acdo multimidia, sincronizada espacial e temporal com
outras midias (dudio, texto ou imagem). Spanhol e Spanhol (2009, p.2) concebem a videoaula
como um recurso audiovisual com fins pedagdgicos. Ja Barreré et al. (2011, p.4) expdem uma
conceituacdo mais ampla, apresentando-a como uma “aplicagdo multimidia que permite a
apresentacao de video, slides e outros documentos de forma sincronizada e com possibilidade
de navegacdo em um roteiro”. Outra caracteristica importante ¢ o aspecto sistematico das
informacdes, pois podem apresentar dudio ou imagens em movimento, ou ambos em
concomitancia, por exemplo.

Na articulag@o, constitui¢do e criacdo de videoaulas, a unido de diferentes linguagens é
bem-quista, porque tornam esses materiais didaticos mais eficazes no processo pedagdgico.
Tal constatacdo justifica-se pelo fato de os textos multimodais serem mais rdpidos no
processamento cognitivo, se comparado aos textos puramente verbais, conforme Cardoso
(2013, p.81). Para Novak (2010, apud BARERRE, 2014), o video é uma importante
ferramenta no auxilio a aprendizagem porque recurso audiovisual é muito eficaz no processo
pedagégico, uma vez que metade do cérebro humano estd comprometida com o
processamento de imagens.

Acrescentamos ainda que esse carater dindmico, inovador e integrador de midias atua
como atrativo aos usudrios, o que incide na procura recorrente por tais videos, o que pode ser
constatado no nimero de visualizagcdes que videoaulas disponiveis na plataforma YouTube
recebem. Barreré (2014) acentua que uma videoaula, por si s, pode ndo ser suficiente. Logo,
ela deve fazer parte de todo um contexto de interacdo entre alunos, tutores/monitores e
professores. Quando inseridas na sala de aula, podem atuar como contetido tnico, principal ou

complementar de uma disciplina e como atividade pratica.
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Conforme exposto, o ndmero de videoaulas disponiveis na web € o que torna
necessdria a determinagdo de critérios de selecio, tornando-se produtiva uma investigacao que
verifique a abordagem pedagdgica e a profundidade aplicada ao conteddo da videoaula.
Assim, Barreré (2014) sugere como critérios de andlise para a sua identificacdo, tanto os
aspectos técnicos, como acessibilidade, forma de disponibilizacdo, formato do contetdo,
qualidade do dudio e do video, narracdo, organizacdo e tempo de duragdo quanto o carater
pedagdgico, como abordagem, adequacdo do conteido, apresentacdo de sugestdes de
atividades, atualizacdo, conhecimentos prévios, contextualizag¢do, delimitacdo do contetido,

linguagem, objetivos claros, publico-alvo, referéncias e suficiéncia.

2.2 A insercao da educacio em paradigmas — do tradicional a complexidade

O ambito cientifico e o educacional s3o orientados por paradigmas. Ou seja, sdo
sustentados por uma matriz teérica que fornece solugdes aos questionamentos suscitados. Para
Kuhn (1991, p.60): “uma comunidade cientifica, ao adquirir um paradigma, adquire
igualmente um critério para a escolha de problemas que, enquanto o paradigma for aceito,
poderemos considerar como dotados de uma solugdo possivel”. Esses paradigmas sdo
compostos por regras, as quais limitam a natureza das solugdes consideradas aceitdveis. E
comum aos paradigmas a habilidade de reformulacdo, quando j4 ndo mais respondem as
indagacOes constantemente geradas, o fracasso das regras existentes € o prelidio para uma
busca de novas regras (KUNH, 1991, p.1995).

A partir disto, entram em crise, o que possibilita o surgimento de novos paradigmas,
formando um ciclo. De acordo com Kuhn (1991), estabelecem-se paradigmas quando
questionamentos precisam ser solucionados e a ciéncia normal representa a etapa em que se
encontram respostas a estas indagacoes. Porém, esse fracassa quando suas resolu¢des tornam-
se anOmalas, refutdveis e insuficientes, o que possibilita que outro paradigma ascenda. Tem-se
uma revolugdo cientifica quando “um paradigma mais antigo ¢ total ou parcialmente
substituido por um novo, incompativel com o anterior” (KUNH, 1991, p.125). Na
contemporaneidade, vive-se uma etapa de transicdo prevista nesse ciclo paradigmatico: na
educagdo, o paradigma tradicional de ensino entra em conflito com o paradigma da
complexidade ou emergente, disputando o lugar de norteador tnico da educagdo. Nesse
sentido, percebe-se o reflexo desse embate ndo s6 nas praticas educativas, mas também nos

materiais didaticos digitais e impressos produzidos, que sofrem a influéncia de ambos os
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paradigmas.

Nas décadas de 1980 e 1990, intensificaram-se as criticas as concep¢des € métodos
tradicionais. Tais vieses respondiam de forma exitosa as necessidades sociais, educacionais e
politicas de até meados do século XX no Brasil. No contexto tecnolégico atual, que solicita
praticas de leitura e escrita de forma mais ampla, é-nos evidente que uma educagdo naqueles
moldes hoje, ja ndo condiz com as necessidades dos sujeitos. Acerca disto, ressaltam Flach e
Behrens (2008, p.10124) que o paradigma tradicional (newtoniano cartesiano), embora nao
responda as atuais caréncias, foi um importante passo na trajetéria humana.

Estas primeiras rejeicdes ocasionaram o enfraquecimento dos pilares que sustentavam
estas praticas de ensino, possibilitando a emersdo de novas perspectivas educativas,
metodoldgicas, por exemplo. Revela-nos Ledo (1999, 191) que “as criticas a escola
tradicional marcaram o inicio do surgimento das novas abordagens de ensino que tiveram de
partir da prépria abordagem tradicional como referencial tedrico e pratico de ensino”. Assim,
surge um novo paradigma com alternativas de ensino, em oposi¢do as ideias pedagdgicas
cristalizadas e consolidadas.

Para Libaneo (1992), as praticas mais tradicionais e conservadoras estdo inseridas
numa pedagogia liberal. Logo, € abrangida pelo paradigma tradicional de ensino. Nesse
sentido, o termo liberal imbrica-se a doutrina e ao modo de produgdo capitalista e esta
pedagogia é propria desta sociedade de classes. Saviani (1999) mostra que a origem desta
tendéncia corresponde ao fim do Antigo Regime®, nas tentativas dos burgueses de
desvencilhar-se da subserviéncia e celebrar a cidadania. A escola tem papel fundamental nesta
missao, por isso, era concebida como

um instrumento para equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é
difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola serd o artifice
dessa grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada
no professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo

cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo
transmitidos (SAVIANI, 1999, p.18).

Qualquer olhar langado a grande parte das escolas brasileiras, desta segunda década
do século XXI, é capaz de perceber a influéncia que esta concepc¢do ainda exerce na
educagdo. Aqui, a educagdo ¢ fortemente marcada por esta tendéncia, segundo a qual: “a

escola tem por fungdo preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais, de

® O Antigo Regime corresponde ao periodo de governo absolutista na Franga, entre os séculos XVI e XVIII, que
antecedeu a Revolucdo Francesa.



21

acordo com aptiddes individuais” (LIBANEO, 2002, p.21). O conformismo subjacente neste
ponto de vista revela a educacdo como um instrumento de reprodugdo da sociedade, assim,
sua finalidade € adaptar o sujeito a ela (TOZONI-REIS, 2010, p.01).

Para Libaneo (1992, p.23-24), na pedagogia tradicional liberal, a &énfase estd nos
conhecimentos que foram acumulados pelas geracdes adultas e que sdo tidos como verdades,
sdo sistematizados numa progressio logica sem levar em conta as caracteristicas das idades
do aluno. Nesse sentido, a crianga é compreendida como um adulto menos desenvolvido. No
tocante a metodologia, s@o estes os passos: 1) a preparacdo do aluno; 2) a apresentacdo e o
realce de pontos-chave; 3) a combinagdo do conhecimento novo com outro ja conhecido; 4)
a generalizacdo; 5) a aplicacdo e a resolugdo de exercicios. A escola dedica-se a cultura e
ndo aos problemas sociais, porque eles pertencem a sociedade.

Outra importante vertente tradicional € a escolanovista, segundo a qual, conforme
Flach e Behrens (2008), o aluno € concebido como um sujeito ativo que aprende pela
descoberta e o professor exerce o papel de facilitar a aprendizagem. Assim, o enfoque estd
nos sujeitos e a metodologia valoriza os métodos ndo prontos. O contetido nio precisa ser
decorado, mas compreendido. Nao ha espaco para a reflex@o e a formagao critica, nem muito
menos, a transformacdo da sociedade.

E preciso ressaltar, ainda, outra abordagem que influencia a prética pedagdgica no
Brasil: a tendéncia tecnicista. De acordo com Libaneo (1992), nesta vertente, a escola atua na
manutencdo do sistema capitalista, porque busca produzir individuos competentes para o
mercado de trabalho. Quanto aos contetidos, praticamente nao ha lugar para a subjetividade,
s6 € matéria de ensino o que pode ser observado e/ou mensurado. Tendo em vista esses
objetivos, tais conteidos sdo transmitidos aos alunos de modo acritico e sem possibilitar
reflexdes. Destaca-se o pressuposto behaviorista’ de aprendizagem, advindo da psicologia
comportamental.

O paradigma da complexidade (ou emergente) apresenta o aluno como o foco de toda
a ateng¢do, privilegiando uma acdo de ensino dialogada, baseada na interagdo, associando-a a
reflexdo, ao posicionamento critico e a transformacdo da sociedade. Nesse paradigma ancora-
se a concep¢do de educagdo como instrumento de transformacgdo social, a fim de formar
individuos que tenham condi¢des de atuar na sociedade visando modificd-la (TOZONI-REIS,

2010, p.01).

7 O Behaviorismo foi uma vertente teérica e metodoldgica da Psicologia, cujo objetivo era a andlise do
comportamento, a partir de estimulos e reagdes. Sua influéncia foi marcante para diversas dreas de
conhecimento, como a educac¢do e a linguagem. Para Skinner, o comportamento aprendido é uma resposta a
estimulos do meio.
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Partir rumo a uma acao ndo tecnicista na escola, ndo reprodutora, torna imprescindivel
considerar a reflexdo como integrante de toda acdo educativa. Conforme Perrenoud (2002),
na formagao docente, a reflexdo possibilita o desenvolvimento de intervencdes mais seguras,
rdpidas e efetivas, como também, contribui para o reforco da imagem do professor reflexivo e
para a compreensao e o dominio de problemas profissionais.

De acordo com Flach e Behrens (2008) sdo trés as abordagens emergentes: a holistica,
a progressista e a do ensino com pesquisa. As trés propostas compreendem o homem como
um ser indiviso e sujeito de sua propria histéria e da acdo educativa; a atividade pedagdgica
deve prezar pela producdo de conhecimentos e suas abordagens transdisciplinares. Como
metodologias situam-se as pesquisas, as reflexdes, as criticas, as parcerias e os didlogos. No
ensino progressista, em especial, a formacdo do homem enquanto cidaddo do seu do pais e do
mundo; para tanto, prevé um professor que estabeleca uma relacao horizontal com os alunos e
que seja empenhado na democratizacdo da sociedade. Libaneo (1992) chama a atengdo para o
cardter progressista das novas tendéncias. Ao contrdrio do conformismo social das anteriores,
privilegia-se a transformacao.

Face as novas demandas sociais, o paradigma emergente insere em si as novas
tecnologias. De acordo com Kenski (2007, 65-66): “o uso das tecnologias em educagao (...)
exige a adocdo de novas abordagens pedagdgicas, novos caminhos que acabem com o
1solamento da escola e a coloquem em permanente situacdo de didlogo e cooperagdo”.
Portanto, considerar a relevancia dos recursos tecnologicos a pratica educativa € caracteristico
do paradigma emergente.

As percepgdes acerca do ensino, da lingua e da gramatica sao refletidas nos materiais
didaticos produzidos. A seguir, expomos as bases e os conceitos de gramética. Apresentamos
a andlise linguistica como uma ferramenta metodoldgica alternativa a transmissao e prescri¢cao
de conteudos, o que a torna propria do paradigma da complexidade. A seguir, analisamos a

sintaxe do periodo simples, pela 6tica da gramdtica normativa e pela vertente linguistica.

2.3 Gramatica e ensino de sintaxe: dos estudos tradicionais a analise linguistica
2.3.1 Concepgoes de gramdtica X ensino

Conforme Faraco (2005), os estudos linguisticos percorrem um longo caminho, que se
inicia no século IV a.C. com os estudos dos sdbios hindus e pelas discussdes dos filosofos

gregos aos dias atuais. De acordo com Neves (2002, p.35), os gregos da Antiguidade Classica
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atentaram a linguagem, a qual ganhou a atencdo dos poetas cldssicos, desenvolvendo textos
literdrios. Os primeiros estudos gramaticais culminaram em Platdo, Aristételes e os estoicos,
quando adquiriram o rigor tedrico. O exame filos6fico do discurso (ldgos) permitiu o
isolamento dos fatos concretos da lingua (/éxis) ligados a eficiéncia da linguagem (NEVES,
2002, p.35). Esta reflexdo linguistica possibilitou, assim, o levantamento dos quadros de
irregularidades e desvios linguisticos, ocasionando o nascimento da gramatica “tradicional”.
A gramdtica misturam-se as reflexdes da 16gica e a formulagio de silogismos.

Segundo Neves (2005, p.113), os graméticos do século III a.C. publicavam tratados e
comentdrios de gramdtica no intuito de facilitar a leitura dos textos da literatura cléssica,
explicando a lingua dos autores literdrios e preservando esta variedade da corrupcao da lingua
quotidiana helénica. Assim, havia “limitacdo a lingua escrita, especialmente a lingua do
passado, mais especificamente lingua literdria e exclusivamente a grega (...). Da filosofia nos
fica uma grammatiké, como mecanismo gerativo, principio regulador” (NEVES, 2005, p.113-
114). A partir disto, a gramética tornou-se disciplina, ainda na antiga Grécia, e foi adaptada
aos diversos idiomas, como ao latim.

Desta etapa inicial da histéria da gramdtica greco-latina, sobreviveu uma concepgao
que ainda permanece latente na mente de muitos: a gramdtica é, portanto, um conjunto de
regras que indicam como utilizar bem a lingua, para quem deseja expressar-se
adequadamente. Estas regras possuem cardter prescritivo e ndo estdo suscetiveis a mudanca,
sendo aprendidas por meio de instru¢cdo. Com base em Travaglia (2006), a esse tipo chamou-
se gramdtica normativa, a qual se dedica, apenas, ao estudo e a descri¢do da variacao culta da
lingua. Enquanto norma, atua como uma lei capaz de regular os usos e os empregos da lingua
na sociedade.

Para Azeredo (2015, p.197), a gramatica diz respeito a um conteudo a ser aprendido na
educagdo bésica para o dominio destas formas corretas da lingua. Nesse prisma, a lingua € a
expressdo do pensamento e €, a0 mesmo tempo, encarada como sindnimo de gramética.
Callou (2007, p.21) expde que o portugués falado no Brasil ja se distancia muito daquele que
€ defendido nos manuais tradicionais. No tocante a sua pedagogia, ¢ importante evidenciar
que: a) tem base Behaviorista; b) seus objetos de estudo s@o as nocdes de certo e errado e a
metalinguagem, ambas transmitidas como verdades incontestdveis; c) o sujeito que ndo
domina estas regras apresenta problemas cognitivos, porque nao € capaz de pensar de modo
adequado. Também atento ao cardter didatico, Perini (2006a) alerta-nos que a gramatica
normativa ndo ¢ um mal em sim. A nocividade habita na maneira pela qual o contetido € posto

aos alunos. Por isso, acentua:
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O grande perigo é transformar a gramdtica — uma disciplina j4 em si um
tanto dificil — em uma doutrina absolutista, dirigida mais ou menos
exclusivamente a ‘correcdo’ de pretensas impropriedades linguisticas dos
alunos. A cada passo, o aluno que procura escrever encontra essa arma
apontada contra sua cabega: ‘Nao ¢ assim que se escreve (ou se fala)’, ‘Isso
nao ¢ portugués’ e assim por diante. Dai s6 pode surgir aquele complexo de
inferioridade linguistico tdo comum entre nds: ninguém sabe portugués —
exceto, talvez, alguns poucos privilegiados, como os que se especializam em
publicar livros com centenas ou milhares de ‘erros de portugués’ (PERINI,
2006a, p.33).

Conforme o exposto, é perceptivel que a gramdtica normativa herdou da cultura grega
suas concepgOes mais centrais, que se perpetuam na memoria cultural dos sujeitos: a) hd uma
lingua pura, que precisa ser preservada da corrupcdo ocasionada pela variagdo coloquial; b)
esta lingua pura, a norma padrdo, corresponde a variacdo utilizada pelos grandes escritores da
literatura, concebidos como os verdadeiros conhecedores da lingua; c) tudo que estd em
desacordo com os usos literdrios € considerado desvio e degeneracgdo, isto €, sdo erros que
necessitam de correcdo; d) as classes sociais mais baixas e ndo escolarizadas atuam na
degeneracao do idioma, suas falas sdo repletas de vicios e pleonasmos.

H4, porém, outros tipos de gramdtica desenvolvidos a partir de perspectivas
cientificas, como a gramadtica descritiva. Vertentes tedricas como o Estruturalismo
Saussuriano®, o Circulo Linguistico de Praga’ e o Gerativismo'® norteiam estudos dessa
natureza. Esta gramdtica € a descri¢do do sistema da lingua; em vez de prescrever, indicar o
que se deve ou ndo falar, objetiva retratar os fatos dessa lingua. No Brasil, um dos seus
grandes expoentes foi Camara Jr., segundo esse autor, esta € o

estudo do mecanismo numa dada lingua funciona, num dado momento (...)
como meio de comunicacio entre os seus falantes, e na andlise da estrutura,
ou configuragdo formal que nesse momento a caracteriza. Se entende tal

estudo e andlise como referente a0 momento atual, ou presente, em que ¢
feita a gramatica (CAMARA JR. 1986, p.11).

Ao transportd-la para o ensino, tanto a metalinguagem como as nogdes de regras sao

retomadas. Todavia, sem cardter prescritivo. As regras sdo elementares a no¢ao estrutural de

8 Corrente da linguistica que compreende a lingua como um sistema, analisada a partir de dicotomias:
languelparole, significado/significante, sintagma/paradigma, sincronia/diacronia. Tal teoria foi desenvolvida por
Ferdinand de Saussure.

° De acordo com Dubois et al. (1973, p.479-480), suas atividades foram desenvolvidas de 1926 a Segunda
Guerra Mundial. O Circulo de Praga tem Roman Jakobson como um dos principais nomes. A metodologia da
Escola de Praga se fundamenta na ideia de lingua analisada como um sistema que possui fun¢do, com meios
proprios para esse fim.

10 Corrente da linguistica desenvolvida por Noam Chomsky em meados do século XX. Em esséncia, pautava-se
na constru¢gdo de um modelo teérico que explicasse a faculdade humana da linguagem. Desenvolveu a
concep¢do de competéncia e desempenho linguistico, como também, a teoria da aquisi¢do da linguagem.
Kennedy (2013) apresenta mais detalhamentos acerca do Gerativismo.
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lingua, por outro lado, estdo internalizadas na mente dos individuos por que sdo inatas e sdo
elementos que garantem a funcionalidade da linguagem, tais caracteristicas aludem as trés
vertentes tedricas que a baseiam.

Travaglia (2006, p.32) chama a atencdo também para a gramadtica internalizada. Esta
corresponde as regras dominadas pelo usudrio e que fazem parte do conhecimento de mundo
dele, necessdrias para a articulacdo da lingua. Para Possenti (2001, p.48), ¢ um “conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e do qual lanca mal a falar” (POSSENTI, 2001, p.48).
Nesse sentido, a gramdtica estd ligada aos usos sociais da lingua, isto €, ao emprego da lingua
nos mais diferentes contextos. Assim, a norma padrdo € apenas uma das variedades que
compdem a linguagem verbal. A gramatica internalizada, de acordo com Travaglia (2000,
p-29), ndo indica erros, assim como faz a normativa, mas adequacdo e inadequacdo da
variedade usada na situa¢do comunicativa.

Nesta terceira concepgao, € perceptivel as influéncias de diversos campos de estudo da
linguagem, como a linguistica textual, o funcionalismo e o discurso na 6tica de Bakhtin.
Desta ultima, emerge o conceito de género discursivo, meio pelo qual a lingua se realiza e se
materializa nos usos. E é, a partir destas diferentes realizacdes, que se constroi o objeto de
ensino: o género. De acordo com Travaglia (2006), a partir desta nocdo de gramética baseada
no uso e no dominio consciente da lingua, pode-se distinguir um ensino de gramaética
reflexiva estrutural, de explicacdo dos fatos dessa lingua, ou um ensino pautado numa
reflexdo alicercada “nos efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir na
interlocu¢do j4 que fundamentalmente estamos querendo desenvolver a capacidade de
compreensao e expressdao” (TRAVAGLIA, 2006, p.150).

O ensino prescritivo de gramdtica normativa, muitas vezes, estd ligado ao paradigma
tradicional de ensino. Pedagogicamente, alicerca-se na transmissdo e na reprodugdo da
metalinguagem e das regras que indicam um padrdo ideal compulsorio nas situacdes de uso.
Uma alternativa vidvel corresponde a andlise linguistica (AL) como estratégia metodologica
para a reflexdo linguistica. De caracteristica reflexiva, critica e produtiva, torna-se prépria do
paradigma da complexidade. Como ressaltado anteriormente, a partir de Travaglia (2006), o
estudo gramatical baseado nos usos pode seguir por dois vieses de investigacdo: pelo estudo
da estruturacdo da lingua ou pela reflexdo acerca dos efeitos de sentido. A AL tem em vista a
perscrutacio desses efeitos.

A expressao andlise linguistica foi utilizada pela primeira vez por Geraldi (1984) e
retomada e desenvolvida por diversos tedricos nas ultimas décadas. Bezerra e Reinaldo (2013,

p.66-67) apresentam duas acepgdes para esta expressdo: 1) descricdo a partir de uma teoria
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linguistica e 2) recurso metodolégico para o ensino e aprendizagem de aspectos da lingua
presentes em textos. Tanto os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) como a BNCC
(2017) preconizam a pratica desta segunda acepcdo da AL, tendo em vista seu cardter
inovador e funcional. Assim como a leitura e a escrita, a AL corresponde a um dos eixos do
ensino de Lingua Portuguesa, a serem contemplados no curriculo e nas atividades didaticas
para a educagdo bdsica. Ademais, esta estratégia metodoldgica pode orientar a produgdo de
materiais pedagdgicos, como livros diddticos ou como videoaulas.

Como mostra Mendonga (2006, p.205), a AL tece reflexdes acerca do sistema
linguistico e dos usos da lingua, tratando de fendmenos tanto gramaticais, como textuais e
discursivos, tendo em vista a aplicagcdo escolar. Bezerra e Reinaldo (2013, p.61) acrescentam
que a AL corresponde a um conjunto de atividades epilinguisticas'' e metalinguisticas,
pautadas por uma perspectiva tedrica — gramatica normativa ou funcionalista, para citar dois
exemplos. Quanto as epilinguisticas, exploram a palavra e o funcionamento textual-discursivo
em textos e géneros variados. No tocante a metalinguagem, ela ndo corresponde ao interesse
do estudo da AL, mas € retomada como um conhecimento ticito juntamente aos modelos
linguisticos.

E importante ressaltar que a AL ndo é um novo contetido a substituir a gramdtica
normativa, mas um recurso metodolégico. Mendonga (2006, p.207) apresenta um quadro com
0s aspectos mais gerais que envolvem a AL: nela subjaz uma concepg¢do de lingua como agdo
de interlocugdo entre falantes; no ensino, € uma ferramenta capaz de integrar-se a leitura e a
producdo de textos; € uma metodologia de natureza reflexiva; une o trabalho metalinguistico
ao epilinguistico; os usos da lingua sdo os objetos de ensino; os efeitos de sentido assumem
uma posi¢ao central, lugar outrora destinado a norma-padrdo; trabalha com as condi¢des de
producdo dos textos e com as escolhas linguisticas dos géneros; privilegia o texto; quanto aos
exercicios, preferem-se as questdes abertas e as atividades de pesquisa.

Bezerra e Reinaldo (2013) apresentam trés tendéncias relacionadas ao estudo da
lingua, sdo elas: 1) conservadora; 2) inovadora e 3) conciliadora. Consideramos que tais
tendéncias, porém, podem ser associadas as questoes paradigmaticas de ensino. Nesse sentido,
a tendéncia conservadora estaria ligada apenas ao ensino tradicional, contribuindo para uma
abordagem tradicional dos fatos da lingua, descrevendo-a, apenas, pelo viés da gramética
normativa, centrada na metalinguagem, na normatizac¢io e na prescri¢do. A inovadora, por sua

vez, é fomentada em teorias linguisticas; a tendéncia inovadora inspira-se nas contribui¢des

I Expressdo por Geraldi (1997). Na diddtica da lingua, as reflexdes epilinguisticas se direcionam aos empregos
dos recursos expressivos em fun¢do das atividades linguisticas em que se engajam (GERALDI, 1997, p.190).
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da Linguistica, atentando-se a dimensao textual-discursiva. A ultima, conciliadora, explora
temas da tradi¢do gramatical acompanhados de tdpicos de linguistica, voltando-se ao texto e
aos estudos de sentidos, refletindo a mescla de paradigmas.

Para Luft (1995, p.83): “a teoria gramatical tradicional, sabemos, ¢ assistematica,
incoerente, repleta de preconceitos, falhas e erros”. Dai a necessidade de um ensino que esteja
também assentado em teorias linguisticas, com vistas a sanar tais inconsisténcias. Tendo em
vista o conteddo de sintaxe, a linguistica pode oferecer subsidios a uma andlise coerente da
lingua, como veremos nas secdes seguintes.

Na ética de Bezerra e Reinaldo (2013), a AL € uma alternativa ou complementacido ao
ensino de gramdtica normativa. Para as autoras, recorrer as diversas teorias € um processo de
evolu¢do do conhecimento, ndo de rupturas. Tal ponto de vista € o mesmo que aqui adotamos.
E possivel que, no processo de didatizacdo, ocorra a unifio destas duas perspectivas de
descricdo e andlise do funcionamento da lingua, no ensejo de construir uma reflexdo mais
consistente e mais profunda acerca da gramdtica e da sintaxe. Deste ponto de vista,
desenvolve-se um ensino de gramdtica unido, por exemplo, a sociolinguistica, trazendo
reflexdes acerca da variagdo e da mudanca linguistica; unido ao discurso e a pragmatica, aos
atos de fala, ao gé€nero discursivo. Em muitas escolas, a gramdtica normativa é o foco da aula
de portugués, mas nem sempre analisada criticamente.

Reinaldo (2012, p.240) ressalta que no ensino de lingua, o aluno deve ser capaz de
(re)conhecer tanto o sistema como as normas linguisticas por meio de uma classificagcdo e de
uma nomenclatura, mas, a0 mesmo tempo, de questiond-las caso ndo sejam suficientes para
descrever os fatos da lingua. Assim, pode desenvolver-se no paradigma da complexidade, o
qual, no ponto de vista holistica, visa a formacao critica e reflexiva do aluno, conforme indica

Flach e Beherens (2008).

2.3.2 Descrevendo o objeto de estudo: a sintaxe do periodo simples

Os antigos gregos também foram pioneiros no estudo da sintaxe. De acordo com
Azeredo (1997, p.16), foi a partir de Aristoteles que se distinguiram as nogdes de “conceitos”,
“juizos” e “raciocinios”. Os conceitos correspondem aos seres, as agdes; juizo a predicagdo de
dois conceitos; raciocinio as conclusdes sob a forma de premissas silogisticas. O olhar para a
estrutura do juizo permitiu a primeira distin¢gdo da sintaxe, a qual se imiscuia as nogdes

também iniciais de classes de palavras (substancia, acdo, relagdo, por exemplo). No bojo



28

destas reflexdes distinguiram-se definicdes de sujeito e predicado que, ainda hoje, norteiam a

gramdtica normativa. Logo, o ensino de sintaxe em grande parte das escolas:
Associados na proposi¢do, o termo sobre o qual se declara algo é o seu
sujeito, e a declaragdo mesma o predicado. Em l6gica, as proposi¢cdes sao
sempre enunciados declarativos; por isso, perguntas e ordens niao s@o
proposi¢des. Derivada que foi, porém, da andlise 16gica, a andlise gramatical
passou a chamar sujeito e predicado as partes fundamentais de qualquer
construgdo centrada no verbo, fosse ou ndo proposi¢ao, e dar-lhes as mesmas
definicdes que recebiam dos ldgicos: sujeito — ser sobre o qual se faz uma

declaracdo; predicado — tudo aquilo que se declara do sujeito (AZEREDO,
1997, p.16-17).

Foi, portanto, através da tékhne grammatiké de Dionisio que se instituiu a lingua como
objeto autonomo de andlise e reflexdo (AZEREDO 2015, p.199). Embora os passos iniciais
tenham sido dados pelos gregos, eles estavam mais voltados ao estudo da formacdo e da
classificacdo das palavras. Numa perspectiva histérica, os avancos mais significativos no
campo sintdtico foram concretizados na Idade Média, a partir da gramadtica especulativa
medieval do latim. Beccari (2017, p.176) apresenta que esses gramadticos, os modistas,
elaboraram as nog¢des de constru¢do (unido de mais de duas palavras, ligacdo de verbo e
nome, por exemplo) e o principio de dependéncia (unido de um termo nuclear e outro
dependente). No tocante as contribui¢des especulativas, informa Azeredo (1997, p.18):
“embora rejeitadas e até ridicularizadas no Renascimento, as ideias dos graméticos modistas
exerceram larga influéncia no pensamento gramatical do Ocidente, seja na teorizagao
gramatical, ou no ensino de lingua”; ainda conforme Azeredo (1997, p.18), foi no
Renascimento Europeu que foram lancadas as primeiras gramaticas de Lingua Portuguesa'.
Nesse periodo, em Portugal, a sintaxe e as outras categorias gramaticais permaneciam
teorizadas em favor da manutencao dos padrdes linguisticos.

Do angulo de base tradicional, nascida no berco helenistico e romano, emergiu a
concepcdo de Sintaxe Normativa Tradicional. De acordo com Azeredo (2015, p.198), tal
conceito estd inter-relacionado a gramédtica normativa, que herdou desta tradicdo a apreciacao
de gramatica como “arte de falar e escrever corretamente a lingua”. Esse julgamento faz-se
presente em metodologias de ensino de lingua, em materiais didaticos (digitais ou ndo). Para
Azeredo (2015):

Quando, entretanto, dirigimos o foco para o seu trabalho normativo, mudam

o objeto, o objetivo e a metodologia de trabalho. O trabalho com a Sintaxe
Normativa promove uma intervencio no uso da lingua; ela ndo se ocupa dos

12 A Gramdtica da linguagem portuguesa de Ferndo de Oliveira (1536) e a Gramdtica da lingua portuguesa de
Jodo de Barros (1540).
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recursos empregados na disposi¢cdo e combinacdo das palavras na frase, mas
de uma selec@o desses recursos de uma forma ideal — ou tnica considerada
correta — de emprego da lingua (AZEREDO, 2015, p.198).

Nesta vertente tedrica, Rocha Lima (1980) conceitua a sintaxe como uma parte da
gramdtica responsavel pelo estudo da construcdo da frase. A frase é o objeto da sintaxe e
corresponde a expressdao de um pensamento (ROCHA LIMA, 1980, p.203), nesse aspecto ha
tracos da gramadtica especulativa medieval, por associar linguagem e pensamento. Pelo mesmo
viés, Cegalla (2008, p.317) apresenta que a sintaxe “estuda as palavras associadas na frase”,
portanto, a frase ¢ uma unidade completa de sentido (CUNHA e CINTRA, 2007, p.133). A
referéncia a esses tedricos contemporaneos delineia e expde os multiplos elos que unem a
gramdtica normativa as bases filosoficas e l6gicas advindas da Antiguidade Cléssica e da
Idade Média.

Por outro lado, no decorrer do século XIX, nascem outras abordagens da lingua, agora
interessadas “imparcialmente pelas formas correntes e efetivamente atestadas no uso vivo da
lingua, passando a tratar as variacdes de todo tipo e a mudancga no tempo como fendmenos
inerentes ao seu objeto de estudo” (AZEREDO, 2015, p.201), corresponde a Gramdtica
historico-comparativa. Investigavam-se as homogeneidades e heterogeneidades entre as
linguas vivas. Esses estudos diacrOnicos propulsionaram a arquitetura de um esbogo da
linguistica estrutural.

Posteriormente, no comeco do século XX, a linguistica d4 grandes passos, para os
quais foi crucial o estudo do sistema linguistico a partir de Ferdinand de Saussure.
Desenvolveram-se também as vertentes linguisticas, como o formalismo e o funcionalismo'?,
cada uma sua concepcdo de gramdtica. Os padrdes literdarios deixaram de ser os unicos
norteadores do estudo da lingua, o emergir de novas perspectivas reconfigurou tanto o objeto
como as metodologias da linguistica. E o momento da fala, das variedades linguisticas, do
texto, dos géneros e do discurso. Por conseguinte, foram reconstruidas as nogdes de sintaxe,
muitas vezes atrelando-a a pragmaética.

Grosso modo, a sintaxe é uma categorial gramatical, que permite o funcionamento da
lingua, porque articula e une oracdes e periodos, por meio dos quais a comunicagao se realiza.
Numa o6tica descritiva, a partir de Perini (2006a, p.50), a sintaxe leva em conta as maneiras
como se associam as palavras na formacdo de enunciados, as quais dizem respeito a

estruturacdo interna da frase. Em outros termos, Macambira (1987, p. 18) apresenta-a como o

13 Conforme Halliday (1985, apud NEVES, 1994, p.114), “as gramaticas formais se opdem as funcionais porque,
assentadas na ldgica e na filosofia, t€m uma orientacdo primariamente sintagmdtica. As funcionais, pelo seu
lado, assentadas na retérica e na etnografia, sdo primariamente paradigmaticas”.
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estudo da palavra em grupo, em sociedade com outras formas linguisticas: “se todo sintatico
¢ grupal, nem todo grupal € sintdtico, porque para sé-lo devem combinar-se os elementos
agrupados. (...) quem diz sintdtico estd dizendo funcional”.

Azeredo (2008, p.60) denomina sintaxe o conjunto de regras que determinam como as
palavras se combinam na formag¢do de unidades sentidos maiores que elas, isto €, refere-se aos
recursos formais sistemdticos utilizadas na formagdo de enunciados (AZEREDO, 2015,
p.202). E-nos perceptivel que hd uma consonincia acerca do conceito de sintaxe e sua
abrangéncia nos estudos da lingua. Vilela e Koch (2001) discutem sobre o seu objeto, que
corresponde as frases (unidades maiores) e aos sintagmas (unidades menores) e aos
sintagmas, as frases e aos seus encaixamentos num (con)texto.

Numa perspectiva gerativista de principios, a partir de Kenedy (2013), pode-se
apontar, como traco composicional da gramatica universal, a existéncia de sujeito e predicado
como inerente a todas as linguas, o que justifica seu tratamento em sala de aula. Esse
tratamento pode enveredar pelos vieses da tradicdo ou linguistica. As postulagdes da
gramética normativa s3o parametrizadas e orientadas pela Nomenclatura Gramatical
Brasileira — NGB'* (1958), de base greco-latina.

Todas as linguas s@o compostas por oragdes e periodos, requerendo uma organizacao
sintdtica. H4, tanto na tradi¢do quanto na linguistica, dois grandes campos de estudo da
sintaxe, o que se detém ao estudo do relacionamento entre sintagmas dentro de um periodo
simples/sentenga simples (oracional), e aquele voltado as relagdes entre oragdes formando um
periodo composto/sentenca complexa (interoracional). Tendo em vista a saliéncia dos dados
(pode ser visualizada no Capitulo 3, dedicado a metodologia), esta pesquisa parte do periodo
simples. Por isso, serdo revisitadas as vertentes tedricas acerca desse topico, tanto pelo prisma
da gramadtica normativa, como da linguistica.

A gramadtica normativa promove a distin¢g@o entre trés tipos de enunciados, sdo eles a
frase, a oragdo e o periodo. Para Cunha e Cintra (2007, p.133), a frase corresponde a um
enunciado cujo sentido estd completo e € a unidade minima da comunicacdo; Cegalla (2008,
p-319) complementa que a frase ¢ “capaz de transmitir, a quem nos ouve ou l&, tudo o que
pensamos, queremos ou sentimos” € acrescenta que podem ser simples, formados por uma sé

palavra, “Socorro!” e complexas, formados por mais palavras, “Por que agridem a natureza?”.

14 A Nomenclatura Gramatical Brasileira é conjunto de termos gramaticais e linguisticos, desenvolvidos 2 luz da
gramdtica normativa. De acordo com Castilho (2010, p.686), sua publicacido deu-se em 1959 pelo Ministério de
Educagdo e Cultura. Segundo seus idealizadores, o objetivo desse conjunto de vocdbulos é padronizar as
unidades gramaticais na literatura didtica e no ensino de lingua, no intuito de facilitar o aprendizado da lingua
no pais.
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Rocha Lima (1980, p.204) apresenta cinco tipos de frases: 1) declarativas; 2)
interrogativas; 3) imperativas; 4) exclamativas e 5) indicativas; ademais, ainda podem ser
afirmativas ou negativas, caso ratifiquem ou neguem. Cegalla (2008, p.320) também a
apresenta sua classificacdo a partir de dados semanticos, podendo ser: 1) declarativas; 2)
interrogativas; 3) imperativas; 4) exclamativas; 5) optativas e 6) imprecativas. Frase &, assim,
um conceito abrangente, que contém em si enunciados formados por palavras e situacdes de
contexto a enunciados complexos, com verbos e afins.

Por sua vez, a oracdo ¢ um membro da frase, que pode ser dividido em duas partes, o
sujeito e o predicado (ROCHA LIMA, 1980, p.205): “O sino [sujeito]/ era grande
[predicado]”. De acordo com Cunha e Cintra (2007, p.134), uma oragdo pode apresentar um
verbo explicito, “O dia decorreu sem sobressalto”, ou oculto, “Na cabeca, [estava] aquela
bonita coroa’; como também composta por uma locugao verbal, “Podem vir os dois”. Quando
ha mais de um verbo ou locucdo, hd mais de uma orag¢do. O periodo € constituido por uma ou
mais oragdes, quando apresenta apenas uma, € simples; mais de uma, composto (CEGALLA,
2008, p.322).

Pela visdo da gramética normativa, a oracdo ¢ composta por “termos essenciais”, que
correspondem ao sujeito ¢ ao predicado. E, também, constituida por “termos integrantes”, o
complemento nominal, o complemento verbal (objeto direto e indireto) e o agente da passiva.
Por fim, a oragdo pode apresentar “termos acessorios”’, que correspondem ao adjunto
adnominal, ao adjunto adverbial e ao aposto.

No paradigma funcionalista, Castilho e Elias (2015, p.318) descrevem os enunciados a
partir dos conceitos de minissentenca, sentenca simples e sentenca complexa. Enunciados
como: “Dificil, cara!”, “Negocio fechado.” e “Simples assim.” sdo integrantes da primeira
categoria. Nesses casos, os enunciados ndo sdo compostos de verbos plenos, mas estdo
implicitos verbos auxiliares: “Esta dificil, cara!”, “O negdcio esta fechado.” ¢ “E simples
assim” (verbos implicitos: ser e estar). Desse modo, na constru¢do das minissentencas nao sao
utilizados verbos em formas pessoais, em seus usos sdo encontraveis entoagdes proprias e ao
serem utilizadas, concedem rapidez ao texto.

Ainda conforme Castilho e Elias (2015, p.319-321), as minissentencas podem ser: a)
nominais, quando formadas por sintagmas nominais, “Uma velha” e “Uma familia de classe
média alta”; b) adjetivais, quando formadas por sintagmas adjetivais, “Lamentavel”; c)
adverbiais, composta por um sintagma adverbial, “Também”; d) preposicionais, compostas
por um sintagma preposicional, “Quanto a minha divida”. De acordo com Farias (2012,

p.158) a minissentenca é uma estrutura intermedidria entre o sintagma e a sentenca
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propriamente dita.

E importante destacar que, nesta perspectiva, compreende-se que nas sentencas em
geral ocorre um processo de predicacdo. Para Castilho e Elias (2015, p.319), diz respeito a
atribuicdo de propriedades a um alvo, a um escopo que pode ou ndo estar explicito na
construcdo da sentenca. Ao direcionar o olhar as minissentencas exemplificadas nos
pardgrafos anteriores, é perceptivel que elas predicam um termo inferivel (tendo em vista o
contexto), isto ¢, um termo que foi pressuposto: “Ela ¢ uma velha”, “Eles sdo uma familia de

2 ¢¢

classe média alta”, “Isto é lamentavel!”, “Isto também ¢é.” “Quanto a minha divida, esqueca”.
Por outro lado, as sentencas que predicam dados postos, serdo chamadas simples ou
complexas, como por exemplo: “A jovem soltou a voz” (sentenga simples) e “Ficarei porque
Maria vem” (sentenga complexa).

A relagdo frase verbal e nominal, posta pela gramatica normativa, ndo concede €nfase
a outros tipos de sentencas, muitas vezes, agrupando-as sob o rétulo de “frase”. Conforme
Farias (2012, p.158), “a no¢do de minissenten¢a, nos parece, supre uma lacuna da descri¢ao
tradicional, que, de modo geral, sO possibilita a identificacdo e andlise de frases nominais
(conceito restrito) e de frases verbais™.

Castilho e Elias (2015, p.319) apresentam que, quando um Unico verbo seleciona seus
sintagmas, a sentenga € simples; como por exemplo, “O menino estudou matematica na sala”
(verbo: estudar) e “A jovem soltou a voz.” (verbo: soltar). Ja a sentenga complexa ¢ formada
por mais de um verbo pleno, a exemplo de, “Ficarei mais tempo do que Maria pensa.”
(verbos: ficar e pensar), e de, “Ficarei porque Maria vem.” (verbos: ficar e vir). O foco nessas
sentengas complexas'> volta-se as relacdes entre oragdes, desenvolvendo os tépicos de
coordenagdo, subordinagdo e correlagao.

Textualmente, as sentencas simples podem ser classificadas como asseverativa
afirmativa, asseverativa negativa e, também, interrogativa e imperativa. Sintaticamente, sua
taxonomia da-se em relagdo anéloga a tipologia verbal, logo, podem ser: intransitivas (“Nevou
no sul do pais”), monotransitivas (“7inha uma pedra no meio do meu caminho”), bitransitivas
(“A aluna comprou o livro”), tritransitivas (“O professor entregou o prémio ao vencedor”).

Com base na NGB (1958), o sujeito e o predicado sdao os termos essenciais da oragdo.

A partir disto, Cunha e Cintra (2007) e Cegalla (2008) constroem suas exposi¢des tedricas.

15 Este contetido foi tratado com mais detalhes na pesquisa, “Divulgacio de contetidos gramaticais em
videoaulas recomendadas para o ENEM” (LAURENTINO e SILVA, 2018). Nele, constatamos tratamentos
metodolégicos que unem diferentes midias no processo de didatizagdo, mas, ao mesmo tempo, ocorrendo o
privilégio a um conhecimento de sintaxe interoracional fragmentado e separado dos contextos de uso,
sinalizando um paradigma mais tradicional do ensino de lingua.
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Em Bechara (2009), apresenta-se o sujeito e o predicado no estudo da oragdo e das funcdes
oracionais, mas ndo hd meng¢do a terminologia “essencial”. De acordo com Bagno (2001) e
Duarte (2007), esta nomenclatura usada pelos tradicionais € julgada como incoerente, porque
“se sujeito e predicado sao termos essenciais da oracdo, nao pode haver ora¢ao se nao houver
sujeito e predicado. No entanto, as mesmas gramdticas que falam em termos essenciais
admitem que existem ‘orag¢des sem sujeito’” (BAGNO, 2001, p.21. grifos do autor).

No ponto de vista normativo, os conceitos de ambos estdo alicer¢cados na tradicao
filos6fica, como ji4 mencionado. Tal constatacio € perceptivel no excerto seguinte da
gramatica de Cegalla (2008, p.324): “Sujeito € o ser do qual se diz alguma coisa. Predicado ¢
aquilo que se declara do sujeito, ou melhor, € o termo que contém a declaracdo, referida, em
geral, ao sujeito”. Observa-se, portanto, a preseng¢a da concepcdo semantica, o sujeito como
um “ser” que esta suscetivel a uma “declaragdo”, a qual corresponde ao predicado. Para
Duarte (2007, p.186), a esta postulacdo da gramética normativa mistura-se a no¢ao de tépico e
comentdrio. Para a autora, o tépico coincide com o sujeito gramatical da orac¢do, enquanto o
comentdrio, com o que denominamos de predicado.

Cunha e Cintra (2007, p.139-140) expdem que este termo da oracdo pode ser expresso
através de substantivos, pronomes pessoais e demonstrativos, numerais, palavras ou
expressoes substantivadas ou por uma oragdo substantiva subjetiva. Rocha Lima (1980,
p-205) e Cegalla (2008, p.324) complementam que ele é composto por um nicleo, em torno
do qual aparecem na oragdo outras palavras (artigos e adjetivos, por exemplo).

Quanto a classificacdo do sujeito das oragdes, Cegalla (2008, p.323-324) defende que
ha diversos tipos, a saber: 1) simples, quando apresenta um nucleo: “As rosas t€ém espinhos.”;
2) composto, é formado por mais de um nucleo: “O burro e o cavalo nadavam ao lado da
canoa.”; 3) expresso: “Eu viajarei amanha.”; 4) oculto ou eliptico, quando constituido por
temos implicitos: “[Eu] viajarei amanha; 5) agente, realiza a acdo expressa pelo verbo: “O
Nilo fertiliza o Egito.”; 6) paciente, sofre ou recebe efeitos da acdo indicada pelo verbo:
“Construiram-se acudes.”; 7) agente e paciente, ao realizar uma agao por um verbo reflexivo,
o sujeito sofre os efeitos dessa acdo: “Regina trancou-se no quarto.”; 8) indeterminado,
quando ndo se indica o agente da acdo verbal: “[Eles quem?] Atropelaram uma senhora na
esquina”. H4, também, oragdes sem sujeito, nas quais “constituem a enunciacdo pura €
absoluta de um fato, através do predicado; o conteddo verbal ndo € atribuido a nenhum ser.
Sdo construidas com os verbos impessoais, na 3* pessoa do singular” (CEGALLA, 2008,
p.326). Sdo exemplos deste caso: “Havia ratos no pordo.” e “Choveu durante o jogo”. Por sua

vez, o predicado “pode ser nominal, verbal ou verbo-nominal” (CUNHA e CINTRA, 2007, p.
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146). O predicado nominal sempre apresentard, como nicleo, o nome (substantivo) associado
a um verbo de ligacdo e a um predicativo, o qual, semanticamente, corresponde a um
qualificador do sujeito da sentenga.

Hé também o predicado verbal. Para Cunha e Cintra (2007, p. 149), esse tipo de
predicado apresenta um verbo (que € denominado significativo, porque traz uma “ideia nova
ao sujeito”), como por exemplo: “A sombra desce”, verbo “descer” apresenta uma nova
informacao a sentenga. Predicado verbal corresponde ao que apresenta um verbo como ntcleo
(em italico) e sem a presenga de um predicativo, como caso analogo: “Ela invejava os
homens”. Por fim, hé sentengas verbo-nominais, que apresentam dois nicleos, um verbo e um
nome, a presenca de um predicativo do sujeito ou objeto, indicando uma acdo ou uma
qualidade, ¢ a situagdo de: “Amélia saiu da igreja muito fatigada”. Nesse caso, o primeiro
nucleo corresponde ao verbo “saiu” e o segundo ao predicativo do sujeito, “muito fatigada™.

Dos verbos significativos, eles podem apresentar transitividade'® ou intransitividade.
Conforme Cegalla (2008):

H4 verbos que, por natureza, t€m sentido completo, podendo, por si mesmos,
constituir o predicado: sdo verbos de predicacdo completa, denominados
intransitivos. (...) Outros verbos hd, pelo contrdrio, que para integrar o predicado
necessitam de outros termos: sdo os verbos de predicacdo incompleta, denominados
transitivos (CEGALLA, 2008, p.335).

Duarte (2007, p.185) apresenta uma alternativa a descricdo da gramdtica normativa
para a sentenga simples. Estas sentencas sdo compostas a partir de um elemento central, o
predicador (nominal e verbal), a partir do qual se projetam outros constituintes. A proposta de
Duarte (2007) tem em vista alcancar um cardter descritivo e funcional, que nao misture
critérios semanticos na andlise de fatos sintdticos. Assim, sujeito é o argumento externo
selecionado pelo predicador, representando o caso nominativo; o predicado € composto por
esse predicador e por argumentos internos.

Ainda conforme essa autora, no tocante aos predicadores, eles podem ser nominais ou
verbais. Quanto aos nominais, sua funcao sintética € aquela classificada como de predicativo
pela gramatica normativa. Portanto, a sentenca é nominal porque € um nome quem projeta a
estrutura, necessitando de um verbo de ligacdo, para atribuir caso nominativo ao sujeito.
Estruturalmente, organiza-se: sujeito + verbo de ligacdo + predicador nominal, como por

exemplo, “Jodo ¢ inteligente”.

16O Funcionalismo Linguistico contemporineo compreende a transitividade a partir de uma escala de dez
parametros, a saber: participantes, cinese, aspecto, punctualidade, intencionalidade, polaridade, modalidade,
agentividade, afetamento e individuagdo (CUNHA et al., 2015, p.29).
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Duarte (2007) também acrescenta que em outros casos, com a presenca de um
predicador verbal pleno, podem ser projetados até trés argumentos (estrutura: sujeito +
predicador + complemento + complemento) ou nenhum (estrutura: predicador). Na sentenca
“Ele deu o dinheiro aos pobres”, o verbo “deu” projeta trés estruturas: a primeira, “eu”, no
papel de sujeito; a segunda, “o dinheiro”, no papel de objeto direto; a terceira, “aos pobres”,
no papel de objeto indireto. Neste outro exemplo, “Isso interessa aos alunos”, o verbo
“Iinteressa” seleciona duas estruturas: “isso” e “aos alunos”, sujeito e objeto indireto,
respectivamente. Em “As criangas pulam”, o predicador verbal “pulam”, seleciona apenas
uma estrutura no papel de sujeito: “as criangas”. Ja em “Choveu.”, o predicador ¢ “choveu”,
mas ndo seleciona nenhuma estrutura.

Em sintese, hd sentencas com nenhum, um, dois ou trés argumentos. Os predicadores
selecionam um argumento externo: que exerce papel de sujeito; e argumentos internos: objeto
direto, indireto, complemento relativo e complemento circunstancial, que serdo detalhados
posteriormente.

Quanto aos predicados complexos, Duarte (2007, p.187) expde que eles equivalem aos
verbonominais da gramadtica normativa. No predicado complexo, a oracdo apresenta um
predicador verbal e um predicador nominal. A soma de ambos produz a estrutura: verbo +
objeto direto + predicativo do objeto, como por exemplo: “O Joao considerou a festa 6tima.”.
Nesta sentenga, o verbo “considerou” seleciona dois argumentos: “O Jodo”, como argumento
externo e “a festa”, como argumento interno. Ao mesmo tempo, o predicativo “Otima”,
necessita de um argumento externo para ser caracterizado: “a festa”.

Nesta perspectiva sintdtica, é irrelevante a distingdo do sujeito, misturando critérios
semanticos: simples, composto, indeterminado, oculto, etc. Duarte (2007) descreve o
argumento externo quanto a forma (ndo expressa e expressa) e a referéncia (definida,
indefinida e sem referéncia). Em “Foram ao teatro” e “Elas foram ao teatro” as referéncias
sao definidas, mas, no primeiro caso, a forma € expressa, diferentemente do segundo. Neste
outro par de exemplos, “Roubaram as rosas do jardim” e “Eles estdo assaltando nesse bairro”,
ambos tém referéncia indefinida, mas no primeiro caso a forma é expressa, 0 que niao ocorre
no segundo. J4 em “Choveu” e “Relampeja”, ambos ndo tém referéncia expressa. Numa
vertente similar a de Duarte (2007), Castilho (2010, p.329) atenta para a estrutura argumental
da sentencga simples, categorizando-as em: ndo argumentais, monoargumentais, biargumentais
e triargumentais. Para Castilho (2010, p.329), as sentengas ndo argumentais sdo compostas
por verbos impessoais e intransitivos, ao exemplo de “Choveu”, “Relampeja”. De acordo com

Castilho e Elias (2015, p.138), esses “verbos que indicam fendmenos atmosféricos (trovejar,
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nevar, garoar, ventar etc.) ndo selecionam nenhum substantivo para que a sentenca nos diga
algo”.

Quanto as monoargumentais, hd motivagdes capazes de explicar a quantidade de
argumentos, do ponto de vista cognitivo. Conforme Castilho (2010, p.329), a estrutura das
linguas naturais é motivada por proposi¢des-fonte!” que podem indicar lugar, movimento,
acdo, parte de um todo, equidade, companhia. Assim, tais proposi¢des sdo sentencgas-raizes
cuja gramaticalizag¢do representa a transitividade das sentencas monoargumentais. Ainda para
esse autor, hd quatro tipos de monoargumentais: 1) apresentacionais, o verbo impessoal
antecede o sintagma nominal: “E certo.”; 2) ergativas, marca-se o paciente deixando de
codificar o agente, como também, exclui-se o caso acusativo, tornando intransitivos os verbos
transitivos: “Os beneficios diminuiram” e “A porta bateu”; 3) atributivas, qualificam o
referente do argumento Unico: “O menino ¢ alto” e “O menino ¢ de Aracatuba”; 4) Equativas,
estabelece-se uma relacao de igualdade: “Nesta sala aqui, o professor ¢ o aluno”.

Também com base em Castilho (2010, p.334), as sentencas com dois argumentos, isto
€, biargumentais, podem ser subdivididas em trés grupos, a saber: 1) transitivas diretas, estas
dispdem de sujeito e objeto direto: “Luis descobriu a pélvora”; 2) transitivas indiretas, estas
dispdem de sujeito e objeto indireto: “O livro pertence ao aluno”; 3) transitivas obliquas, estas
dispdem de sujeito e complemento obliquo: “Luis foi ao Peru”.

As sentencas simples triargumentais sdo organizadas em torno de verbos bitransitivos,
exibindo, em sua constitui¢do, a seguinte estrutura: SN 2€nive 4 y 4 QN paciente 4 Gp alvo
(CASTILHO, 2010, p.355). Na sentenga “Luis colocou as malas no carro”, “Luis” exerce o
papel de sintagma nominal agentivo (sujeito agente), “colocou” assume o papel de verbo, “as
malas” de sintagma nominal paciente e “no carro” como alvo.

Conforme a gramdtica normativa, os termos essenciais (sujeito e predicado)
adjungem-se aos termos integrantes € acessorios. Os primeiros t€m por funcionalidade
acrescentar informacdes a oracdo. De acordo com Rocha Lima (1980), Cunha e Cintra (2007)
e Cegalla (2008), eles correspondem ao complemento nominal, aos complementos verbais e
ao agente da passiva. Ja aqueles do segundo grupo unem-se ao nome ou ao verbo, para
conceder-lhes mais precisdo no significado do enunciado, mas ndo sdo indispensdveis ao
entendimento dele. Sao eles, o adjunto adnominal, adjunto adverbial e o aposto.

Para Duarte (2007, p.185), esta terminologia € imprecisa, induzindo o aluno a

compreender que um termo € mais importante que o outro, o que nao contribui para a

17 Sdo exemplos destas proposigdes, respectivamente: “X esta em Y”, “X se move para/deY”, “X faz Y”, “X é
parte de Y”, “X é (como) um Y” ¢ “X esta com Y” (CASTILHO, 2010, p.329).
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compreensdo das relacdes entre os sintagmas na oragdo. Os termos que situam a sentenca no
tempo e no espaco ndo podem ser considerados “acessorios”, porque nao sao dispensaveis,
tendo em vista os objetivos do comunicador. Se forem utilizados, tém funcionalidade naquele
contexto e, por 1SS0, nio podem ser retirados.

Conforme Cunha e Cintra (2007, p.153), quanto aos termos considerados integrantes,
distingue-se o complemento nominal; ele estd ligado aos adjetivos, substantivos e advérbios,
completando, integrando ou limitando seus significados na ora¢do; ademais, estdo ligados por
preposicdo. As expressdes em itdlico dos exemplos a seguir sdo complementos nominais:
“Tinha nojo de si mesma”, “Ninguém teve noticia dele”. Podem ser representados por:
substantivo, pronome, numeral, oracdo completiva nominal e por palavra ou expressao
substantivada. Rocha Lima (1980, p.210-211) expde duas regras de identificacdo do
complemento nominal: 1) quando o termo se liga ao adjetivo e ao advérbio por preposi¢do; 2)
quando estd ligado a substantivos transitivos (o caso dos abstratos de acdo e abstratos de
qualidade), por outro lado, substantivos intransitivos se ligam aos adjuntos adnominais.

Os complementos verbais também estdo amarrados a nocao de transitividade, sdo eles:
o objeto direto e o objeto indireto. A partir de Cegalla (2008, p.348), pode-se constatar que o
objeto direto completa a significacdo de verbos transitivos diretos, na maioria dos casos, sem
preposicdo; expressa o ser para quem se dirige a acdo indicada pelo verbo. Nas oracdes a
seguir, esta em italico o objeto direto: “As plantas purificam o ar”, “Eu procurei o livro”. Ao
realizar a transposi¢do da oracdo para a voz passiva, o objeto direto torna-se sujeito: “O ar é
purificado pelas plantas” e “O livro foi procurado por mim”. Quanto a sua constitui¢do, pode
ser formado pelos pronomes obliquos ou por quaisquer dos pronomes substantivos.

Em alguns casos, porém, de acordo com Cunha e Cintra (2007, p.156) pode haver
preposic¢do, a, antecedendo o objeto direto: a) se o verbo expressa sentimentos (“Nao amo a
ninguém, Pedro”); b) se o seu uso evita ambiguidade (“Sabeis, que ao mestre vai mata-10");
¢) se ocorre a antecipacdo do objeto para o inicio da sentenca (“A homem pobre ninguém
roube”); d) se ¢ expresso por pronome pessoal obliquo atono (“Nao a ti, Cristo, odeio ou te
ndo quero”). Quando se pretende conceder o enfoque da sentenca ao objeto direto, costuma-se
repeti-lo usando um pronome pessoal atono, € o objeto direto pleonastico (“A mim, ninguém
me espera em casa’”).

Para Cegalla (2008, p.351-352), o objeto indireto € o complemento que requer o uso
da preposicao; diz respeito ao ser a quem se destina a agdo expressa pelo verbo: “Assisti ao
jogo” e “Aludiu ao fato”. Atua, portanto, integrando o sentido de verbos transitivos indiretos,

diretos e indiretos. Também pode apresentar-se como objeto indireto pleondstico, caso o
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enfoque da sentencga esteja nele, “A mim o que me deu foi pena”.

Quando o verbo estd na voz passiva, o seu complemento denomina-se agente da
passiva (CEGALLA, 2008, p.355). Logo, figura o ser que pratica a a¢@o indicada pelo verbo
passivo, regido sempre por preposicao (por e de) e expresso por substantivo ou pronome. Por
exemplo: “Alfredo ¢ estimado pelos colegas”. Quando transformado em oragdo na voz ativa,
torna-se o sujeito da sentenga, “Os colegas estimam Alfredo”.

Dentre os termos acessorios, situa-se o adjunto adnominal. Os adjuntos adnominais
caracterizam ou determinam os substantivos, conforme Cegalla (2008, p.363). Assim, atuam
delimitando e restringindo os sentidos dos substantivos aos quais se unem. Nos enunciados, é
possivel que estejam expressos mais de um adjunto adnominal, como em “Meu irmdo veste
roupas vistosas”. De acordo com Cunha e Cintra (2007, p.163), podem ser representados por
adjetivos, locucdes e oragdes adjetivas, como também, por artigos € numerais.

O adjunto adverbial possui valor de advérbio. Denota ou intensifica quaisquer
circunstancias do fato expresso pelo verbo (CUNHA e CINTRA, p.165), por exemplo:
“Amou-a perdidamente”, “Gosto muito de ti”. Podem ser representados por advérbios,
locugdes, expressdes ou oracdes adverbiais. Cunha e Cintra (2007, p.166-167) propdem uma
classificacdo para esses adjuntos, eles podem ser de: causa, companhia, divida, fim,
instrumento, intensidade, lugar aonde, lugar onde, lugar donde, lugar por onde, matéria, meio,
modo, negacdo e tempo. J4 Cegalla (2008, p.364) argumenta que esta classificacdo ndo é
prevista pela NGB, por isso, ndo apresenta semelhante em sua gramatica.

Cegalla (2008, p.365) expde que o aposto expressa uma sintese, um esclarecimento
sobre outro termo da oragdo: “D. Pedro II, imperador do Brasil, foi um monarca sabio”. E
composto por um nucleo, que corresponde a um substantivo ou pronome substantivo, nunca
por adjetivos (se assim o forem, diz respeito ao predicativo do sujeito). Em geral, sempre
estdo separados por virgulas ou travessoes. Por sua vez, o vocativo € o termo utilizado com o
objetivo de interpelar uma pessoa ou uma coisa personificada (CEGALLA, 2008, p.366),
“Vocés por aqui, meninos?!”.

Como ja exposto, na perspectiva linguistica, Duarte (2007) defende que um verbo
seleciona os seus argumentos. Castilho e Elias (2015) e Castilho (2010) apresentam as
expressoes selecionadas pelo verbo, o absolutivo, os complementos (objeto direto, indireto e
obliquo) e o sujeito (ja abordado na secd@o anterior, por isso, nesta, destacaremos apenas 0s
outros termos). Ha, porém, alguns que ndo sao escolhidos por ele, como construgoes de tépico
e adjuntos.

Com base em Castilho e Elias (2015, p.337), em sentengas como “Ali havia uns
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eucaliptos 187 ¢ “E o Luis” e “Sdo eles de novo”, os verbos sdo monotransitivos
apresentacionais, ou seja, selecionam um dnico argumento, que € o termo responsdvel por
introduzir uma nova informacgado a sentenca. Tais sintagmas exercem a funcdo de absolutivo.
No que se refere aos complementos, ndo ha diferencas marcantes entre a descri¢ao da
gramdtica normativa e a proposta da linguistica. A exce¢do corresponde ao complemento
obliquo. O objeto direto equivale ao caso acusativo, cujas expressdes proporcionais sao
pronomes pessoais, o objeto indireto equivale ao caso dativo, podendo ser substituido pelo
pronome [he. Na Otica da gramdtica normativa o termo em destaque a seguir € um objeto
indireto, “Pedro viajou do Brasil para o México”, porém, ndo pode ser trocado por lhe sem
tornar a sentenca agramatical: *Pedro viajou-lhe lhe. Nesse sentido, hd equivaléncia entre o
complemento obliquo e a expressdo ld. Duarte (2007) ressalta que Rocha Lima, embora
tradicional, ja descrevia esse fato linguistico, nomeando-o como complemento circunstancial.
De acordo com Castilho e Elias (2015. p.335), em sentengas como “O prefeito, ele
hoje estd inaugurando umas obras” e “A comida da pensdo td muito fraca, a comida da
pensdo”, as expressoes em destaque correspondem as construgdes de topico. Do ponto de
vista sintdtico, ndo sdo projetadas pelo verbo. Em alguns casos, podem estar antes ou depois
da sentenga como no primeiro exemplo e no segundo, respectivamente.
Para Castilho e Elias (2015, p.345), sintaticamente, os adjuntos ndo sdo proporcionais
a um pronome. Logo, ndo exercem fungdes iguais ao sujeito e ao complemento. Sao
responsaveis pelo eixo locativo e temporal. Semelhantemente a gramética normativa, também
sdo divididos em adnominais e adverbiais. Os adjuntos adnominais podem ser classificados
em: predicativos, “A causa real da dor de dentes € a falta de escovagao”; quantificador, “Aqui
a saida normal € nas quintas-feiras” e classificador, “Mais da metade da populacao paulista
reside no interior do Estado”. Quanto aos adverbiais, podem ser: predicativos, “Vocé falou
francamente”; modalizador, “Felizmente essa fase ainda ndo comecou”; afirmagdo/negacao,
“A ordem ndo foi executada” e inclusao/exclusao, “Deu tudo certo, exceto o que deu errado”.
Para concluir esse capitulo, expomos o Quadro-Sintese, “Fendmenos sintaticos pela
Otica da gramatica normativa e paradigma funcionalista”. Sinteticamente apresenta a
descricdo dos fenomenos de sintaxe a luz das duas perspectivas. Na elaboracdo do quadro,
quanto a gramdtica normativa, partiu-se de Cunha e Cintra (2007) e Cegalla (2008); ja no
tocante a versdo funcionalista, foram revisitados Duarte (2007), Castilho (2010) e Castilho e

Elias (2015). Vejamos a seguir:
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Quadro-Sintese: Fendmenos sintaticos pela dtica da gramatica normativa e pelo paradigma

funcionalista
FENOMENOS GRAMATICA PARADIGMA
SINTATICOS NORMATIVA FUNCIONALISTA

Tipos de enunciado

Frase, oracdo e periodo

Minissentencga, sentenga simples,
sentenca complexa

Constituintes dos
enunciados

Termos essenciais,
integrantes e acessOrios

Argumento externo, argumentos
internos, adjuntos ou apenas um
sintagma (€ o caso da minissentenca)

Funcio do verbo
significativo (pleno)

Nicleo do predicado verbal

Articulador dos argumentos, a partir
da transitividade da sentenga

Tipologia do sujeito

Simples/composto, oculto,
indeterminado, oracdes sem
sujeito

Quanto a forma: expresso e nao
expresso. Quanto a referéncia:
definida, indefinida, sem referéncia

Tipologia do predicado

Predicado nominal, verbal e
verbo-nominal

Predicado nominal, verbal e
complexo

Funcao do verbo auxiliar
(cépula)

Ligacao do sujeito ao
predicativo

Conceder o estatuto de oracio,
atribuir caso nominativo, marcar
tempo, modo e pessoa

Funcao do predicativo

Exprimir atributos, estados e
modos ao sujeito

Predicador nominal que seleciona os
argumentos sentenciais

Expressoes nao ligadas ao

Aposto e vocativo

Construgdes de tépico e adjuntos

verbo
Expressoes ligadas ao Objeto direto, indireto, Absolutivo, sujeito, objeto direto,
verbo agente da passiva objeto indireto e obliquo

Fonte: Elaborada pelo autor.

E importante ressaltar que alguns desses conceitos nem sempre t€ém equivaléncia entre

si, como por exemplo, “Frase” e “Minissentenca”, perceptivel no decorrer desta exposi¢ao.

Em outros casos, porém, ha correspondéncia, como as nogdes de “sujeito” e “argumento

externo”. Apesar de ndo conseguir abranger todos os conceitos de sintaxe que compdem esta

fundamentagdo, o quadro faz-se necessario porque possibilita uma melhor visualizacdo do

conteddo de sintaxe. O capitulo seguinte expde a metodologia utilizada no desenvolvimento

desta pesquisa.
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3 CONTEUDOS DE SINTAXE EM VIDEOAULAS: DELIMITANDO OBJETO E
METODOS NA PESQUISA EM LINGUISTICA APLICADA

Neste capitulo, voltamo-nos as questdes metodoldgicas e, a fim de descrevé-las,
apresentamos quatro secoes. Em Tipo e natureza da pesquisa, expomos o campo de estudo no
qual esta investigacdo foi desenvolvida, o seu tipo documental e a natureza quantiqualitativa
que possui; em Procedimento de coleta de dados, explanamos os métodos adotados, a
transcricdo e a captura de imagens; por fim, em Constituicdo do corpus e sistematizacdo dos
dados, explicitamos as videoaulas que compuseram o corpus e os sites onde elas estdo
disponiveis, também revelamos a quantificacdo das videoaulas em fun¢do dos conteudos de
sintaxe; por fim, em Tratamento dos dados, delimitamos as categorias que nortearam a
andlise. Dentre os tedricos que subsidiaram este capitulo estdo Signorini (1998), Rose (2002)

e Santos (2013).

3.1 Tipo e natureza da pesquisa

Ora apreciamos a metodologia de uma pesquisa inserida no campo da Linguistica
Aplicada (LA), o qual, de acordo com Signorini (1998), configura-se como uma d&rea
composta de “margens, de zonas limitrofes e bifurca¢des, onde se tornam mdveis as linhas de
partilha dos campos disciplinares e sao deslocados, reinscritos, reconfigurados, os constructos
tomados de diferentes tradigdes e areas do conhecimento” (SIGNORINI, 1998, p.89-90).
Nesse sentido, este estudo valeu-se de conceitos da linguistica e da educagdo, por exemplo,
perceptivel ao longo do capitulo da fundamentagdo tedrica. Ademais, um dos caminhos
metodoldgicos possiveis para a investigacdo em LA corresponde a etnografia. O uso desse
método, tomado da antropologia, ratifica esta conceituacao de Signorini (1998).

Na etnografia cldssica, objetiva-se analisar a cultura de uma comunidade. Por isso,
conforme Avelar (2011, p.61), é imprescindivel a insercio do pesquisador no contexto
investigado, porque o convivio com os autores possibilita a compreensao e a interpretacao da
rotina dos participantes, concedendo um carater mais natural a andlise. Defronte aos contextos
tecnologicos, pode-se compreender o ambiente virtual como um contexto cultural e, nele,
adentra o pesquisador. Assim, ampliam-se os objetos de estudos, 0s quais ndo conseguem ser
abarcados pelos velhos métodos sem que haja reconfiguracdes e adaptacdes. A luz desta

constatacdo, desenvolvem-se pesquisas através da netnografia (chamada etnografia virtual).
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Também € caracteristico da LA langar um olhar atento as questdes de linguagem e as relacdes
que estabelecem em diferentes mediacdes tecnoldgicas, desse modo, voltamo-nos aos
contetidos de sintaxe do periodo simples divulgados em videoaulas.

Esta investigac@o construiu-se através de uma abordagem quantitativa e qualitativa, na
medida em quantifica, descreve e analisa as videoaulas de sintaxe do periodo simples
disponiveis nos sites selecionados. De acordo com Bazarim (2006), a discussio do par
“quantitativo versus qualitativo” ¢ um falso problema, uma vez que, resguardando-se as
especificidades, € evidente que ambas s@o complementares. Nessa pesquisa, valemo-nos das
duas abordagens, a primeira para a delimitacdo do corpus, a segunda para andlise descritiva e
reflexiva dele.

Esta pesquisa situa-se como documental que, para Santos (2013, p.198), parte de
“documentos que ndo receberam tratamento de analise e sintese”. Para Le Goff (1997), os
documentos ndo sdo apenas instrumentos das formas de poder, mas registros testemunhais,
sd0 monumentos. Por isso, sdo resultados de uma montagem consciente e inconsciente da
sociedade e do contexto histérico em que foram produzidos e do periodo em que continuam a
viver. De acordo com Lino de Aratjo (2014), os documentos apresentam usos de linguagem
com intencdo monumental, sejam eles institucionais ou nao.

Esse corpus, portanto, enquadra-se nessa perspectiva, porque as videoaulas sdo
atividades de linguagem, produzidas segundo forcas que detém poder, refletindo tragos da
memoria coletiva e de orientagdes didaticas. Ademais, sdo instrumentos de cultura
(cibercultura) e das reconfiguracdes das relacdes de ensino e aprendizagem (educagdo a
distancia). Em suma, subjazem em si representacdes ideoldgicas. Por isso, enveredaremos
pela andlise de contetido, a qual desvendara “os sentidos aparentes ou ocultos, manifestos ou
latentes, explicitos ou implicitos, de um texto, um documento, um discurso ou qualquer outro
tipo de comunicagdo” (TOZONI-REIS, 2010, p.31). Nesta perspectiva, fixamo-nos na
consisténcia tedrica dos conteddos de sintaxe em videoaulas.

Em virtude de os objetos estarem alocados no ambiente virtual, esta pesquisa utiliza-se
da netnografia, a qual corresponde a uma ferramenta metodoldgica em que os pesquisadores
acessam o ambiente tecnoldgico com suas caracterizacOes especificas da virtualidade, da
desmaterializacdo e da digitalizacdo de conteidos (ROCHA e MONTARDO, 2005, p.4).
Constitui-se, portanto, como de natureza hibrida, abarcando a andlise netnografica, dada a
imersdo em ambiente digital e a mediacdo de um computador (AMARAL et al., 2008, p.36).
Postas estas cruciais consideragdes, expomos a seguir os procedimentos utilizados para a

coleta de dados.
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3.2 Procedimento de coleta dos dados

Como técnica de pesquisa, determinamos a observacdo na perspectiva netnografica.
Adotamos a conceituacdo de Barreré (2014), segundo a qual a videoaula é composta por
midias como dudio e imagem. Ou seja, é formada por diferentes representacdes da linguagem,
sendo constituida por textos escritos e/ou orais. De acordo com Rose (2002, p.343), hd uma
complexa amalgama de sentidos nos recursos audiovisuais, reunindo imagens, técnicas,
composi¢cdo de cenas, sequéncias. Assim, é imprescindivel considerar tal complexidade ao
analisar seus conteidos e estruturas. A partir disto, foi preciso delimitar dois métodos para a
coleta de dados, um para o plano visual, outro para o auditivo.

Adotamos a transcri¢do como ferramenta metodoldgica para recolher os dados de fala
presentes nas videoaulas com recurso sonoro, as videoaulas hipermodais. Tais transcri¢des
foram construidas a partir dos critérios e orientacdes fornecidos pelo Projeto de Estudo
Coordenado da Norma Urbana Linguistica Culta (Projeto NURC), apresentadas por Dionisio
(2009). A transcricdo de dados visuais, para Rose (2002), também contribui para o translado
do contetddo e simplifica a imagem complexa da tela, foi utilizada para transpor os conteidos
das videoaulas multimodais.

Outra ferramenta diz respeito a captura de imagens (screenshots), que € capaz de
flagrar cenas das videoaulas com e sem animacgdo, tornando possivel a reproducdo, a
exposicdo e a andlise da imagem. Entretanto, dados que envolvem técnicos de producio
(codificacdo, armazenamento, forma de disponibilizacdo) ndo serdo considerados na andlise.

Os materiais analisados s3o de dominio publico. Por isso, estdo disponiveis,
gratuitamente, nos sites selecionados (especificados na sequéncia), ndo carecendo de Onus
para o seu acesso's. Esta pesquisa, embora néo lide com informantes diretamente, exigindo-se
a disponibilidade da web, teve a autorizacio do Comité de Etica em Pesquisa, uma vez que
estd vinculada a projeto mais amplo desenvolvido pelos professores doutores da Unidade
Académica de Letras, com vigéncia entre 2018-2022".

Na secdo seguinte expomos informagdes importantes acerca dos sites nos quais se

situam as videoaulas e também sistematizamos os dados recolhidos.

18 A andlise de videoaulas restringiu-se s que se mantinham gratuitas no site Me Salva e, portanto, de acesso
mais amplo. Contudo, hd neste site, outras videoaulas, com acesso restrito aos assinantes, que colaboram
financeiramente para a sua manutencao.

19 Como j4 mencionado, esta pesquisa faz parte de outra, mais ampla: Configuragdes de ensino em prdticas
multidisciplinares de linguagem (ns) (2018-2022, UAL/UFCG), a qual tem autoriza¢do do Comité de Etica em
Pesquisa (UFCG) — Parecer 2.918.588 e do Certificado de Apresentacio para Apreciagio Etica,
94344318.6.0000.5182. Assim, possibilita a reproducdo do contetdo para andlise, mas sem fins comerciais.
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3.3 Constituicao do corpus e sistematizacio dos dados

3.3.1 Sobre as videoaulas dos sites selecionados

As videoaulas a que nos reportamos neste trabalho foram recolhidas de trés sites:
Canal do Ensino — site 01 (https://canaldoensino.com.br); Ensino Médio Digital — site 02
(https://ensinomediodigital.fgv.br); e Me Salva — site 03 (https://www.mesalva.com), ja
mencionados em trabalho anterior, Laurentino e Silva (2018)%.

O Site 01 é um portal digital com fins educativos, disponivel na rede desde 2012.
Apresentam diversos materiais didaticos, como as videoaulas, e também paradidaticos. Além
disso, fornece ao internauta livros de dominio publico e noticias relacionadas a educagdo. Para
os seus idealizadores, o Site 01 visa contribuir para o progresso cultural e cientifico do Brasil,
através da educacdo. Quanto aos administradores desta pagina da web, suas identidades ndao
estdo explicitas. Estdo disponiveis 26 videoaulas de sintaxe, dentre as quais 12 voltam-se ao
periodo simples. Por ser um portal virtual, muito dos contetidos ndo estdo disponiveis de
forma direta no “Canal do Ensino”, mas em outras paginas da web, as quais podem ser
acessadas por hiperlinks.

O Site 01 disponibiliza dois links que redirecionam o internauta a duas paginas, nas
quais se executam as videoaulas (ambas fazem parte do site Juris Way — Sistema Educacional
Online). Os dois links pelos quais se acessam 0s  materiais  sao:
https://www jurisway.org.br/videos/video.asp?idmodelo=30655 e
https://www .jurisway.org.br/v2/cursosentrar.asp?id_curso=348 (as videoaulas do primeiro
link também estdo disponiveis na plataforma Youtube). Para conectar-se a esses ambientes,
ndo é necessério que o internauta realize um cadastro. A guisa de exemplificacdo, vejamos as

duas figuras que seguem.

20 Uso de videoaulas na divulgacdo de conteiidos gramaticais em sites recomendados para o ENEM, (PIBIC/

CNPq/UFCG, 2017-2018).



Figura 01 — Reproduc¢do de imagem de video sobre conceito de sintaxe em ambiente de

execugdo divulgado pelo site 01

Y JurisWay | Andlise Sintatica > |

G O &= 1@ (D) i httpsyfwww jurisway.org.brfvideos/video.asptidmodelo=30655

» Sintaxe

» Analise Sintatica 1 - Frases, Oracdes e Periodos
» Andlise Sintatica 2 - Termos Essenciais da Oracdo
» Anadlise Sintatica 3 - Termes Integrantes da Oracdo
» Analise Sintatica 4 - Termos Acessdérios da Oracdo

Analise Sintatica | - Aula 1: O.que.& sintaxe

£ Youlube

Atencho: A disponibilizagio dos videos & feita com uso das ferramentas de servidores de wideo como o
YouTube. Vimeo etc. Entretanto. o acesso a esses servidores muitas vezes € blogueado em ambientes
corporativos, como redes de empresas e drgdos piblicos. Assim, em computadores conectados a redes que
blogueiam senvicos de video como o YouTube & Vimeo, infelizmente ndo & possivel acessar os videos.

Disponivel em: < https://www.jurisway.org.br/videos/video.asp?idmodelo=30655 >. Acesso em 12
out. 18.

Figura 02 — Reprodu¢do de imagem multimodal sobre conceito de sintaxe em ambiente de

execucao divulgado pelo site 01

e B, S
& 4 = G) Q Q @ & hitps:/iv

nwjurisway.org.br/vZ/cursconline.asp?id_curs

Cursos Certificados | Concursos | OAB EMEM @ Videos | Modelos | Perguntas | MNoticias | An

Email senna [ BT oo

Cursos Gratuitos Online
Sintaxe

JurisWay > Cursos Gratuitos Online > Lingua Poruguesa = Tatiane Santana

1 - Sintaxe Tamanhe 4 2 o
1.1 - Introdugéo dalens
A sintaxe estuda as relagdes entre as palavras
nas frases.
Disponivel em:

<
https://www.jurisway.org.br/v2/cursoonline.asp?id_curso=348&id_titulo=4253&pagina=1 >. Acesso
em 12 out. 18.
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A Figura 01 € uma captura de tela que ilustra um grupo de videoaulas que sdo
constituidas de recurso visual associado ao auditivo, representando uma amostragem desse
grupo. Nelas, hd a figura de um sujeito, no papel de professor que expde os contetidos. E
perceptivel que seu formato é a gravacdo de uma aula presencial, que é o mais comum,
conforme Barreré (2014). Ja na Figura 02, nota-se a apresentacdo do conteido por meio de
slides, em estilo semelhante aqueles disponibilizados no site  Slideshare
(https://pt.slideshare.net/). Entretanto, Barreré et al. (2011) consideram-nas exemplos de
videoaulas. Nesse sentido, correspondem a uma aplicacdo computacional com fins didaticos,
na qual uma voz discursiva se propde a ensinar alguma coisa, seja de maneira pedagdgica ou
tutorial, por exemplo. Na Figura 02, elas sdo formadas apenas por recursos visuais € sao
dependentes da a¢do do usudrio para avancar o conteudo da aula.

O Site 02, Ensino Médio Digital, faz parte do portal online da Fundagdo Getulio
Vargas, que € gerenciado por representantes desta institui¢do de ensino superior. Nesse site,
as videoaulas de sintaxe do periodo simples sdo integradas ao eixo de literatura e producdo de
texto. Para ter acesso ao material, ndo € obrigatdria a realizacdo de um cadastro. Estas
videoaulas do Site 2 também necessitam da interacdo do usudrio para o desenvolvimento da
aula. Nelas, uma figura com tracos humanos (que alude a imagem de Machado de Assis,
escritor literdrio do Brasil) € responsdvel pela apresentacdo dos conteidos. A Figura 03, a

seguir, exemplifica esse grupo. Vejamos:



47

Figura 03 — Reproduc¢do de imagem de tépicos de sintaxe disponiveis no Site 2

Literaturs, Portugués e Redagdc - (X |

ol & hitps:/fensinomediodigitalfgv.br/disciplinas/portugues/fcursod/aula2 fcurso.aspxlida= 28 dc=538& darea= 1& nr g

u\‘( SEREIACAD__ o

Quando falamos das relagGes entre.as-palavras na frase, estamos falando do objeto de
estudo da sintaxe.

Analisar sintaticamente uma oragdo significa, portanto, determinar a relagae entre seus
termos constituintes, & dizer a fungdo das palavras nessa oragao.

Essas fungdes, segundo a NGB, podem ser...

a) sujeito ¢)aposto
niicleo (verbu ou ncme)
aojuTnie iath
adjuntcr adno-nlnal
b) predicads complemento nominal d) vocativo
L E N % T FGV

Disponivel em: < http://ensinomediodigital.fgv.br/disciplinas/portugues/curso4/aula2/ >. Acesso em
12 out. 18.

O Site 3, Me Salva, esta disponivel na internet desde 2012. Porém, seu acesso &
parcialmente restrito, isto €, € gratuita apenas parte das videoaulas disponiveis. Nesse sentido,
existem apenas 4 videoaulas de sintaxe do periodo simples com acesso gratuito. Por isso, a
realizacdo de um cadastro prévio € obrigatdrio, o qual pode estar associado a uma rede social
do usudrio. Esse material € produzido por uma equipe, composta de 75 pessoas, mas o Site 3
ndo explicita a formacao profissional especifica de cada uma delas.

As videoaulas desse grupo sdo formadas pela integracdo de midias, unindo som e
imagem; nelas, hd um sujeito no papel de professora, que expde os conteudos. A Figura 04,
que segue, apresenta uma captura de tela que reproduz a imagem visualizada pelo aluno

internauta ao acessar estas aulas. Vejamos:
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Figura 04 — Reproducido de imagem de video sobre conceito de sintaxe disponivel no Site 3

ES C B https:)/fwww.mesalva.com/ensino-medio/2o-ano/portugues/spsis-sintaxe-do-periodo-simples-i/spsie01-o-que-e-sintaxs

23 Apps  PRP Revista de Letras E o-lugar-da-noticia . = Literatura, Portugus BB feeling tradugdc - ¥ € 1i5wvideoaulas grat € Aulas gratuite

/=) EnsNO MEDIO ~ £ | EMEM E VESTIBULARES ~ <P ENGENHARIA ~ <P NEGOCIOS ~ <P sAUDE ~

REHRAS QULE DETER-
MINAM DIFERENTES

SWE ASSOCiALOES DAS

PALAVRAS €M ENUN-
CIADDS.

B gl gl g

SPSle01 - O que € sintaxe? 7 g

Disponivel em: < https://www.mesalva.com/ensino-medio/20-ano/portugues/spsie-sintaxe-do-periodo-
simples-i/spsie01-0-que-e-sintaxe >. Acesso em 12 out. 18.

Conforme exposto, € perceptivel que em parte das videoaulas prevalecem estratégias
multimodais (texto + imagem), a guisa dos exemplos ilustrados nas figuras 02 e 03; noutro
grupo, encaixam-se aquelas de estratégias hipermodais, que fundam uma nova dimensdo
comunicativa, integrando diferentes linguagens (texto + imagem + som), como nas Figuras 01
e 04. Tais estratégias associadas as tendéncias do ensino de lingua reverberam nas categorias
de andlise, que estdo descritas posteriormente. Apos esta breve descricdo das videoaulas, das
estratégias de midia e dos sites que as alocam, expomos, na se¢do seguinte, os indices

quantitativos que delimitaram o recorte realizado para esta pesquisa.

3.3.2 Sobre a presenca dos contetidos de sintaxe

Os contetidos de sintaxe elencados no presente trabalho partem de dados registrados
em Laurentino e Silva (2018). Porém, tendo em vista que muitos materiais sao
constantemente retirados e ou acrescentados a web, os dados quantitativos foram recontados e

reorganizados, os quais estdo apresentados na tabela a seguir:
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Tabela 1 — Contetdos da categoria gramatical sintaxe

Total de videoaulas Periodo Periodo Concordancia e Videoaulas dos
por site Simples composto regéncia sites
26 12 6 8 Site 01
12 3 3 6 Site 02
8 4 4 0 Site 03
46 19 13 14 Total por contetido

Fonte: Adaptado de Laurentino e Silva (2018), relatério de PIBIC (2017-2018).

A sistematizagdo dos dados reverbera na delimitagao do conteudo “Periodo Simples”
como corpus. Conforme a tabela 1, a organizacdo dos dados por conteido gramatical
demonstra uma presenca significativa de “Periodo Simples”, que abriga aspectos introdutdrios
de sintaxe, a conceituagdo de frase e afins e a distincdo dos termos da oracdo.
Numericamente, hd a predominancia destes contetidos: 19 videoaulas diante do total de 46.
Assim, equivalem a 41,3% do total.

Em todos os sites, hd presenca significativa dele. Tal constancia ndo acontece, por
exemplo, com “concordéancia e regéncia”, que ndo apresenta nenhuma videoaula no site 03.
Em relagdo aos outros topicos de sintaxe, a porcentagem equivalente ao periodo simples €
maior em 01 e 03. Embora em 02 represente o segundo maior indice, ainda hé recorréncia da
abordagem destas questdes sintdticas, o que valida o recorte realizado.

Assim, outra apreciacdo permitiu-nos a elaboracdo de uma segunda tabela numérica,
que aprofunda a primeira e delimita os conteudos principais abordados nas videoaulas de

sintaxe do periodo simples. Vejamos:
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Tabela 2 — Contetdos de sintaxe do periodo simples nas videoaulas

Contetidos de sintaxe Videoaulas do Videoaulas do Videoaulas do Total
Site 1 Site 2 Site 3

Conceito de sintaxe 2 0 1 3
Frase, oracdo e periodo 2 0 0 2
Termos da oragéo 1 0 0 1
Termos essenciais 4 1 0 5
Termos integrantes 1 0 0 1
Termos acessorios 2 1 0 3
Sintagmas da oracdo 0 1 1 2
Funcdes sintiticas de pronomes 0 0 2 2
Total por conteido 12 3 4 19

Fonte: Elaborada pelo autor.

A Tabela 2 apresenta oito agrupamentos de contetido discriminados, na coluna a
esquerda, acima. Na constru¢do da nomenclatura de cada agrupamento de contetido, optou-se
pela conservacdo das palavras-chave utilizadas pelos sites para intitular as videoaulas; e
denominam-se “Conceito de sintaxe”, “Frase, oracdo e periodo”, “Termos da oracdo”,
“Sintagmas da oracdo”, dentre outros. Constata-se que, na maioria dos casos, hd uma opcao
terminoldgica pela manutencdo da nomenclatura defendida pela NGB.

Nesse sentido, “Termos essenciais”, que corresponde ao sujeito, ao predicado e as suas
tipologias, representam, quantitativamente, o maior indice. Numericamente, em segundo lugar
situam-se os tépicos que apresentam os conceitos de sintaxe e o estudo dos termos acessorios.
Entretanto, tais agrupamentos nao correspondem a categorias estanques, isoladas entre si. Isto
quer dizer que, em alguns casos, conteudos podem ser mesclados e interligados a outros.

Em algumas situacdes, podem representar informacdo complementar que nao esta
indicada no titulo das videoaulas, porque ndo sdo o foco e nem integram o objetivo geral a
que se propdem naquela videoaula. Por isso, delimitamos que os agrupamentos e sua
nomenclatura seriam construidos a partir dos conteidos centrais, conforme sinalizavam os
proprios sites. Um exemplo pode ser percebido ao revisitar a Figura 03, que menciona o

conceito de sintaxe, mas nao ha aula que trate desse conteido em especifico, como mostra a
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Tabela 02. Nesse caso, a videoaula do Site 02 que apresenta o conceito de sintaxe é a mesma
que tem, como objetivo principal, estudar os termos essenciais da oragdo.

A Tabela 02 € significativa porque nos permite visualizar e reconhecer a quantidade de
videoaulas em func¢do do conteido periodo simples. Esta observacdo conduz-nos ao
reconhecimento de uma diversidade de conteidos abordados que revela que ha interesse, por
parte dos produtores, no desenvolvimento e na divulgacdo de materiais desta categoria

gramatical.

3.4 Tratamento dos dados

O conjunto de dados para o desenvolvimento da presente investigagdo envolve 19
videoaulas. O Site 01 divulga 12 videoaulas, ja o Site 02 disponibiliza 3, enquanto o Site 03
apresenta 4 videoaulas. O objetivo dessa organizacdo permite a identificacdo de categorias
que promovem uma resposta a questao posta na introducdo. A observacdo do tratamento dado
ao conteudo permitiu a nomeacao de duas categorias, conforme desdobramento que segue: 1)
Tratamento tedrico-metodoldgico com foco na perspectiva tradicional, que agrupa videoaulas
cujas estratégias sinalizam aspectos de abordagens mais conservadoras; 2) Tratamento
tedrico-metodolégico com foco na mescla de paradigmas.

Assim, estas categorias estdo voltadas a andlise dos conteudos de sintaxe, a fim de
perscrutar qual a sua consisténcia tedrica. Com base nestas consideracdes, os exemplos estao
sistematicamente reportados no decorrer do proximo capitulo, sempre num confronto entre as
imagens reproduzidas e transcri¢cdes referentes ao momento em que o conteido estd sendo
tratado, com as devidas fontes e localizacao temporal das videoaulas.

Nelas, os contetidos se distribuem da seguinte maneira: No Site 01 estdo disponiveis:
“Analise sintatica 1 - Frases, oragdes e periodos”, “Analise sintatica 2 - Termos essenciais da
oragao”, “Anadlise sintdtica 3 - Termos integrantes”, “Andlise sintatica 4 - termos acessorios”,
“Andlise sintatica 5 - adjunto adnominal ou complemento nominal?”, “Classifica¢do do
sujeito”, “Frase, oracdo e periodo”, “Introducdo aos termos da oragdo”, “O que ¢ predicado’;
“O que ¢ sintaxe?”; “Sintaxe”, “Termos essenciais: O que ¢ sujeito?”. Ja no Site 02:
“Estrutura da frase 17, “Estrutura da frase II”, “Estrutura da frase III”. Por fim, no Site 03:
“Func¢des sintaticas dos pronomes obliquos”, “Funcdes sintdticas dos pronomes relativos”,
“Sujeito simples e composto”, “O que € sintaxe?”.

Vejamos, no capitulo subsequente, “Tratamento tedrico metodoldgico para conteidos

de sintaxe: tradi¢do e concilia¢do”, a andlise dos dados.
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4 TRATAMENTO TEORICO METODOLOGICO PARA CONTEUDOS DE
SINTAXE: TRADICAO E CONCILIACAO

O ponto de partida para andlise foi quantitativo com vistas a reflexdo na forma de
operar com os conteidos. Assim, identificamos das 19 videoaulas, 16 com indicios de
abordagem conservadora do conteido de gramdtica no ensino de lingua, refletindo aspectos
do paradigma tradicional, na perspectiva de Libaneo (1992) e Flach e Behrens (2008). Por
outro lado, encontramos dentre as 19, 3 videoaulas com indicios conciliadores. No presente
capitulo, ocupamo-nos em tratar de forma qualitativa esses indices, relacionando as
videoaulas aos paradigmas vigentes para o ensino de lingua. Para tanto, estd dividido em duas
secoes, cada uma delas se detém a uma das duas categorias de andlises. A primeira,
Tratamento tedrico-metodologico com foco na perspectiva tradicional, corresponde a andlise
de videoaulas que abordam o conteido numa tendéncia conservadora. A segunda secdo,
Tratamento teorico-metodolégico com foco na mescla de paradigmas, debruga-se sobre as
videoaulas em que o conteido mescla tendéncias tradicionais e linguisticas, numa tentativa de

conciliar ambas.

4.1 Tratamento tedrico-metodolégico com foco na perspectiva tradicional

Nesta se¢do, identificamos 6, das 16 videoaulas, com contetdos de sintaxe numa 6tica
conservadora. Todas estas, porém, apesar de mobilizarem diferentes estratégias de midia,
apresentam comportamento semelhante no tocante aos conteudos. Por isso, selecionamos uma
videoaula como representativa, a qual € intitulada “O que ¢ sintaxe?”.

Em “O que ¢ sintaxe?”, deparamo-nos com abordagens mais gerais acerca da sintaxe,
apresentando conceitos e exemplos de frase, oracdo e periodo. Assim, ocorre a exposicao
usando recursos auditivos, imagéticos e textuais numa duracdo de 16 minutos e 54 segundos
(16°54°"). E perceptivel a presenga das mdos do ator que exerce o papel de professor
(doravante, sujeito-professor) ou de algum objeto por ele utilizado (como caneta), a fim de
apontar e destacar informacGes e frases que julga como importantes. A guisa de

exemplificacdo, vejamos a figura seguinte:
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Figura 05 — Reprodugdo de imagem acerca do conceito de sintaxe
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Disponivel em: <https://www.mesalva.com/ensino-medio/20-ano/portugues/spsie-sintaxe-do-periodo-
simples-i/spsie01-o-que-e-sintaxe>. Acesso em: 01 nov. 2018.

A Figura 05, reproduz o momento (aos 2’47°’) em que a videoaula se detém na
exposicdo do conceito de SINTAXE, utilizando-se de recursos visuais em sua exposicio. E
perceptivel a existéncia de um fundo branco ao centro, semelhante a lousa, exibida em aulas
presenciais. Neste espacgo, estdo sistematizados os conteudos, muitas vezes, apresentado em
topicos, com vistas a facilitar a leitura e, por conseguinte, a apreensdo dos conceitos. A partir
dele, o sujeito-professor utiliza uma caneta para apontar a definicdo exposta, sublinha termos
e escreve palavras-chave enquanto realiza sua exposi¢do oral. Assim, € notdvel a influéncia de
estratégias similares em contextos presenciais de ensino. As cores (vermelho, azul e preto), as
fontes e os tracos que compdem o leiaute contribuem para a organizacdo das definicoes,
possibilitando que o aluno visualize as informag¢des esquematizadas pelo sujeito-professor, de
modo mais atrativo.

A Figura 05 reproduz uma videoaula em que predomina dois movimentos, o primeiro
corresponde a apresentagdo do conceito, ao exemplo de: “Regras que determinam diferentes

7z

associagoes das palavras em enunciados”. E o segundo € a exemplificagdo, embora nao
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esteja presente na figura exposta, mas que pode ser comprovado no decorrer desta andlise.
Nesta videoaula comprova-se a unido entre o texto verbal e a imagem do video. Assim, a
utilizacdo de mais de um modo de representacdo de linguagem, somada a organizacido do
leiaute, reverberam na construg@o de sentidos pelo usudrio. Apds andlise da imagem, vejamos
a transcri¢do que reproduz outro trecho da videoaula, mas que recupera os textos que foram

expostos na mesma figura:

Fragmento 01 — Transcricao do conceito de sintaxe exposto em “o que ¢ sintaxe?”’

/... pra que a gente possa entdo comecar de uma maneira talvez dura mas ndo tanto
voces ja verdo junto/ juntos comigo a sintaxe ela pode ser entendida como um
conjunto de regras ((destaca o termo regras)) e ai o motivo da nossa interroga¢ao no
inicio da/ do médulo... mas sim é um conjunto de regras e essas regras ¢ bom frisar
elas ndo possuem a: uma unidade um consenso a respeito de de quais regras
exatamente e: 4: devemos seguir e quais regras sdo regras de fato por que que eu estou
dizendo isso queridos? porque de maneira geral quando nds trabalhamos com sintaxe
((sublinha o termo “sintaxe”)) nds vamos estudar a partir da gramatica nor-ma-ti-va
mas existem muitos outros professores e pesquisadores que vao relativizar que vao
repensar estas regras da gramadtica normativa se vocés estdo estudando isso mais a
fundo vale a pena consultar mais gramdticas e verificar as discrepancias as
discordancias /.../ de maneira geral vamos dizer que “a sintaxe € um conjunto de regras
e essas regras vao determinar associacdes entre palavras em um enunciado” /.../

(Fonte: Trecho transcrito da Videoaula O que € sintaxe?, transcorridos 1°20°’ da audicao)

O fragmento acima corresponde a um trecho de 1°39”°. A dissociagdo entre o dudio, o
texto e a imagem pode comprometer a compreensao total da videoaula, que foi organizada e
produzida tendo em vista o plano comunicacional que a constitui. Nesse sentido, o sujeito-
professor grifa e apresenta novas informacdes, no plano visual, a0 mesmo tempo em que
transmite o conteido no plano sonoro, garantindo-se a animacdo pluridimensional da
hipermodalidade, construida similarmente a uma aula presencial. Tal constatacdo pode ser
feita a partir do Fragmento 01, que apresenta algumas das a¢des do sujeito entre parénteses:
“vocés jd verdo junto/ juntos comigo a sintaxe ela pode ser entendida como um conjunto de
regras ((destaca o termo “regras’)) e ai o motivo da nossa interroga¢do no inicio da/ do
modulo...” e também “quando nos trabalhamos com sintaxe ((sublinha o termo “sintaxe”))”.

O Fragmento 01 possibilita a visualizagdo do conceito de sintaxe que norteia toda a
explanagdo tedrica desenvolvida na videoaula, denunciando uma abordagem pela ética da
gramdtica normativa, assumindo-a claramente como filiagdo tedrica: “nds vamos estudar a
partir da gramdtica nor-ma-ti-va”’. Conforme Azeredo (2015), ha uma relagdo entre a

gramdtica normativa e a sintaxe normativa tradicional, a dltima se ocupa apenas de uma
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selecdo dos empregos na combinagdo de palavras e frases de um forma “ideal”. Portanto, ndo
se detém a totalidade dos recursos empregados, mas aos usos deste ideal.

Nesta videoaula constam andlises dos usos da variedade de prestigio, ndo
contemplando outros usos diferentes destes. De acordo com Mendonga (2006), essa
centralidade na norma-padrdao é uma das principais caracteristicas do ensino de gramatica,
pautado numa abordagem tradicional e conservadora. Em seu discurso, o sujeito-professor
enfatiza “é bom frisar elas ndo possuem a: uma unidade um consenso a respeito de de quais
regras exatamente e: 4: devemos seguir’. Trata-se de uma afirmacdo superficial, sem
referéncia a autores que tratam o tema ou exemplos que contradigam o apresentado. Tal
atitude revela ndo apenas o cardter prescritivo no tratamento do fendmeno sintitico como a
repeticdo de uma abordagem metodoldgica validada como insuficiente, ou limitante, para
lidar com os conteudos e usos de lingua.

A concepcdo de sintaxe em foco na videoaula dialoga com Cunha e Cintra (2007).
Para estes autores, descrevem-se as regras segundo as quais as palavras se combinam a fim de
formar frases. De mais a mais, tal concep¢do se relaciona com a definicdo apresentada por
Perini (2006a), embora ndo realize citacOes diretas que aludem a gramadtica descritiva
(linguistica). O sujeito-professor sinaliza a existéncia de outras perspectivas tedricas, que
refletem acerca das regras da sintaxe, mas ndo se detém nesta questao, deixando para o aluno,
que busca aprofundamento, a sugestdo para revisitar estas outras perspectivas tedricas,
perceptivel em: “existem muitos outros professores e pesquisadores que vdo relativizar que
vdo repensar estas regras da gramdtica normativa se vocés estdo estudando isso mais a
fundo vale a pena consultar mais gramadticas e verificar as discrepdncias as discordancias”.
O discurso do sujeito-professor revela conhecimentos acerca doutras teorias de andlise da
lingua, porém, ndo se percebe uma mobiliza¢do na construcao de um trabalho gramatical mais
reflexivo e critico. Pelo contrdrio, opta-se pela reprodu¢do de conhecimentos nos moldes da
tradicdo. Na sequéncia, a videoaula se detém ao estudo da frase, como podemos notar na

Figura 06.
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Figura 06 — Reprodu¢do de imagem acerca da tipologia da frase
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Disponivel em: < https://www.mesalva.com/ensino-medio/20-ano/portugues/spsie-sintaxe-do-periodo-
simples-i/spsie01-o-que-e-sintaxe >. Acesso em 01 nov. 2018.

A Figura 06 reproduz o momento (12°40°”) em que podemos visualizar dois exemplos
de frase “Siléncio!” e “Fagam siléncio!”, seguidas de uma andlise estrutural, expressando a
quantidade de palavras que compdem as frases. Desse modo, podemos comprovar a existéncia
de um segundo movimento, a exemplificacdo. Para tanto, mantém-se o emprego de diferentes
cores e a configuragdo do texto verbal, apresentado ao usudrio em formato de esquema,
reforcado pela presencga de setas. Na parte inferior da Figura nomeia-se a tipologia da frase, a
luz da gramdtica normativa: interrogativa, exclamativa, declarativa e imperativa. Mais uma
vez, é-nos revelada a opg¢do, exclusiva, pela tradicdo, de modo semelhante aos exemplos
anteriores.

O Fragmento 02, a seguir, corresponde a transcri¢cdo do dudio que foi transmitido no

momento em que se visualizava a tela reproduzida na Figura 06. Vejamos.
Fragmento 02 — Transcric¢do da tipologia e exemplos de frase

/... frase pode ser tanto um enunciado escrito como sdo esses dois casos ou ainda
enunciados orais falados estes dois enunciados também podem ser chamados de frases
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por qué? porque eles possuem sentido completo “siléncio” “facam siléncio” esse
sentido completo me permite chamar esses dois enunciados de frase... estudando um
pouco mais a fundo nds verificamos que a frase ela pode ter uma palavra apenas ou
mais de uma sem o verbo ou com o verbo... além disso as frases elas podem ter
classificagoes elas podem ser chamadas de “interrogativas” quando ¢ a interrogativa?
quando eu tenho o sinal da pergunta ((desenha um sinal de interrogacdo)) né?... elas
podem ser “exclamativas” quando? nesses casos que acabamos de ver com o sinal da
exclamacao de exclamagdo... elas podem ser “declarativas” quando ha afirmagao ou
ainda imperativas que também sdo os casos acima... o e: as frases imperativas sao
aquelas que estabelecem uma ordem tudo bem? essas sdo as classificacdes as
possibilidades de frases existentes na nossa na nossa lingua portuguesa /.../

(Fonte: Trecho transcrito da Videoaula O que € sintaxe?, transcorridos 11’17’ da audigdo)

A transcri¢do (correspondente a um fragmento de 1°42°° do 4udio) evidencia uma
escolha por conceitos advindos da tradi¢do, sinalizando caracteristicas conservadoras. Dentre
eles se situa a CONCEPCAO DE FRASE “frase pode ser tanto um enunciado escrito /.../ ou
ainda enunciados orais falado”, que corresponde a um enunciado com sentido completo e
com objetivos definidos: expressar perguntas, exclamacdes etc. Dai, delimita-se a sua
tipologia, nesta perspectiva, as frases podem ser: interrogativas, exclamativas, declarativas e
imperativas. Esta taxonomia, porém, é puramente semantica, porque se utiliza de critérios que
estdo no nivel do sentido dos enunciados, se eles expressam ordens ou negacdes, por
exemplo. Além disso, a explicagdo ¢ permeada por expressdes como “sdo esses dois casos” e
“estes dois enunciados também podem ser chamados de frases por qué?”, como mecanismo
de reiteracdo da exposi¢do dos conceitos. A remissdo a imagem plana torna-se um recurso
essencial como substituicio do plano presencial e a virtualidade parece substitui-la sem
comprometer o andamento, semelhantemente a uma eventual aula com foco na exposi¢do e
permeada com questdes retdricas, em que ndo se espera uma interlocucio ou contradi¢do do
que esteja sendo apresentado. Os conceitos sdo apresentados como inquestiondveis.

No tocante a esta classificacdo semantica das frases, Rocha Lima (1980) retine-as em
cinco grupos: declarativas, interrogativas, exclamativas, imperativas, exclamativas, indicativa.
Por sua vez, Cegalla (2008) exclui o tipo indicativo e acrescenta as optativas e imprecativas.
Na videoaula, porém, ocorre a supressao das indicativas, optativas e imprecativas. Fica-nos
evidente a falta de consenso na propria tradicdo ao optar por trabalhar a teoria da frase, e o
trecho transcrito reproduz a pouca ou nenhuma relevincia em esclarecer falta de consenso
teérico ou incompatibilidade de uso. E importante acrescentar que nenhuma das trés

abordagens ressalta que esta classificacdo ndo € engessada, isto €, frases podem ser optativas e
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exclamativas, a0 mesmo tempo: “Quero que morras!”.

Ao analisarmos os enunciados reproduzidos na videoaula, “Eles fazem siléncio.” (frase
afirmativa) e “Eles ndo fazem siléncio.” (frase negativa), podemos perceber que nao ha
diferengas em sua composi¢do estrutural, porque sdo constituidos pelo mesmo arranjo
sintatico. Ambas apresentam o sujeito “Eles”, o verbo “fazem” e o objeto direto “siléncio”,
postos na ordem direta: sintagma nominal + sintagma verbal + sintagma nominal. Isto nos faz
concluir que a concepgao de frase e sua tipologia também € semantica, porque tem em vista o
sentido do enunciado.

Consideramos que ¢ impossivel abdicar da carga de sentido presentes em enunciados
em uso, mas quando esses sentidos sdo utilizados na descricdo do fato sintdtico ha uma
mistura de critérios, como aponta Duarte (2007). A nosso ver, para o estudo da sintaxe, esta
classificacdo ndo fornece contribui¢des significativas. Logo, nesse contexto, sua abordagem é
inconsistente, descontextualizada das praticas sociais. Outros teéricos como Castilho e Elias
(2015) e Elias (2010) ndo apresentam mengdes semelhantes, nem a prépria NGB (1959). Uma
alternativa de descri¢do corresponde ao conceito de minissentenga, trazido por Castilho e
Elias (2014).

No Fragmento 06, a meng¢do as frases “podem ser chamadas de ‘interrogativas’
quando é a interrogativa? quando eu tenho o sinal da pergunta ((desenha um sinal de
interrogagdo)) né?... elas podem ser ‘exclamativas’ quando? nesses casos que acabamos de
ver com o sinal da exclamagdo de exclamagdo...” orienta um critério grafico para a
classificacdo da frase, que corresponde a presenca de pontuacdo na sentenga. Este traco
também revela uma abordagem centrada na lingua escrita, mais precisamente, na norma-
padrao em sua modalidade escrita. Esta classificacdo, além de ndo apresentar natureza
sintdtica, mostra-se limitada, porque ndo funciona para a modalidade oral da lingua.

Seguindo a progressdo de conteddos, a videoaula apresenta, na sequéncia, A
ABORDAGEM DA ORACAO, realizando sempre o movimento da conceituacio,
exemplificagdo, classificagdo. Quanto a consisténcia tedrica desse tépico, também ocorre a
reproducdo da descricdo de lingua da gramatica normativa, a luz da NGB (1959) e de tedricos
como Rocha Lima (1980), Cunha e Cintra (2007) e Cegalla (2008). Quanto ao predicado,

permanece a orientagdo normativa. Vejamos a Figura 07, na sequéncia.



59

Figura 07 — Reprodu¢do de imagem acerca de exemplos de periodo
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Disponivel em: < https://www.mesalva.com/ensino-medio/20-ano/portugues/spsie-sintaxe-do-periodo-
simples-i/spsie01-0-que-e-sintaxe >. Acesso em 03 nov. 2018.

Na Figura 07, podemos apreciar o momento (16°44°’) em que a videoaula se detém ao
PERIODO, iltimo tépico abordado. E possivel visualizar a existéncia de dois enunciados:
“Os dias de verdo na praia sdo os melhores” e “Miguel disse que ndo viria”. E perceptivel,
mais uma vez, a organizagdo do texto verbal em esquema, na qual cada enunciado estd ligado
a uma tipologia, a saber, “periodo simples” e “periodo composto”, respectivamente. Mantém-
se 0 emprego das cores, a fim de tornar a videoaula atrativa. A esquerda situa-se a mdo a
segurar uma caneta, aludindo a acdo do professor a escrever na lousa. A distin¢cdo entre o
periodo também e a escolha terminologica por “termos essenciais” ratificam a preferéncia
exclusiva pela descri¢do da gramdtica normativa.

O Fragmento 03, por sua vez, corresponde ao dudio transmitido no momento em que
se visualizou no video a Figura 07. Por isso, também retoma dados textuais presentes na

imagem reproduzida. Vejamos, na sequéncia.
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Fragmento 03 — Transcricao do conceito e exemplos de periodo

/.../ agora vamos ver a nossa ultima unidade do enunciado que ¢ o “periodo” nds
vamos entender o periodo de uma maneira muito simples e eu acho a mais adequada...
nés temos aqui dois enunciados estes dois enunciados sdo escritos estes dois
enunciados tém sentido completo “os dias de verdo na praia sao os melhores”? sim
tem sentido completo “Miguel disse que ndo viria”? sim tem sentido completo ou seja
eles poderiam ser pensados também como frases... além disso estes enunciados
possuem verbos? sim o verbo “ser” “Miguel disse que ndo viria” tem o verbo “dizer” o
verbo “vir”... queridos estes dois enunciados também poderiam ser chamados de
oracdes por qué? porque o que sdo constituidos a partir de verbos... mas o periodo
comunidade maior é tudo aquilo que vai até o ponto final... entdo nés temos aqui dois
enunciados que sao periodos compreendidos até um ponto final de onde comeca até o
seu ponto final... de onde comeca até o seu ponto final... esse € o periodo... periodo... e
o periodo ele pode ter duas classificagdes o nome do nosso modulo € “periodo
simples”... simples aquele que s6 tem um verbo “os dias de verdo na praia sdo os
melhores” temos apenas um verbo entdo ndés vamos chamar esse periodo de “periodo
simples”... “Miguel disse” verbo dizer um verbo “que ndo viram” o verbo “vir” dois
verbos... este € o periodo composto... os médulos de sintaxe serdo divididos em
periodo simples e periodo composto e nés come¢amos pelo periodo simples... /.../

(Fonte: Trecho transcrito da Videoaula O que € sintaxe?, transcorridos 15’00’ da audigdo)

O Fragmento 03 (correspondente a um fragmento de 1’48’ do 4udio) exemplifica a
énfase nos aspectos gramaticais, percorrendo sempre uma sequéncia fixa revelando indicios
conservadores. De acordo com Mendonca (2006), o método dedutivo expositivo parte do
geral ao particular, como podemos observar no Fragmento 03, que se inicia com a meng¢ao as

’

regras, “enunciados tém sentido completo”, com o intuito de chegar aos exemplos, “Os dias
de verdo na praia sdo os melhores” e “Miguel disse que ndo viria”. O emprego dessas frases
também denuncia uma abordagem limitada aos enunciados, eles sdo abordados de forma
desconectada do texto, do género textual e, por conseguinte, do contexto de producio. E
perceptivel ndo apenas no Fragmento 03, mas nas figuras e fragmento anteriores, observamos
a prevaléncia de um objeto de ensino.

Ao analisarmos o Fragmento 03, encontramos: “entdo nos temos aqui dois enunciados
que sdo periodos compreendidos até um ponto final de onde comeca até o seu ponto final...
de onde comega até o seu ponto final...”. A partir disto, é perceptivel que a videoaula, vale-se
de critérios e aspectos graficos, no qual o “ponto final” & um critério de defini¢do do periodo.
Esta conceituagdo pode ser problematizada na analise de frases escritas, como: “Grande nau.
Grande tormenta.” (CEGALLA, 2008, p.319) e “Casa de ferreiro”. Espeto de pau.” que,

embora apresentem ponto final, ndo sdo periodos, em virtude da auséncia de verbos. A

conceituagdo de periodo exposta € inconsistente e refutavel.
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A videoaula, ao apresentar essa conceituacdo de periodo baseado em critérios graficos,
tem em vista, a lingua em sua modalidade escrita. Tal atitude ante a lingua € influéncia das
concepgdes e pensamentos da Grécia da Antiguidade Clédssica, no periodo em que se
desenvolveram os primeiros estudos gramaticais, com os textos literdrios escritos, como
representativos de usos adequados da lingua.

Apds a audicdo das videoaulas, acerca do conteido “FRASE, ORACAO E
PERIODO”, ¢ possivel fazer algumas constatagcdes: a) frase ¢ todo enunciado que tem
sentido completo; b) oragdes sdo enunciados, mas nem todas sao frases, porque oragdes nem
sempre t€m sentido completo; ¢) as oracdes sdo frases quando expressam um sentido
completo; d) um periodo simples equivale a uma oragdo composta por apenas um verbo ou
locugdo verbal; e) todo periodo é composto por oracdo, se for mais de uma, o periodo é
composto; f) todo periodo € uma frase, mas nem toda frase € periodo. Embora estas sejam
conclusdes bdésicas acerca destes tOpicos gramaticais, nem todas estas dedugdes sdo
possibilitadas a partir dessa videoaula.

A identificacdo de comportamento semelhante de videoaulas com essa abordagem,
corrobora para o que afirmam Flach e Behrens (2008). Trata-se da utilizagdo de métodos de
uma pedagogia tradicional, na qual o ensino € descontextualizado e o conhecimento
fragmentado. Nesse paradigma, conforme Saviani (1999), a educacao tem o papel de difundir
a instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente. Poderfamos enquadrd-las como resultados do que Libaneo (1992) chamou
pedagogia tradicional liberal.

As videoaulas dessa categoria fazem parte do paradigma tradicional, reproduzindo as
no¢cdes de sintaxe advindas das herancas greco-latinas alicer¢cadas na filosofia ldgica,
ressoando teorias de gramdticas voltadas ao grego e ao latim no estudo da Lingua Portuguesa
(que em muito se difere desses idiomas) na contemporaneidade. E forte a influéncia do
paradigma conservador, reverberando o mesmo movimento de uma transposi¢do de aulas
tradicionais para web. Mudaram os suportes, reconfiguraram o género aula, mobilizaram
estratégias de midia, realizaram inovacdes tecnoldgicas, todavia, permanecem latentes os
métodos e o arcabougo tedrico conservadores.

Face a metodologia empregada, encarando-a numa perspectiva de continuo,
percebemos um distanciamento considerdvel entre a abordagem destes materiais e a pratica de
andlise linguistica, teorizada por Geraldi (1997), Mendonga (2006) e Bezerra e Reinaldo
(2013) etc. Consequentemente, essas videoaulas dissemelham de materiais didéticos inseridos

no paradigma da complexidade. A apreciacdo dos dados revelou um ensino que privilegia a
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palavra, a frase e o periodo, ndo considerando o texto e o género. O foco estd na norma
padrdo, nas regras e na prescricdo. Por isso, ndo contemplam especificidades do género, nem
condi¢des de produgdo, nem as escolhas linguisticas realizadas no texto e, isto posto, nem os
efeitos de sentido ocasionados.

Embora em poucos momentos o sujeito-professor exponha a presenca de outras
teorias, a elas ndo se atém. Conforme Bezerra e Reinaldo (Op. Cit.), a tendéncia conservadora
permanece, apenas, na perspectiva da gramdtica normativa, corroborando pela manutencao da
metalinguagem, da normatizacio e da prescricdo. Por isso, as videoaulas sdo produtos desta
tendéncia e, por isso, repetem as mesmas incoeréncias que essa descricdo linguistica
apresenta. Na secdo seguinte, apresentamos a andlise de conteddos em videoaulas que

sinalizam outra perspectiva de abordagem.

4.2 Tratamento tedrico-metodolégico com foco na mescla de paradigmas

Nesta secdo, detemo-nos a andlise de uma videoaula que mescla a abordagem de
conteddos entre a tradi¢do e a inovagdo. Além do tratamento dado ao contetido, considerou-se
a multimodalidade, presente nas trés videoaulas, representativas desta categoria. De acordo
com Bezerra e Reinaldo (2013), esta une a gramatica normativa e a linguistica, apresentando
uma tendéncia conciliadora para o estudo da lingua com temas da tradicdo gramatical e da
linguistica, e aspectos relacionados ao estudo sociopragmadtico, ou tdpicos de linguistica de

texto, por exemplo. Vejamos a Figura 08, a seguir, da videoaula “Estrutura da Oracao 1”.
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Figura 08 — Reproducdo de imagem acerca dos atos de fala como introducdo a

Estrutura da Oracdo 1
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Disponivel em: < http://ensinomediodigital.fgv.br/cursos/literatura-portugues-redacao >. Acesso em
16 nov. 2018.

A Figura 08 € fortemente marcada pela multimodalidade, constituida por duas
dimensdes comunicativas: o plano textual verbal e o plano imagético. Podemos visualizar
cores e fontes de letras diversos, que configuram o leiaute, sob a forma de tépicos, relativos a
temdtica a ser tratada. Assim, constituem-se tracos em que o visual traz informacdes
essenciais a constru¢do de sentidos (DIONfSIO, 2006).

Ao centro, visualizamos a imagem que acompanha o internauta ao longo da
explanacdo do conteddo. Na parte inferior, encontramos ferramentas que, ao serem acionadas
permitem a exibi¢cdo de um roteiro, que funciona como mapa de acesso para o usudrio. De
mais a mais, ainda na parte inferior, estdo presentes dois tridngulos equilateros (cor vermelha)
que, ao serem clicados, permitem o movimento lddico das imagens e possibilitam a
apresentacdo de conteido. Nesse sentido, hd concordancia com Barreré et al. (2011), que
compreende a videoaula como uma aplicacdo com fins pedagdgicos, que permite a
sincronizagdo de midias e a navegacdo em roteiro, prevendo, também, certo grau de
interatividade com o usudrio.

A presencga da caricatura de Machado de Assis, associada aos baldes de fala, alude a
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imagem do professor em contexto de ensino presencial. Corresponde, portanto, a voz
discursiva encarregada de explanar os conteidos de gramdtica. A opcdo por Machado de
Assis se interliga a nocdo de que os grandes escritores de literatura eram os detentores do
conhecimento sobre a lingua. Tal aspecto faz-nos identificar tracos conservadores, que
refletem caracteristicas do pensamento hel€nico, mas que, ainda hoje, exercem influéncia no
ensino de lingua.

Ainda na mesma Figura, na parte superior, do canto direito, consta a informacao:
“Literatura, portugués e redacdo”. O titulo ¢ uma evidéncia de que a videoaula promove a
apresentacao de conteudos, considerando para “literatura”, o eixo leitura; para “portugués”, o
eixo gramatical e para “redag¢do”, o eixo de produgdo de textos. Esta disposi¢do revela
tendéncias conservadoras para o tratamento dos objetos de ensino e, conforme Mendonca
(20006), € proprio da abordagem tradicional fragmentar o ensino de gramética e ndo relaciond-
la aos eixos de leitura e de producio de texto.

A Figura 08, contudo, revela a presenca de conceitos da Pragmadtica, comprovando a
tentativa de conciliagdo entre gramatica normativa e linguistica moderna, relacionando,
portanto, a teoria dos Atos de Fala de John L. Austin, para explicitar o estudo da estrutura da
frase. Assim, as nocdes de atos locuciondrios (locutérios), ilocuciondrios (ilocutérios) e
perlocuciondrios (perlocutérios) sdo mobilizadas em func¢do de exemplos de frases. Vejamos

o fragmento 04:

Fragmento 04 — Transcri¢ao de atos de fala como introdug¢do a Estrutura da Oracdo 1

No ato locuciondrio designamos uma referéncia, como... Anténia... A passagem... O
trem... A essas referéncias atribuimos, entdo, certas propriedades, caracteristicas,
estados ou comportamentos, em suma, predicacdes. Antonia/é secretdria; A
passagem/ndo foi comprada; O trem/estd lotado. Ja o ato ilocuciondrio atribui a esses
conjuntos de referéncia + predicacdo uma certa forca... de assercdo; de pergunta; de
exclamagdo. Vejamos... Antonia é secretdria — asser¢do; A passagem ndo foi
comprada? — pergunta; O trem estd lotado! — exclamagdo. No ato perlocuciondrio,
exercemos, sobre o nosso interlocutor, certos efeitos, alinhados com nossas intengdes
comunicativas. Para expressa-las, usamos, normalmente, os verbos performativos —
prometer, sugerir, acusar, jurar (...). Todo ato de fala é, ao mesmo tempo, locuciondrio,
ilocucionério e perlocuciondrio.

(Fonte: Trecho de Estrutura da Oragdo 1)

A partir do Fragmento 04, podemos perceber que, no tocante ao ambito pragmadtico, as

conceituagdes expostas neste material estio em concordiancia com as apresentadas por
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Kerbrat-Orecchioni (2005). Para esta autora, a perspectiva dos atos de fala assegura-se no
principio de que em cada enunciado subjaz um valor de acdo. Assim, dizer também € fazer.
Neste sentido, ao realizar a organizacdo sonora e sintdtica do enunciado ao transmiti-lo,
desenvolvemos uma acdo locuciondria; ao ter um objetivo confesso no enunciado,
desenvolvemos uma agdo ilocuciondria; ao efetuar uma agdo pelo fato de dizer,
desenvolvemos uma acdo perlocuciondria. Estes atos se unem ao mesmo tempo na lingua em
uso, acerca disto, o Fragmento 04 expde: “Todo ato de fala é, ao mesmo tempo, locuciondrio,
ilocuciondrio e perlocuciondrio”.

Vejamos o trecho em destaque: “No ato locuciondrio designamos uma referéncia,
como... Antonia... A passagem... O trem... A essas referéncias atribuimos, entdo, certas
propriedades, caracteristicas, estados ou comportamentos, em suma, predicacdes”. Neste
ponto de vista, o ato locutério corresponde a emissdo de enunciados (escritos e orais),
atentando-se a combinacdo entre sons e palavras e a estrutura de um periodo simples. E é
neste campo de combinagdes o espaco no qual os atos de fala interligam-se a sintaxe, o que
podemos comprovar pela mencdo a predicacdo (aludindo ao predicado) e a referéncia
(aludindo ao sujeito). Esta videoaula lanca mado da teoria dos atos de fala na tentativa de
explicar alguns pontos obscurecidos pela gramdtica normativa, principalmente no que se
refere as suas questdes de sujeito e predicado, portanto.

Ao construir uma abordagem pragmadtica, este material didatico digital prossegue
expondo que “o ato ilocuciondrio atribui a esses conjuntos de referéncia + predicagdo uma
certa forca /.../. No ato perlocuciondrio, exercemos, sobre o nosso interlocutor, certos efeitos,
alinhados com nossas intencoes comunicativas”. Nao ha neste fragmento, como em outros
destacados, uma observagdo sobre o problema da generalizacdo das teorias. A esse respeito,
especificamente, Kerbrat-Orecchioni (2005) aponta que um dos principais problemas da triade
austiniana ¢ a demarcacgdo das fronteiras entre o “ilocuciondrio” e o “perlocuciondrio”, nem
sempre evidente, ou previsivel, no percurso de uso da linguagem.

Apesar de avancos na forma de tratamento desse sujeito topicalizado, hd a manutencao

de uma exposi¢do semelhante as videoaulas da categoria anterior. Vejamos a Figura 09:
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Figura 09 — Reproduc¢do de imagem com tépicos de sintaxe
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Disponivel em: < http://ensinomediodigital.fgv.br/disciplinas/portugues/curso4/aula2/ >. Acesso em
17 nov. 18.

A Figura 09 apresenta um esquema com conteido de sintaxe, segundo a gramatica
normativa, a luz da NGB (1959). Esse esquema, de cores e letras diferentes, ocupa o centro da
figura e é formado por caixa de textos, com os termos da oracdo, sujeito e predicado. Estes
termos se destacam pelo sublinhado de algumas palavras-chave na cor roxa. Um clique no
termo remete a outras informacgdes (visivel na parte superior da Figura 09, a direita), na qual
sdo detalhados os conceitos que as palavras encapsularam, funcionando, pois, como
hiperlinks. Esse recurso multimodal torna o acesso a vdrios conteudos sobrepostos numa
mesma tela mais rapido, possibilitando um imediatismo tipico das atividades contemporaneas.
O usudrio dispde de informagdes com processamento e disponibilidade instantaneas a partir
de ferramentas de simples e de facil manuseio. O conteido de lingua, contudo, é
“transmitido” como o estudo das relagdes entre palavras na frase.

A reproducdo do Fragmento 05 recupera os textos verbais presentes na Figura 09 e o

conteddo de alguns dos hiperlinks. Vejamos:
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Fragmento 05 — Transcricao de topicos de sintaxe pela NGB

Quando falamos das relacdes entre as palavras na frase, estamos falando do objeto de
estudo da sintaxe. Analisar sintaticamente uma oracdo significa (...) dizer a funcdo das
palavras nessa oracao. Essas fun¢des, segundo a NGB, podem ser: a) sujeito: nicleo
(nome), adjunto adnominal, complemento nominal; b) predicado: niicleo (verbo ou
nome), adjunto adverbial, adjunto adnominal, complemento nominal, objeto indireto,
agente da passiva; c) aposto; d) vocativo. ((a seguir, em sublinhado, o contetido dos
hiperlinks sujeito e predicado)) Sujeito termo da oragdo que pratica uma agdo ou
termo do qual se diz alguma coisa. Ex: a situacdo esta feia. Predicado funcdo que
expressa uma caracteristica atribuida ao sujeito e ao objeto. Dessa forma, podemos ter
um predicativo do sujeito, como em... Ex: 0 morango € uma fruta. Ou podemos ter um
predicativo do objeto, como em... EX: o juiz pediu siléncio absoluto. (...) Ja dissemos
que, no ato locuciondrio, pincamos uma referéncia, um elemento de contexto
extralinguistico — e atribuimos a ela uma predicacdo, caracteristicas, estados,
propriedades, comportamentos (...) Ao atribuirmos uma predica¢cdo a dada referéncia,
estamos construindo conteddos significativos que se organizam segundo certos
principios de nossa lingua, ou seja, estamos construindo proposi¢des ou oragdes.
Assim, temos que: proposicdo = referéncia + predicacdo ou oracdo = sujeito +
predicado. (...) Nao hd predicacio sem referéncia. Em outras palavras ndo hda
predicacdo sem causa (...) ou ainda, ndo hé predicado, sem sujeito (...) Segundo a
NGB, podemos classificar a fun¢do sujeito da seguinte maneira... Sujeito simples.
Composto de um tnico nicleo (...) Sujeito composto. Composto de mais de um niicleo
(-..). Sujeito indeterminado. N@o pode ser conhecido com precisdo. Em portugués ha
dois processos de indeterminacdo do sujeito... colocando-se o verbo na 3* pessoa do
plural; empregando-se o pronome se, como indice de indeterminagdo do sujeito, junto
a verbos transitivos indiretos e intransitivos.

(Fonte: Trecho de Estrutura da Oragéo 1)

O Fragmento 05, transcrito, revela, além da taxonomia da gramdtica normativa, a
relagdo de sinonimia entre os termos “proposicao” e “ora¢ao”. Conforme Azeredo (1997), no
pensamento aristotélico, a proposi¢ao corresponde a associacdo entre dois conceitos. Ou seja,
as teorias que alicercam este material também se interligam a filosofia. Enquanto as
videoaulas da categoria anterior valiam-se das raizes filos6ficas de forma superficial, os
materiais, agora em apreciagdo, revelam uma abordagem mais profunda.

Por isso, ao afirmar que a proposicao se constitui de sujeito e predicado, a videoaula
dialoga com Azeredo (Op. Cit.). A mobilizagdo destes conhecimentos filoséficos atua na
constru¢do de um elo que une a teoria austiniana a sintaxe do periodo simples. Desta forma,
parte do ato locutério, o dizer de alguma coisa, para a andlise composicional do dito, que é a
andlise da formacgdo da proposi¢do. Ademais, equipara-se referéncia ao sujeito e predicacao
ao predicado.

E imprescindivel atentar também 2 concepgdo de sujeito e predicado expressa pelo

Fragmento 05, extraida dos hiperlinks, relacionada aos filosofos gregos: “sujeito (...) termo do
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qual se diz alguma coisa. Predicado funcdo que expressa uma caracteristica atribuida ao
sujeito e ao objeto”. Assim, a adocdo desta concepg¢do requer interfaces externas a sintaxe,
particularmente, no¢des de ldégica, constituindo uma descri¢do linguistica interdisciplinar
(sintaxe + pragmatica + filosofia). Esse ponto de vista € o mesmo que ressoa na gramdtica
normativa. Conforme Duarte (2007), nessa teoria ocorre a associacdo do sujeito ao topico e
predicado ao comentério, tais associagdes nem sempre sdao possiveis e coerentes. Ocupando-
nos da pertinéncia do conceito, essa autora expde que a informacgao centrada no tépico, nao é
consistente, porque ¢ incapaz de abarcar enunciados como: “Corrida de cavalo, eu nunca fui
ao joquei clube” (NURC - RJ) (DUARTE, 2007, p.186). Neste caso, “corrida de cavalo”,
mesmo sendo o tépico, ndo corresponde ao sujeito da oragcdo. Trata-se de outra forma de
designar fendmenos a partir de informagdes novas (topico).

Outro exemplo pode ser visto em Castilho e Elias (2015, p.335), estes autores os
denominam como “construgdes de topico”. Em “O prefeito, ele hoje estd inaugurando umas

2 ¢

obras”, “o prefeito” é o topico, mas, a0 mesmo tempo, ndo € o sujeito sintatico deste periodo

(13 2

simples, embora o pronome “ele” lhe faca referéncia. Sdo fendomenos simples e
desconsiderados na defini¢do de sujeito, ndo resolvidas em situagdes presenciais de ensino e
em situacdes virtuais

A videoaula acrescenta: “Ndo hd predicacdo sem referéncia. Em outras palavras ndo
hd predicacdo sem causa (...) ou ainda, ndo hd predicado, sem sujeito”. Se para a construgao
das oracdes é imprescindivel uma relacdo entre conceitos, ndo pode haver oracOes sem a
presenca concomitante de ambos. Parece-nos que tal constatagdo nos coloca em situagdo
semelhante ao impasse da nomenclatura “termos essenciais”, defendida pela gramatica
normativa, porque continuam a existir “oracdes sem sujeito”. Tal constatag@o sinaliza, sendo,
uma tendéncia conservadora desta didatizacdo, pelo menos, incompleta, em seus avangos, em
mediar uma reflexdo mais adequada aos fenOmenos sintdticos a que se propoe elucidar. Este
aspecto € refor¢ado pelos fins classificatérios e também pela reverberacao da dicotomia regra
X excegao — oracdo com sujeito X oracao sem sujeito.

Quanto as oragdes que apresentam verbos impessoais de fendmeno da natureza, a
videoaula expde que em tais verbos ha referéncias implicitas, por exemplo, “chover” (chuva),
“relampejar” (relampago), “trovejar” (trovao). Entretanto, esta andlise ndo é capaz de
abranger verbos impessoais como “havia” (haver) e “ser” (na indicagdo de tempo e distancia),
que ndo apresentam uma referéncia subtendida em si. Por isso, este material vale-se da

gramética normativa para suprir esta lacuna tedrica.

Ainda no Fragmento 05, o sujeito € classificado como simples, composto e
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indeterminado. Para Duarte (2007), a classificagdo a partir da dicotomia “simples e
composto” ¢ desnecessaria e sem propodsitos, porque se detém aos aspectos estruturais
irrelevantes e, por isso, deve ser descartada. Duarte (Op. Cit.) também ressalta que as
classificagdes “expresso e oculto” e “determinado e indeterminado” sé ganham relevancia se
cada par for trabalhado em oposi¢do, o que ndo acontece neste material. Neste sentido, a
descricdo normativa reproduzida no Fragmento 05 também se mostra pouco consistente.

Outra evidéncia da mistura de critérios, € a espécie “sujeito indeterminado”, que
possui natureza essencialmente semantica. Neste sentido, sua defini¢do nao se da em relagcdo
ao papel que estabelece na sentenca, mas devido a carga de sentido que possui. Florencio
(2015) expde que a indeterminacdo do sujeito ndo se dd apenas pelo uso da terceira pessoa do
plural “atropelaram uma crianca na rua” e da terceira pessoa do singular acompanhada pela
particula se, “come-se naquele bar”, mas também pelos usos de formas pronominais
genéricas. Assim, esta classificacdo ndo abarca usos de sujeitos expressos com sentido
indeterminado: “crianca suja muito o chdo”, “ou vocé pertence aquele grupo de criticos ou te
ignoram completamente”. Enunciados semelhantes ndo sdo mencionados na explanacdo
tedrica, porque as classificacoes da gramdtica s@o inflexiveis e esses empregos nao estdo
previstos pela norma padrao.

O padrao de oscilagdo, entre uma perspectiva tradicional e outra mais inovadora, se

revela no extrato seguinte. Vejamos a Figura 10:
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Figura 10 — Reproduc¢do de imagem do conteido sintagma
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Disponivel em: < http://ensinomediodigital.fgv.br/disciplinas/portugues/curso4/aula2/ >. Acesso em
17 nov. 18.

A Figura 10 ratifica o forte apelo multimodal, com a imagem de Machado de Assis (no
papel de professor) associada a um baldo de fala. Neste caso, compreendemos que o baldo
representa a materializacdo da voz discursiva que objetiva ensinar o conteido de sintaxe ao
internauta, contribuindo para a constru¢do de sentidos. Conforme ressalta Dionisio (2014,
p.42), “o que faz com que um signo seja multimodal sdo as escolhas e as possibilidades de
arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para criar sentidos”. Ao centro da
Figura 10, ha uma caixa de texto com um conceito de sintagma, retomada no Fragmento 06.

Vejamos:

Fragmento 06: Transcriciao do contetido sintagma

Ao enunciarmos uma proposi¢ao, selecionamos elementos do conjunto de op¢des que
a lingua nos oferece... ou seja, escolhemos a partir de um paradigma que se encontra a
nossa disposicdo como falantes da lingua. Depois disso, combinamos os elementos
selecionados, seguindo regras internas da lingua, que especificam diferentes funcdes
para cada um desses elementos... ou seja, montamos diferentes sintagmas. Para
desempenharem diferentes fungdes na frase, referéncias e predicacdes constituem
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diferentes sintagmas. Um sintagma €, pois, um subconjunto de elementos que
desempenham na frase a mesma func¢do. (...) Em lugar de referéncias e predicagdes,
poderiamos falar, portanto, de sintagmas nominais e sintagmas verbais,
respectivamente. Note que o que determina a natureza de um sintagma € o seu nucleo,
que pode, algumas vezes, constituir sozinho o sintagma.

(Fonte: Trecho de Estrutura da Oragdo 1)

O Fragmento 06, ao reproduzir a explicagdo sobre sintagma, faz alusdo a heranca
sausseriana em torno da visdo estrutural de lingua, que influenciou Perini (2006a) ao tratar de
uma gramatica descritiva de lingua. O trecho que define o sintagma como “Um sintagma é,
pois, um subconjunto de elementos que desempenham na frase a mesma fungdo”, remete a
mesma ideia de Perini (2006a), pois, para o autor, 0s sintagmas sao constituintes que exercem
fungdes no arcabouco maior da oracdo. Além disso, pode-se perceber a tentativa de unir
pragmatica a sintaxe: “Em lugar de referéncias e predicacoes, poderiamos falar, portanto, de
sintagmas nominais e sintagmas verbais, respectivamente”. Assim, situam-se no mesmo
campo a referéncia, o sujeito e o sintagma nominal; noutro encontramos a predicacdo, o
predicado e o sintagma verbal. Notamos, assim, diferentes taxonomias para o estudo da
sintaxe, imiscuindo diferentes vertentes e perspectivas de andlise da estrutura do periodo
simples.

Partindo de Kuhn (1991), podemos encarar a mobilizacio de contetidos desta
videoaula como reflexo da etapa de transicdo entre paradigmas de ensino e de abordagens
metodoldgicas. De acordo com Flach e Behrens (2008), desde o século XX vive-se essa etapa,
marcada pelo questionamento. E ao mobilizar outras teorias, a videoaula pde em xeque a
supremacia da descricdo da gramdtica normativa, compreendendo-a como insuficiente para o
estudo da lingua.

Verificamos que a conciliacdo ocorre na composi¢do dos apontamentos tedricos, 0s
quais recorrem a pragmadtica e a linguistica descritiva, precisamente, aos atos de fala e ao
estudo do sintagma, por exemplo. Por outro lado, o percurso metodolégico continua 0 mesmo
empregado no estagio mais conservador do ensino de lingua que, conforme Mendonga (2006),
€ baseado na exposi¢cao dedutiva seguida de treinamento.

Ao utilizar hiperlinks para o acesso ao conteido de sintaxe pela dtica normativa, o
usudrio ndo visualiza a descri¢do tradicional, cuja presenca s6 se materializa na busca de
hiperlinks. Desse modo, o ambiente resguarda as conceituacdes de sujeito e predicado mais
inconsistentes, ocultando-as a primeira vista, ancorando-se em dois movimentos: um que atua

com a descri¢do do contetido da sintaxe de forma mais inovadora e outro que apresenta uma
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explicacdo nos moldes mais normativos.

Em suma, hd videoaulas que explanam algumas classificagdes de sujeito como agente,
agente e paciente, eliptico, por exemplo, defendidas por Cegalla (2008); porém, apresenta a
taxonomia simples, composto e indeterminado, que é alvo de criticas da linguistica. Estas
abordagens evidenciam que o ensino de lingua vivencia uma etapa de transicdo, (KUHN,
1991). A amdlgama de teorias revela uma etapa crucial nas revolugdes cientificas,
constituindo-se necessidade de novos caminhos e percepcdes para explicar fendmenos ja
detectados, mas nunca explicitados adequadamente. O fato se torna mais complexo pela
ampla circulac@o e acessibilidade com que os contetidos passam a ser disponibilizados (para

estudo e ensino) em outros ambientes, como os tecnolégicos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, investigamos a consisténcia tedrica dos contetidos de sintaxe
abordados em videoaulas destinadas a complementacdo de estudos de individuos que se
submetem a exames de larga escala, como ENEM e demais vestibulares. Ao partir de
videoaulas de sintaxe, lancamos mao de um objeto que une dois fatores: o primeiro diz
respeito a abordagem gramatical, revelando o tratamento tedrico-metodolégico dado aos
conteddos de lingua; o segundo aspecto refere-se a constitui¢do delas como um elemento da
cultural digital e ferramenta da educacdo a distancia, inserida em paradigmas de ensino.

Destarte, identificamos a presenca de trés tipos de conteudos de sintaxe: o estudo do
periodo simples, composto, concordincia e regéncia. Dentre eles, o periodo simples
representou 0 maior indice quantitativo, recortando, para este, o foco da pesquisa
desenvolvida. Portanto, constatamos abordagens de topicos voltados aos conceitos de sintaxe,
a frase, oracdo e periodo, por exemplo. Ulteriormente, voltamo-nos a andlise da consisténcia
tedrica das videoaulas voltadas a estes conteudos, constatando-se dois tratamentos, um deles
alicercado na gramdtica normativa, sendo reflexo de um paradigma conservador; e o outro
revelando uma mescla de paradigmas, a fim conciliar gramética normativa e conhecimentos
linguisticos.

Nas videoaulas conservadoras, vimos reverberar a gramatica normativa. Desse modo,
demonstraram seu aspecto reprodutor, acritico e nao reflexivo, que sdo caracteristicas do
tratamento tedrico-metodolégico do paradigma tradicional. Para Luft (1995), a gramadtica
normativa € repleta de incoeréncias e preconceitos. Nesse sentido, constatamos que nas
videoaulas ecoa a mesma inconsisténcia. Pudemos perceber a presenca de categorias
semanticas e graficas na descricdo de fatos sintaticos. Ressalta-nos, aos olhos, a concepg¢ao de
sintaxe normativa tradicional, apresentada por Azeredo (2015), e que se mantém nestes
materiais. E, a partir dela, o privilégio da norma padrdo e a desconsideracdo de outras
variedades. Para Mendonga (2006), o ensino desta natureza concebe a lingua como um
sistema, inflexivel e invaridvel. Por isso, em muito se distanciam da concep¢do de gramética
internalizada, teorizada por Travaglia (2006), como também das praticas de AL. Como
mostramos, existem outras teorias mais consistentes, que podem subsidiar a reflexdo em sala
de aula ou a produgdo de materiais pedagdgicos digitais para uma abordagem mais critica.

As videoaulas do segundo grupo revelaram uma mescla de paradigmas, ao unir a

gramética normativa a Pragmadtica, apresentando resquicios do estruturalismo saussuriano.
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Observando-as pela 6tica proporcionada por Kuhn (1991), podemos encara-las como reflexo
da transi¢do de paradigmas, da tradi¢do para a inovacdo. De acordo com Bezerra e Reinaldo
(2013): “no ensino de Lingua Portuguesa, recorre-se a teorias diversas como em um processo
de amalgamacio/evolucdo do conhecimento, e ndo de rupturas” (BEZERRA e REINALDO,
2013, p.84).

No bojo das reflexdes direcionadas ao ensino e a tecnologia, face ao atual contexto
brasileiro, a discussdo acerca da educacdo a distancia ganha novos contornos, por ser
amplamente defendida por figuras do cendrio politico. Nesse sentido, essa pesquisa torna-se
ainda mais relevante, porque tece consideracdes qualitativas a respeito das videoaulas,
principal ferramenta empregada na EaD. Como pudemos perceber, muitos desses materiais
filiam-se ao paradigma tradicional de ensino. Assim, na perspectiva de Libaneo (1992), neles
subjazem tendéncias que contribuem para o conformismo, revelando uma educacdo como um
instrumento de reprodugdo social e de manutencdo das desigualdades sociais, atendendo as
demandas ideoldgicas neoliberais.

Voltando-nos a sua constituicdo como elemento da cibercultura, pudemos perceber
que elas sdo formadas por diferentes integragdes de midias. Parte delas constitui-se como
multimodais, unindo a linguagem verbal e a configuragcdo visual, associando-se a hiperlinks.
Outras delas sdo hipermodais, integrando o texto verbal escrito a configuracdo visual e ao
recurso de 4udio, fundando um novo plano comunicativo, que se aproxima mais da aula
presencial. Por unir diferentes representacdes da linguagem, tais materiais tornam-se mais
atrativos, se comparados, por exemplo, aos livros didéticos, despertando mais interesse nos
usudrios.

Como pudemos comprovar, as videoaulas analisadas ndo s@o suficientes para abranger
reflexdes mais profundas acerca da lingua; embora sejam necessarias a formagao do estudante
da educagdo basica. A facilitacdo ao acesso a internet e o barateamento dos recursos precisos
para produzir e compartilhar videos na web, corrobora para que na rede estejam disponiveis
um elevado nimero de videoaulas. Por isso, o papel docente é imprescindivel, porque ele
seleciona os melhores materiais € acompanha o aluno para, assim, formd-lo criticamente, nos
moldes do paradigma da complexidade. Enfim, ndo consideramos que deva haver exclusao
desses materiais, mas sim que eles estejam integrados a atuacdo docente. Conjecturamos que
ha muito mais a ser discutido acerca da relagdo entre ensino de lingua e novas tecnologias, a
luz da Linguistica Aplicada, ainda. Por isso, prosseguiremos neste campo, a fim de fornecer
outras contribuicdes a literatura deste tema, desafiados a desenvolver videoaulas com

caracteristicas inovadoras.
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