<

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

CURSO DE GRADUACAO DE LETRAS

CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO ENSINO-
APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ana Cristina Guedes de Aragdjo

Campina Grande

2019



ANA CRISTINA GUEDES DE ARAUJO

CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO ENSINO-
APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Monografia de conclusdo de curso apresentada ao
Curso de Letras — Lingua Portuguesa da
Universidade Federal de Campina Grande, como
requisito parcial a conclusdo do curso. Orientador:
Prof. Dr. Washington Silva de Farias

Campina Grande

2019



A663¢ Araujo, Ana Cristina Guedes de.
Constituicao discursiva dos sujeitos do ensino-aprendizagem em aulas
de leitura nos anos finais do ensino fundamental / Ana Cristina Guedes de
Araujo. - Campina Grande, 2019.
108 £. : 1l. color.

Monografia (Licenciatura em Lefras - Lingua Portuguesa) -
Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Humanidades, 2019.

"Orientacao: Prof. Dr. Washington Silva de Farias.

Referencias.

1. Sujeitos do Ensino-Aprendizagem. 2. Aulas de Leitura. 3. Discurso
de Sala de Aula. I. Farias, Washington Silva de. II. Titulo.

CDU 81°42(043)

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELO BIBLIOTECARIO GUSTAVO DINIZ DO NASCIMENTO CRB-15/515




ANA CRISTINA GUEDES DE ARAUJO

CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO ENSINO-APRENDIZAGEM
EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Monografia apresentada ao curso de Letras — Lingua
Portuguesa da Universidade Federal de Campina
Grande, como requisito parcial & conclusgo do curso.

Aprovada em 16 de L‘}L\i Evo de ’2,1‘-’\“?}

Banca Examinadora:

\
o | D — \ .
Nuwiﬁm b /}Nvu»vv
Prof. Dr. Washington Silva de Farias (UFCG)
(orientador)

( YCCUT\M@'; %Q Vs )G;,\/\ [ g -
d Prof, Dr. Manassés Morais Xavier (UFCG)
(examinador interno)

CAMPINA GRANDE - PB
2019




Dedico esta, como todas as minhas
conquistas, aos meus amados pais,
Francisco Ferreira e Josefa Ozanira, a
ultima in memoriam. E ao meu filho,
Leonardo Guedes, meu maior bem e
motivacao.



AGRADECIMENTOS

Ao completar mais uma etapa de um longo percurso estudantil, a graduagdo,
agradeco ao Senhor que, em Sua infinita misericérdia criou-me e me mantém para/com um
propodsito: o de ajudar no crescimento e desenvolvimento de sujeitos e, a0 mesmo tempo, com
eles aprender e também crescer. Assim como dito em versos da musica Te agradeco, de
Diante do Trono: “Por tudo o que tens feito/ Por tudo o que vais fazer/ Por Tuas promessas ¢

tudo o que €s/ Eu quero te agradecer/ Com todo o meu ser”.

Agradecimento estendido as amizades de grande valor construidas durante esta etapa,
que sempre que precisava de alguma maneira me ajudavam como Milagres Araujo, Allyne
Andrade, Iranice Anibal e Raiana Melo. Até mesmo a Genilda, dona de uma das copiadoras
instaladas na praca de alimentacdo da UFCG, que muitas vezes sem ela nem os textos
académicos poderia ter acesso. Assim como a Francisco Junior, funciondrio também de uma

copiadora, por sua amizade e atendimento alegre.

Aos profissionais que serviram como base solida e inspiragdo motivadora a escolha e
persisténcia em trilhar essa estrada: a licenciatura, a qual me trouxe grandes aprendizados.
Entre esses profissionais destaco os meus professores da educagdo bdsica, nao
necessariamente de Lingua Portuguesa, como: Nilcemere Brito (lingua portuguesa), Priscila

Pereira (matemética), Sidney Nunes (pedagogo) e Marcelo Gaudéncio (filosofia).

Além deles, ndo poderia deixar de agradecer aos professores doutores José Helder
Pinheiro Alves, Aloisio Medeiros Dantas e Manassés Morais Xavier, pela compreensao,
instrucdo e incentivo sempre carinhoso. Ao professor Manassés, também, por ter aceitado
avaliar meu estudo. Com certeza, serei grata por todas as suas contribui¢des, que sO tendem a

aperfeicoar minha anélise.

Agradeco a Prof.* Doutoranda Milene Bazarim por seu profissionalismo humano e
voltado enfaticamente para a prética e ndo apenas para a teoria. Como afirma, a educacdo é
mdgica e a magica € resultado do fazer, da pratica do magico que a executa e ndo somente de
leituras de como fazé-la. E de seu foco no aluno, o que decisivamente influenciou minha

escolha de pesquisa, mas seguindo a perspectiva tedrica abracada por meu orientador.



Agradeco ao prof. Dr. Washington S. de Farias, meu orientador. O admiro
demasiadamente por sua competéncia e amplitude e diversidade de saberes, principalmente,
por partilhar desses saberes, como sujeito professor se dispor a defender um ensino em seu
aspecto discursivo, critico e significativo. Posso dizer que ndo demorou muito desde que o
conheci para que surgisse a admiracdo e, hoje, posso expressar minha gratidao e alegria por
ter aceitado o convite de orientar-me, em té-lo como orientador assim como desejado no
inicio do curso quando fui sua aluna na disciplina Fundamentos da Pratica Educativa

(2015.1).

Nesse processo, de modo algum, poderia esquecer-me de agradecer, também, a
escola Municipal de Ensino Fundamental Euflaudizia Rodrigues, situada na cidade de
Boqueirao/PB, através da Prof.* Maria Higino; instituicdo e profissional que me acolheram e
tornaram-se fundamentais para a realizacdo dessa pesquisa a medida que, permitiram coletar o
corpus neste estudo analisado. Como também as amizades construidas durante o periodo

observatodrio da pesquisa, entre elas, Josimar Rangel e Rosdlia Socorro.

Por dltimo, mas ndo menos importante, pelo contrdrio, ficam meus agradecimentos
aos meus pais, pessoas simples, sem muito estudo, mas, que sempre fizeram de tudo para me
ver crescendo em todos os sentidos e incentivando a sempre continuar, nunca desistir de meus
estudos, de crescer. E assim como quando um jardineiro lanca uma semente e a rega
diariamente para alegrar-se com o seu crescimento, com seus frutos, fez meus pais comigo e,

hoje, meu pai pode regozijar-se a me ver concretizando uma etapa importante de minha vida.



“l...] é no jogo entre a lingua e a historia
que, ao produzirmos sentidos, nos
produzimos como sujeitos [...]” (ORLANDI,
2012, p. 205).



RESUMO

A presente pesquisa trata-se de uma investigacdo do discurso de sala de aula, a qual
problematiza a constitui¢do discursiva dos sujeitos do ensino-aprendizagem em aulas de
leitura nos anos finais do ensino fundamental. Com isso, se tinha por objetivo analisar como
os sujeitos do ensino constroem discursivamente sua/s posi¢cdo/des em aulas de leitura,
considerando a relac@o entre o Discurso de sala de aula (DSA) e seu interdiscurso e quais
saberes/sentidos sdo mobilizados com esta finalidade. Para isso, escolhemos como base
analitica a Andlise de Discurso (AD) de base pecheutiana que aborda as praticas de linguagem
a partir de sua discursividade, apoiando-nos em referenciais teéricos como Orlandi (1987,
1992, 2012, 2015) e Pécheux (1969, 2014), além de, alguns outros como Castro (1995),
Cauduro (2007), Eckert-Hoff (2008), Foucault (2008), Scétolo (2010), Sousa (2002) e Tardif
(2012). Nosso corpus é constituido de gravacdes e transcri¢cdes de algumas aulas de leituras
acontecidas numa turma de oitavo ano (24 alunos) de uma escola publica municipal da cidade
de Boqueirdao/PB. Como procedimento analitico, foi observada a relag@o discursiva do sujeito
professor com sua memoria (interdiscurso/FDs) e de como se relaciona com os saberes e
discursos. Com o sujeito aluno a andlise se sucedeu do mesmo modo. Em ambos, foram
consideradas as relacOes aluno/professor e aluno/aluno. Os recortes dos discursos do sujeito
professora e dos sujeitos alunos foram analisados de acordo com as seguintes categorias:
identificacdo, contraidentificacio e desidentificacdo. Essa categorizagdo permitiu, assim,
identificar os movimentos discursivos de constituicdo das posi¢des dos sujeitos escolares na
situacdo recortada, constando a heterogeneidade desses movimentos, tanto no discurso do
sujeito professora, dos sujeitos alunos individualmente e na relacdo entre si. Assim feito,
constatamos que tanto o sujeito professor quanto os sujeitos alunos podem identificar-se com
discursos outros que circulam na formacdo discursiva escolar, saberes que ndo sao
necessariamente homogéneos, e mobilizd-los como em um movimento de identificagdo,
contraidentificacdo ou desidentificacdo discursiva na constru¢do de sua/s posi¢do/des em
aulas de leitura. Sendo essa a contribui¢do de nosso estudo: compreender sobre o processo de
constru¢do ou reformulacio dos saberes/sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Sujeitos do ensino-aprendizagem. Aulas de leitura. Saberes. Sentidos.
Discurso de sala de aula.



ABSTRACT

The present research is about an investigation of classroom discourse, which questions the
discursive constitution of teaching-learning individuals in reading classes of elementary
school final years. This way, the aim was analyzing how teaching individuals discursively
construct their position (s) in reading classes, considering the relation between the classroom
discourse (DSA) and its inter discourse, and which knowledge-meanings are engaged with
this purpose. In order to do so, we chose as analytic basis the Discourse Analysis (DA) from
Pecheutian basis who focus on language practice based on its discursivity, relying on
theoretical references as Orlandi (1987, 1992, 2012, 2015) and Pecheux (1969, 2014), besides
some others like Castro (1995), Canduro (2007), EckertHoff (2008), Focault (2008), Scétolo
(2010), Sousa (2002) and Tardif (2012). Our corpus is constituted of recordings and
transcripts of reading classes happened in eighth-grade class (24 students) from a public
school in the city of Boqueirdo-PB. As an analytical procedure, was observed the teacher’s
discursive relation with his memory (interdiscourse-FDs) and how relates with knowledge
and discourses. With the student, the analysis succeeds in the same way. In both, were
considered student-teacher and student-student relations, the clippings of teacher discourse
and students were analyzed according to the following categories: identification, counter
identification, and disidentification. This categorization allowed us to identify discursive
movements of the constitution of individuals school position in the cutout situation, proving
the heterogeneity of these movements, in teacher discourse, students itself and the relation
between them. Thus, we determined that both teacher and students can identify themselves
with other discourses that circulate in school discourse formation, knowledge that is not
necessarily homogeneous and mobilize them as in a movement of identification, counter
identification or discursive disidentification, in the construction of their position (s) in reading
classes. This is the contribution of our study: to understand about the construction process of
reformulation of knowledge-meanings during the teaching-learning process.

Keywords: Teaching-learning individuals. Reading classes. Knowledge. Meanings.
Classroom discourse.
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1. INTRODUCAO

O Discurso de sala de aula (DSA), conforme Sousa (2002), é um discurso
atravessado por vdrios discursos e saberes, entre eles, o discurso da formagao do professor, os
saberes académicos e os saberes nao académicos/ndo escolares que, consequentemente,

(re)significam os sentidos e permitem o deslocamento de posi¢des discursivas.

Estudar o Discurso de sala de aula se tornou uma proposta de pesquisa interessante
particularmente apds observar uma mesma turma por trés anos, claro que nao por anos letivos
inteiros, durante periodos de cada ano. Quando conheci essa turma, composta atualmente por
24 alunos, era uma turma de sexto ano, passado os tré€s anos, hoje, sio uma turma de oitavo
ano. Obvio que, ndo é exatamente a mesma turma, pois embora uns tenham permanecido na
mesma escola, outros se transferiram para outras instituicdes ou mesmo nao fazem mais parte
daquela turma inicial por reprovacgdo ou desisténcia. Mas, ndo houve somente perdas, a turma

também recebeu alunos novos vindos de outras escolas e, consequentemente, novos discursos.

Nesse processo de chegadas e despedidas, o que me chamava a atengdo era como
através de dizeres dos sujeitos alunos e do sujeito professora conseguia identificar suas
formagdes discursivas e ideoldgicas e como mobilizavam os saberes e sentidos decorrentes
dessas formacdes na construcdo de suas posi¢oes discursivas. Como também, me inquietavam
as imagens formuladas pelos sujeitos alunos durante, por exemplo, apresentacdes de trabalhos
em sala de aula: uns se intimidavam por ter a imagem de si (enquanto sujeito aluno)
desfavoravel e, logo, optavam por recuar, haja vista, conhecer a imagem de aluno projetada
pelo sujeito professora, ou mesmo, olhares dos colegas de classe que também geravam
significados e outros exemplos. Mais ainda, como saberes e sentidos (re)significados por
classes menores, se legitimados, poderiam ser produtivos para o ensino do componente
curricular Lingua Portuguesa, contudo, essa minha ultima inquieta¢do necessitaria de um

estudo mais longo, opto por limitar-me a questdes outras.

Para esse momento, decorrente do contexto discursivo observado em sua
manifestacdo de saber/es e sentido/s, questiono-me assim: Como e quais os saberes/sentidos
mobilizados na construciao de posicoes discursivas dos sujeitos do ensino-aprendizagem
— professora e alunos — em aulas de leitura, considerando os saberes académicos e os

saberes nao-académicos/nao escolares? Pretendendo assim, investigar o discurso de sala de
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aula, problematizando a constituicdo discursiva dos sujeitos do ensino-aprendizagem em

aulas de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental.

Para isso, escolhemos como base analitica a Andlise de Discurso (AD) de base
pecheutiana que aborda as praticas de linguagem a partir de sua discursividade, questionando
ndo mais ‘o que’, mas ‘o como’ o texto significa levando em consideragdo o contexto social,
histérico e ideolégico no qual um dado enunciado estd inserido. Mas, para isso faz-se
necessdrio considerar o ja-dito,o dito outrora em outro lugar, por outro ou pelo mesmo sujeito,
chamado de memdria discursiva; o saber discursivo pré-construido que sustenta cada tomada
da palavra (ORLANDI, 2015). Dessa maneira, € evidente a relagdo do discurso com a
memoria através do interdiscurso, como um movimento assim € considerado o discurso para a
AD, movimento que quando regularmente mobilizado por sujeitos de distintas €pocas
ocupantes de uma X posi¢ao/identidade social e FD instituem “o efeito de sentido entre
locutores” (PECHEUX, 1969); sentido/s esse/s que se considerada a condigdo de produgio

pode/m estabelecer-se ou ser rompido/s.

A relevancia desse estudo se justifica por ser uma contribui¢do para compreender o
processo de constru¢do dos saberes durante o processo de ensino-aprendizagem, momentos
em que os sujeitos alunos sdo (ou deviam ser) estimulados a fazer uso de suas leituras
(pré)vistas, possiveis e/ou feitas dos saberes adquiridos além dos muros da escola para
compreensdo e interpretagdo dos efeitos de sentido/s manifestados no texto, ao identificar-se
ou resistir a/s leitura/s discursiva/s dos sujeitos colegas e do sujeito educador, ao se constituir
sujeito-autor de seu dito e embora ndo seja o que sempre acontece, sujeito critico reflexivo do
dito do outro; pode também ser sujeito reprodutor, um dos, ainda, principais objetivos de
formacdo da escola. Alids, por ser esse um dos ambientes nos quais os sujeitos alunos
transitam discursivamente e assumem suas posi¢des discursivas de sujeito, suas tomadas de
posicao/des devem sim, ser investigadas haja vista que, sdo constitui¢des ideoldgicas, saberes
mobilizados ndo por acaso, que expressam a historicidade do processo de constituicdo da
identidade dos sujeitos escolares (professora, alunos), o modo como se identificam ou
resistem aos saberes da escola, dos professores e de outros sujeitos-aprendizes; justificativas e

saberes que devem ser ouvidos, refletidos, discutidos por sujeito professora e sujeitos alunos.

Enfim, a partir do exposto, tem-secomo objetivo geral analisar como os sujeitos do

ensino constroem, discursivamente, suas posicdes em aulas de leitura considerando a relacio
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entre 0 DSA e o seu interdiscurso, discursos-outros que lhe ddo sustentagdo ou o atravessam
e, assim, (re)significa saberes. No plano especifico, objetiva-se observar quais
saberes/sentidos sdo mobilizados pela professora e pelos alunos para sustentacdo de suas
posicdes e quais sdo as formas de relacdo estabelecidas no discurso desses sujeitos com o0s

saberes de seu interdiscurso (académicos e os saberes ndo-académicos/ndo escolares, etc.).

Nesse campo discursivo, coletamos o corpus analisado através de gravagoes de aulas,
predominantemente aulas de leitura/s, no periodo de maio/2018 a junho/2018, na E. M. E. F.
Euflaudizia Rodrigues, situada na cidade de Boqueirdo/PB, numa turma de oitavo ano,
composta de 24 alunos ativos. As aulas gravadas correspondem a 07 encontros, totalizando 11
aulas de 45 minutos cada. O total de gravacao foi de cerca de 6 horas e 53 minutos de aulas
registradas e de recortes selecionados conforme necessdrio para elucidacdo da questdo-
problema desse estudo. Também foram utilizadas anotacdes em um caderno. Além disso, foi
aplicado um questiondrio com base em questdes de entrevistas realizadas por Pérez (2014), o
qual foi respondido pelo sujeito professora, sujeito participante dessa pesquisa. No mais,
foram considerados como informacgdes interessantes aos olhos da pesquisadora, ditos obtidos

através de didlogos em rede social.

Como procedimento analitico, foi observada a relacdo discursiva do sujeito
professora com sua memoria (interdiscurso/FDs) e de como se relaciona com os saberes e
discursos. Com o sujeito aluno, a anélise se sucedeu do mesmo modo, pois estamos cientes de
que o discurso do sujeito aluno € construido a partir do discurso do sujeito professora e de
discursos outros, ou seja, das relacdes aluno/professora e aluno/aluno. Os recortes dos
discursos do sujeito professora e dos sujeitos alunos foram analisados de acordo com as
seguintes categorias: identificacdo, contraidentificacdo e desidentificacdo correspondentes,
respectivamente, a manutencdo/reiteracao, tensionamento/reformulacao e
rupturas/contestacdo de saberes. Essa categorizacdo permitiu, assim, identificar os
movimentos discursivos de constituicdo das posicdes dos sujeitos escolares na situacao
recortada, constando a heterogeneidade desses movimentos tanto no discurso do sujeito

professora, dos sujeitos alunos individualmente e na relacao entre si.

Nosso estudo estd organizado da seguinte maneira: o primeiro capitulo é a

introducdo, na qual explicamos os questionamentos motivadores da pesquisa, a justificativa



16

da pesquisa, a definicio do corpus coletado para andlise e quais os procedimentos

metodoldgicos seguidos no decorrer da andlise.

O segundo capitulo, intitulado “Discurso de sala de aula: passagem de saberes e
sentidos diversos” ¢ dividido em trés topicos: o primeiro topico tem por titulo Apresentagdo
do campo tedrico da pesquisa (AD), nesse apresentamos alguns conceitos da perspectiva
tedrica Andlise de Discurso importantes para nosso estudo (INDURSKY, FERREIRA, 2005;
ORLANDI, 2012, 2015; PECHEUX, 1969).

Em seguida, no segundo tépico intitulado O que é um saber? Como um saber
significa? respondemos aos questionamentos que se constituem titulo do referido tdpico,
ambas as questdes embasando-nos em Foucault (2008) e Tardif (2012). Nesse topico, temos o
subtopico Caracterizacdo dos saberes relacionados a prdtica docente de sala de aula, no
qual é mostrado alguns dos saberes docentes, entre eles, o saber da formagdo académica, o
saber curricular, o saber disciplinar e o saber experiencial (CASTRO, 1995; ESTEBAN,
2010; INDURSKY, FERREIRA, 2005; MEDEIROS, 2005; ORLANDI, 2015; TARDIF,
2012).

Por ultimo, no tdpico intitulado Definigdo e diferenciagdo do DSA e sua relagdo com
o DP, definimos tanto o Discurso de sala de aula quanto o Discurso pedagdgico,
caracterizando ambos os discursos positivamente e negativamente ao passo que, mostramos
como se relacionam e se complementam discursivamente (CAUDURO, 2007; ECKERT-
HOFF, 2008; GERALDI, 2010; ORLANDI, 1987, 2015; PECHEUX, 1969, 1995, 2014;
SCOTOLO, 2010; SOUSA, 2002).

O terceiro capitulo descreve detalhadamente a metodologia escolhida para
desenvolvimento do estudo: o tipo de pesquisa, como se deu a coleta do corpus, como
também apresenta os procedimentos analiticos adotados durante a andlise dos dados

(MOTTA-ROTH e HENDGES, 2010; ORLANDI, 2015, PECHEUX, 2014).

O quarto capitulo € a andlise propriamente dita, momento no qual apresentamos 0s
resultados obtidos com a investigagdo do Discurso de sala de aula numa turma de oitavo ano
de uma escola publica da cidade de Boqueirao/PB. Nesse capitulo identificamos saberes e
sentidos de discursos mobilizados em uma sala de aula e os classificamos como movimentos

discursivos de identificagcdo, contraidentificacdo e/ou desidentifiacdo considerando a relacao
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de manutengdo/reiteracdo, tensionamento/reformulacdo e ruptura/contestacdo de saberes,
respectivamente. A partir desses dados refletimos acerca da importancia de se considerar a
constituicdo discursiva dos sujeitos do ensino-aprendizagem em anos finais do ensino
fundamental no espaco real da sala de aula. Por dltimo, apresentamos nossas consideragoes

finais e mais adiante os anexos de nossa pesquisa.

Como dito em pardgrafo anterior, a seguir, no capitulo dois, veremos alguns dos
saberes do interdiscurso relacionados a prética de sala de aula, que embasardo nossa andlise e

nos dardo suporte para identificacdo de além desses, de outros saberes/sentidos.
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2. DISCURSO DE SALA DE AULA: PASSAGEM DE SABERES E SENTIDOS
DIVERSOS

2.1. Apresentacio do campo tedrico da pesquisa (AD)

A Andlise de Discurso, corrente tedrica que rege nossa andlise, surgiu na década de
60, na Franca, tendo como objeto de estudo o discurso — “efeito de sentidos entre locutores”
(PECHEUX, 1969). O discurso para Michel Pécheux, precursor da teoria em questdo, ¢ um
processo infindavel, “onde se cruzam as (suas) reflexdes sobre a histdria das ciéncias, sobre a

historia dos homens, sua paixao pelas maquinas” (INDURSKY, FERREIRA, 2005, p. 13).

Durante essa época, época de inicio da AD, estava em auge o estruturalismo com
foco linguistico, teoria que via o sujeito como um ser cientifico, de lingua como “um sistema
supraindividual utilizado como meio de comunicacao entre os membros de uma comunidade”
(COSTA, 2013, p. 114), limitando-se ao estudo da lingua em si mesma e por si mesma (idem,
p. 115). Diante dessa realidade, a AD surge com a perspectiva de intervir nessa visdo ao
considerar além da estrutura da lingua o seu acontecimento e as relacOes exteriores a esse
acontecimento. Em outras palavras, a AD considera a compreensdo do acontecimento do
significante (lingua) em um sujeito afetado pela histéria (ORLANDI, 2015). Para isso, faz uso
de teorias outras que ja estavam em vigéncia, como a teoria do sujeito ideoldgico (pela nocao
de assujeitamento), de Marx e Althusser e a teoria do sujeito da psicanélise (pela nogao de

inconsciente), de Freud e Lacan; ambas as teorias manifestadas pela/através da linguagem.

Como se percebe, a AD caracteriza-se por sua articulagdo de conhecimentos, a saber:
a Linguistica com sua afirmacdo da nao-transparéncia da linguagem, o Marxismo com o seu
legado do materialismo histérico (o real da histéria que ndo € transparente ao sujeito devido a
ideologia) e a Psicandlise com a no¢do de inconsciente. Através desses conhecimentos a AD
enquanto uma teoria critica da linguagem “irrompe em suas fronteiras e produz um novo
recorte de disciplinas, constituindo um novo objeto que vai afetar essa forma de conhecimento

em seu conjunto: este novo objeto ¢ o discurso” (ORLANDI, 2015, p. 18).

No entanto, ressaltamos que para a referida corrente tedrica, o conceito de lingua nao

€ o mesmo da Linguistica. Ao contrdrio do que € para a Linguistica, a AD trabalha a lingua



19

opaca, passivel de “equivoco como fato estruturante, da marca da historicidade inscrita na
lingua. E a lingua da indefini¢io do direito e avesso, do dentro e fora, da presenca e auséncia”
(INDURSKY, FERREIRA, 2005, p. 17), rompendo, consequentemente, com o bindmio
lingua/fala, ao invés disso, passa a ser lingua/discurso. Uma abordagem voltada para o novo,
para as vdrias interpretacdes, para o heterogéneo, para a incompletude que gera e (re)atualiza

sentidos.

Mas, o que de fato é peculiar a AD € a relacdo insepardvel que estabelece entre a
linguagem e a ideologia, pois neste campo se considera fundamental a interpelacdo do
individuo em sujeito para compreender, produzir e interpretar sentidos de acordo com as
posicdes-sujeito em dadas condicdes determinadas pelas formagdes discursivas, que definem
o que pode e deve ser dito e por quem pode e deve ser dito (por professor e alunos, por
exemplo) mediante o interdiscurso enquanto memoria do dizer. Contudo, ndo € por FDs
basearem-se no interdiscurso que sdo homogéneas, “Elas sdo constituidas pela contradicao,
sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sdo fluidas, configurando-se e

reconfigurando-se continuamente em suas relagcdes” (ORLANDI, 2012, p. 42).

Mais uma de suas caracteristicas € o tratamento ao dito que significa no interior do
nao-dito conforme a condicdo de producdo (sujeito e situacdo discursiva) observada. Nesse
processo, as entrelinhas e a exterioridade se fazem fundamental para compreender, por
exemplo, a razdo do ndo-dito nao ser dito ou ainda o que poderia ser dito. Lembrando, € claro,

que a AD trata o ndo-dito relevante para dada situagao significativa.

Vale lembrar ainda que, a AD também trabalha o nao-dito através do siléncio. Uma
das formas seria o siléncio fundador, siléncio que indica que o sentido do dizer podia ser
outro. Outra forma é o silenciamento ou politica do siléncio que se divide em siléncio
constitutivo, pois para falar uma coisa tenho que deixar de falar outra e o siléncio local

quando € proibido falar algo, censura (ORLANDI, 2015).

A questdo do siléncio também interessa a teoria em questdo quando no
estabelecimento de tipologias, as quais sdo caracterizadas por seu modo de funcionar. A AD
estabelece trés tipologias, a saber, discurso autoritario, discurso polémico e discurso lidico,
caracterizadas pela polissemia contida, controlada e aberta, respectivamente, além da relacdo

entre sujeitos, a relacdo com os sentidos e a relacdo com o referente discursivo (ORLANDI,
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2015). Como também a relacdo entre discursos, relacdo de inclusdo, exclusdo, oposi¢do,
manutencdo, etc. O autor Garcia (2003, p. 187), por exemplo, define o discurso autoritdrio
como “aquele proferido por alguém dotado de autoridade para ser o porta-voz de um
determinado segmento social ou institui¢do”. Assim sendo, esse discurso estd intimamente
relacionado ao poder do sujeito — como trabalhamos o discurso de sala de aula, observamos
que este é proferido pelo docente ou direcdo escolar que toma decisdo e vai a sala de aula
comunicar. Nao se trata, necessariamente, de um discurso no qual, apenas, um sujeito falante
produz linguagem e significa. Nesse discurso, € possivel modificar o dizer ji-dito e assim

sendo, reformuld-lo ou romper com este dizer do interdiscurso.

O discurso polémico, como diz Garcia (2003, p. 187), é aquele que ha discordancia e
sua esséncia ndo é fundamentalmente a confusdo, embora seja uma de suas facetas. O
discurso polémico “por um lado estimula o intelecto, na medida em que nos pde em contato
com os varios angulos de uma questio; por outro lado, o engajamento em discussdes estéreis
implica uma demanda de tempo precioso, que poderia ser melhor aproveitado em atitudes
mais construtivas”. A primeira faceta deve ser o mais presente em sala de aula, pois ¢
proporcionando momentos de aprendizagem que contemple angulos multiplos de uma questao
que se alcancard o objetivo de formar cidaddos com competéncia discursiva para as mais

diversas situagdes comunicativas.

Nao ¢é diferente com o discurso lidico que, também, ndo € obrigatoriamente
engracado, se relaciona a leveza do didlogo. Garcia apresenta-o como “aquele feito por puro
prazer, normalmente sem visar a persuasio, objetivando somente a comunicagado interpessoal,
o didlogo” (2003, p. 187) ou mesmo o monodlogo. Esse discurso mesmo que por periodos de
tempo diferentes estd em toda sala de aula: numa sala de aula tradicional quando um sujeito
pergunta a outro como estd seus pais, por exemplo; numa outra sala de aula até mesmo no

discurso experiencial.

Retornando a questdo do dito, este em conjunto constitui discursos materializados em
textos, podendo esses ser oral ou escrito e é dever primordial do analista do discurso
compreender essa passagem do abstrato para o materializado (do discurso para o texto) e a
relacdo entre eles, pois como afirma Gomes (2017, p. 15) ao fazer uso das palavras de Dantas
(2007, p. 89) “se constituem de diversas maneiras: um Unico discurso pode aparecer por meio

de diversos textos, varios textos diferentes podem apresentar apenas um discurso € num unico
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texto podem surgir diversos discursos diferentes”, consequentemente, diversos saberes. Em
nosso estudo, o texto € originalmente oral (aulas gravadas), materializado na escrita através do

processo de recortes.

Ditas essas palavras, é necessario refletir, também, qual a razdo e importancia desse
saber, afinal, enquanto sujeito empirico interpelado em sujeito discursivo através de uma
ideologia definidora de nosso discurso, de nossas decisdes e comportamentos, ndo se trata,
apenas, de eu quero, eu sei x. Como defende Pereira (2011), o préprio movimento de
passagem de um tipo de sujeito para outro € quando este é tomado como posicao. A partir dai,
ja temos nossos dizeres determinados por nossa posi¢ao e formagao discursiva, pelo poder e
saber oriundos a estas. Entretanto, considera-se a subjetividade do sujeito, por isso, estudamos
a posicdo sujeito, caso assim ndo fosse nao necessitaria de estudos; principalmente o discurso
de sala de aula que naturalmente é diverso. Consideramos em nosso estudo que exercemos
vdrias posicdes enquanto sujeitos do discurso e assim, tem-se a complementacdo, tensao ou
ruptura com a prépria ideologia ou com a ideologia do outro. Tensdo que se evidencia até
mesmo por reformulagdo do discurso, podendo esta ser decorrente de mudancga sofrida pelo
sujeito discursivo. Assim, como defende Pereira, embasado em Cazarim (2005). Desse modo,
assumimos defender em nosso estudo o DSA devido a liberdade estendida ao processo de

significacdo em sala de aula.

2.2. O que é um saber? Como um saber (re)significa?

Ao propomo-nos a realizar esse estudo, nos veio a mente questionamentos, entre
eles, o que € um saber e como este se (re)significa, titulo desse subtdpico. Em relacdo a
primeira questdo, Tardif (2012, p. 223) nos diz ser “um constructo social produzido pela
racionalidade concreta dos atores, por suas deliberacdes, racionalizacdes e motivacdes que
constituem a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes”, conceito o qual nos
contraidentificamos, ou seja, nos identificamos parcialmente, pois, embora, o sujeito seja
racional e em suas acdes estejam manifestados os saberes socio-histéricos e ideoldgicos, nao
é/estd plenamente consciente de suas ideologias em todo tempo. Contudo, mesmo assim,

persistem os efeitos das praticas discursivas.
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Enquanto para Foucault (2008, p. 149), o saber ¢ formado a partir de praticas
discursivas e indispensdvel a construcdo de uma ciéncia e, além disso, seria também 1) o
espaco em que o sujeito posiciona-se para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso
(o planejamento, a execugdo, gestdo de sala de aula, etc.). O 2) campo de coordenagdo e de
subordinacdo dos enunciados em que os conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se
transformam, isto €, a soma do ji dito ao atualmente dito, ambos constituintes de um s6
discurso, podendo esse ser o DSA, discurso docente, discurso pedagdgico ou outro da drea do
ensino no nosso caso. O DSA e o discurso pedagdgico, ambos serdo vistos no tépico 2.3.
desse capitulo. E as 3) possibilidades de utilizacdo e de apropriagdo oferecidas pelo discurso
(a relacdo dos saberes tidos como meios a servigo da pratica educativa (saberes religiosos,

filosoficos, artisticos, etc.), disponiveis tanto ao sujeito professor quanto aos sujeitos alunos.

Foucault (2008) ainda apresenta concep¢des de saber atreladas a concepgdes de
educagdo. A préatica educativa enquanto arte considera o saber como uma certeza subjetiva
racional, isso quer dizer que o sujeito pode estabelecer uma verdade desde que, comprovada.
Diferenciando-se da concep¢ao de educagcdo enquanto técnica guiada por valores que tem o
saber como “o juizo verdadeiro” sobre algo, mas que esse juizo seja racional e, portanto, parta
de um conhecimento objetivo e assertorio. E, por fim, a concep¢cdo de saber que mais se
aproxima da nossa visao de saber social. Nesta, o saber é tido como uma constru¢do coletiva,
“um saber que se desenvolve no espago do outro e para o outro” (TARDIF, 2012, p. 196),
sendo, assim, mais que efetuar um juizo sobre algo é preciso ser capaz de provar/defender
com argumentos concretos o porqué de esse juizo ser como € dito, de ser verdadeiro,

momento no qual os diversos saberes sdo mobilizados em sala de aula.

O/s saber/es se organiza/m em discurso/s e proveniente/s dessa organizagdo e das
relagdes por ela constituida, “relagdes: dos sujeitos, dos sentidos [...] pela sua inscrigdo no
jogo das multiplas formagdes discursivas” (ORLANDI, 1992, p. 20) sao produzidos os
sentidos. As formacdes discursivas (FDs) determinam o que pode e deve ser dito,
considerando ocupado pelo sujeito e a situagdo discursiva na qual se encontra, além de, é
claro, da memoria do dizer. Isso ndo € o mesmo que dizer que todas as formagdes discursivas
sao homogéneas por ja terem sido ditas, pelo contrdrio, em seus acontecimentos e
estabelecimentos de relacdes discursivas se (re)configuram interruptivelmente e assim se

constituem por si mesmas heterogéneas (ORLANDI, 2012).
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Além disso, as FDs sdo definidas em relac@o as formacgdes ideoldgicas — conjunto de
crencas e valores de um grupo social — assumidas pelo sujeito discursivo, ambas
materializadas no discurso. O discurso assim como diz certo ditado “nem tudo que parece €”.
Na escola, por exemplo, o DP pode dizer que a distribui¢do de contetidos em disciplinas (o
todo pela unidade), o aluno silencioso, etc. € para facilitar o aprendizado, mas, na verdade, € a
estratégia empregada em “parte dos processos de produgdo da subalternidade constituintes da
colonialidade” (ESTEBAN, 2010, p. 306 apud MIGNOLO, 2003), assim, a instituicao
adquire mais poder, os saberes sdo silenciados e mantém perpetuada a assimetria entre
classes. Ou, como no ensino cientificista, parece bom para quem quer se capacitar com
rapidez e ser contratado, mas o real objetivo é apenas a mao de obra barata. Logo, se faz
necessdrio o DSA, pois ele insere-se no eventivo da sala de aula e ao incentivar leituras vérias

da voz ao sujeito.

Mas, para isso, € necessdrio o dito ser esquecido. O sujeito ndo diz algo por escolher
uma FD, pelo contrdrio, ele o faz inconscientemente. Ressaltamos que existem dois
esquecimentos: o esquecimento da ordem da enunciagdo (1) e o esquecimento ideoldgico (2).
O primeiro nos faz pensar que o dito s6 pode ser dito com aquelas palavras, daquela maneira,
quando “ao falarmos, o fazemos de uma maneira € nao de outra, e, ao longo de nosso dizer,
formam-se familias parafrasticas que indicam que o dizer sempre podia ser outro”
(ORLANDI, 2015, p. 33). O segundo esquecimento € inconsciente, fazendo-nos achar que
nossas palavras significam sé o que queremos, desconsiderando as condi¢des de producdo que
afetam o processo de significagdo do dito. No entanto, ndo podemos esquecer que “este
apagamento € necessdrio para que o sujeito se estabeleca em um lugar possivel no movimento
de identidade e dos sentidos: eles ndo retomam apenas, eles se projetam em outros sentidos,
constituindo outras possibilidades dos sujeitos se subjetivarem” (idem, p. 52). Alids, ¢ essa
incompletude a responsdvel por gerar novos sentidos, o que se pensado no DSA seria
proveitoso, pois terfamos mais sujeitos discursivamente ativos, logo, maior seria a

incompletude e maior a quantidade de saberes e sentidos manifestados.

As condi¢des de producdo, a propdsito, abarcam sujeitos e situacdo. Em nossa
pesquisa, ndo o sujeito “racional, cientifico, libertado do dogma, um ser totalitario, consciente
e dominador de seus atos” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 35), como se o sentido de seu dizer

fosse transparente, mas a no¢do de um sujeito ideologicamente interpelado de acordo com as
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posicdes sociais assumidas, como em nosso estudo temos o sujeito professora e o sujeito
aluno. Em relacdo a situagdo, consideramo-la em sentido estrito (o contexto imediato de
enunciacdo = a aula) e em seu sentido amplo (contexto sécio-histdrico, ideolégico = os vérios

discursos que atravessam os discursos de sala de aula).

2.2.1. Caracterizacao dos saberes relacionados a pratica docente de sala de aula

Muitos ainda ndo se atentam para o fato do sujeito professor fazer uso de discursos
diversos, heterogéneos, mas, tentando mudar essa situacdo, vamos mostrar alguns dos saberes
do discurso docente manifestados em sala de aula embasados em Castro (1995), Tardif (2012)

e Rodrigues, Baptista e Silva (2015).

Na perspectiva tedrica de Tardif (2012), o DSA € apresentado como um discurso
constituido a partir da mobilizacdo de diversos saberes e sentidos outros, por isso, caracteriza-
se como social, entre os motivos estd 1) ser partilhado com um grupo de profissionais que
possuem uma formacdo razoavelmente comum (com variacdo de acordo com o nivel de
formagao e estabilidade profissional: regular ou contratado) e 2) se relacionar “com o outro, e,
principalmente, com esse outro coletivo representado por uma turma de alunos” (TARDIF,

2012, p. 13).

O sujeito docente dispde de diversos saberes que, além de produzidos por si mesmo,
sdo transmitidos para outros. Saberes que possuem uma ‘“duracdo temporal que remete a
histéria de sua formacdo e de sua aquisicao” (TARDIF, 2012, p. 35), de ligacdo com a
historicidade que constréi significados, afinal, os novos saberes surgem do antigo como um
processo de reatualizagdo. Esse processo, na perspectiva discursiva, se dd por meio do
(inter)discurso e das FDs que o constituem, na medida em que o sujeito docente projeta a
imagem do sujeito aluno e de como este significa seu dito como no comum exemplo da
famosa frase “ou vocé se comporta ou vou baixar sua nota, viu?” dita por sujeitos
profissionais do ensino. Aqui temos uma situacdo-exemplo “de uma pessoa em sua vida
cotidiana como um todo e lhe permite atribuir, muitas vezes a posteriori, um significado e
uma direcao a sua propria trajetoria de vida” (TARDIF, 2012, p. 68), fazendo uso de saberes

do interdiscurso, ou se em outras palavras, de seu conhecimento pré-profissional do saber-
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ensinar ou mesmo de formacdes imagindrias que ja determinam o que o sujeito professor deve

dizer, assim como também ao sujeito aluno.

Entre os saberes docentes estdo os saberes profissionais, esses sio transmitidos por
instituicdes de formagdo de sujeitos professores como a universidade que busca ndo somente
produzir conhecimentos (teoria) como também incorpora-los a pratica docente; saberes que
mais tarde sdo transformados em teoria cientifica da educacdo, a exemplo, temos os saberes
académicos resultados de reflexdes ideoldgicas sobre o ensino: o saber-fazer. Esses saberes se
relacionam conforme Medeiros (2005), que se baseia na perspectiva de Gauthier ao
acrescentar entre os saberes profissionais, ao saber das ciéncias da educagdo, ao saber da
tradicdo pedagogica e ao saber da acdo pedagdgica em seu/s aspecto/s ético-politicos, por seu

carater cientificista.

Outros saberes relacionados a formacao e a pratica do sujeito professor sdo o saber
disciplinar, oferecido pelas universidades de acordo com as necessidades de conhecimentos
de diversos campos durante a formacgdo (inicial e continuada); e os saberes curriculares,
saberes adquiridos ao longo da carreira docente, a exemplo, dizeres, métodos de ensino etc.
advindos do plano politico-pedagdgico da escola na qual leciona o sujeito profissional

docente e pelas secretarias de educacgao.

Mas, para alcangar desenvoltura em sala de aula, é necessdrio mais que os saberes
decorrentes da formacao profissional e de saberes disciplinares e curriculares; considerando
que a acdo docente varia de acordo com as condi¢des de producdo de sua acdo discursiva, é
necessdria a pratica em sala de aula, ou seja, o saber experiencial. Este saber revela “mais do
que agdes docentes, desvelam cotidianos, situacdes inesperadas, um saber-fazer que emerge
muitas vezes em meio ao caos, aos problemas que os manuais ndo descrevem e os cursos de

formacgao nao prevéem” (RODRIGUES, BAPTISTA, SILVA, 2015, p. 3).

O saber experiencial € o saber-ser e o saber-fazer pessoal e profissional validado pelo
trabalho cotidiano. Este é conduzido por condicionantes, entre eles, as multiplas interacdes
existentes na prética docente, e produzem efeitos de sentido entre seus locutores ao mobilizar
saberes social como os saberes filosoficos, religiosos, artisticos, econdmicos, etc. que sao

comumente utilizados pelo sujeito docente, mas que ndo representa todo o saber deste
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enquanto sujeito professor (TARDIF, 2012). Esse saber ainda pode ser usado como base para

avaliacdo de si e do outro.

Isso nao nos diz que os demais saberes nao sdo utilizaveis, “Os professores nao
rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrdrio, eles os incorporam a sua prética,
retraduzindo-os, porém em categorias de seu proprio discurso” (TARDIF, 2012, p. 53)
construindo e organizando as FDs como “um processo de re-arranjo discursivo”
(INDURSKY, FERREIRA, 2005, p. 279). O préprio saber experiencial ¢ um exemplo de
retradugdo e ‘polimento’ de outros saberes. Pensando a partir da perspectiva discursiva,
podemos afirmar que os saberes como os mencionados por Tardif se organizam no
interdiscurso, através de FDs (pedagégica, disciplinar, curricular etc.), as quais sao
mobilizadas e (re)significadas, conscientemente ou ndo, pelos sujeitos do ensino-
aprendizagem em suas praticas, considerando as posi¢cdes ocupadas e sentidos pretendidos ou

mesmo inesperados.

Ou seja, incorpora-se o saber outro ao discurso mesmo através de cadeias
parafrésticas, as quais estdo sempre em movimento, por isso, sdo consideradas as matrizes do
sentido ao (re)significar através da repeticao do dizer. A partir dessa repeti¢do, tanto se pode
estabilizar quanto deslocar o sentido, provocando tensdo ou incorporacao/adaptacdo entre o

mesmo € 0 outro.

Sobre os processos parafrdsticos, Orlandi (2015, p. 34) define-os como “aqueles
pelos quais em todo dizer h4d sempre algo que se mantém, isto €, o dizivel, a memoria”,
processo que se visto segundo a no¢do de produtividade “produz a variedade do mesmo”
(ORLANDI, 2015, p. 35), opondo-se a polissemia que desloca, rompe com o processo de

significacdo gerando, assim, sentidos diferentes.

Um exemplo € o que diz respeito aos sentidos manifestados no enunciado dito por
um sujeito professor: “Eu quero ver alguém falando nessa sala de aula!” e seus efeitos em nds,
entre a parafrase e a polissemia. Esses sentidos se constituiram ao longo de uma histéria e
instituicdo de um discurso circulante no ambiente escolar, portanto, hd um entrecruzamento
entre o intradiscurso e o interdiscurso. O referente enunciado se dito num contexto de barulho,
bagunca escolar, significa uma ordem de siléncio da autoridade maior para com a autoridade

menor, ou seja, do sujeito professor para com o sujeito aluno. O mesmo enunciado se dito
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durante apresentacdes de semindrios por sujeitos alunos pode significar um incentivo aqueles

mais timidos.

Enfim, apesar de todos esses saberes vistos até aqui, gostariamos de esclarecer que
ndo existe saberes mestres, “Nenhum saber ¢ por si mesmo formador” (TARDIF, 2012, p.
43), visto que mais que saber algo € preciso saber ensinar e estd disposto/disponivel a
aprender o novo. Isso tem gerado problemas, quem reflete sobre essa questdao é Tardif (2012,

p. 47).

Os saberes transmitidos pela escola ndo parecem mais corresponder, senio
de forma muito inadequada, aos saberes socialmente tuteis no mercado de
trabalho. Essa inadequag@o levaria, talvez, a uma desvalorizacdo dos saberes
transmitidos pelos professores (“para que servem exatamente?”) e dos
saberes escolares em geral, cuja pertinéncia social ndo é mais tida como
6bvia. A escolarizacdo, enquanto estratégia global que possibilita o acesso a
fungbes sociais cobicadas, ndo seria mais suficiente. Surge entdo a
necessidade de microestratégias cujo desafio consistiria em determinar quais
s@0 os saberes socialmente pertinentes dentre os saberes escolares.

Com isso, de modo geral, percebemos que o sujeito professor faz uso de diversos
discursos, os quais carregam em si diversos saberes, por isso, o saber do sujeito professor é
heterogéneo e plural. Todos esses saberes estdo “la porque podem servir para alguma coisa ou
ser solicitadas no processo de trabalho” (TARDIF, 2012, p. 65) como o artesdo precisa de
varias ferramentas, seria essa a razdo do sujeito professor ora usar métodos ligados ao
discurso de ensino tradicional que, embora por muitos seja criticado, € necessario para
naturalizar, por exemplo, a organizagdo das carteiras em sala de aula — embora isso também
possa ser modificado se acompanhar as mudangas histdricas e sociais de nossa sociedade —
ora usar métodos que tendem ao discurso de ensino reflexivo. Enfim, o saber docente “traz em
si mesmo as marcas de seu trabalho, que ele ndo € somente utilizado como um meio no
trabalho, mas ¢ produzido e modelado no e pelo trabalho” (idem, p. 17), traz consigo uma
atuacdo atravessada por discursos e ideologias proprias que podem ser observadas por
comportamentos, ditos, olhares, metodologias de ensino, etc. que marcam cada concepcao de
saber-ser, saber-fazer, de aprendiz e adquirem significados diversos adequados ao processo de
ensino-aprendizagem. Mas, ndo € s6 Tardif (2012) que defende essa visdo, observemos como

se ddo essas relagcdes a seguir.
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Para Castro (1995, p. 78), o DP oficial ¢ um discurso “gerado ao nivel do estado,
assumindo a forma de um discurso regulador geral”, assim sendo, “estabelece o que deve ser
transmitido (...) e como deve ser transmitido”. A autora, ao fazer uso dos textos de Basil
Bernstein, estrutura o DP em duas bases, a saber, uma em nivel de produ¢do e outra em nivel

de reproducio.

O nivel de producao diz respeito aos “assuntos que constituem o conteudo dos
manuais escolares e dos textos programéticos que intersectam, em maior ou menor grau,
assuntos identificdveis ndo s6 em distintos niveis do discurso pedagdgico (...) como noutros
campos de produgdo discursiva” (CASTRO, 1995, p. 80). O nivel da reproducao configura-se
como conjunto de principios curriculares que regula as praticas pedagdgicas. Em outras
palavras, o nivel de producdo é o plano de selecdo dos assuntos e o nivel de reproducdo € a

sua transmissao.

Ao tratar desses niveis base do DP, percebe-se a relagdo de pensamento entre Castro
(1995) e Tardif (2012). Essa relacdo de pensamento fica notdvel quando Tardif (2012)
considera como saber experiencial o que Castro (1995) define como nivel de producdo.
Percebemos complementacdo dos dizeres dos autores em questdo ao vermos que, Tardif
(2012) traz exemplificacdes de alguns desses campos de producdo (saberes da formacio,
curricular, disciplinar, etc.) e pontua como componentes do saber experiencial os saberes
sociais (saberes politicos, filoséficos, religiosos, etc.), caracterizando com maior evidéncia o

DSA.

No nivel da reproducdo também se percebe a relacdo de pensamento entre os autores,
pois o que Castro (1995) chama de nivel da reproducdo, Tardif (2012) denomina saber
curricular. Semelhantemente, relaciona-se Tardif também com a visdo de Scétolo (2010, p.
64) ao instituir a escola como instituicdo responsavel pela “selecdo dos saberes e das
competéncias a serem ensinadas e aprendidas na estrutura social”, modo pelo qual confirma
sua funcdo de reproduzir a ideologia dominante e a forca de trabalho. Para isso “esquecem”,
ausentam os saberes marginalizados, parecendo “ndo lembrar” que estes “podem guardar
experiéncias apagadas e silenciadas, embora relevantes para a reorganizacdo dos processos

pedagdgicos visando outros resultados escolares” (ESTEBAN, 2010, p. 312-313).
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2.3. Definicao e diferenciacao do DSA e sua relacio com o DP

Inicialmente, assim como Orlandi (1987), gostariamos de deixar clara nossa visdo de
discurso enquanto efeito de sentidos entre locutores (PECHEUX, 1969). Em decorréncia
dessa vis@o, nossa concepc¢do de linguagem enquanto um processo social de interagcdo entre o
homem, a sociedade e sua histdria, constituindo-se, assim, distanciamento entre o DP e o
DSA. Sousa (2002) nos mostra que o DP considera a lingua como um produto enquanto o
DSA a considera como um movimento, diferente em cada acontecimento e sentido/s; para o
DSA a expressao “Vamos 1a!” dita em sala de aula, por exemplo, dependendo das formagdes
discursiva e ideoldgica e das condi¢des de produgdo, pode (re)significar dizer, afirmar,

mandar, exigir, dar (passar) a palavra ao outro etc. (p. 77).

Apo6s esse esclarecimento e sabendo que nossa base tedrica é a AD e para ela os
interlocutores, a situa¢do, o contexto histérico-social, ou seja, as condi¢cdes de producdo do
discurso constituem a significacdo (ORLANDI, 1987), gostariamos de deixar claro que em
nosso estudo consideramos como condi¢do de produgdo os sujeitos professora e alunos, como
situacdo discursiva a aula e como contexto os discursos instituidos ao longo do tempo acerca
do sujeito professor e do sujeito aluno, bem como o discurso pedagdgico que em certa medida
relaciona-se ao DSA, nosso objeto de estudo, pois, como afirma Orlandi (1987, p. 26), “todo
discurso nasce de outro discurso e reenvia a outro”, ou seja, todo discurso ¢ naturalmente
heterogéneo, de modo a permitir o “movimento” dos sentidos que pode ser o mais

estabilizado ou inesperado.

O estabelecimento ou movimento de sentidos depende do sujeito produtor de
linguagem e da situagdo discursiva na qual estd inserido, como se evidencia nos discursos
autoritarios e ludicos. O DP tradicional, por exemplo, € definido por Orlandi (1987) enquanto
um discurso autoritario, pois este estabelece um sentido previsivel ao ser tido “como discurso
do poder, isto ¢, como em R. Barthes, o discurso que cria a nogao de erro” (ORLANDI, 1987,

p. 17), ou seja, um saber prescritivo.

Outras caracteristicas do DP tradicional sdo 1) a regulamentacdo para cada categoria
de atos de fala: o ordenar e o interrogar, que exigem uma hierarquia entre o ordenador e o
ordenado, ou seja, entre professor e aluno, logo, “ndo admite a reversibilidade, ndo reconhece

r

o outro como um interlocutor”. Nesse discurso, o aluno ¢ “apenas como um receptor passivo”
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(SOUSA, 2002, p. 73). 2) O ndo atendimento de requisitos e leis do discurso: interesse,
utilidade e/ou informatividade, apenas escolhe saberes tendo como motivacdo pedagdgica
ligada a/s pratica/s social/is ao fazer uso do “raciocinio ¢ porque ¢”, da inculcacao;
caracterizando-se, portanto, como um 3) discurso circular, pois “o saber ¢ produto das praticas
sociais” (GERALDI, 2010, p. 94) e por esta mesma razdo ¢ selecionado como saber
pedagdgico, ao fazer isso “a institui¢do escolar reproduz tanto a ideologia dominante quanto a

for¢a de trabalho” (SCOTOLO, 2010, p. 64).

Essa caracterizacdo autoritdria o afasta do DSA, um discurso atravessado por
discursos outros como o discurso lidico, o discurso polémico e ainda o discurso autoritario
(ORLANDI, 1987, p. 29), pois embora um contenha sua polissemia ao manter
discursivamente ativo apenas o professor (DP), o outro (DSA) propde “a capacitagdo do aluno
de se constituir ouvinte e se construir como autor na dindmica da interlocucdo, recusando
tanto a fixidez do dito como a fixagdo do seu lugar como ouvinte” (idem, p. 32). Apesar disso,
ainda sim, se relacionam. Na verdade, ndo podemos esquecer que todo discurso € heterogéneo
e que os discursos vérios que ultrapassam um mesmo discurso de alguma maneira se
relacionam. Em andlise discursiva, cada dizer para ter sentido deve pertencer a uma formagao
discursiva que integra uma formacdo ideoldgica (crengas, atitudes, etc.) e determina o que
pode e deve ser dito por cada posi¢do discursiva, posicdo essa que se projeta através de
formacdes imagindrias. Através dessas formagdes imagindrias, evidenciamos que o sujeito
possui mais de um discurso, mais de uma formacao ideoldgica e isso ndo seria diferente com
o sujeito professor, o qual, por adquirir saber, € admitido ensinar ao sujeito aluno que esta na

escola para aprender.

As formacOes imagindrias, especificamente as do ensino, conforme Orlandi (2015, p.
38), se constituem a partir de alguns questionamentos: a imagem da posicdo do sujeito
professor (“quem sou eu para lhe falar assim?”), a do sujeito aluno (“quem ¢ ele para me falar
assim, ou para que eu lhe fale assim?”’) e também a do objeto do discurso (“do que estou lhe
falando, do que ele me fala?”’). Em nosso estudo, consideramos a imagem que o sujeito aluno
faz do referente (dos dizeres que se (re)significam); imagem de sentidos, inclusive, ja pré-
estabelecida do DP. Imagem que se constréi do ponto de vista imagindrio a partir do seguinte
jogo de imagens: desde 1) a imagem que o sujeito aluno faz do sujeito professor e o sujeito

professor do referente, 2) a imagem que o aluno faz do professor e o professor do aluno e o
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aluno do referente até 3) a imagem que o sujeito professor tem dele mesmo (ORLANDI,
1987), como também 4) a imagem que o sujeito professor faz da imagem que o sujeito aluno
faz dele e 5) a imagem que o sujeito aluno faz da imagem que o sujeito professor faz do

objeto do discurso.

Retomando a questdo do saber do sujeito professor, nos questionamos qual saber
possui o sujeito professor, obtendo como resposta baseando-nos em autores como Orlandi
(1987), Scotolo (2010) e Cauduro (2007) somente o saber metalinguistico para o DPT: um
saber cientificista, logo, objetivo e homogéneo, que troca o todo do saber pela unidade. Nesse
saber mostram-se apenas conceitos, portanto, faz uso recorrente do verbo ser (& “isso”).
Enfim, um saber tido como legitimo. Nessa perspectiva, o sujeito professor é considerado
como cientista, pois “apaga-se o modo pelo qual o professor apropria-se do conhecimento do
cientista, tornando-se ele proprio possuidor daquele conhecimento” (ORLANDI, 1987, p. 21).
Todavia, Eckert-Hoff (2008) assim como Coracini (1999) defende que embora “o saber
acarreta efeitos de poder” o inverso também acontece, o poder produz saberes, “o poder ¢
produtivo e ndo apenas repressivo, uma vez que cria novos saberes, que podem tanto oprimir
quanto libertar” (ECKERT-HOFF, 2008, p. 52), depende do interesse do sujeito legitimador
do discurso: visto pelo DPT o interesse seria perpetuar a dessimetria entre as diferentes
classes, visto pelo DSA seria de constituir os sujeitos professor € aluno como sujeitos

discursivos ativos no processo ensino-aprendizagem.

O DSA, ao contrario do DP, reconhece que além da ideologia cientificista destacada
por Orlandi incorporada pelo sujeito professor como sendo dele, hd outras como a ideologia
religiosa (diversas religides), a ideologia escolar, a ideologia familiar, a ideologia juridico-
politico (diversos partidos), a ideologia sindical, a ideologia informacao, representado pela
midia (radio, televisdo, propaganda) e a ideologia cultural (CAUDURO, 2007, p. 65) que
interferem sim, e sdo mobilizados em sala de aula na condi¢do de saberes que se organizam

em discursos. Através dessas ideologias emergem como explica a autora

a pluralidade de leituras (...) Nesta proposta discursiva (acréscimo nosso), a
sala de aula € vista como lugar de relacdes discursivas, lugar de interlocugao,
para o qual se exige uma filiagdo, um “gesto de interpretacdo” do professor.
E pela filiagio ao interdiscurso que o professor assume esta ou aquela
posicdo — esta ndo é uma aprendizagem por interacio. E pelo gesto de
interpretacdo que o sujeito-aluno produz o seu discurso, inscrevendo-se no
interdiscurso (CAUDURO, 2007, p. 86).
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Diante disso, fica clara a necessidade de interpretar o saber construido pelo sujeito
aluno, apresentado pelo sujeito professor, observando as leituras previstas, possiveis e feitas
realizadas por ambos o0s sujeitos, todas essas leituras sustentadas por uma ideologia, “ndo ha,
alias, realidade sem ideologia” (ORLANDI, 2015, p. 46). A leitura prevista no contexto de

ensino € aquela de polissemia contida, portanto, ja esperado pelo sujeito professor que o

sujeito aluno signifique o saber de uma determinada maneira, tipica do DP.

As leituras possiveis e feitas sdo mais abertas aos processos de (re)significacdo do
saber: as leituras possiveis por reconhecer que um saber pode (re)significar de mais de uma
maneira. As leituras feitas, porque sdo naturalmente mais abrangentes, pois reconhecem o
sujeito como um possuidor de saberes diversos que interferirdo, atravessardo suas leituras, que
de alguma maneira compdem seu discurso; ambas mais presentes no DSA. Verdade que isso
ndo se ensina, mas se trabalha, pode-se criar situacdes de produzir sentidos e observar como
os sujeitos alunos, por exemplo, mobilizam, se identificam ou ndo com os saberes, como nos

mostra Cauduro (2007, p. 106):

Assim, sujeitos-professores podem identificar-se com discursos outros que
circulam na formacdo discursiva escolar, saberes ndao homogéneos,
contraditdrios até. A introducdo desses saberes pode produzir identificacdes,
pode instaurar a ddvida, a divida. O sujeito-aluno pode filiar-se a dada
memoria discursiva, assumir posi¢des contraditorias no discurso.

Apoiada em Coracini (2003), Cauduro (2007) ainda diz que constru¢des nao-padrao
sdo tragos presentes no discurso do sujeito aluno e que, de alguma forma, revelam a histéria
das leituras dos sujeitos do ensino-aprendizagem e também a histéria das leituras dos seus
proprios discursos € dos discursos outros de que ndo compartilham. Sendo assim, se para nos
sujeitos professores estiver esclarecido que ndo existe um “comego pedagégico” (PECHEUX,
1995, p. 218) ao propormos situagdes de mobilizacdes de saberes em sala de aula estaremos
fazendo uso do ja sabido dos sujeitos alunos para que se inscrevam nele e observemos como

acontece o processo de inscricdo e (re)significacio desses saberes.

Uma ultima caracteristica do DSA e ao mesmo tempo diferenciacio do DP € a
afirmagdo de que “o professor ndo ¢ apenas disciplinador, ele é também disciplinado pela
ideologia escolar” (SOUSA, 2002, p. 82), isso faz do referido discurso um discurso
razoavelmente previsivel (“que divide, que separa, que exclui, que premia, que pune, que

obriga professores e alunos a falar e a calar” (idem, p. 87). Essa resisténcia ao DP permanece
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tanto quando permite a participagdo ativa do sujeito aluno que antes apenas devia ouvir e hoje
¢ também avaliador do seu préprio professor (influencia seu dizer) e de sujeitos colegas de
turma (em apresentagdes de trabalhos e/ou leituras de textos de autoria prépria, a exemplo).
Como também, ao resistir as normas da escola, os dizeres dos sujeitos alunos também
significam “a recusa, explicita ou implicita, dos sujeitos em relacdo a essas regras € normas,
revelam que os sujeitos sdo criativos ndo apenas quando contradizem as regras mas também

nos momentos em que as reiteram” (SOUSA, 2002, p. 96).

Assim, podemos constatar que o DSA pode sim, “tornar-se manifestagdo de autoria,
gesto de interpretacdo, gesto através do qual o sujeito reinscreve o intradiscurso no
interdiscurso, gesto que pode significar uma “modalidade de tomada de posi¢ao” diz Cauduro
(2007, p. 63), apoiando-se em Pécheux (1995). Ter a aula enquanto um acontecimento de
ordem discursiva devido as vdrias possibilidades de efeitos de sentido produzidos a partir da
relacdo com outros discursos ja produzidos pela comunidade académica e escolar. Para isso,
seria necessario colocd-lo em sua forma polémica, de modo que, o sujeito professor possa
submeter seu dito ao efeito de sentidos, assim como colocar-se na condicao de sujeito ouvinte
e o sujeito aluno possa discordar quer do discurso docente, quer do referente, caracterizando-

se como sujeito discursivamente ativo em sala de aula (ORLANDI, 1987, ps. 32-32)

Ou seja, o DSA € um discurso ativo no qual o sujeito € autor de seu dito, inclusive
de, ndo necessariamente escolher, mas de (re)significar sentidos e possibilidades de leituras
véarias ao propor o uso eficiente de toda discursividade circulante na comunidade escolar.
Desse modo, por mais que tal discurso subverta a ordem do DP, mantém relacio com o
mesmo, quer de complementacdo, de confirmacdo, de reformulacdo ou de negagdo. Essa
relacdo de proximidade e/ou resisténcia em nosso estudo sera categorizada em superposicao,

contraidentificacdo ou desidentificacdo.

Explicando o significado das categorias com base em Pécheux (2014): A
identificacdo consiste num movimento de manutengdo/reiteracio do discurso, uma
concordancia de dizeres entre sujeitos do discurso, caracterizando, portanto, o discurso do
“bom sujeito”. A contraidentificacdo caracteriza o discurso do “mau sujeito”, “discurso no
qual o sujeito da enunciacdo “se volta” contra o sujeito universal por meio de uma “tomada de
posicdo” que consiste, desta vez, em uma separacao (distanciamento, duvida, questionamento,

contestacio...) com respeito ao que o “sujeito universal” lhe dd a pensar” (PECHEUX, 2014,
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p. 199). Por tultimo, a desidentificacdo implica um “desarranjo-rearranjo” da forma sujeito,
uma cria¢do ou deslocamento para outra forma-sujeito, ou seja, “sobre e contra si mesma”
(idem, p. 202). Esses dois dltimos favorecem a polissemia, diferenciando-se por lidar com o
equivoco que pode ser um leve deslocamento de sentido, quando hé a contraidentificagdo, até

a ruptura do processo de significa¢do, quando na desidentificagao.

No préximo capitulo, descrevemos os recursos usados para coleta de dados,
explicamos como essa categorizacdo € utilizada em nossa anélise € como ela contribui para
identificacdo da construcdo de saberes, especificamente, em aulas de leituras, a partir da

reafirmacdo, reformulacdo ou contestacdo de saberes. Vejamos.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Motta-Roth e Hendges (2010), metodologia de pesquisa seria a
narracdo de todas as agdes planejadas e/ou desenvolvidas durante uma pesquisa, a qual é

definida como

um conjunto de acdes determinadas para o propdsito de se investigar,
analisar e [criticamente] avaliar determinada questdo ou problema em dada
drea do conhecimento. Pode-se definir pesquisa como um processo
planejado de investigacdo que consiste de trés momentos: (1) o levantamento
de perguntas, hipéteses ou problemas; (2) a coleta dos dados; (3) a andlise e
interpretacdo desses dados (2010, p. 111).

A partir destes momentos que se constitui a metodologia de pesquisa, isto &, a
escolha e descricdo dos procedimentos usados para obtencdo dos dados desejados e de como
serao analisados, caracterizando-se, assim, como uma narrativa. De acordo com Motta-Roth e
Hendges (2010, p. 119), “o autor vai relatando cada passo dado ao longo do processo de
coleta e de andlise, sem interpretacdes ou deducdes de dados, mas apenas descricdo dos
recursos usados e narrativa das agdes realizadas com esses recursos para coletar e analisar

esses dados”.

Conforme a Andlise de Discurso, para pesquisar, o analista do discurso deve,
primordialmente, compreender a passagem do texto para o discurso. O texto ¢ uma unidade de
sentido materializado em determinada situacdo, se constituindo, assim, como objeto
linguistico-historico. O discurso € um processo em curso que produz efeitos de sentido entre
seus locutores. Logo, o discurso é observado a partir do texto, seja este oral ou escrito. Em
nosso estudo, o texto € originalmente oral (aulas gravadas), materializado na escrita através do

processo de transcricdo a medida que necessdrio para elucidac¢ao de questdes da andlise.

3.1. Tipo de pesquisa

Em nossa pesquisa adotamos para anélise dos discursos de sala de aula um estudo
interpretativo com abordagem qualitativa. Abordagem qualitativa, pois toma como relevante
os discursos evidenciados na anélise do objeto de discurso em suas manifestacdes de sentidos

e tenta explicar o significado e as caracteristicas desses discursos a partir da realidade da
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questdao norteadora do estudo, ndo nos centrando na quantidade de dados e de individuos

envolvidos no estudo.

A AD propde um dispositivo da interpretacdo capaz de comparar o dito ao ndo dito,
o dito em determinada época ao dito atualmente, o que o sujeito diz em um lugar e de um
modo com o que € dito em outro lugar e de outro modo (ORLANDI, 2015, p. 57), visando
significar tanto ditos quanto ndo-ditos. Dizeres (re)significados de acordo com a/s posi¢ao/des
e formacdo/des discursiva/s nas quais o sujeito se inscreve, as quais estdo imbricadas no
interdiscurso (memoria). Para a AD, “o interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo

como o sujeito significa em uma situacao discursiva dada” (idem, p. 29). [grifo nosso].

Em nossa metodologia, categorizamos os modos de significar, considerando que “Os
sentidos e os sujeitos se constituem em processos em que ha transferéncias”, ou seja, “jogos
simbdlicos dos quais ndo temos o controle e nos quais o equivoco esta largamente presente”
(ORLANDI, 2015, p. 58). As categorias usadas sdo: identificacdo (concordancia discursiva),
contraidentificacdo (tensionamento discursivo) e desidentificagdo (ruptura discursiva)

(PECHUX, 2014).

Portanto, a partir do referido gesto de interpretacdo e categorizagdo, buscamos
esclarecer a relacdo discursiva e a memodria em que estdo situados os (inter)discursos e FDs
em que se inscrevem os sujeitos do ensino-aprendizagem. Na andlise, serdo considerados os
sujeitos interpelados por ideologias e que tém suas imagens resultantes de projecdes. Em
nosso estudo, interessa-nos, especificamente, os sujeitos do discurso professora e alunos,

lugar a partir do qual significardo suas palavras de modo diferente.

3.2. Sujeitos e situacao discursiva

Para a AD, as condi¢cdes de producdo compreendem os sujeitos e a situagdo do
discurso, o contexto e a memoria. Em nossa pesquisa, os sujeitos serdo alunos e professora de
uma turma de oitavo ano do turno da tarde de uma escola publica municipal da cidade de
Boqueirdo — PB. A situacdo se d4 em dois momentos: em sentido estrito, temos a aula e
escola mencionadas; em sentido amplo, o contexto sécio-histérico do discurso, os saberes
académicos/escolares e os saberes ndo académicos/ndo escolares e de como estes se

manifestam no discurso de sala de aula e afetam os referidos sujeitos na constru¢do de suas
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posicdes discursivas. Esclarecemos que os sujeitos e a situagdo foram escolhidos devido a

nosso convivio e participacdo ativa em momentos outros que ndo os submetidos a andlise.

3.3. Instrumentos e técnicas de coleta de dados

Esta pesquisa busca analisar os discursos de sujeitos alunos e professora e discursos
outros manifestados em sala de aula e como sdo mobilizados na constru¢do de suas posi¢oes
discursivas. O corpus se deu por gravacdes de aulas, a saber, de 07 encontros correspondentes
a 11 aulas de no minimo 45 minutos cada, totalizando, assim, 6 horas e 53 minutos de aulas
gravadas e recortadas para esclarecimento das questdes norteadoras da pesquisa. Aulas
predominantemente de leitura, gravadas numa sala de aula e escola (publica) ja informadas.
As gravacdes foram feitas através de celular, impossibilitando, assim, a audicdo nitida de
todas as vozes. Anotava-se em um caderno dizeres aos olhos da pesquisadora interessantes.
Foram consideradas, ainda, respostas dadas pelo sujeito professora a um questiondrio com
doze perguntas — ANEXO A —, o qual foi inspirado nas questdes de entrevistas realizadas por
Pérez (2014). Assim como também informacdes obtidas através de conversas a parte com o

sujeito professora em redes sociais — ANEXO B.

3.4. Tratamento dos dados

Os dados obtidos foram submetidos a uma andlise discursiva de modo que os
diversos saberes manifestados nos discursos de sala de aula foram tomados como efeitos de
sentidos produzidos na relagdo sujeito, discurso, interdiscurso (memoria). Para tanto, foram
transcritos trechos de aulas/sequéncias discursivas a ser analisada a luz da AD de base
pecheutiana, que explica como estes sentidos afetam, discursivamente, sujeitos alunos e
professora na construcdo de suas posi¢des discursivas e como refletem suas filiacOes

ideoldgicas.

Nossa andlise estd organizada em trés momentos. O primeiro momento analisou as
aulas em que o sujeito professora e os sujeitos seus alunos comentavam sobre a cidade de
Boqueirdo/PB, cidade na qual se localiza a escola e a sala de aula onde as aulas foram
gravadas. O segundo momento de andlise identificou os diversos discursos evidenciados nas

aulas em que foi comentada a cronica O assalto, de Luiz Fernando Verissimo. O ultimo
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momento de andlise, assim como o anterior, identificou os discursos evidentes nas aulas em

que foi comentada a fabula Os animais e a peste, de Monteiro Lobato.

Para compreensdao do modo de significacdo do sujeito professor, observamos a
relacdo discursiva do referido sujeito do ensino com sua memoria (interdiscurso/FDs) e de
como se relaciona com os saberes e discursos. Com o sujeito aluno o mesmo serd feito,
estando ciente de que o discurso do sujeito aluno é construido a partir do discurso do sujeito

professor e de discursos outros, ou seja, das relagcdes aluno/professor e aluno/aluno.

A andlise observou como se constitui os movimentos de identificacdo,
contraidentificacdo e desidentificacao correspondentes, respectivamente, a
manutencao/reiteracio, tensionamento/reformulagdo e rupturas/contestacdo de saberes. Assim
como mostrou como os discursos identificados se caracterizam como sendo de tipo ludico,

polémico e de autoridade.

3.5. Recepcao dos sujeitos professora e alunos

Para a realizacido de nosso estudo, escolhemos coletar o corpus submetido a andlise
na escola municipal Euflaudizia Rodrigues em razdo de ja a conhecermos bem. O contato que
nos permitiu o maior conhecimento da referida escola e de seus funciondrios (direcao escolar,
professores etc.) e alunos foi devido a necessidade de observar um/a docente e analisd-lo/a
conforme solicitado pela disciplina Paradigmas de ensino (2016.1) e, posteriormente, a
necessidade de elaborar um plano de ensino para uma turma especifica solicitado pela
disciplina Planejamento e avaliacdo (2018.2). Ambas as disciplinas fazem parte do curriculo
obrigatério do curso de Letras — Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina

Grande.

Em razdo do conhecimento anterior da turma de oitavo ano e do sujeito professora
titular de lingua portuguesa ministrante de aulas para essa turma, ndo houve impacto ou
estranhamento devido a presenga da pesquisadora em sala de aula, apesar de que s6 o sujeito

professora sabia que as aulas estavam sendo gravadas.

Esclarecemos primeiro, que o sujeito pesquisadora realizava as gravagdes no espago

de canto da sala de aula, sem realizar qualquer interrupcdao durante a aula. Segundo, foi
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escolhido ndo contar aos alunos que seus dizeres estavam sendo gravados a principio para que
seus dizeres evidenciassem discursos com espontaneidade, conforme suas ideologias,
evitando, assim, qualquer modifica¢do ou tentativa de omissao discursiva. Mas, que todos os
sujeitos alunos, posteriormente, souberam das gravagoes das aulas quando estas se encerraram
e assinaram o termo de consentimento que permite o uso das referidas gravacdes de aulas para

a pesquisa em questao.
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4. SABERES E SENTIDOS DO DISCURSO MOBILIZADOS EM UMA SALA DE
AULA DE LEITURA

A escola como espaco social e sede do DSA deve estar aberta aos mais diversos
discursos e fazer uso deles em suas metodologias de/para aprendizagem. Conforme Oliveira
(2005), essa é uma oportunidade do sujeito aluno mobilizar seu(s) discurso(s), contribuindo
assim, na sua integracdo em uma comunidade discursiva mais ampla que a da sua comunidade
discursiva de origem. Vejamos alguns dos discursos mobilizados por sujeitos alunos e sujeito
professora em uma sala de aula e como nestes se dio os movimentos de complementagao,
confirmacao, reformulacdo ou negacdo, possibilitando-nos categorizid-los como identificagao,

contraindentifica¢io ou desidentificacdao, conforme Pécheux (2014).

4.1. Andlise discursiva das primeiras aulas gravadas

Nossa anélise, como j4 informado, estd organizada em trés momentos, sendo este o
primeiro, o qual analisa as aulas em que o sujeito professora e os sujeitos seus alunos
comentavam sobre a cidade de Boqueirao/PB, cidade na qual se situa a escola e a sala de aula
onde as aulas foram gravadas. Isso acontecia em razao de ser o aniversario da cidade e como é
comum a data, buscavam ver o que ha de bom no municipio. Neste caso, no recorte
selecionado, buscavam o seu potencial turistico, como a imagem difundida acerca da
populacdo pode ajudar ou ndo nesse aspecto e o que a populacdo pode fazer para mudar ou
aperfeicoar o ja feito. Outros momentos de andlise serdo vistos ao longo dos demais

subtopicos.

De inicio, veremos e discutiremos evidéncias de identificacdo discursiva entre o
sujeito professora e os sujeitos alunos (a maioria da turma) e de tensionamento entre estes

sujeitos e um sujeito aluno que chamaremos de aluno 1.

RECORTE 1

Professora: O que € que a gente pode fazer para mostrar as pessoas que em Boqueirao
que nés num somos esses preguicosos (DISCURSO COTIDIANO)/ € pra ter
.......... da gente

Aluno 1: Bota pra ir embora
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Professora: Vocés acha que € pra fazer o que Jarbas ta dizendo?

Aluna: calma!

Aluno 1: Bota s6 porque é de Campina

Alunos: Nio!

Aluno 1: diz 6 vagabundo vai trabalhar

Professora: Vocés acha que/vocés acha que a gente troca o mal com o mal? (DISCURSO
RELIGIOSO)

Alunos: Nao.

Professora: Tem outras formas de mostrar ao turista que aqui ele é bem visto, que nds
somos pessoas de bem

Alunos: Tem.

Professora: E como?

Aluno 1: Fazer o e vender o picolé a 10 real
(risos)

Professora: Sem a brincadeira alguém aqui desse lado que eu j4 to ficando triste, vai que
vocés achem que isso mesmo. Que que vocés acham que ele tem... se alguém
chega achando que a gente € a gente faz o que pra mostrar que nio é?

Aluno 2: Acolher é

Professora: Acolher né Rone? Acolher bem, né vender o peixe por 400$ nao/ mostrar.

Teve uma festa na praga af a gente vai e faz o que pra os turista achar que a
gente é gente de bem? Que num s6 faz dangar forré

Ja no primeiro dizer do sujeito professora percebe-se existir uma imagem formada a
respeito dos habitantes da referida cidade ao questionar a turma “o que é que a gente pode
fazer para mostrar as pessoas que em Boqueirdo que nés num somos esses preguicosos?”,
dizer que se remete ao discurso cotidiano que afeta o pescador usudrio do seguro desemprego
— pescador artesanal, o qual é administrado pelo Instituto Nacional de Seguro Social — INSS
durante o periodo de defeso, quando o pescador fica impedido de pescar em razdo da
necessidade de preservacido das espécies. Ressaltamos que apenas os pescadores que ndo
gozam de programas da Assisténcia Social e/ou da Previdéncia Social t€m direito ao seguro
defeso (temporario), conforme previsto pela Lei 13.134, de 2015 — discurso constitucional.
Apesar disso, pessoas ainda t€ém os pescadores como preguicosos e estendem essa imagem a
toda a populacdo da cidade de Boqueirdo/PB por nela estar situado o agude Epitdcio Pessoa

que, consequentemenete, é gerador da maior fonte de renda do municipio: a pesca.

Na resposta dada, o sujeito aluno 1 gera o primeiro tensionamento entre ele e o
sujeito professora ao sugerir “Bota pra ir embora’. O sujeito professora prontamente o replica
questionando a turma “Vocés acham que é pra o que Jarbas ta dizendo?” dando a entender
discordar, desidentificar-se com o modo de pensar do sujeito aluno 1 que ndo rompe com sua

ideologia, pelo contrdrio, reitera-a em seu discurso, evidenciando-o nos dizeres “Bota sé por
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que é de Campina” e “diz 6 vagabundo vai trabalhar”. Isso gera tensionamento também entre
esse sujeito aluno e sua turma, discordancia notada nos dizeres “Calma!” e “Ndo!”. Observa-
se como relevante o sujeito aluno 1 determinar um publico especifico para os seus dizeres:
turistas de Campina Grande/PB. Nio se sabe o porqué disso, empregamos inicialmente como
hipétese a referida cidade ser a maior cidade préxima a Boqueirdo. Mas, essa hipdtese se
contradiria com o dizer “diz 6 vagabundo vai trabalhar”, visto que ¢ comum em cidades
maiores ser maior o nimero de pessoas que trabalham do que em cidades menores por fatores

diversos.

Ao buscarmos uma andlise mais préxima da realidade dos alunos que tiveram seus
discursos gravados, questionamos o sujeito professora, também participante da pesquisa como
Ja se percebe, mas sem que ela soubesse a razdo do questionamento. Questionamos se o
sujeito professora tinha alguma ideia do por que o sujeito aluno 1 proferir dizeres como
aqueles e o sujeito professora ndo sabe bem, mas disse que era caracteristico do referido
sujeito aluno o proferir discursos agressivos, o ndo desenvolvimento da empatia — Anexo C,

imagem IV.

Ao prosseguir em nossa andlise, o sujeito professora usa, entdo, do discurso religioso
préprio a um dos sujeitos discursivos pelo qual € interpelado fora de sala de aula, a saber, o
sujeito religioso catdlico que, exerce a funcdo de lider coordenadora do Setor Pods
Matrimonial da Pastoral Familiar e de membro do Ter¢co das Mulheres da Igreja Matriz e da
Pastoral da Liturgia. Ideologia religiosa que acaba, inconscientemente, sendo empregada em
suas aulas. Neste caso, para convencimento do sujeito aluno 1, especificamente, de que
existem “outras formas de mostrar aos turistas que aqui ele é bem visto, que nos somos

pessoas de bem” que nao “troca o mal com o mal”.

Nos dizeres do referido sujeito € evidente uma busca pela quebra de imagem
construida a respeito da populacdo da cidade que habita, de “preguigcosos” para “pessoas de
bem”. Mas, que para isso ndo ¢ necessario o mal. Nao entendemos ao certo a que mal o
sujeito professora se refere, formulamos a hipdtese de mau atendimento nas institui¢des de
saude, por exemplo, em Campina Grande aos habitantes de cidades menores como Boqueirao,
as quais sdo tratadas como “pessoas de cidadezinha”, mas ndo apenas essa prestacdo de
servigo publico € insatisfatéria. Ao mostrar esse dado, queremos explicar como o discurso

religioso atravessa o discurso de sala de aula do sujeito professora, discurso fortemente
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produzido pelo referido sujeito e que estd presente em todos os aspectos de sua vida,
acabando, assim, se sobrepondo a discursos outros que poderiam embasar sua orientacao

pedagdgica como o discurso docente e o discurso diddtico pedagdgico, entre outros.

Contudo, percebe-se que a tentativa discursiva de convencimento por parte do sujeito
professora ndo obteve €xito, pois o sujeito aluno 1 apegou-se ao seu discurso como no dizer,
talvez irdnico, “fazer o e vender o picolé a 10 real”. Mesmo assim, o sujeito aluno 1 nao
consegue convencer a turma com o seu discurso, a qual permanece identificando-se com o
sujeito professora, agora, através da voz de um sujeito aluno que discursa o que o sujeito

2

professora deseja ouvir, a saber, “Acolher €”. O sujeito professora confirmando o dito
esperado, repete-o e faz acréscimo de “né vender o peixe por 400$ ndo”, momento em que o
sujeito professora reitera sua ideologia negando a ideologia do sujeito aluno 1 usando do tipo
de discurso ludico, pois foi um dizer leve e com tom de riso assim como o do sujeito aluno 1.

Esses dizeres caracterizam, com clareza, um jogo discursivo.

N 2

Nos dizeres do recorte em questdo, percebemos o favorecimento a parifrase e a
polissemia, respectivamente. Favorecimento a pardfrase ao verificar-se a identificacdo
discursiva entre sujeito professora e o sujeito aluno 2 que proferiu o dito “Acolher é”, mais
precisamente por o sujeito professora ter dito o mesmo que o sujeito aluno de modo diferente
(“Acolher né Rone? Acolher bem”): uma vez com tom de questionamento, esperando
confirmacdo por parte do sujeito aluno que o disse; na outra vez, afirmando, convictamente,

como se recebe os turistas: bem (adjetivo).

A polissemia por no segundo dito (né vender o peixe por 400$ ndo em resposta a
ditos anteriores como Bota pra ir embora e diz 6 vagabundo vai trabalhar) verificar-se a
desidentificacdo do sujeito professora para com o sujeito aluno 1, os quais seus ditos sdo com
tom de brincadeira, de dizer algo mesmo sabendo que o que devia, a resposta mais racional,
era outra. Isso também nos leva a perceber dois tipos de discursos, a saber, polémico e lidico:
polémico, se considerado todos os dizeres do recorte 1, no qual existe discordancia entre as
partes e por parte do sujeito professora uma tentativa de estimular o intelecto, principalmente
do sujeito aluno 1, de fazé-lo ver além de seu proprio angulo. Ludico, por os dizeres de esse

sujeito aluno ter tom de brincadeira.
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Destacamos o tipo de discurso polémico no recorte visto para fazer alguns
apontamentos e/ou reflexdes. Maingueneau (2010), embasando-se em Cusin (1980, p. 116),
defende que “o discurso polémico ¢ sempre publico”, como sucede no recorte 1 em que o
discurso acontece em ambiente escolar, espaco publico, durante uma aula. O mesmo autor
também diz que “uma “polémica” se estende no tempo, supde uma sucessao de trocas” e que
estas sdo estritamente ligadas a oralidade (idem, 2010, ps. 190, 193). No recorte 1, por
exemplo, ndo sabemos em que tempo especifico se deram as trocas sucedidas, mas que houve
estas caracterizando um movimento de tensionamento entre sujeito professora e sujeito aluno
1. Estas trocas se realizaram oralmente durante o momento reflexivo acerca do potencial
turistico da cidade por estes sujeitos habitada. Ainda a respeito da dinamica das trocas,
Maingueneau (2010, p. 192) diz poder acontecer de um texto ser o iniciador de uma polémica
e provocar enunciados contrarios, ou ainda, como acontece no recorte 1, a polémica se da
quando um segundo locutor julga que ha algo a responder e provoca assim, outras respostas.
Ou seja, quando o sujeito professora, segundo locutor, ouve o sujeito aluno 1 dizer “Bota pra
ir embora” e julgando que hd algo a responder provoca a turma esperando outras respostas

contrdrias a essa com o dizer “Vocés acha que é pra fazer o que Jarbas ta dizendo?”.

A dltima reflexdo sobre o tipo de discurso polémico no recorte 1, se se trata de uma
relacdo com o adversério de acidente exterior ou se uma relagdo constitutiva da identidade do
posicionamento. O primeiro caso € aquele em que o sujeito evita o conflito, mas
acidentalmente ele acontece. O segundo caso € quando o posicionamento ocupado pelo sujeito

€ destinado a produzir, incessantemente, textos polémicos (MAINGUENEAU, 2010, p. 196).

Em nossa andlise, entendemos sere os dois casos. A primeira possibilidade, por haver
discordancia entre os sujeitos do ensino-aprendizagem dessa sala de aula, principalmente
entre sujeito professora e sujeito aluno 1. Trata-se, assim, de uma desidentificagdo com o
discurso do outro que pode ser justificada devido a maneira como os interdiscursos estdo
instituidos no discurso, sendo o do sujeito aluno 1 um interdiscurso de agressividade e o do
sujeito professora um interdiscurso religioso, ideologia que fortemente € evidenciada nos seus
dizeres como quando busca desfazer a imagem da populacdo da cidade que habita de
“preguicosos” para “pessoas de bem”. A segunda possibilidade, por ser destinada a posi¢do de
sujeito docente produzir diversos textos polémicos quando para promover reflexdo em sala de

aula, romper pontos de vista, contestar saberes etc. Em outras palavras, esse tipo de discurso



45

deve fazer parte da identidade docente, pois € extremamente necessdrio termos professores

criticos e reflexivos.

Por ultimo, outro dito do sujeito professora que merece atengao ¢ o dito “Tem outras
formas de mostrar ao turista que aqui ele é bem visto”. Esse dizer se repararmos bem, faz
meng¢do ao discurso mididtico, disseminador da ideologia do turismo. Inicialmente se auxilia
na constru¢do da concep¢do da imagem de importancia do lazer e entretenimento para a vida
do individuo contemporineo. A partir dessa imagem, criam realidades ndo necessariamente
reais, mostram ao turista que ele é/serd bem visto, manipulam os seus fetiches e imagindrios,
influenciando em suas escolhas de consumo, desejo e necessidades. Essa imagem &
normalmente construida pelas diversas midias, conforme os interesses dominantes, entre eles,
temos como exemplo o setor governamental que vém comercializando, divulgando e
estimulando as praticas de lazer em forma de destinos turisticos assim como fazem as classes
dominantes (MENEZES, GUEDES, 2011). Diante disso, o que o sujeito professora tenta fazer
€ nada mais que construir uma imagem favordvel pelo proprio senso comum da cidade que
habita; o que para Menezes e Guedes, embasando-se em Bourdieu (1998), € uma das

melhores estratégias: fazer uso das crengas de valor do outro.

4. 2. (Re)significando a leitura da cronica O assalto, de Luiz Fernando Verissimo

Todos os recortes desse subtopico foram retirados das gravagdes das aulas
acontecidas nas datas de quinze (15) e dezesseis (16) de maio de dois mil e dezoito (2018),
numa terca-feira e numa quarta-feira, respectivamente. Nessas aulas foi lida e comentada a
cronica O assalto, de Luiz Fernando Verissimo, escolhida para ser trabalhada em sala de aula
por no referido dia, durante a madrugada, ter acontecido um assalto aos correios da cidade na
qual estd localizada a escola, a saber, Boqueirdao/PB. Sendo assim, trata-se de um saber
experiencial vivenciado pela populagdo urbana da cidade, isso inclui sujeito professora e
alguns sujeitos alunos (outros sujeitos alunos sdo da zona rural, por isso, apenas souberam do
ocorrido). O que nos faz concluir que com a cronica selecionada o sujeito professora buscava
atingir o objetivo de aproximar o texto trabalhado em sala de aula da realidade do alunado,
evidenciando-nos, assim, através de sua intenc¢do e acdo um discurso de sua formagdo, que

serd melhor observado ao longo de nossa anélise.
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Nesse subtdpico, organizamos nosso corpus conforme os discursos foram
evidenciados, apenas um se repete — discurso preconceituoso — pois, ele tanto € um dos
discursos mobilizados pelo discurso experiencial como estd bastante presente nas referidas
aulas gravadas ao se constituir discurso da cronica comentada em sala de aula e ao ser

percebido nos dizeres do sujeito professora e dos sujeitos alunos.

4.2.1. DISCURSO EXPERIENCIAL

O discurso experiencial é um discurso por si s6 heterogéneo, nele sdo mobilizados
discursos diversos. Em consequéncia disso, € prevista a identificacdo, contraidentificacdo e
desidentificacdo discursiva entre os sujeitos, visto que os discursos sdo formulados de acordo
com o contexto socio-historico dos sujeitos multiplos que o produz. Esse processo do discurso
€ necessario para que ao haver manutengdo, reformulacdo e/ou ruptura, resultem na
constru¢do de novos saberes dos discursos e/ou aprofundamento dos sentidos obtidos, das
leituras ja feitas. Conceituando de forma tedrica e objetiva, discurso experiencial é quando o
locutor traz o discurso da experiéncia para o seu discurso através da explicitacdo de um
acontecimento em um momento anteriormente vivido por ele mesmo ou por um colega, ou
seja, por terceiros (TARDIF, 2012; RODRIGUES, BAPTISTA, SILVA, 2015). Sendo assim,
podemos dizer que o discurso experiencial € intensamente subjetivo de modo que até quando
faz uso das experiéncias de terceiros € para defender sua prépria ideologia, usando-a como

complementacdo ou mesmo mostrando tais experi€éncias outras negativamente muitas vezes.

RECORTE 2

Aluno: um assalto

Professora; De uma coisa que ndo é certa né? De um assalto, mas assim, diga! Que que
vocés acham, um assalto, mas um assalto de que? Um roubo, um assalto nos
correios?

Aluno: De celular,

Professora: de telefone celular, de que tanto?

Aluno: d/inheiro, joia, moto, carro, avido, helicoptero

Professora: E uma coisa que é contra a lei, certo? Muito bem!
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Nesse segundo recorte, notamos que “o papel dos saberes da experiéncia ¢, na
verdade, reunir e mobilizar os demais saberes que o professor adquire durante sua trajetdria
profissional e pessoal” (RODRIGUES, BAPTISTA, SILVA, 2015, p. 4). Isso foi percebido ao
identificarmos no discurso experiencial men¢ao aos discursos moralista (“uma coisa que
ndo ¢ certa”) e legal (“uma coisa contra a lei”), o ultimo compreendido como “um processo
de constantes inter-relacdes entre negacdo, metifora e metonimia, que se completam e se
complementam tendo em vista os objetivos de cada constru¢do ou reconstru¢do da identidade
constitucional” (FILHO, 2005, p. 118). Ambos os discursos mencionados juntos se
assemelham a um circulo, pois o discurso moralista € o conjunto de preceitos defensor dos
tidos como bons costumes, os quais sdo oriundos da tradi¢do crista e integram a Constituicao
Brasileira (leis) em artigos como: ndo matards, ndo roubards, ndo adulterarés etc. contidos nos
Dez Mandamentos e que podem ser encontrados na Biblia Sagrada (Exodo 20); livro no qual

se encontra principios e doutrinas cristas.

Nestes dizeres discursivos entendemos ser 0 movimento de identificacdo do sujeito
aluno para com o sujeito professora por ndo haver reformulacdo ou contestacdo de seu dito,
apenas complementacdo. Sendo assim, a identificacdo se dd ndo apenas com o discursar do
sujeito professora como também com os discursos moralista e legal que perpassam o discurso
desse sujeito, pois o sujeito aluno aceita que um assalto € “uma coisa que ndo é certa” e,
portanto, “contra a lei”. No mais, apenas complementa o dizer do sujeito professora de que
um assalto poderia ser de “dinheiro, joia, moto, carro, avido, helicoptero”. O mesmo
movimento de identificacdo se dd ao haver identificacdo do sujeito professora para com o
discurso midiatico no recorte 3, quando esta se inclui na suposta experiéncia de uma das
personagens da cronica O assalto — discurso da crbnica, e compartilha afirmando ja ter

assistido na TV como e o que acontece em um assalto. Vejamos.

RECORTE 3

Professora: Porque, o que é um assalto? Quando a pessoa tem a inten¢do de roubar, a
pessoa 14, a quadrilha se arma até os dentes de metralhadora, vem para a
cidade faz um grande, €... logistica, faz uma grande logistica, fica cada um
num canto da cidade, atira pra cima que a gente ndo sai nem da cama, fica la
em cima da cama, fica 14 no canto, os pobe dos cachorros da gente fica
chorando nos pé da gente num é? E a gente sem poder fazer nada e também
os filhos também ficam mamie num vou nem no banheiro e ai eles vao la
contra a vontade, contra a versao, contra a versdo da lei né fazem o que ndo é
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certo, vamo 1a! (...) A gente ndo sabe nunca mais se os correios vai abrir,
levaram o dinheiro que pagava os aposentados, aleuma coisa, agora num da
nem pra abrir mais

RECORTE 4

Professora: (...) Se tem a gente nem sabe uma coisa parecido, mas vejam, isso ai foi um
assalto, a gente ainda hoje ta pensando, meu Deus, a mercé desses bandidos,
fazem o que quer, atiram pra cima e ainda atiram pra dizer que vdo simbora,
que é pra gente poder abrir a porta de casa, é o fim do mundo.

Nos recortes 3 e 4 que estdo acima, o sujeito professora, sujeito que discursa, mostra
em seu discurso a sua defini¢do de assalto a partir de caracteristicas do referido acontecimento
e ainda no recorte 3 mostra os prejuizos decorrentes dessa acdo para a populacdo. Mais uma
vez como dito por Rodrigues, Baptista e Silva (2015, p. 3) “o olhar sobre os saberes
experienciais revelam mais do que agdes docentes, desvelam cotidianos, situacdes
inesperadas”. As caracteristicas do assalto sdo identificadas pelo sujeito professora ao criar
uma hipétese de leitura absorvida através do ato de assistir televisdo por uma personagem da

cronica lida durante a aula.

RECORTE 5

Professora: Entdo ela/ela associou assim a uma, ela assistiu na televisdo quando
acontece um assalto a gente assisti/ja viu o que? que bate nas pessoas, bate
que as vezes pra roubar uma besteira

Assim, no recorte 5, vemos que o sujeito professora inclui a si mesma na vivéncia
dessa hipdtese ao fazer uso da expressdo ‘a gente’ no dizer “ela assistiu na televisdo quando
acontece um assalto a gente assisti/ja viu o que?”, além de incluir em seu discurso o discurso
mididtico (“ela — o sujeito professora se refere a personagem da cronica — assisti na
televisdo”/*“a gente assisti”’). Usamos o termo hipodtese para se referir ao que € um assalto para
0 sujeito professora e para a personagem da cronica, pois ambas nunca sofreram um assalto,
apenas tém representacdes da midia. Esclarecemos, também, que ao nos remeter a uma

personagem da cronica evidenciamos o discurso ficcional.
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Dessa maneira, o dizer “ela assistiu na televisdo quando acontece um assalto a gente
assisti/ja viu o que?” proporcionou-nos verificar que “a midiatizagdo ndo ¢ somente
incorporada pelos meios de comunica¢ao de massa, seja impresso ou eletronico”, o discurso
midiatico estd infiltrado nos nossos dizeres, “ele se faz presente em todos os lugares e
momentos na vida dos individuos” (NEVES, 2009), principalmente, na atualidade em que
vivemos a era mididtica. Logo, “seja nos didlogos e nas interpelagdes entre pais e filhos,
amigos e professores, a midia é absorvida inconscientemente pelas pessoas, formando uma
cultura positiva ou negativa acerca de um determinado assunto” (idem, 2009). Isso foi
percebido no processo de significacdo de uma personagem da cronica a formulacdo da
imagem do que seja um assalto a partir do discurso mididtico. Nesse caso, uma hipétese
levantada por sujeito professora e sujeitos alunos € da midia televisiva, um dos principais

meios de informacgao, noticiador das violéncias acontecidas.

RECORTE 6

Professora: (...) Esses assaltante que robaram ninguém sabe quem é, ninguém tem pista,
de repente ¢é até alguém da sociedade, eles podem ta amanhd aqui
comprando a melhor roupa, o melhor carro, passando fama, indo pras feiras,
beber o que quer, mas ndo foi ele, ndo foi eles que suaram pelo aquele
dinheiro, € uma coisa contra a lei, deixaram muita gente no prejuizo e tai
sempre de forma errada, certo?

Nesse recorte (6), também fica essa evidéncia de discurso mididtico, pois é na TV,
raddio e/ou internet que nos informamos sobre casos de corrupciao da (alta) sociedade, midia
que “na sua funcao de lazer e informagao, desempenha um papel importante na formagao dos
individuos” (NEVES, 2009) e como ja dito nesse texto, se faz presente nos didlogos do
cotidiano das pessoas que o absorvem até mesmo inconscientemente. Também pelo verbo
escolhido, a saber, o verbo assistir, deixa-se formular, explicitamente, a evidéncia do referido
discurso através da TV. Ao usar deste discurso como comentdrio argumentativo, o sujeito
professora demonstra identificar-se com ele ao passo que, em seu dizer dd crédito a
possibilidade de “eles podem ta amanhd aqui comprando a melhor roupa”. Essa expressao
significa que eles = os assaltantes, podem estar no dia seguinte a um roubo realizado no local

em que o roubo aconteceu, podem estar fazendo compras, passeando ou realizando qualquer
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atividade, pois as vitimas ndo sabem quem sdo os assaltantes, 0os quais estdo por toda parte e

ndo apenas em cidade grande como diz o no recorte abaixo, no dizer do sujeito professora.

RECORTE 7

Professora: a preocupacdo do homem era o assalto? é... e quando ele fala assim: o que
revela sobre a vida nos centros urbanos? Porque vocés num acham ndo que
acontece ndo violéncia aqui no beco, existe né (...) existe violéncia a gente ta
refém até dentro de casa né, quem mora perto de comunidade violenta que
tem tiro como a do beco, aqui fala do beco né?

Alunos: éé...

Professora: e s6 é cidade grande? A gente ta numa cidade de paz, no interior e duas horas
da manha “bebebeibebebeibebei” (simulag¢ao de sons de tiros)

Aluno: era quatro.

No recorte 7, o sujeito professora tenta desconstruir junto com o0s sujeitos seus alunos
o discurso de que violenta é s6 cidade grande, metrdpoles, evidenciando assim, sua
contraidentificacdo para com este discurso e, consequentemente, identificacdo com o discurso
que admite a existéncia de violéncia, mesmo que em menor propor¢do, também nas cidades
pequenas. Essa identificacdo fica aparente quando o sujeito professora mostra aos sujeitos
seus alunos que a regido que moram também ¢ violenta no dizer “existe violéncia a gente ta
refém até dentro de casa né, quem mora perto de comunidade violenta que tem tiro como a do

beco” e enfatiza os sons dessa violéncia usando em seu segundo ato de fala a onomatopeia

para simulacio de sons de tiros.

No recorte 6, como vimos, foi usado pelo sujeito professora o dito “Esses assaltante
que robaram ninguém sabe quem ¢é”, evidenciador também da ainda existéncia do discurso
preconceituoso ( “ta ld, entdo, fica olhando se vocé num vai la é robar”), que logo faz alguns
pensarem que foi um individuo pobre que realizou o roubo. Entretanto, o sujeito professora se
desidentifica a este discurso que julga apenas pobre furta e engana, ndo considerando que
pessoas de condi¢des financeiras favoraveis e de ma fé vao “no cheque sem fundo”, por
exemplo. A mesma, inclusive, disse ter sido vitima desse discurso preconceituoso ao entrar
numa loja e atendente, vendedor “me olhou de cima pra baixo”, “achou que eu ndo tivesse
dinheiro pra comprar aquilo ali” (recorte 9) e se observa que permanece usando um termo

indicador de coletividade, desta vez o termo “nds” (recorte 8). Nos trechos destacados, o
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discurso da experiéncia fica ainda mais evidente por se tratar de vivéncias préprias € o

discurso preconceituoso se da por condi¢do social financeira.

RECORTE 8

Professora:

RECORTE 9

Professora:

Aluno:

(...) N6s ficamos numa loja, a gente ta assim ao lado, quando a gente chega

na loja fica ali olhando os ténis, aqueles sapatos, fica olhando se o dinheiro
da pra comprar e tal, as vendedoras ficam olhando assim, eita esse af € um pé
rapado num tem dinheiro de comprar nem um chinelo, num vou nem 14,
porém, ta ld, entdo, fica olhando se vocé num vai ld é robar. J4 tem umas
madamas que chega com a bolsa de grife pendurada, num tem um real no
bolso, tudo com cheque sem fundo, chega com o seu rebolado e leva até a
prateleira, o que a senhora vai levar hoje? Estamos com uma promogao, nio,
chama nem de promocdo, promog¢do € coisa de pobre né, estamos ai com a
ultima/com o langamento, compra, as vezes num tem nem o dinheiro pra
pagar, vai no cheque sem fundo, isso tem a ver também com o preconceito

(...) todos nés ja fizemos o que? pelo menos eu ja fui numa loja e a mulher

me olhou de cima pra baixo e achou que eu nio tava muito bem vestida
talvez que eu ndo tivesse dinheiro pra comprar aquilo ali e eu tinha dinheiro
entdo assim como eu disse a vocés ndo é so por ter a cor muito morena as
vezes é porque a gente num ta bem vestido as vezes é porque vocé 6 olhando
um pra outro da Bela Vista, e € da Bela Vista sei ndo esse preconceito
também, outro no sitio né vocés ja escutaram?

eu tenho um amigo que € do sitio e ja foi chamado de matuto

Nos recortes 8 e 9, novamente, percebe-se outro elemento do interdiscurso, desta vez

o discurso critico reflexivo que busca mais que identificar problemas, pensar suas causas e

encontrar possiveis solugdes. No recorte 9 sdo formuladas hip6teses apenas para as supostas

causas de se sofrer preconceito, como no dizer “ndo é so por ter a cor muito morena ds vezes

€ porque a gente num ta bem vestido as vezes é porque vocé ¢ olhando um pra outro da Bela

Vista”. Esse dizer evidencia identificacdo por parte do sujeito professora que, escolhe pensar

essas questdes a partir do local que vive, a saber, bairro Bela Vista de Boqueirdo, e busca

compreender o contexto social de sua realidade, bairro pobre e de muitos usudrios de drogas.

Ao mesmo tempo em que se desindentifica com o preconceito por essa razdo, por ser

habitante do referido bairro, ao dizer “e é da Bela Vista sei ndo esse preconceito também”,
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dando a entender ndo compartilhar com ele. Por conseguinte, no recorte abaixo, observamos

possiveis solugdes, atitudes.

RECORTE 10

Professora:

Aluno 1:
Professora:

Aluno 1:
Professora:
Aluno 1:
Professora:

Aluno 1:
Professora:
Aluno 1:
Professora:

Aluno 2:
Professora:

Aluno 2:
Professora:

(...) nés tamos em dois mil e dezoito, j4 melhoramos isso e se fosse fazer um
texto desse ele ndo tinha mais esse assunto, ja teria esse assunto todo mundo
ja teria respeitado, a coisa melhorou?

Nao

Nao, né entdo melhora, a gente ndo v€, mas eu pergunto a vocés, o que que a
gente pode fazer?

Nada.

Nao, a gente tem que tentar fazer alguma coisa.

Bota na justica

Justica pode ser também, como vocé pode agir? Vamo pensar. A gente
também ndo pode ser s6 um tipo de gente, a gente num pode ser taxado de
pobre, de quem ndo possa comprar, de quem queira roubar. E assim, no dia a
dia, o que a gente pode fazer tanto, vamos pensar, minha gente.

a honestidade

Trabalhar com honestidade, claro!

Devolver uma carteira achada.

Achar uma carteira e devolver ao dono. O preste atencio! Hoje teve aula, eu
vim trabalhar, se eu quisesse facilidade eu poderia dizer, mas eu to6 tdo
assustada por causa do assalto, ndo tinha botado falta em mim, os meninos
vdo pra casa tinha achado € bom, num vou trabalhar hoje ndo num é? entdo,
eu ganho pra trabalhar, voc€s vem pra escola pra ter aula, entendeu? Entdo,
como € que eu ajo no meu dia a dia? Como é que vocé€s agem no dia a da,
podem d4 algum exemplo, achou uma carteira, ta 14 o documento da pessoa
eu num devolvo, ndo.

Porque que vocé ndo vai devolver? Vocg ta precisando do dinheiro, ta cheia
de dinheiro aquela carteira, mas é sua?Vocé trabalhou? Nao. Vocé suou, o
que vocé ganhou foi com seu esforco? Nao. Entdo gente 6 no dia a dia da
gente a gente vai mudando essa realidade, se eu achar uma pessoa que me
trate com preconceito, com desonestidade, sei 14, vocé faz o que? Vocé se
afasta também, vocg vai ficar procurando €... alguém que s6 lhe discrimina?
Vocé gosta de ser uma boa pessoa, mas no mundo também ta cheio de
pessoas pra vocé também ter amizade né? Num €, num é d4 um pau no outro,
vocé eu dou um cassete nele, num é

(risos)

Quebra na pedra

Nao € assim, sdo pequenos gestos que a gente faz com que o outro respeite a
gente (...)

No recorte acima, como se percebe, os dizeres iniciais desvelam desidentificacio

entre sujeito professora e o sujeito aluno 1, quando o sujeito professora questiona se houve

mudanca no pais e o referido sujeito aluno responde que ndo, incitando, o sujeito professora
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questiona “o que a gente pode fazer?” para que haja mudanca, e este sujeito aluno diferente
do que o sujeito professora espera responde “Nada”. Momento no qual se intensifica a
discordancia entre o sujeito aluno 1 e sujeito professora, o dltimo sujeito discursa “a gente
tem que fazer alguma coisa”. O sujeito aluno 1 rapidamente convencido pelo discurso do
sujeito professora de que se pode fazer algo, sugere “Bota na justica”, havendo assim uma
reformulacdo no discurso desse sujeito aluno, ou seja, uma identificagdo para com o discurso
do sujeito professora, ou mesmo, apenas uma predominéncia de seu discurso por ser o sujeito
superior hierarquicamente falando em sala de aula. Obteve-se, assim, como resultado o
siléncio do sujeito aluno 1, ndo o calar-se, mas o se render discursivamente a ideologia

didatico-pedagogica de que o professor sempre esta certo, “sabe tudo”.

Abrimos parénteses para explicar que quando dizemos ndo o calar-se, mas o se
render ao discurso do outro, queremos enfatizar e a0 mesmo tempo mostrar a diferenga entre
o DP e o DSA. No DP, o sujeito aluno cala-se diante da voz do sujeito professor. No DSA, o
sujeito aluno tem a opg¢do de deslocar-se discursivamente, ou seja, de mudar sua ideologia e
continuar ativo, discursivamente, ou mesmo, de manter sua ideologia e com este movimento

de contraidentificacdo gerar (mais) ampla reflexdo sobre algo e produzir saber e sentido.

Retornando a andlise, nota-se que a sugestdo dada pelo sujeito aluno 1 € apenas
parcialmente aceita, o que fica evidenciado no dizer “justica pode ser também”,
principalmente pelo uso do advérbio também, sendo uma possibilidade, mas ndo a que o
sujeito professora desejava ouvir. O sujeito professora convida-o a pensar mais € 0 sujeito
aluno 1 se rende completamente ao discursivamente esperado pela mesma: o sujeito aluno 1
pontua a “honestidade” e o sujeito professora confirma seu dito ao exclamar “trabalhar com
honestidade, é claro!” fazendo assim, o movimento de manutencdo do dito do outro ao
complementar o dito do sujeito aluno 1 com o verbo “frabalhar”. Em seguida, o sujeito aluno
em questdo exemplifica seu dito anterior da seguinte maneira: “Devolver uma carteira
achada” e tendo ja alcangado o seu objetivo de convencimento do sujeito aluno 1, o sujeito

professora reitera seu dizer repetindo-o e prossegue seu discurso.

Mas, o sujeito aluno 2 desindentificando-se do discurso do sujeito professora e do
sujeito aluno 1 que passou a se identificar com este, discursa “eu ndo devolvo, ndo!”. O
sujeito professora assim como fez com o sujeito aluno 1 busca o convencimento desse outro

sujeito aluno, evidenciando-se através do dizer “Porque que vocé ndo vai devolver? Vocé ta
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precisando do dinheiro, ta cheia de dinheiro aquela carteira, mas é sua? Vocé trabalhou?
Nao. Vocé suou, o que vocé ganhou foi com o seu esforco? Ndao. Entdo, gente, é no dia a dia
que a gente vai mudando essa realidade”, mesmo sem sucesso, pois, a respeito de um dos
exemplos dados pelo sujeito professora de como mudar a realidade o sujeito aluno 2 discursou
agressivamente “Quebra na pedra!”. Evidenciando outra vez o tipo de discurso polémico em

que sujeitos discordam e um busca o convencimento do outro.

Por dltimo, nessa aula identificamos outro discurso experiencial no discurso do

sujeito aluno que responde ao questionado pelo sujeito professora:

Professora: outro (preconceito) no sitio né vocés jd escutaram?
Aluno: eu tenho um amigo que é do sitio e jd foi chamado de matuto (trecho
VIII)

Contanto, ndo € do sujeito que produz a linguagem e sim, de um sujeito terceiro que
€ quem a vivenciou: a vivéncia do preconceito sofrido pelo habitante de zona rural. Neste
caso, a identificacdo se da pelo compartilhamento de vivéncia que de maneira direta afeta o

sujeito outro através do/de um discurso.

4.2.2. DISCURSO PRECONCEITUOSO

Quando o locutor traz o discurso preconceituoso para o seu discurso ele estd,
normalmente, numa posi¢do hierdrquica superior ao sujeito por ele ofendido, no contexto
escolar podemos usar como exemplo o gestor escolar ser preconceituoso com o professor, o
professor ser preconceituoso com o aluno, o aluno ser preconceituoso com algum funciondrio
escolar (merendeira, faxineira, portaria), pois, gestdo escolar, professor, aluno sio
hierarquicamente superiores a professor, aluno e funciondrio escolar, respectivamente. Por
essa razdo, o preconceito acontece do sujeito maior para o menor, conforme a hierarquia,

dificilmente em ordem inversa a essa.

O discurso preconceituoso estd fortemente presente nas aulas dos dias 15-16/05 de
2018, pois se toma o acontecimento do texto como discurso e nele se trabalham os sentidos

(ORLANDI, 2015, p. 66) do modo como sdo significados pelos personagens da cronica



55

selecionada para discussao em sala durante a sua leitura, a saber, O assalto, de Luis Fernando
Verissimo — discurso da crdnica. A titulo de informac¢do, o acontecimento do texto ¢ um mal
entendido que significa um garoto preto recolhedor de garrafas como assaltante, realidade de

preconceito que, infelizmente, ha séculos se perdura em nosso pafs.

RECORTE 11

Professora: O que sera que pode ter levado esse povo né rico ai, desse apartamento, esse
pessoal ai a ter desconfiado que esta criaturinha que foi 14 ia assaltar? Que
que vocés acham, que era melhor tivesse fugido, fugido ld de cima, deixado
o assalto mesmo assim? Que palavra vocés acham que casava ld de cima?

Aluno: o0 rico quer ser mais que o pobre

Aluno: Preconceito

Professora: preconceito né, Lucas? Gostei da palavra. Preste atencdo! Pela a imagem ai
que vocés vem no livro qual a cor do menino?

Aluno: Morena.

Aluno: Moreno.

Professora: Quando a gente, o pessoal vé na rua um assalto o que que eles imaginam?
Que a pessoa deve ta indo fazer uma coisinha boa?

Alunos: Nao.

Professora: Nao, esse menino ai entrou como jé era acostumado, ai ele sofre preconceito.
Mas, no final vocg I€; 1€, 1, 1€, pobre do menino, coitado, ele teve a chance
de dizer assim ‘dona Maria, eu ndo quero seu dinheiro, eu s6 vim buscar
minha garrafinha’, o que tanto quando ele tentou explicar, o que o povo
fazia?

Aluno: Oferecia joias.

Professora: Oferecendo as coisa, joia,

Aluno: o carro, dinheiro,

No recorte 11 deparamo-nos com duas supostas motivagdes para os sujeitos alunos
significarem o discurso dos personagens da crOnica preconceituoso: uma seria a condi¢ao
social, pois os personagens moradores do hotel possuiam condi¢cdo confortavel
financeiramente falando e o garoto era pobre, juntava garrafinhas, o que fica expresso no dito
por um dos sujeitos alunos que discursa “o rico quer ser mais que o pobre”. Outra razao seria
a cor dita por dois sujeitos alunos ser “morena” € “moreno”’, mesma palavra com alteragdo
apenas no género e, detalhe, na narrativa o garoto nao € apresentado por essa cor € sim, como
preto. Ou seja, esse deslizamento de preto (denominacdo rejeitada pelos alunos) para moreno

(forma atenuada de preto) acaba por revelar um discurso em que a cor preta € tomada como
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negativa, precisando, portanto, ser atenuada. Os alunos constituem sua posi¢do a partir do

discurso preconceituoso velado, inconsciente.

Esse mesmo movimento discursivo € feito pelo sujeito professora como serd visto no
recorte 12 a seguir, o que ¢ entendivel quando se considera “toda uma margem de nao-ditos
que também significam” (ORLANDI, 2015, p. 81) e uns se orgulham da cor negra, outros
ndo. Inclusive, nesse discurso, esse é o primeiro momento de identificagdo discursiva entre

sujeito professora e sujeitos alunos.

RECORTE 12

Professora: O coragdo dela acelerou mais, ela ficou mais em panico porque ela achava
que ia ser assaltada, que o menino que tava no prédio atrds dela ia assaltar,
de maneira nenhuma, e aqui ele ndo diz moreno ndo minha gente, ele diz
preto.

Na ultima linha do seu dito, no recorte 12, o sujeito professora estaria querendo
chamar a atencdo, problematizar os efeitos ideoldgicos de usar “moreno’ ao invés de “preto”
como feito pelos sujeitos alunos. Apesar disso, um dizer do sujeito professora que nos faz
achar que este, talvez, se identifique com o discurso preconceituoso, ainda que
inconscientemente, ¢ o uso do verbo fugir no indicativo no primeiro trecho (“Que que vocés
acham, que era melhor tivesse fugido, fugido 14 de cima, deixado o assalto mesmo assim?”),
afinal, o sujeito professora poderia ter usado outro verbo, outro termo ou expressao como
saiu, foi embora etc. j& que por conhecer a crOnica sabia ndo se tratar de um assalto,

eliminando assim qualquer razdo do garoto fugir.

4.2.3. DISCURSO DA FORMACAO

O discurso docente em sua realizagdo mobiliza vdarios outros saberes e praticas do
discurso pedagbgico, entre eles, o0 mais comum especificamente no decorrer da aula: “fazer a
chamada”, “fazer a corre¢do”, “d4 o visto”, “registrar a aula”, solicitar o livro didatico do
aluno e verificar se 0 mesmo ndo estd colando; a¢des que auxiliam na administracdo do

processo de atribuicdo de notas, de presencgas e faltas, do acontecido em sala de aula. Em
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geral, o discurso da profissdo professor é composto de dizeres proprios da referida profissdo e
que todo professor o assume inconscientemente como fruto de um processo de interpelagdo-

identificacdo ideoldgica iniciado desde o momento de escolha da profissdao em questdo.

RECORTE 13

Professora: (...) a proxima semana vocés tragam o livro que a gente vai seguir com o
contetido

RECORTE 14

Professora: se voceés ja estdo concluindo a gente vai fazer aquela corre¢do em voz alta
todo mundo junto pra que eu possa dd o visto e encerrar

RECORTE 15

Professora: Gente, vamo 14, vou comegar a chamada ta certo? Preste atencdo, a dltima
aula da semana, eu vou fazendo a chamada e vocés vao respondendo ai.
Atencdo! Alice.
(...) Pronto, chamada terminada, aula registrada.

RECORTE 16

Professora: Entdo, vamo 14! E individual minha gente, nada de colar uns pelos outros.

Bora, Alice!

Esses dizeres dizem respeito a posi¢ao do discurso ocupada pelo sujeito professora,
lugar a partir do qual € constituido seu dizer e seu agir. As palavras do sujeito professora,
como as destacadas em itdlico, significariam de modo diferente se ditas por um sujeito aluno,
principalmente, pois hierarquicamente, suas palavras t€ém mais autoridade que a do sujeito
aluno (ORLANDI, 2015). Seu agir docente de mesmo modo, haja vista que, essas sio
atividades peculiarmente feitas por um docente: fazer a corre¢do, para muitos s6 pode ser feita
por um sujeito professor que € quem tem saber para isso. Se um sujeito aluno faz ndo é

surpresa surgir de alguém a exclamacao “Tu 14 sabe de nada!”; se um sujeito aluno diz ao
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outro para ndo colar também ndo ¢ surpresa a reacao “Quem ¢ tu pra dizer o que eu tenho que
fazer?”, pois sabe que o colega estd na mesma posicao de sujeito aluno que ele, ndo tem a
mesma autoridade do discurso do/da professor/a, porta-voz da instituicdo escolar. Portanto, o

discurso docente € sim, um tipo de discurso de autoridade.

Assim, como é comum no discurso docente estar contido o discurso escolar
administrativo que podecaracterizar um didlogo entre o DP e o DSA. O discurso escolar
administrativo € composto por decisdes tomadas pela gestdo escolar na forma de
comunicados, reunides com a gestdo etc. Nesse discurso, tem-se uma espécie de cadeia
decrescente de discursos e sujeitos discursivos, na qual se usa como critério a hierarquia
escolar dos sujeitos. Ou seja, a gestdo escolar, maior autoridade hierdrquica na escola, faz o
comunicado ao sujeito professor que o repassa aos sujeitos alunos, menor hierarquicamente
falando. Por vezes, chega aos sujeitos alunos possiveis decisdes do sujeito secretdrio de
educagdo da cidade através do sujeito professor, como no recorte 18. Assim, percebe-se uma

identificacdo discursiva do sujeito professora com a sua profissao.

RECORTE 17

Aluno: J4 sabe se vai ter aula depois do intervalo?

Professora: Num sei, vai ter reunido daqui a pouco com a diretora.

RECORTE 18

Professora: Ja ficamos muitos dias sem aula ne, uma semana (greve dos caminhoneiros

2018), mas isso ndo € bom ndo. Se o secretario disser que pode tirar aquela
semana do nosso calenddrio, tudo bem. Mas, se ndo, vamos ter que repor de
alguma forma (...)

Outro aspecto do discurso e da pratica docente que pode ser percebido nos dizeres
dos recortes 17 e 18 e noutros dizeres é o uso de estratégias de antecipac@o e/ou recuperacao
do que foi/ serd feito em sala de aula que, significa uma contextualizacdo para o sujeito aluno
sobre como se deu/dard seu aprendizado. Alguns exemplos do uso dessa estratégia pelo
sujeito professora sdo os ditos “Temos hoje, de novo, a companhia de Ana, ta certo?” para

apresentar um sujeito de presen¢a ndo comum em sala de aula como a pesquisadora durante o
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periodo de gravacdo das aulas. O dito “Na ultima aula todos vocés observaram que foi que
nos fizemos? Foi do livro? Ndo, eu trouxe os papeizinhos que é a leitura, vocés leram né,
peguei as atividades respondidas (...)” para recuperar a memoria o que foi feito na aula
anterior e quando para antecipar o que serd feito na aula atual o dito “num é nada demais o

que a gente vai fazer, é uma leitura, nos vamos trabalhar o texto”.

Esse mesmo procedimento também € observado no recorte abaixo quando o sujeito
professora, em seu primeiro dito, recupera o feito na aula anterior e, em seguida, no seu outro

dizer, antecipa o que serd feito na aula daquele dia.

RECORTE 19

Professora: (...) preste atencdo! Entdo na iltima aula nds trabalhamos um género que
vocés gostam muito e que a gente sempre tem uma licdo de moral por trds
dela, como é que chama aquele género?

Aluno: Fébula?

Professora: Féabula, muito bem. S6 que hoje nds vamos trabalhar uma créonica, entao nés

vamos abrir o livro, eu vou dizer a vocés aqui qual € a pdgina que a gente vai
falar sobre um assunto que eu vou ver a pagina nés vamos abrir na duzentos
e quatro, pagina duzentos e quatro, todo mundo abra o seu livro?

Prosseguindo em nossa andlise ndo podemos deixar de salientar que tratamos do
discurso docente, mas este a partir do discurso de uma unica professora. Inclusive que, neste,
o discurso da formagdo docente se faz fortemente presente. Sendo assim, considerando o
contexto histdrico-social do sujeito professora analisado para melhor aprofundamento na
andlise dos recortes selecionados, cumpre considerar que a professora em questio iniciou seu
percurso de sala de aula antes mesmo da formacdo, como responde no questiondrio a ela
aplicado —em ANEXO A — quando perguntada como se tornou professora (primeira questao):
“Ap0s concluir o Ensino Médio Magistério em 1997 teve o concurso publico na cidade e eu

passei. Ja atuava em sala de aula nesse tempo, pois gostava de ensinar as criangas na creche”.

A época (1997) a que se refere o sujeito professora € a que faz uso das falhas e/ou
brechas da lei, de modo (extra)oficial, a docéncia com a formagao apenas do ensino médio ou
exigia-se apenas saber ler e escrever corretamente, pois era época de poucas pessoas com
formacdo superior, tanto é que, o referido sujeito professora cursava o segundo ano médio e

mesmo antes da aprovacdo no concurso mencionado ja ensinava numa creche, pois gostava de
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ensinar, gostar justificado em conversa a parte “por acreditar que realmente a Educagdo
transforma” (rede social — ANEXO B). Isso é reiterado na resposta a questdo trés do
questionario, ao responder: “Vejo a responsabilidade na construgdo do conhecimento como
um todo, na luta pelos direitos e inser¢ao social”, responsabilidade que atribui ao professor de
Lingua Portuguesa. Destacamos entre os itens pontuados a inser¢do social, que vai ao
encontro com o contexto histérico-social da mesma enquanto sujeito pertencente a uma

familia carente.

Nessa condi¢do, temos o sujeito professora em construcdo discursiva. Essa
construcdo discursiva estd acontecendo através do modo de manutenc¢do do discurso da
formacdo iniciada e tradicional, que estd aos poucos sendo substituido pelos
desenvolvimentos atuais do discurso da formagdo continuada, seguidora da perspectiva
discursiva. Esse processo caracteriza uma permanente identificacdo do sujeito professora para
com o discurso da formacdo docente e, simultaneamente, o seu entender de que este precisa
ser atualizado para uma melhor pritica de sala de aula. Para isso, faz-se necessaria uma
reformulacdo discursiva, momento no qual sdo geradas e percebidas constantes tensoes

ideoldgicas nos ditos do sujeito professora como veremos no prosseguir da anélise.

Isso pode ser explicado da seguinte maneira: trata-se de uma professora formada ha
vinte anos, época em que a academia assumia uma ideologia didético-pedagdgica tradicional
e, hoje, ao contrdrio disso, dissemina uma ideologia discursiva, inovadora. Ou seja, o discurso
docente atual do sujeito professora é composto pelo discurso docente constituido durante a
formacdo e a atualizacdo desse discurso acontece ao se ter acesso a novos saberes da docéncia
e abordagens de préticas pedagdgicas de sala de aula, destacando intensamente a identificacao
da docente para com a sua profissdo, aperfeicoando o seu desempenho conforme sugere a
academia. A manuten¢do de discurso se desenvolve durante a busca por melhor qualificacao,
como responde o sujeito professora na questao oito do questiondrio, quando perguntada sobre
0 que a motivou fazer uma graduag@o. Em conversas a parte a mesma diz qualificar-se através
de “cursos de formacdo do magistério oferecidos pelo MEC, como Gestar II, formagdo
continuada, Proinfo Integrado, esses subsidios oferecidos pelo Ministério” (rede social —
ANEXO B), mas que hd dois anos ndo estd sendo mais oferecida a formacdo continuada,

apenas materiais.
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Esses tensionamentos no discurso docente atual do sujeito professora podem ser
percebidos em vdrios de seus dizeres, como veremos no decorrer da andlise. Uma das
primeiras tensdes ideoldgicas acontece no significar do discurso estratégico motivacional, o
qual French e Raven (1967 apud JESUS, 2008, p. 22) defendem ser “importante que os
professores se aproximem dos alunos, no sentido de os conseguirem influenciar ou motivar
para o alcance do objectivos da educagdo escolar no plano cognitivo”. Este discurso
normalmente se faz presente no discursar de todos os professores, contudo, de modos
diferentes. No caso do professor tradicional, através de notas; no do professor inovador,
através de prdticas lddicas, ao considerar o contexto e realidade em que vive o aluno, bem

como seus interesses.

No caso a que tivemos acesso, 0 sujeito professora evidencia o discurso estratégico
motivacional através do verbo premiar, mas ndo especifica nenhum prémio, apenas diz “(...)
tudo que vocés fazem eu premio, pra que premiar vocés? Pra que vocés tenham mais vontade
ne?”. Sendo assim, consideramos que a posicdo do sujeito professora em questdo ¢
constituida a partir dos dois discursos, uma vez que, embora o sujeito professora faca a
premiacdo visando instigar, motivar seus sujeitos alunos, tipico do discurso do professor
inovador, ela o faz, apenas, com as atividades a mais, podendo ser as obrigatdrias e/ou
necessdrias tradicionais. Além do identificar-se com o ato de premiar oriundo da pedagogia
tradicional e, consequentemente, contraidentificar-se com o discurso sociointeracionista que €
defensor de que o sujeito aluno deve aprender para sua propria formacdo escolar e extra-

escolar e ndo para obter prémios (KUPFER, 1995).

Nos dizeres do sujeito professora sdo ainda percebidos os saberes da formacao
académica através do discurso pedagdgico de como abordar a leitura, de como enxerga a
escrita e ao fazer uso da nocdo de género textual, a0 mesmo tempo em que, no uso de
estratégias proprias ao processo ensino-aprendizagem se notam exemplos de tensdo e rupturas
ideoldgicas. Mais uma vez, o sujeito professora deixa de identificar-se com a ideologia
estruturalista para a qual a leitura é uma atividade composicional, para agir de acordo com o
instruido pela ideologia cognitivista, para a qual os sentidos de um texto devem ser

construidos mediante formulagao e testagem de hipdteses a partir de pistas textuais.

Essa passagem de uma ideologia para outra pode ser constatada quando inicialmente

o sujeito professora identifica-se a ideologia estruturalista (MENEGASSI, 2005) e refere-se a
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leitura como decodificagdo do texto, de apreensdao de um sentido (informagdo) que ja estd
dado no texto quando dito, por exemplo, “td todo mundo craque na aula de leitura, ta?”
significando ‘estd todo mundo decodificando muito bem!’. Posteriormente, passa a
identificar-se com a ideologia cognitivista, para a qual “a leitura e a producao de sentidos sdo
atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitivista: conhecimentos da lingua e das
coisas do mundo” (KOCH, ELIAS, 2006, p. 21), como ¢ evidenciado no dizer “que que vocés
acham que vai falar o texto?” quando a docente usa das estratégias de antecipacao e hipétese,
ambas baseadas no conhecimento prévio dos sujeitos alunos. Essa segunda ideologia
pedagdgica gera assim, a interacdo no processo de comunicagdo escrita ao confrontar o saber
prévio com os dados do texto (CORACINI, 2010) e ao incentivar o sujeito aluno a inferir,

fazer ligacdo entre o conhecimento disponivel e o seu saber ja possuido (GODMAN, 1987).

Contudo, também compartilha as leituras 1) previstas, 2) ja feitas e 3) possiveis,
variando entre as ideologias anteriormente identificadas e a ideologia discursiva (CORACINI,
2010; ORLANDI, 2012), para a qual a leitura é uma pratica social e, portanto, sdo vérias as

leituras possiveis. Vejamos como o sujeito professora faz uso das referidas leituras:

O sujeito professora compartilha de leituras previstas ao escolher, por exemplo, a
cronica Um assalto, de Luiz Fernando Verissimo e/ou a producdo de textos na data de
aniversdrio da cidade, respectivamente. Isso se justifica, pois, no primeiro caso coincide com
o assalto acontecido na cidade que habita e trabalha e no segundo caso, devido a data ser
comemorativa se espera somente elogios. Em outras palavras, nessa data a populacdo por 24h
parece “esquecer” os problemas da cidade que habitam, pois, como explica Orlandi (2012, p.
56), “considera-se os contextos de sua utilizagdo” que mostram como a leitura deve ser

significada.

Outro modo de se ter leituras previstas e esse modo €, inclusive, mais frequente nas

escolas, € seguir a interpretacao concedida pelo livro didético.

Atualmente, a leitura ideal do professor estd amarrada aquilo que é fornecido
pelo livro diddtico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que §é
fornecido, pronto-a-mdo, no livro de respostas do livro diddtico. A
autoridade imediata, nesse caso, € o autor do livro didatico adotado
(ORLANDI, 2012, p. 57).
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No discurso da sala de aula em questdo também foi percebido a partilha de leituras ja
feitas. Leituras ja feitas diz respeito a capacidade de leitura do aluno, as relagdes entre textos
lidos e as significacdes ja feitas por ele, como nos dizeres (recorte 9, subtdpico Discurso
experiencial) em que o sujeito professora diz: — “sei ndo esse preconceito também, outro no
sitio né vocés ja escutaram?” e um sujeito aluno responde: — “eu tenho um amigo que é do
sitio e ja foi chamado de matuto”. Como vemos, o sujeito aluno faz uma leitura do dito pelo
sujeito professora, podendo ter outras como “mané”, “abestalhado”, “ned”, na regido de
Boqueirao/PB chamam também de “do moita” (Moita, um dos sitios da cidade), entre outras.
Essas outras leituras s@o caracterizadas como leituras possiveis a ser feitas pelos sujeitos
alunos. De modo geral, “as leituras ja feitas de um texto e as leituras ja feitas por um leitor

compdem a historia da leitura em seu aspecto previsivel” (ORLANDI, 2012, p. 57).

O tipo de leitura possivel estd intimamente relacionado a perspectiva discursiva e
i1sso € notdvel no recorte abaixo, quando o sujeito professora considera que os sentidos t€m
sua historia e, por isso, a reagdo das pessoas de antigamente nao € a mesma das pessoas de
hoje ao contemplar um cometa pela primeira vez (o texto lido em sala de aula relatava esse
acontecido), isso devido ao conhecimento que é mais amplo na situagdo de produgdo da
linguagem atualmente. O sujeito professora evidencia essa concep¢do em seu primeiro dizer
do recorte 20 ao questionar aos sujeitos alunos “Vocés podem se colocar no lugar daquele

povo de antigamente?”, fazendo-os se deslocarem para o contexto sécio-histérico no qual o

texto se constituiu, no qual os sentidos se desencadearam.

RECORTE 20

Professora: Vocés podem se colocar no lugar daquele povo de antigamente? O que vocés
acham que eles fizeram, que eles pensaram?

Aluno: Que o mundo ia acabar

Professora: Que o Apocalipse ia acontecer ali né

Ainda assim, temos a possibilidade de novas leituras, afinal, o sentido € construido
pela relag@o autor e leitor e para a formulacdo de uma interpretacio considera-se a histéria de
leitura de cada um, dando liberdade a heterogeneidade discursiva, para que com naturalidade

os sentidos brotem assim como defende Orlandi (2000, p. 100 apud PAREDES, 2017) ao
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afirmar que “A “naturalidade” dos sentidos ¢, pois, ideologicamente construida” (destaque da

autora).

O sujeito professora continua a se apegar a concepc¢do discursiva também ao
considerar que um texto possui relacdo com outros discursos e ja nos seus dltimos dizeres do
recorte 20 seu processo de significacdo se dd numa acdo colaborativa, na qual conjuntamente,
uma das leituras feitas por sujeitos alunos e por sujeito professora mais uma vez € a partir da

formagao discursiva religiosa (“o0 mundo vai acabar”, o Apocalipse).

No que ainda se refere a ideologia cognitivista, como j4 dito, uma de suas estratégias
de abordagem ¢ a inferéncia, a formulacdo de hipdtese. Inferir € usar de uma informacao
conhecida para produzir um sentido para nossa leitura (MENEGASSI, 2010). Exatamente isso
que o sujeito professora tenta incentivar os seus sujeitos alunos a fazerem no trecho abaixo,
afinal, os sujeitos alunos sabem o que € um assalto seja por ja ter sido vitima de um ou de
ouvir falar (informac@o conhecida), a partir dai levantardo hipéteses se no titulo da cronica o

sentido € literal ou nao:

RECORTE 21

Professora: (...) O texto de hoje se chama um assalto, certo? Nunca vi um texto pra
combinar tanto, s6 que aqui ndés vamos observar tanto, sé que aqui nds
vamos observar e vai ver que quando eu digo pra vocés quem ta sem livro
também pode responder esse quando eu escrevo assim essa palavrinha no
quadro, s6 um minutinho 6, 6 que que vocés acham que vai falar o texto se
eu boto assim um assalto, que que vocés acham que deve/vai falar?

O incentivo a formulacdo de hipdtese fica evidente no dizer “que que vocés acham
que vai falar o texto (...)”, devido a sua particularizacdo e a sua natureza lexical, semantica e
pragmadtica. Para este tipo de inferir, as condi¢cdes de realizacdo descritas por Marcuschi
(2008, p. 255) sao as mesmas percebidas no trecho acima, observe: “Tomada de um elemento
geral de base lexical ou fundado em experi€ncias e conhecimentos pessoais individualizando
ou contextualizando num contetido particular com um lexema especifico” = escrever o 1éxico
‘assalto’ no quadro branco e contextualizar o assalto com o acontecido na cidade em que esta

localizada a escola.
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Esse dizer provocador da inferéncia também nos faz observar como é entendido o
texto. Nesse dizer, destacamos a identificacdo percebida através do dito “que que vocés
acham que vai falar o texto(...)”, vinculado ao discurso de que o texto fala ao seu leitor,
embora saibamos que o texto ndo fala por si sd, o texto significa, ou seja, “o texto organiza a
relacdo da lingua com a histéria no trabalho significante do sujeito em sua relacio com o
mundo” (ORLANDI, 2015, p. 67) de modo que, com menos obviedade se fazem presente os

“conteudos” da histéria enquanto discursos.

Contudo, esse discurso outro de que o texto significa, de que sujeitos e suas vozes
significam o texto também estd presente nos dizeres do sujeito professora quando, por
exemplo, ela chama o livro didético, um de seus materiais (Portugués: Linguagens — 2015), de
amiguinho (“(...)Hoje a gente vai usar o amiguinho aqui 6”). Ela inconscientemente além de
admitir existir uma voz discursiva presente no livro didatico, identifica-a, a saber, “a pessoa
que fez esse livro” (recorte 22) e o “autor” (recorte 23). Nesses trechos, inclusive, revela-se o
discurso pedagdgico no livro didatico: no recorte 22, pois as questdes foram pensadas com
um propdsito: auxiliar na interpretacao de texto; no recorte 23 reforca a ideologia desse dito
ao o autor pensar questdes especificas com propdsito especifico para um publico especifico

(“o autor fez para nés”” — nds = sujeitos do ensino-aprendizagem).

RECORTE 22

Professora: (...) Pessoal, olha s6, olivro, a pessoa que fez esse livro, ele pensou algumas
questdes pra tentar, pra fazer com que vocés entendessem melhor, o texto
melhor.

RECORTE 23

Professora: (...) Nos temos algumas questoes que o autor fez para nés, 6 duzentos e seis

até a duzentos e sete, somente. Sdo perguntas simples que vocés podem
responder (...)

Enfim, de um modo geral, notamos que o sujeito professora até busca inserir os
sujeitos alunos no processo de significa¢do, de novas leituras, tentando identificar-se assim

com o que instrui a ideologia discursiva. Leiamos o recorte 24.
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RECORTE 24

Professora: Olha esse provérbio: O cara todo elegante, mas de cariter nojento. Por fora
bela viola, por dentro pao bolorento. Af voc€s acham mais ou menos que isso
significa o que? Que quer dizer o que? Alguém se arrisca a dizer?

Aluno: Inveja, professora

Professora: Inveja pode ser, ter inveja de outro, que mais?

Aluno: Nado ter o coragdo bom?

Professora: Nao ter o coracdo bom, ndo amar, pode ser

Gente, eu vou ler a sugestdo, preste ateng¢do! Quando eu digo o cara todo
elegante ndo precisa ser s6 um homem, pode ser uma mulher também viu
(-..)- Aqui no livro diz o seguinte: Uma boa aparéncia pode ocultar um
conteddo ruim, ou seja, vocé ver uma aparéncia 6tima, mas a pessoa nao
vale nada, por dentro é uma pessoa md, uma pessoa nojenta, que tem inveja,
entendeu? Ta certo? Entdo, essa é a sugestdo do livro (...).

O esforco do sujeito professora em incentivar os seus alunos no processo de
significacdo fica claro no recorte 24 quando na aula tratava-se sobre provérbios populares, os
quais tém um sentido mais fixo e, apesar disso, o sujeito professora instiga os sujeitos alunos
a significarem o provérbio ‘Por fora bela viola, por dentro pdo bolorento’, obtendo como
leituras possiveis “inveja”, “ndo ter o coragdo bom”. Mas, infelizmente, ao final ela pende
para a leitura do livro didatico, do seu autor e faz como se fosse uma interpretacdo para o
sujeito aluno do que o livro diz com o dito “ou seja, voc€ ver uma aparéncia 6tima, mas a
pessoa nao vale nada (...)”, embora a apresente como ‘sugestdo do livro’. O sujeito professora
ainda apresenta como um risco o ato de significar uma leitura como € notdvel no dizer “A7/
vocés acham mais ou menos que isso significa o que? Que quer dizer o que? Alguém se

arrisca a dizer? " (recorte 24).

Diferente do anteriormente feito, quanto a escrita, o sujeito professora identifica-se
apenas a uma ideologia. Ap6s um sujeito aluna ler em voz alta para turma alguns versos feitos
por ela mesma para homenagear sua cidade que aniversaria, o sujeito professora diz o

6

seguinte: “Muito bem, gente, eu vejo um talento nato, eu falo uma produgdo de texto e ela faz
um dos mais dificeis, bem feito. Ela esta de parabéns!”, ou seja, o sujeito professora se
identifica com o significar a escrita como dom, desidentificando-se (neste dizer) do discurso
académico que v€ a escrita a partir do discurso interacionista como sendo resultado de

dedicagdo e habilidade. Antunes (2003, p. 54), por exemplo, diz que “a escrita compreende



67

etapas distintas e integradas de realizacdo (planejamento, opera¢do e revisiao), as quais, por
sua vez, implicam da parte de quem escreve uma série de decisdes”, pois, “ndo € tarefa que
implica apenas o ato de escrever”, ndo se completa apenas “pela codificacao das ideias ou das
informacgodes” (idem, p. 54). O poeta pernambucano Jodo Cabral de Melo Neto concorda com
Antunes, e ele que ¢ autor de varios poemas diz: “a escrita (no caso, do poema) ¢ 10%

inspiragao e 90% transpiracao”.

Partindo do texto para o uso da nocdo de gé€nero textual, vejamos como Marcuschi
(2008, p. 155) define: “textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas”. De modo mais simples, ¢ a materializagdo dos textos acontecidos
em situacdes comunicativas recorrentes, por isso, afirma-se que o texto se manifesta através
de um género textual e vice-versa. O que ainda gera confusdo na cabeca de muitos professores

que ha muitos anos estd em sala de aula, longe da universidade.

Observemos: Docentes como o sujeito professora, formada numa pedagogia
tradicional, mas que busca adaptar-se a medida que possivel a nova ideologia pedagdgica.
Nesse processo, o sujeito professora diz (recorte 19): “na ultima aula nos trabalhamos um
género que vocés gostam muito e que a gente sempre tem uma licdo de moral por trds dela,
como é que chama aquele género?”. Nesse dito e ao considerar o agir da docente em questao,
nota-se que seu alunado ja conhece o género textual cronica, mas por em aulas outras terem
sido lidas algumas cronicas e nao estudado o género textual cronica como se faz numa

sequéncia didética.

Diante disso, percebe-se ser maior a tensdo discursiva ao compararmos o dito
anterior a outro de seus dizeres: “(...) nds vamos trabalhar o texto”, que embora ndo esteja
especificado em nenhum dos dizeres, trata-se da cronica Um assalto, de Luiz Fernando
Verissimo. Nesse segundo dizer, a docente emprega o conceito adequadamente, contudo por
comumente usar os termos ‘texto’ e ‘género’ como se fossem a mesma coisa, isso pode gerar
confusdo na cabeca dos alunos e, paralelamente a isso, evidenciar uma desidentificacdo de
ambas as ideologias. Isso pode acontecer, pois ao trabalhar o texto sem trabalhar o género no
qual este se manifestou e vice-versa perdem-se possiveis leituras e significacdes se

desconsideradas questdes como: por qual razdo tal dito € vinculado a tal género? Poderia ser
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dito (do mesmo jeito) em outro género? No mais, pensem: “(...) nos vamos trabalhar o texto”
— a qual texto o sujeito professora se refere? A cronica Um assalto, de Luiz Fernando

Verissimo ou incoerentemente se refere ao género textual cronica?

4. 3. (Re)significando a leitura da fabula Os animais e a peste, de Monteiro Lobato

Todos os recortes desse subtopico foram retirados das gravagdes das aulas
acontecidas nas datas de vinte e dois (22) e vinte e trés (23) de maio de dois mil e dezoito
(2018). Nessas aulas foi lida e comentada a fabula Os animais e a peste, de Monteiro Lobato;
para em seguida ser realizada uma atividade sugerida pelo livro didético usado pela turma, a
saber, Portugués: Linguagens, de Cochar e Magalhaes. No questionario —em ANEXO A —o
sujeito professora responde na questdo seis que professores da escola em que trabalha sdo
“cobrados” a usar o livro didatico pelo menos uma vez por semana. Na questdo quatro
também diz oferecer aos sujeitos alunos a ampliacdo do que eles ja conhecem, evidenciando
isso no recorte 27, quando inicia um de seus dizeres da seguinte maneira: “vocés sabem que o
que ta associado ao burro né so ser burrinho ndo, é ser inocente também”, ou seja, partindo

de algo ja sabido pelos alunos para construcao de reflexdes e novos saberes a partir deste.

4.3.1. DISCURSO (EXPERIENCIAL) DA FORMACAO

O discurso docente como ja visto, mobiliza em sua realizacao outros discursos, assim
como acontece com o discurso experiencial. Vejamos como ambos os discursos estdao

proximos em sala de aula na andlise que se segue.

RECORTE 25

Professora: Quando vocés tém um texto como esse aqui, Os animais e a
peste, 0 que mais ou menos voc€s imaginam que € a peste?

Aluno: Um menino bem traquino!

Logo no recorte acima, no primeiro dizer do sujeito professora, manifesta-se o

discurso da formacao, do agir docente. Como j4 vimos na andlise de outros dizeres do sujeito
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professora, a mesma revela o discurso pedagdgico cognitivista, no qual o leitor cria hipéteses
a partir das pistas textuais, nesse caso o titulo da fdbula, a saber, Os animais e a peste. O
discurso experiencial, por sua vez, € identificado nos dizeres de alunos, quando o sujeito
professora questiona o que seria a peste a que se refere o titulo da fabula Os animais e a peste,
de Monteiro Lobato e obtém dizeres como “Um menino bem traquino!”, “Um burro!” e “A

praga”, todos os dizeres caracteristicos de um discurso lddico por sua leveza.

RECORTE 26

Professora: Os animais e a peste, o que que vocés acham que esse texto ta falando?
Aluno 1: Um burro!

Aluno 2: A praga.

No recorte 25, o dizer do sujeito aluno revela uma experiéncia se considerarmos ser
ele mesmo um garoto “traquino” ou algum conhecido seu. No recorte 26, os dizeres dos
sujeitos alunos podem revelar uma suposta vivéncia com o campo e com animais. Com o
campo no sentido de plantacdes agricolas, sendo assim, a peste para os agricultores as pragas
e fungos. Com animais, pois alguns se referem ao burro como peste em dizeres do
interdiscurso como “Essa peste empacou, ndo sai do canto!” ou “Essa peste s6 faz o que ndo é
para fazer!” etc., esse Ultimo dizer ¢ aplicavel também a seres humanos, constituindo-se como
uma leitura possivel considerando a histéria de quem 1€. Em ambos os recortes, percebemos a
identificacdo discursiva: no dizer “Um menino bem traquino!”, esta presente a ideologia de
que esta ¢ a vida comum a criangas (“crianga ¢ assim mesmo!”); no dizer “Um burro!”, o

desvelar de saberes da vida no campo.

Aproveitamos para realcar a imagem a respeito do burro compartilhada pelo sujeito
professora e por sujeitos alunos que fica evidenciada no recorte 27. Entendemos ser relevante
ressaltar essa imagem e deixd-la aberta a reflexdo por ela nos mostrar através do referido
recorte como o0s sujeitos do ensino-aprendizagem chegam a sala de aula com imagens e
sentidos formados e como estas se articulam a questdes étnico-raciais, reproduzindo, na
escola publica, a naturalizacdo da explicitagdo publica de um credo ao desconsiderar as
diferencas (BRANCO, CORSINO, 2015). Isso pode acontecer de forma presencial, quando na

producdo de linguagem através do sujeito professor, como no sujeito professora observado em



70

que, em seus dizeres se faz presente constantemente a sua ideologia religiosa ou nao-

presencial, quando através de sugestdes de leituras do livro didatico.

RECORTE 27

Professora: (...) vocés sabem que o que td associado ao burro né so ser burrinho ndo, é
ser inocente também. Quando chega a vez dele, ele € o Ultimo na histdria, ele
ta consciente de que a unica coisa errada que fez na vida foi comer um
pedacim, uma folhinha ali na casa de seu vigario, seu vigdrio € o padre.

As imagens do burro no recorte acima sdo de burrinho e inocente. Dizemos serem
essas imagens compartilhadas pelos sujeitos alunos, pois o sujeito professora inicia seu dizer
com “vocés sabem que...”. Esse dizer ¢, portanto, ponto de identificagdo de saberes entre
sujeito professora e sujeitos alunos e destes com o interdiscurso no qual as referidas imagens
foram construidas, j4 que ndo foram imagens formuladas em sala de aula. Trata-se de
associacOes ja-ditas, ja existentes; associagcdes, inclusive, conhecidas pelos sujeitos alunos,

portanto, integrantes de seu repertorio ideoldgico discursivo.

E percebivel ainda a possivel identificacio do autor da fibula ou apenas uma
representacdo discursiva predominante da realidade sécio-histérico-discursiva da €poca na
qual a fabula foi escrita — fabula que ainda pode ser considerada atual — para com o discurso
religioso, credor da santificacdo de seus lideres e danos a quem ousar neles tocar, como
acontece ao burro que aceita ser o sacrificio; sacrificio necessario para apaziguamento da
cOlera dos deuses, por ter comido a couve do seu vigario; tanto que até esta € descrita na
fabula como “sacratissima couve do senhor vigario” pela raposa (personagem da fabula).
Reflitamos que assim como acontece com o personagem burro, muitos ainda, por inocéncia,

sao submetidos a exploracao religiosa.

Retomando o discurso da formagdo, percebemos que este prossegue em evidéncia
ainda maior no questiondrio preenchido pelo sujeito professora — em ANEXO A. Nesse, o
referido sujeito faz questdo de destacar algumas ideologias e mostrar como as significa. Na
segunda questdo do ja citado questionario, destaca que conhecer a Lingua Portuguesa “¢
muito mais que conhecer as regras gramaticais, oportuniza uma melhor comunicacdo com
todos”. Essa visdo evidencia seu modo de significar o ensino de Lingua Portuguesa através do

verbo ‘Acredito’, que estd na primeira pessoa do singular, mostrando seu ‘eu’. Nesse dito, o
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sujeito professora desindentifica-se da ideologia de que estudar Lingua Portuguesa € estudar
apenas gramadtica, do discurso didatico pedagdgico tradicional. Isso fica mais evidente na
questdo quatro do mesmo questiondrio em que o sujeito professora diz “ndo me limito a
ensinar apenas conteudos gramaticais”. No dito da questdo dois, o sujeito professora ainda
deixa escapar sua identificacdo discursiva do significar a lingua como comunicagdo:

“oportuniza uma melhor comunicag¢do com todos”.

Questdo outra que o sujeito professora enfatiza € o de que segue o cronograma dado
pela Secretaria de Educagdo. Contudo, observa a realidade de sua sala de aula (questdao cinco
do questiondrio). Em resposta ainda a essa questdo, esclarece como quem julga ser um
esclarecimento realmente necessdrio o fato de que, apesar do seu tempo de execugdo da
docéncia, ainda planeja suas aulas: “Aproveito a oportunidade para dizer que depois de mais
de 20 anos de trabalho ainda planejo sim minhas aulas, ndo entro na sala de aula sem um
objetivo e as atividades que vou propor”. Assim, revela contraidentificar-se a ideologia
comportamental do sujeito professor que ndo planeja suas aulas, desmotivado pelo tempo e

auséncia de estrutura da educacio, dependente inteiramente do livro didatico.

Frisamos que aqui falamos do ato de planejar cada encontro/aula em particular, pois
o proprio sujeito professora pontua que todos os sujeitos professores do municipio no qual a
escola que trabalha se situa fazem o planejamento anual do conteido por disciplina ao
elaborarem o plano de curso disciplinar. Contudo, reitera o dizer de que o que serd visto em
cada uma de suas salas de aulas € definido pelo aprendizado dos sujeitos alunos. Em suas
palavras, “Fazemos o plano de curso por disciplina no inicio do ano letivo no planejamento
com os todos os professores do municipio e temos que seguir. Porém, sempre, o que vai
definir mesmo ¢ a realidade de aprendizagem dos meus alunos” (resposta dada a questdao doze
do questiondrio). Essa pratica do sujeito professora mostra como esta em seu ato e discurso do
planejamento de aulas identifica-se a ideologia pedagdgica na qual o aluno € o principal

sujeito do processo ensino-aprendizagem.

4.3.2. DISCURSO MIDIATICO

Assim como no subtdpico anterior, mais uma vez o sujeito professora revela através

de seus dizeres que neles estdo infiltrados o discurso midiatico (NEVES, 2009) quando
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questiona aos seus sujeitos educandos se os mesmos ja estdo cansados de assistir jornal,
porventura, uma midia televisiva. Esse questionamento foi feito no momento em que buscava
incentivar os sujeitos alunos a opinarem a respeito da leitura feita em sala de aula, a saber, de
Os animais e a peste, de Monteiro Lobato, a0 mesmo tempo, que os incentivava a construir
suas proprias conclusdes, mesmo sem €xito, visto ja ter exposto sua propria visdao acerca do

que transmite o jornal. Vejamos.

RECORTE 28

Professora: (...) vocés num tao cansado de assistir jornal, ndo?

Alunos: é....

Professora: Eu t6. Eu num aguento mais, num sei quem foi preso, num sei quem tava

transportando o que nao devia (...)

No dizer do sujeito professora no recorte abaixo a mesma se refere a supostos roubos
efetuados por politicos, por exemplo, e compara quando efetuados por individuos pobres; o
que a incomoda € o julgamento dado. Para isso, a mesma em ambos os casos exemplifica com
acontecidos reportados pela midia nacional. Em relacdo a politicos, faz menc¢do a um dos
envolvidos no mensaldo. Em relacdo a individuos pobres exemplifica com roubos acontecidos

supostamente em Sao Paulo/SP.

RECORTE 29

Professora: (...) ndo é porque o dinheiro ta ali e sai voando que eu vou colocar na
cueca (...) mas, num pode ser preso ndo porque doutor é doutor, pelo amor
de Deus, né. As vezes vocé ver uma pessoa pobre roubando um litro de leite
pro seu filho, é errado é, mas, é o povo mesmo de Sdo Paulo que so falta
lichar ao invés de dizer vamos comprar o leite pra criatura que ta precisando.

De modo geral, o que percebemos foi um movimento de contraidentificagdo com o
julgamento e comportamento das pessoas que sdo diferentes em ambos os casos. No primeiro
exemplo, o sujeito professora faz mencdo a um caso de furto efetuado por um politico
envolvido no mensaldo através do dito “ndo é porque o dinheiro ta ali e sai voando que eu

vou colocar na cueca”, trazendo a tona o discurso politico anticorrup¢ao e discordando do
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envolvido ndo poder ser preso. No segundo caso, o sujeito professora usa como exemplo um
episodio de um pai que roubou um mercado para alimentar o filho, pois nio tinha alimentos
em sua residéncia nem dinheiro para compré-los. Nesse episddio, o sujeito professora também
se contraidentifica, dessa vez com maior indigna¢do, por um pai quase ser lixado por
necessidade, mesmo por um momento abrir mdo de sua ideologia de honestidade — a acdo
desidentifica-se aos principios morais — para alimentar seu filho e um politico de boas
condi¢des financeiras o fazer e ndo ser punido. Sendo assim, a contraidentificacdo do sujeito
professora estende-se a Justica Brasileira, responsdvel por determinar regras e exceg¢des para

casos penais, injustamente, com medidas dispares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar a constituicdo discursiva dos sujeitos do ensino-
aprendizagem em aulas de leitura nos anos finais do Ensino Fundamental. Com isso, nosso
objetivo foi o de investigar como e quais os saberes mobilizados pelos sujeitos professora e
alunos na constru¢do de suas posicdes discursivas em aulas de leitura e como esses saberes e
sentidos contribuem no processo de (re)significacdo de saberes. Interessava-nos observar as
formas de relagdo estabelecidas no discurso desses sujeitos, considerando a relagdo entre o
Discurso de sala de aula e o seu interdiscurso, ou seja, discursos pedagdgicos ou ndo

pedagdgicos que o sustentam.

Para empreendermos nossa andlise, utilizamos como suporte tedrico as reflexdes da
Andlise de Discurso por esta teoria propor um estudo do discurso a partir das suas entrelinhas,
ou seja, considerando as suas condicdes de producdo (sujeito e situagdo discursiva). Mais
especificamente, nosso trabalho aborda analiticamente o Discurso de sala de aula, um
discurso atravessado por discursos e saberes vdrios, permitindo, assim, o (re)significar dos
sentidos e o deslocamento das posicdes discursivas do sujeito. Consideramos, também, nesse
processo de estudo, o que € um saber como definido por Tardif (2012) e como este significa

conforme reflexdes de Pécheux (2014) e Orlandi (2015).

Assim, seguindo o plano pensado para a concretizacdo dessa pesquisa de cunho
interpretativo qualitativo, apds escolher os sujeitos e situacao discursiva que nos interessava, a
saber, professora e alunos de uma turma de oitavo ano de uma escola publica da cidade de
Boqueirdo/PB e legitimar os contextos sdcio-histérico dos discursos por esses sujeitos
mobilizados, realizamos as gravacdes de algumas aulas de leitura da referida turma de oitavo
ano através de um celular, gravacdes recortadas de acordo com as questdes norteadoras da

pesquisa. Validamos anotagdes feitas em um caderno durante as gravagdes das aulas.

Como resposta as questdes norteadoras de nossa pesquisa, consideramos o DSA
como sendo constituido por vérios discursos, os quais foram evidenciados nos dizeres e
saberes predominantes dos sujeitos professora e alunos, entre eles, o discurso experiencial, o
discurso preconceituoso, o discurso mididtico e o discurso da formacdo. Nesses discursos

outros foram mobilizados, como os discursos moralista e (in)legal, o discurso religioso, o
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discurso critico reflexivo, o discurso estratégico motivacional, o discurso politico, o discurso

agressor.

A partir da identificacdo dos varios discursos, percebemos de imediato que o
discurso da professora é o que mais mobiliza outros discursos, isso pode acontecer devido a
sua maior experiéncia e formacao académica. Esses discursos, inclusive, s3o os que mais se
destacam em seus dizeres, além, € claro, do discurso religioso, um dos saberes exteriores ao
universo escolar que a interpelam fora de sala de aula. Os sujeitos alunos mobilizam com
maior frequéncia o discurso experiencial e em alguns casos um discurso agressivo refletor de

seu contexto socio-historico.

Essa manifestacdo de discursos por sujeitos evidencia o DSA e sua relagdo com o
discurso pedagdgico tradicional: o DSA € marcado na turma de oitavo ano em questdo pela
presenca de vdrios discursos, de movimentos polémicos e de resisténcia. O discurso
pedagdgico também se faz presente no DSA, pois o sujeito professora é o maior detentor de
tempo de fala em sala de aula, é quem tem autoridade de questionar (SOUSA, 2002), é quem
tem mais poder em sala de aula, assim produz mais saberes (ORLANDI, 1987; CORACINI,
1999). Temos uma relacdo de complementacdo que, por mais que o sujeito aluno ndo seja
ainda o sujeito mais ativo discursivamente, ele tem espaco para (re)significar. O préprio
discurso do sujeito professora € predominantemente o discurso da formagdo que, busca
incentivar os sujeitos alunos serem sujeitos autor de seus ditos e sentidos, como fazia com o

dito “Que que vocés acham..”, incentivando a formulacdo de hipéteses.

Nas aulas de leitura, esses saberes e sentidos mobilizados contribuem para constituir
as posicoes discursivas dos sujeitos do ensino-aprendizagem ao construir ou reafirmar
saberes. A reafirmacdo de saberes se mostra no uso de leituras (pré)vistas ou feitas. A
construcdo de saberes ao realizar leituras possiveis a partir dos saberes ndo académicos/ndo
escolares. A reafirmacdo e a constru¢do de saberes aproximam o mundo da discursividade dos
sujeitos alunos e professora do processo ensino-aprendizagem, como nas aulas sobre a cidade
de Boqueirdao/PB, em que foram consideradas leituras feitas do contexto discursivo de
producdo: o aniversario da cidade. O uso de leituras (pré)vistas € feito ao levar para a aula a
cronica Um assalto, de Luiz Fernando Verissimo no dia em que aconteceu um assalto na

cidade. O mesmo acontece com as leituras possiveis, feitas quando os sujeitos alunos
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significam o que € preconceito a pessoa habitante de zona rural e obtém sentidos como “ned”,

“do moita” e outros.

Nesses momentos de uso de leituras, percebemos, ainda, nos dizeres dos sujeitos
alunos e professora os movimentos do discurso, os quais sdo significantes ao expressar a
historicidade do processo de constituicdo da identidade desses sujeitos escolares, o modo
como se identificam ou resistem aos saberes da escola, dos professores e de outros sujeitos-
aprendizes. Esses movimentos revelam contraidentificagdo discursiva a uma ideologia que
vem passando por modificacdes, como as que se referem a professor e alunos, um como
sujeito “que sabe tudo” e estd sempre certo, outro como sujeito passivo, que deve acatar tudo
que o professor disser. Isso fica visivel nos recortes de comentdarios entre os sujeitos da turma
investigada, como um em que o aluno 1 discorda intensamente com o sujeito professora
acerca de como tratar os turistas que visitam a cidade de Boqueirdo e logo apds discutem atos
de honestidade. Nessa discussdo, o sujeito professora faz uso estdvel do discurso religioso e o
sujeito aluno 1 do discurso agressor. Ambos os discursos devem ser discutidos em sala de
aula: o primeiro, buscando a reflexdo do respeito a todas as religides; o segundo, buscando a

contestacdo desse discurso por parte desse e de todos os sujeitos alunos que dele fizerem uso.

Entre os movimentos do discurso, temos a identificacdo discursiva, como no recorte
1. Essa identificacdo se deu devido todos os sujeitos escolares daquela turma de oitavo ano
concordarem que um assalto é “uma coisa que ndo é certa’” e “uma coisa que é contra a lei”.
Ambos os dizeres sdo marcados pelo discurso religioso, seja pela no¢do de certo ou errado,
normalmente instituida por religides, seja pela influéncia religiosa presente nas nossas leis.
Isso pode ser discutido em sala de aula a partir de questdes como o que € certo ou errado para
uma religido pode ndo ser para outra. Quanto a lei, levantar a questao de que enquanto maior
regra de um pais ndo pode legitimar apenas um credo, pois estes sao multiplos assim como

sd0 os sujeitos religiosos por eles regidos ou sujeitos outros regidos por sua auséncia.

Temos ainda o movimento de desindentificacdo, como no seguinte dizer do sujeito

I3

professora no recorte 9: “... e é da Bela Vista, sei ndo esse preconceito também”. Essa
desindentificagdo € importante, pois a partir desse movimento do discurso pode ser reiterado o
discurso contra o referido preconceito e, principalmente, incentivar 0 rompimento com este
discurso, ou seja, a contraidentificacdo a medida que mostrar ao sujeito aluno morador do

bairro da Bela Vista que se ele sustentar o referido preconceito em algum momento de sua
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vida ele serd vitima de seu proprio discurso preconceituoso. Portanto, esse dizer e outros que
evidenciem o discurso preconceituoso, se estudados discursivamente em sala de aula, podem
acarretar significantes beneficios para a populacdo em geral decorrentes da formacdo critica

do sujeito aluno, pode ir além das paredes de uma sala de aula, além dos muros da escola.

Constatamos, ainda, em nossa analise, como esses discursos e movimentos
discursivos caracterizam tipos de discursos. No exemplo dado ao movimento de
contraidentificacdo, temos o tipo de discurso polémico, evidenciando a discordancia e busca
de convencimento do sujeito outro nos dizeres dos sujeitos professora e aluno 1; assim como
o tipo de discurso lddico, nos dizeres ir6nicos do sujeito aluno 1, com tom de brincadeira. No
exemplo dado ao movimento de identificacdo o tipo de discurso de autoridade por parte do
sujeito professora e da lei, ambas sdo autoridades: sujeito professora autoridade na sala de
aula, a lei em todo o pais. Por ultimo, no exemplo correspondente ao movimento de
desindentificacdo, o tipo de discurso lidico, pois € leve e motivador de uma iniciativa: o

rompimento com o preconceito.

ApOs identificarmos esses tipos de discursos em sala de aula, percebemos como sdo
importantes, pois contribuem ou inibem ao influenciarem ou afastarem o sujeito-outro de um
discurso e de seu sujeito, como nos movimentos de identificacdo e desidentificacdo. O
discurso de autoridade faz parte da sala de aula, pois € dito por um professor que nesse espaco
¢ autoridade. Este, por sua vez, é diferente de um discurso autoritdrio, que impde e afasta o
sujeito-outro ouvinte. O discurso polémico, caso ainda ndo seja, espera-se que também
constitua o discurso de sala de aula, fazendo os sujeitos do ensino-aprendizagem pensar, se
aperfeicoarem, ou seja, influenciando o sujeito aluno a ser critico-reflexivo. O discurso lidico

amplia e influencia a zona de aprendizagem, portanto, deve integrar o meio escolar.

Assim, apds respondermos as perguntas de pesquisa, entendemos que podemos
confirmar a nossa hipétese de que os sujeitos do ensino-aprendizagem sdo constituidos por
discursos os quais sdo mobilizados continuamente em aulas de leituras, reproduzindo leituras
feitas e (pré)vistas ou significando leituras possiveis na construcdo ou reformulacdo de
saberes e sentidos. Percebemos, nas aulas gravadas, como os discursos mobilizados
evidenciam os sujeitos, seus contextos sdcio-historicos e interdiscursos € mais, como a

consideragdo destes pode enriquecer e significar discussdes e dizeres. Notamos, ainda, que, na
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mobilizacdo de discursos vdrios, se constitui um novo discurso, o Discurso de sala de aula, o

qual é diferente do DP e apesar da diferenca, se complementam.

Enfim, de modo geral acreditamos ser esta uma pesquisa de relevancia ao contribuir
com todo o publico alvo e leitor interessado na compreensdo do processo de constru¢do dos
saberes durante o processo de ensino-aprendizagem. Também por ao final sugerirmos,
brevemente, como alguns dos discursos mobilizados no discurso de sala de aula investigada

ser trabalhados em sala de aula.
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ANEXO

ANEXO A - Questiondrio respondido pelo sujeito professora.

1. Como vocé se tornou professora?
Resposta: Apds concluir o Ensino Médio Magistério em 1997 teve o concurso publico na
cidade e eu passei. J4 atuava em sala de aula nesse tempo, pois gostava de ensinar as criangas

na creche.

2. Em sua opinido, qual a importancia de conhecer a Lingua Portuguesa?
Resposta: Acredito que é muito mais que conhecer as regras gramaticais, oportuniza uma

melhor comunicacdo com todos.

3. Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa na escola?
Resposta: Vejo a reponsabilidade na construcdo do conhecimento como um todo, na luta

pelos direitos e inser¢ao social.

4. O que deve ser ensinado/ o que os alunos devem aprender na aula de Lingua
Portuguesa?

Resposta: Como j4 falei, ndo me limito a ensinar apenas conteudos gramaticais, oportunizo o
contato com diferentes textos e contextos e procuro oferecer a eles ampliacdo do que eles ja

conhecem.

5. De que forma vocé planeja suas aulas? Em que vocé se baseia para prepara-las?

Resposta: Aproveito a oportunidade para dizer que depois de mais de 20 anos de trabalho
ainda planejo sim minhas aulas, ndo entro na sala sem um objetivo e as atividades que vou
propor. Sigo o cronograma dado pela Secretaria de Educacdo, observando a realidade de

minha sala de aula.

6. Vocé usa o livro didatico? Com que frequéncia? Que papel tem o livro didatico
no seu trabalho de sala de aula?
Resposta: Uso sim o LDP, somos “cobrados” para uséd-lo pelo menos uma vez por semana,

entretanto, mesclo essa metodologia com as atividades que programo para meus alunos.

7. Que problemas vocé enfrenta em sala de aula e como lida com eles?
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Resposta: Todos os docentes do pais enfrentam problemas e essa também ¢ minha realidade,
indisciplina e desinteresse sdo comuns, mas julgo que a falta de estrutura minima em nossas
escolas publicas é um grande desafio. Lido como posso e, certamente através do didlogo e

postura firme, resolvo muitas dificuldades.

8. O que a motivou a procurar o curso de Graduacao?
Resposta: Sempre gostei de estudar e sempre fui uma estudante dedicada. Ainda estou na

busca de me qualificar melhor!

9. O que o curso de Graduacdo tem lhe acrescentado? Quais tém sido as
experiéncias/aprendizados mais relevantes?
Resposta: Toda formacdo nos acrescenta. E a maior experiéncia € a pratica na sala de aula. E

no convivio com os alunos que realmente nos tornamos professores.

10. Qual o papel do professor de Lingua Portuguesa no ensino fundamental (na
escola publica)?
Resposta: Papel de mediador e visto muitas vezes como exemplo a ser seguido. Aquele que

apresenta uma oportunidade de ler o mundo de outra maneira.

11. Como vocé descreveria seu trabalho como professora? (Seu trabalho de
professora envolve o qué - em termos de atividades, decisoes?)

Resposta: Tenho a convic¢do que meu trabalho é importante, tantos alunos ja passaram por
mim. Uma das melhores sensa¢des € ensinar alguém que nao sabe ler e esse aluno chegar para

voce e agradecer por isso. Envolve dedicagdo, engajamento e muito estudo.

12. Quem define o que os alunos vao estudar nas aulas de Lingua Portuguesa
durante o ano? Em que se baseia essa decisao?

Resposta: Fazemos o plano de curso por disciplina no inicio do ano letivo no planejamento
com os todos os professores do municipio e temos que seguir. Porém, sempre, o que vai

definir mesmo € a realidade de aprendizagem dos meus alunos.
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ANEXO C - Termos de autorizagdo para realizagdo da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAQ DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgdo e mobilizacio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arailjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirfio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autoriza¢fio para utilizagfo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdo e gravagbes de aulas, bem como apresentagdo/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periédicos/revistas da drea de Linguistica e Educagfio.
Salientamos que, por ocasido da publica¢iio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua satide. Esclarecemos,
ainda, que sua participago no estudo € voluntéria e, portanto, ndo é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que vem
recebendo da instituigio (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro S@o José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep(@huac.ufcg.edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

de

Assi a do particip dap isa (professora e alunos) e/ou diregiio escolar

[01.948.238/0001-06 |
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAQO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Araujo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensiio do processo de construgio ¢ mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araljo inclui registros gerades durante um periodo
observatério ¢ de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagdio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentagfio/publicacio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da drea de Linguistica e Educagdo.
Salientamos que, por ocasidio da publicaciio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa néio oferece riscos previsiveis 4 sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagdo no estudo & voluntaria e, portanto, ndo € obrigatdrio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participag#o, nfio sofrerd nenhum dano, nem havera modificacio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os  pesquisadores responséveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com oS
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro Sdo José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490,
Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimenio para a publicaciio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, 31 de 4o de 9018 .

by s 55 d5s Binin
y &) N .

Assinatura do partivipante da pesquisa [plé{i‘.}nm.) almos) efou direglio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAOQ DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Arafijo, orientada pelo Prof
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aradjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sva autorizagio para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravages de aulas, bem como apresentagdo/publicagdo dos
resultados da analise em eventos/periddicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educagéo.
Salientamos que, por ocasifio da publicaciio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa no oferece riscos previsiveis 4 sua satide. Esclarecemos,
ainda, que sua participagiio no estudo ¢ voluntaria e, portanto, ndo € obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participag#io, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagéio na assisténcia que vem
recebendo da instituiglo (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa, Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07(@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro S#o  José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirio, ﬁ&_de LQ_ de YN 3 .
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Arajo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periédicos/revistas da area de Linguistica e Educacgo.
Salientamos que, por ocasido da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nio oferece riscos previsiveis 4 sua sande. Esclarecemos,
ainda, que sva participago no estudo ¢ voluntéria e, portanto, nio & obri gatorio fornecer
as informag@es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participag#o, ndo sofrerd nenhum dano, nem haver4 modificagiio na assisténcia que vem
recebendo da instituigio (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessérios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S#@o José¢, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490,
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepl@huac. ufeg edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, 37de 4, de Jo ¢

* r 3 ; G o
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizacio dos
saberes ¢ efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagbes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueiriio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizag8io para utilizacdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdo e gravagdes de aulas, bem como apresentagfio/publicacio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da drea de Linguistica e Educagcfio.
Salientamos que, por ocasido da publicaciio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfio oferece riscos previsiveis 4 sua saide. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo ¢ voluntéria e, portanto, ndio é obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagiio, ndio sofrera nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar 0s
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro Sdo José¢, Campina Grande - PB, CEP: 58401 -  490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cepihuac. ufcg edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicacio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, 7« de 7 ¢ de Ao &7

I Vinnipips Fottnilve By b,

Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) efou direglo escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAQ DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratijo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araijo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagdo para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagiio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicacio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da area de Linguistica e Educagio.
Salientamos que, por ocasido da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunes sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa néio oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participacio no estudo é voluntéria e, portanto, niio é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagiio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessérios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informaces, favor entrar em contato diretamente com o0s
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S#o José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep@huac.ufcg edu br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, [ de 7 © de 7 J ,

Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregiio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgdo e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arajo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagbes de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da analise em eventos/periddicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educaggo.
Salientamos que, por ocasiio da publicacfio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nio oferece riscos previsiveis & sua saude. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo € voluntdria e, portanto, nfio é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, néo sofrerd nenhum dano, nem havera modificacio na assisténcia que vem
recebendo da instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com ¢ Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro  S8ic  José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepl@huac ufcg edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdio, 3{de _y0 de 9 7F .
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Assinatura do participante dz pesquisa (professora e alunos) e/ou diregdio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdio do processo de construgfio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafjo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagbes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piblica da cidade de Boqueirfio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
petiodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicacio dos
resultados da analise em eventos/periddicos/revistas da area de Linguistica e Educago.
Salientamos que, por ocasifio da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfo oferece riscos previsiveis 4 sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo ¢ voluntéria e, portanto, nio & obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou rtesolva, a qualquer momento, desistir da
participagfio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificago na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato dirctamente com os
pesquisadores, por meio do telefons: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro Sdo José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac.ufcg edu.br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirfio,  de de

L% &
A%
Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) efou diregdo escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Araiijo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgdio e mobilizacio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafijo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizago para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagbes de aulas, bem como apresentagio/publicacio dos
resultados da anilise em eventos/periddicos/revistas da area de Linguistica e Educagio.
Salientamos que, por ocasidio da publicaciio dos resultades, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo ¢ voluntaria e, portanto, niio € obrigatério fornecer
as informagdes efou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagiio na assisténcia que vem
recebendo da instituic8o (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informacdes, favor entrar em contato diretamente com og
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail;
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro S&o José, Campina Grande - PB, CEP; 58401 - 490,
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac.ufce edu.br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em

participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicacio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirio,3f de g de i .

Assi i do partieip da pesquisa (proft e alunos) e/ou diregio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAOQ DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aradjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto ¢ de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araljo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua auforizagéo para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio ¢ gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicagdo dos
resultados da analise em eventos/periodicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educacdo.
Salientameos que, por ocasiio da publicacfio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis 4 sua saide. Esclarecemos,
ainda, que sua participagfo no estudo ¢ voluntéria e, portanto, nfio & obrigatorio fornecer
as informagGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagio, nio sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagfio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responséveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa, Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitdrio Alcides
Carneiro

Bairro Séo José, Campina Grande — PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac.ufcg edu.br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, 2\ de A7 de 2 oA &, .
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Assinatura do particip da pesquisa (professora ¢ alunos) efou direghio escolar

96




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgiio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aradjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagfio para utilizagfio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdo e gravages de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da drea de Linguistica ¢ Educagio.
Salientamos que, por ocasidio da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfo oferece riscos previsiveis a sua saude. Esclarecemos,
ainda, que sua participagdo no estudo ¢ voluntéria e, portanto, no é obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagiio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail. com. Ou ainda, com o Comité de Ltica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitdrio Alcides
Carneiro

Bairro S#o0  José, Campina Grande — PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac ufce edu.br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirﬁo,nge 77 de 007F .
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregiio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensiio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araljo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piiblica da cidade de Boqueirfio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizacfio para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdio e gravagBes de aulas, bem como apresentagfo/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periodicos/revistas da area de Linguistica e Educagio.
Salientamos que, por ocasido da publicacfio dos resultados, 0 nome da escola e dos
alunos sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis 4 sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagiio no estudo é voluntaria e, portanto, ndio € obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagfio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagfio na assisténcia que vem
recebende da institui¢io (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar o8
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Ktica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro SZo José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac. ufcg edu b,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, t,1 deq) de & ovg
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Assinatura do participante da pesquisa (professora ¢ alunos) e/ou diregiio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aradjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leityra, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018,

Solicitamos a sua autorizagfio para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagiio e gravagBes de aulas, bem como apresentagiio/publicagio dos
resultados da analise em eventos/periddicos/revistas da area de Linguistica e Educagio.
Salientamos que, por ocasido da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo,

Informamos que essa pesquisa nio oferece riscos previsiveis a sua saiide. Esclarecemos,
ainda, que sua participacfo no estudo € voluntaria e, portanto, nfio & obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participago, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagfo na assisténcia que vem
recebendo da instituig8o (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do ftelefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S&o José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490,
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cep@huac.ufcg edu br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirﬁo,'{\_f:\i_de j\ de X\R
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Assimatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAQ DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratijo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetive de projeto € de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola plblica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagfo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentagdo/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periédicos/revistas da drea de Linguistica e Educagdo.
Salientamos que, por ocasifio da publicacfio dos resultados, 0 nome da escola e dos
alunos sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo € voluntaria e, portanto, nio € obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagfio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informactes, favor entrar em contato diretamente com o0s
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Catlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro Sdo José¢, Campina Grande - PB, CEP: 358401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep@huac.ufeg edu br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicacie dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, g4 de _gq de E)ggg.
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Assinatura do particip da pesquisa (proft ¢ alunos) e/ou dirego escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratijo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgio e mobilizagdo dos
saberes ¢ efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafijo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirfio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagfo para utilizagfio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagiic e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicagiio dos
resultados da andlise em eventos/periodicos/revistas da area de Linguistica e Educacio.
Salientamos que, por ocasido da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serda mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nio oferece riscos previsiveis  sua safide. Esclarecemos,
ainda, que sua participagio no estudo ¢ voluntdria e, portanto, néio é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagfio, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que vem
recebendo da instituigBo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro  S80  Jos¢, Campina Grande -~ PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cepi@huac ufcg edu br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, /)] de 771 de 075 .
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) efou diregito escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratijo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto ¢ de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgfio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piblica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observaglio e gravagBes de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da analise em eventos/periddicos/revistas da area de Linguistica e Educacéo.
Salientamos que, por ocasifio da publicacdo dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfo oferece riscos previsiveis a sua saude. Esclarecemos,
ainda, que sua participagdo no estudo é voluntaria e, portanto, niio € obrigatério fornecer
as informagdes efou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores, Caso
decida ndio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagéio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagio na assisténcia que vem
recebendo da institui¢fo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessirios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informag@es, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S8o José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep(@huac.ufeg edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirﬁa,bj}_del,L de % .
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sinatura do participante da pesquisa (professora ¢ alunos) efou direglio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensiio do processo de construgdo e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafjjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirfio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizacio para utilizagio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdo e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da drea de Linguistica e Educagso.
Salientamos que, por ocasifio da publicacdo dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfo oferece riscos previsiveis 4 sua satude. Esclarecemos,
ainda, que sua participagiio no estudo é voluntéria e, portanto, nio é obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, nio sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagfio na assisténcia que vem
recebendo da instituig8o (se for o caso).

Os pesquisadores responsiveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Ktica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n° edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S3o José¢, Campina Grande - PB, CEP; 58401 - 490
Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, )] de { de Doy
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregdo eseolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensfio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafjo inclui registros gerados durante um periodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piblica da cidade de Boqueirsio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018

Solicitamos a sua autorizagio para utilizacdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observaglio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicacio dos
resultados da andlise em eventos/periodicos/revistas da drea de Linguistica e Educagio.
Salientamos que, por ocasifio da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis A sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagfo no estudo ¢ voluntéria e, portanto, no é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagio, ndo sofrerd nenhum dano, nem haveré modificagio na assisténcia que vem
recebendo da instituigio (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Ktica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S80 José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cepeihuac.ufcg. edu.br,

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, ¢ de £ £ de "o £ .
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e ahmos) efou diregfio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgfo e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araujo inclui registros gerados durante um periodo
observatdrio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piblica da cidade de Boqueirdo/PB durante o perfodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autoriza¢fio para utilizagiio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravages de aulas, bem como apresentagio/publicagdo dos
resultados da andlise em eventos/periodicos/revistas da area de Linguistica e Educagfo.
Salientamos que, por ocasifio da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos sera mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua sande. Esclarecemos,
ainda, que sua participa¢io no estudo é voluntiria e, portanto, néio é obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagéo, ndo sofrera nenhum dano, nem havera modificagio na assisténcia que vem
recebendo da instituigio (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informacgdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail;
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, 8/ n° edificio do Hospital Universitdric Alcides
Carneiro

Bairro S8o  José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490,
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cepidhuac.ufeg.edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo,  de de
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Assinatura do participante da pesquisa (professora ¢ alunos) efou diregiio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto ¢ de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Arafjo inclui registros gerados durante um periodo
observatério ¢ de gravagbes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o perfodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagiio para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentaciio/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periodicos/revistas da area de Linguistica e Educagsio,
Salientamos que, por ocasido da publicacdo dos resultados, 0 nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfio oferece riscos previsiveis a sua sande. Esclarecemos,
ainda, que sva participagio no estudo ¢ voluntaria e, portanto, néio ¢ obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagiio, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagio na assisténcia que vem
recebendo da instituiggo (se for o caso).

Os pesquisadores responsdveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informacgdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitario Alcides
Carneiro

Bairro S80 José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490,
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cepihuac. ufcg edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo,,{ de I de el .
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Agsinatura do partici da pesquisa (profe e ahmos) e/ou direglio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Araiijo, orientada pelo Prof,
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes ¢ efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um perfodo
obsetvatério e de gravagbes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagéio para utilizacio dos registros gerados durante o referido
periodo de observaciio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicacio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educagdo.
Salientamos que, por ocasifio da publicacio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis 4 sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participacfio no estudo é voluntéria e, portanto, nfio é obrigatério fornecer
as informagGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida nfio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagfo, nfo sofrerd nenhum dano, nem havers modificagiio na assisténcia que vem
recebendo da instituigio (se for o caso).

Os pesquisadores responséveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessdrios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagdes, favor entrar em contato diretamente com os
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr, Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro S#o José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490
Telefone: (83) 2101 - 5545Email; cepihuac.ufeg.edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em

participar da pesquisa e dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo, g/de {7 de 9078 .
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Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou direghio escolar




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratjo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensio do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Aratjo inclui registros gerados durante um petiodo
observatorio e de gravagdes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola publica da cidade de Boqueirdio/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018.

Solicitamos a sua autorizagio para utilizagdo dos registros gerados durante o referido
periodo de observagdo e gravagbes de aulas, bem como apresentacio/publicacio dos
resultados da analise em eventos/periodicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educacdo.
Salientamos que, por ocasido da publicaciio dos resultados, ¢ nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagfio no estudo é voluntaria e, portanto, ndio ¢ obrigatério fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndo participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagéo, ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagio na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responséveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessarios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informagBes, favor entrar em contato diretamente com o0s
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail:
aninha_guedesO7@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG - Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro Sfio José, Campina Grande — PB, CEP: 58401 - 490
Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicagio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueirdo,0/ de 7/ de Q07T ,f _

VOM e Aol P2Dos

Assinatura do participante da pesquisa (professora e alunos) e/ou diregiio escolar
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada CONSTITUICAO DISCURSIVA DOS SUJEITOS DO
ENSINO-APRENDIZAGEM EM AULAS DE LEITURA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL de Ana Cristina Guedes de Aratijo, orientada pelo Prof.
Dr. Washington Silva de Farias tem por objetivo de projeto e de pesquisa contribuir
para uma mais ampla compreensdo do processo de construgio e mobilizagio dos
saberes e efeitos de sentidos durante o processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa de
Ana Cristina Guedes de Araljo inclui registros gerados durante um periodo
observatdrio ¢ de gravagbes de aulas de Lingua Portuguesa, especificamente aulas de
leitura, em uma escola piblica da cidade de Boqueirdo/PB durante o periodo de 07/05 a
11/06 de 2018,

Solicitamos a sua autorizago para utilizagiio dos registros gerados durante o referido
periodo de observagio e gravagdes de aulas, bem como apresentagio/publicagio dos
resultados da andlise em eventos/periddicos/revistas da 4rea de Linguistica e Educagfo.
Salientamos que, por ocasidio da publicacfio dos resultados, o nome da escola e dos
alunos serd mantido em sigilo.

Informamos que essa pesquisa nfio oferece riscos previsiveis a sua satde. Esclarecemos,
ainda, que sua participagfio no estudo é voluntaria e, portanto, néio & obrigatorio fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos pesquisadores. Caso
decida ndio participar do estudo ou resolva, a qualquer momento, desistir da
participagdo, ndo sofrerd nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem
recebendo da instituigdo (se for o caso).

Os pesquisadores responsaveis pelo estudo disponibilizam-se a prestar os
esclarecimentos que considerar necessirios em qualquer etapa da pesquisa. Caso
necessite de maiores informacBes, favor entrar em contato diretamente com o0s
pesquisadores, por meio do telefone: (83) 2101-1221, ou por e-mail;
aninha_guedes07@hotmail.com. Ou ainda, com o Comité de Etica em Pesquisa da
UFCG — Rua Dr. Carlos Chagas, s/ n°, edificio do Hospital Universitirio Alcides
Carneiro

Bairro 880 José, Campina Grande - PB, CEP: 58401 - 490.
Telefone: (83) 2101 - 5545Email: cep@huac. ufce. edu.br.

Mediante o exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a), por isso, concordo em
participar da pesquisa ¢ dou o consentimento para a publicacio dos resultados
decorrentes desse estudo.

Boqueitdo, o { de __l?'ﬁde 2o L8

ANG imisiis 1,5 o sl

¥
Assii do participante da pesquisa (profes e alunos) efou diregiio escolar
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