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Resumo: Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma investigacao cujo objetivo
era verificar o efeito das metodologias de correcio de uma professora estagidria na
reescrita do aluno. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada no ambito da
Linguistica Aplicada, a qual utiliza elementos de diversas metodologias, principalmente,
pesquisa-acao; andlise documental e estudo de caso. O corpus analisado € composto pelos
30 (17 na primeira versdo, 13 na segunda) artigos de opinido produzidos pelos alunos do
2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Ingé - PB; pelas 18 grades
de correcdo desses artigos e demais documentos referentes ao planejamento das aulas,
realizadas durante Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa do Ensino Médio em
2017. Para realizar as andlises, fundamentamo-nos nas discussdes sobre concep¢des de
escrita, de reescrita, de género textual e artigo de opinido e das metodologias de correcio
de texto realizadas no campo aplicado de estudos da linguagem. Os resultados mostram
que a professora utiliza, simultaneamente, diversas metodologias para corre¢do, a saber:
indicativa, resolutiva, classificatéria e textual-interativa; que, na segunda versdo dos
artigos de opinido, os alunos conseguiram, na percep¢ao da professora estagidria, evoluir
e isso se deu porque as corre¢des da professora atuaram como um andaime no qual os
alunos se apoiaram para reescrever o texto. Na reescrita, a operagao de retextualizacdo
mais utilizada foi a substitui¢do, no entanto, hd algumas ocorréncias de inclusdo,
supressao, mas nao ha nenhum caso de reordenacgdo. Esses resultados sdo relevantes, pois
ajudam a apontar caminhos para o processo de ensino e aprendizagem da escola na

Educacdo Bésica.

Palavras-chave: Estigio. Correcdo de Texto. Artigo de Opinido. Reescrita.

Retextualizacdo.
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1. INTRODUCAO'

A corregdo de textos € algo bastante corriqueiro na rotina do professor de Lingua
Portuguesa o qual, mesmo diante da correria e com tantos textos para corrigir, precisa
procurar formas de fazer interferéncias e orientar a reescrita das produgdes dos alunos.
Esse tema vem sendo abordado em diversas pesquisas na drea da Linguistica Aplicada
ganhando destaque, sobretudo, nas obras de Serafini (1989), Ruiz (2003), Gongalves;
Bazarim (2013).

Em busca de respostas sobre o quanto que as interferéncias do professor
influenciam na reescrita do aluno, elegemos a seguinte pergunta de pesquisa: qual o
efeito das intervengdes do professor na reescrita do aluno? Em consequéncia disso,
estabelecemos como objetivo geral verificar o efeito das metodologias de correcdo de
uma professora estagidria na reescrita do aluno. Estabelecemos como objetivos
especificos: 1) identificar e compreender quais as metodologias de corre¢do de texto
utilizadas pela professora-estagidria; 2) identificar, compreender, analisar, sintetizar e
avaliar os efeitos das metodologias de correcdo utilizadas pela professora-estagidria na
reescrita do aluno.

Com o propésito de atingir os objetivos eleitos, fundamentamo-nos teoricamente
nas discussdes sobre concepcdes de escrita, de reescrita, de género textual e artigo de
opinido e as metodologias de correcdo de texto.

Neste trabalho, adotamos a concep¢do de escrita como processo presente em
Leite; Pereira (2013) e Passarelli (2012). A distin¢do entre refacgdo, retextualizagdo e
reescrita, é feita a partir Bazarim (2017), pois esses conceitos sdo muito importantes para
diferenciar qual procedimento foi usado pela professora estagidria no processo de ensino-
aprendizagem da escrita. A concep¢ao de género textual estd baseada em
Marcuschi(2005) e de artigo de opinido em Boff; Koche e Marinello (2009). No que diz
respeito, especificamente, as metodologias de corre¢do, baseamo-nos, principalmente, em
Serafini(1989) e Ruiz (2003), as quais apresentam como metodologias de correcao de
textos: resolutiva, indicativa, classificatoria e a textual-interativa. Também trazemos

algumas discussoes a respeito do processo de escrita embasados em Passarelli (2012).

' Esse trabalho integra o projeto “GENEROS TEXTUAIS COMO OBJETO DE ENSINO:
PERSPECTIVAS TEORICAS E INSTRUMENTOS DIDATICOS”, Processo n° 23096.018175/16-10
UAL/UFCG, Plataforma Brasil CAAE N° 6490118.
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Esta é uma pesquisa qualitativa que se insere no campo aplicado de estudos da
Linguagem. Quanto aos seus objetivos, pode ser classificada como uma pesquisa
explicativa; quanto a geracdo dos registros, como uma pesquisa-a¢ao; quanto a analise,
como uma pesquisa documental e um estudo de caso. O corpus analisado é composto
pelos 30(17 na primeira versdo, 13 na segunda) artigos de opinido produzidos pelos
alunos do 2° ano do Ensino Médio de uma escola estadual de Inga - PB; pelas 18 grades
de correcdo desses artigos e demais documentos referentes ao planejamento das aulas
realizadas no Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa do Ensino Médio em 2017.

O interesse por essa pesquisa se justifica pela necessidade de compreender como
as estratégias interventivas do professor podem influenciar na reescrita do aluno, ja que,
ao fazer intervencdes o professor pode construir uma atividade discursiva que vai além
da simples higieniza¢ao e, ao propor uma reescrita, ele possibilita que o aluno se constitua
como sujeito do seu proprio texto fazendo com que ele progrida de maneira satisfatoria.

Essa monografia estd organizada da seguinte forma: apds esta breve introdugao,
hd o capitulo 1 — A construcdo do objeto de pesquisa: contextualizacio e procedimentos
metodoldgicos; posteriormente, hd o capitulo 2 — Das concepgdes de (re)escrita as
metodologias de corre¢do: fundamentacao tedrica; e o capitulo 3 — Os efeitos da correcao
do professor na reescrita do texto, no qual apresentamos os resultados das andlises; por

fim, hé nossas consideracdes finais e referéncias.
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2. CAPITULO 1- A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA:
CONTEXTUALIZACAO E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os procedimentos para geracao de registros,
constituicdo do corpus de andlise e categorias de andlise. Esta pesquisa situa-se no campo da
Linguistica Aplicada com abordagem qualitativa e utiliza elementos da pesquisa-acao,
pesquisa documental e do estudo de caso. Primeiramente, descrevemos o embasamento
tedrico para caracterizacdo da pesquisa, posteriormente apresentamos a contextualizacdo do

corpus e também os procedimentos para geracdo dos registros.

2.1- Caracterizacao da pesquisa

Uma pesquisa pode ser classificada de varias maneiras e, de acordo com Moreira;
Caleffe (2006), ndo existe um esquema classificatorio unico, pois a maioria dos textos
sobre metodologias apresentam o seu préprio sistema de categoriza¢do. Segundo Gil
(2009), as pesquisas podem ser classificadas de acordo com seus objetivos. Contudo,
Moreira; Caleffe (2006) afirmam que as pesquisas também podem sdo categorizadas de
acordo com a finalidade prdtica, metodologia geral empregada e os tipos de questoes
que estimulam a pesquisa.

Conforme seus objetivos, a pesquisa pode ser exploratdria, descritiva e explicativa
(GIL, 2009). A pesquisa exploratoria, segundo Gil (2009), tem como finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar os conceitos das ideias com o objetivo de formular
problemas ou hipdteses para estudos posteriores, enquanto as descritivas t€m como
objetivo a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo, fendmeno ou
estabelece relagdes entre as varidveis. Ja as pesquisas explicativas sdo, de acordo com Gil
(2009), aquelas que tém como preocupacao central identificar os fatores que determinam
e/ou contribuem para ocorréncia de tal fendmeno.

Considerando a sua finalidade prdtica, as pesquisas podem ser do tipo bdsica
(pura), pois sdo realizadas para ampliar/desenvolver um conhecimento cientifico sem
interesse de aplicacao imediata. J4 as do tipo aplicada, como a nossa, sdo realizadas sdo
com o propdsito de compreender e/ou resolver um problema pritico e/ou

compreender/desenvolver um processo (MOREIRA; CALEFFE, 2006).
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As pesquisas definidas pela metodologia sao rotuladas como pesquisa
experimental versus ndo-experimental, qualitativa versus quantitativa (MOREIRA;
CALEFEFE, 2006). A pesquisa experimental tem como objetivo revelar a causa e o efeito
de um evento de maneira controlada, enquanto que a ndo-experimental tem como objetivo
descrever e explicar eventos e situacdes, avaliar produtos ou processos € desenvolver
inovagdes. Nesse tipo de pesquisa ndo ocorre uma manipulacao dos resultados, esses sao
avaliados de maneira natural sem nenhuma intervencao do pesquisador.

Em relagdo a metodologia geral, Moreira; Caleffe (2006) afirmam que ndo ha
dicotomia entre método qualitativo versus quantitativo, pois eles sdo os “extremos
opostos de um continuo”, isto €, quanto mais qualitativa for uma pesquisa, menos
elementos da pesquisa quantitativa estdo presentes. Segundo esses autores, a pesquisa
qualitativa “explora as caracteristicas do individuo e cendrios que ndao podem ser
facilmente descritos numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 73), enquanto
que a pesquisa do tipo quantitativa “explora caracteristicas e situagcdes de que dados
numéricos podem ser obtidos e faz uso da mensuracao e estatistica” (MOREIRA;
CALEFFE, 2006, p. 73).

Podemos classificar a pesquisa também de acordo do o tipo de pergunta que
estimula a pesquisa, segundo Moreira; Caleffe (2006), assim ela pode ser bibliogrdfica,
documental, historica, de levantamento, de avaliacdo, correlacional, causal-
comparativa, etnogrdfica e a pesquisa-agdo.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado como
livros, artigos cientificos. A pesquisa documental assemelha-se a bibliogréfica, no
entanto, a diferenca estd no tipo de fonte, pois além de material ja elaborado, as pesquisas
podem ser feitas em locais que sirvam como fonte para o levantamento de documentos.
Ainda segundo Moreira; Caleffe (2006), a pesquisa historica tem como objetivo
determinar como a histéria influenciou as préticas atuais a fim de sugerir tendéncias ou
maneiras pelas quais as praticas atuais podem interferir nos eventos da histéria. Em
relacdo ao levantamento, os autores afirmam que esse tipo de pesquisa envolve a
utiliza¢do de questiondrios, entrevistas e levantamentos normativos. No tipo de pesquisa
de avaliacgdo, a apresentacdo dos resultados e andlises das informacdes estdo vinculadas
com o proposito da pesquisa. J4 a pesquisa do tipo correlacional tem como objetivo
descobrir associagdes entre duas ou mais varidveis. A pesquisa causal-comparativa tem
como objetivo explorar uma possivel relacido de causa e feito. E similar & pesquisa

experimental, no entanto se difere pelo fato de ndo manipular a varidvel independente e
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se concentra no efeito buscando determinar o efeito da causa. Os autores afirmam também
que a pesquisa etnogrdfica tem por objetivo focar comportamento do cendrio natural,
confiando em dados qualitativos, ou seja, seu objetivo € descrever, analisar e interpretar
uma faceta de determinado grupo. Partindo da defini¢ao de que a pesquisa-acdo é uma
intervengdo em pequena escala no mundo real, Moreira; Caleffe (2006), afirmam que o
enfoque da pesquisa-acdo € um problema especifico com énfase na obten¢do de um
conhecimento preciso para determinada situacdo. (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 69-
94),
Embasados por esses conceitos, entendemos que as metodologias de pesquisa

utilizada nesse trabalho sao

1. Quanto ao objetivo: pesquisa explicativa;

2. Quanto a finalidade pratica: pesquisa aplicada;

3. Quanto a metodologia geral: qualitativa ndo-experimental,

4. Quanto as perguntas de pesquisa: pesquisa-acdo, etnogrdfica, documental

e correlacional.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa explicativa, porque aprimora a
ideias e conceitos a respeito do ensino de escrita estimulando novas pesquisas no campo
da linguistica aplicada. Quanto a metodologia geral, € uma pesquisa qualitativa e ndo-
experimental porque os registros nao foram gerados em uma situac¢io controlada e o foco
estd na formulacdo de leis/regras, mas na compreensao do fendmeno estudado. Embora
usando outra terminologia, dizemos que esta € uma pesquisa-a¢do porque a geracao dos
registros analisados se deu em um contexto em que o papel de ator e analista € exercido
pelo mesmo sujeito, entdo, a professora-estagidria a que nos referimos nesse trabalho e a
autora desse trabalho sdo a mesma pessoa. Tendo em vista o contato prolongado com o
contexto no qual os registros foram gerados e busca pelos significados atribuidos ao
fendmeno estudado pelos participantes, ha uma influéncia da etnografia. Como os
registros sdo documentos gerados durante o Estidgio Supervisionado de Lingua
Portuguesa e como toda a andlise se concentra na acao de uma tnica professora estagidria
em um contexto muito especifico, podemos dizer também que hé elementos da pesquisa
documental e do estudo de caso.

Em uma tentativa de simplificacio dessa classificacio, dirfamos que essa € uma

pesquisa qualitativa vinculada ao campo aplicado dos estudos da linguagem. Quanto aos
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seus objetivos € explicativa, quanto a geracdo dos registros € uma pesquisa-acao, quanto

a andlise é um estudo de caso baseado em uma pesquisa documental.

2.2- Contextualizaciao da pesquisa

Os documentos aqui analisados foram gerados em uma turma do 2° ano do Ensino
Médio de uma escola estadual de Inga — PB, ano de 2017. Os textos foram produzidos
durante o estdgio de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, um componente curricular
obrigatério do curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCGQG).

O estdgio € um momento no qual os alunos do curso de licenciatura podem
aproximar teoria e pratica, como também podem descobrir um vasto campo para
pesquisas. Na cita¢do abaixo, Pimenta; Lima (2004) mostram o quanto € importante ter

uma visao de estdgio como campo de pesquisa

A pesquisa no estdgio, como método de formacdo de futuros professores, se
traduz de um lado, na mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo dos
contextos onde os estdgios se realizam, por outro, € em especial, se traduz na
possibilidade de os estagidrios desenvolverem postura e habilidades de
pesquisador a partir das situagdes de estdgio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situagcdes que
observam (PIMENTA; LIMA, 2004, p.46).

A luz dessa visdo, podemos acrescentar que o estdgio € um grande espaco de
investigacao das préticas escolares e também de confronto com as teorias estudadas, pois,

segundo Pimenta; Lima (2004)

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlise para
compreender os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmo como profissionais, nos quais se dd sua atividade docente para neles
intervir, transformando-os. (PIMENTA; LIMA, 2004, p.49).

No curso de Letras — Licenciatura em Lingua Portuguesa hd quatro estdgios
obrigatorios: 1) Estdgio Supervisionado de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,
cuja carga hordria € de 120 horas; 2) Estdgio Supervisionado de Literatura no Ensino
Fundamental, cuja carga horaria € de 90 horas; 3) Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, cuja carga hordria é de 120 horas; 4) Estigio
Supervisionado de Literatura no Ensino Médio, cuja carga hordria é de 90 horas.

Nos estdgios de Lingua, nos quais a carga hordria é de 120 horas, sdo realizadas
atividades de observacgdo (30 horas), (re) planejamento (30 horas), regéncia (30 horas) e

avaliacdo e escrita do trabalho final (30 horas). A observacdo € o momento em que o
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estagidrio tem e/ou restabelece®o contato com a turma, assiste aulas do professor titular e
também (re)faz um diagndstico para (re)planejar o que vai trabalhar com a turma. A etapa
do planejamento € feita juntamente com o professor orientador, o qual tem a fungdo de
nos orientar sobre como devem ser planejadas as aulas. Concluindo-se essa etapa, chega
o momento no qual iremos de fato ministrar as aulas. No momento da execugdo,
considerando-se a natureza da atividade docente, sempre ha replanejamentos.

Na sala de aula na qual acontece a regéncia, contamos com a presenca do professor
titular da disciplina na escola, o qual tem a tarefa de supervisionar as aulas do estagidrio
para no final do estdgio atribuir uma nota. Essa nota serd somada com o relatério final de
estdgio e também outras atividades, caso o orientador tenha solicitado.

Além dos conhecimentos adquiridos nos diversos componentes curriculares do
curso, aproveitamos também para mostrar que essa relagdo entre teoria e pritica no
estdgio foi ainda mais estreitada a partir de duas disciplinas optativas Tépicos de
Especiais de Lingua Portuguesa e Linguistica — Corre¢do de Textos Escritos e Topicos de
Especiais de Lingua Portuguesa e Linguistica — Correcdo de Textos Ensino Médio. Todas
as aulas de producdo textual, correcdo e reescrita ministradas no estdgio nao surgiram do
“nada”, foram embasadas, principalmente, nessas duas disciplinas optativas.

A seguir, apresentamos o plano de curso da disciplina Tépicos de Especiais de

Lingua Portuguesa e Linguistica — Correcdo de Textos Ensino Médio.

2 H4 uma tentativa de articular os estdgios aos outros componentes curriculares em que o graduando precisa
desenvolver atividades na escola, entre eles Paradigmas de Ensino (em que ha 15 horas de observacao) e
Planejamento e Avaliacdo (em que hd 30 horas para observacdo e elaboracdo de um plano de ensino).
Assim, é recomendével que o graduando faca o estdgio nas mesmas turmas que observou em Paradigmas
de Ensino e Planejamento e Avaliacéo.
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Exemplo 1: Plano de aula da disciplina TELLP — Correcao de Textos Ensino Médio.

U UMIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
v, PRO-REITORIA DE ENSINO

Disciplina: 1307388 - TELPL{CORRECAO DE TEXTO DO ENS MEDIO) Turma: 01 - Perlodo: 2017.1
Ofertada por: 13070000 - UNID. ACAD. DE LETRAS Créditos: 4 - CH: 60
Professores: Horarios!
1720140 - MILENE BAZARIM 4 16:30-22:10 (SALA-3)
PLANO DE CURSO
EMEMTA

{Re) visdo da nocao de texto & linguistica de texto. Metodologias para & comecao de texto & para orientagbes para
regscrita. Pratica cormecdo de textos de alunos da Educacio Basica.

I- GB.EI'I'\I'OS

OBJETIVO GERAL

- (Re) conhecer, compresndar, contextuatizan'aplicar, analisar, sintetizar e avaliar metodologias de correcao de
textos escritos de génercs da ordem do expor e do argumentar produzides por alunos do Ensino Médio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- (Re) conhecer, compreander, contextualizarfaplicar, analisar, sintatizar @ avaliar metadologias des correcao de

t@xtos @scritos de génercs da ordem do expor @ do argumeantar produzidos pof alunos do Ensing Médio.
- Construir umg&;mda com descritores para a comecao de textos escritos de géneros da ordem do expor & do

argumentar produzidos por alunos do Ino Média.

- Elaborar instrughes para orisntar a reescrita do texto comigido
1l - CONTEUDO PROGRAMATICO

CONTELIDO

BLOCO |- Estratégias de correcao de artigo de opinido.
BLOCO |I: Estratégias de corregao de redacao do ENEM.
BLOCO [lI: pritica de correcao de textos escritos.

Il - METODOLOGIA

Aulas expasitivas e dialogada; dindmicas de grupo para corecao de textos:

IV - AVALIACAD

i Mota 1: de 0,0 4 10,0

&#E1EQZ:I: i J;a:ﬁci;.‘oagao (atividades para avaliacio diagndstica, resumo & outras atividades feitas em sala &
em casa): 0, 0.

EHG1692; . Atividade de comeco de arigo de opini3o e elaboracio de grade de correcdo de artigo de
apinido: 0,0 & 3.0

&#61807; *Entrega prevista para 05/07/2017

EH51692; Primedira prova: 0.0 3 5.0 Prevista para 12/07/2017

& Mota 2: de 0.0, 10.0.

E451692; Participacdo (atividades faitas em sala @ em casa) 0.0 ¢ 2.0,

S#61692; Atividade de comecao de reda%n do ENEM: 0,0 2 3.0

&HE160T; *Entrega prevista para 17

EH61692; Segunda prova: 0.0 & 5.,0. Prevista para 16/08/2017

& Mota 3: de 0,0 4, 10,0,

L851692; Tmba#!

o final (artigo ou relato reﬁsxim}.' 0,0y 10,0, Prevista para 30/08/2017
A#G160T. Deve conter, no cazo de aftigo académico: resuma do trabalho (abstract) com no maxime 250
palavras; palavras-chave; introducao (pergunias e/fou problema de pesguisa, objetivos): metodologia com a
descricao do corpus a ser analisado; fundamentacio tedrica; andlise; conclusies e referéncias.
j Digitado; folha A4; fonte Times New Roman: tamanho 12, espagamento 1,5, no minimo, 7 &, no méxima,
ﬁ'ﬁ paginas. Mao & necessarno capa, a identificacao do aluno pode vir abaixo do titulo do trabalha.
&#61607: Deve conter, no caso do relato reflexivo: temafoco do relato; objetivos do retato; dados (textos
de alunos, por exemplo) a parir dos quais se dard a reflexao; fundamentagio ledrica que embasa as reflexdes;
hipdtese scbre a recnnﬂg:r&g&n nos modos de agir'pensar o/no tema foco do relato.

Digitado; folha Ad; fonte Times New Roman; tamanho 12, espacamento 1,5; no minime, 7 e, no maxime,
?5 paginas. Nao & necessario capa, a identificacio do aluno pode vir abaixo do titulo do trabalho.

W - REFERENCIAS BIBLIDGRAFICAS . _

BAZARIM, Milene_ A reversibllidade no texto escrito: um estudo de caso da escnta de uma professora de Lingua

Ponu?uesa (LP). Diadorim, Rio de Janeiro, Revista 18, volume 2. p 99-117, Jul-Dez 2016. Disponivel em: <
tips:/revistas. ufr]. brindex_php/diadorim/article/view/5363> _ Acesso em 18/03/2017.

BAZARIM, Milene; VILELA, Maria Cristlana da Silva. A importincia dos textos nos anos Iniclals de escolanzagio.
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Revista Cientifica Eletrénica de Ciéncias Sociais Aplicadas da Eduvale. Jaciara/MT, Ano IV, N.OS, novembro, 201.
Dizponivel em: hitp:/feduvalesl. revista.inf. briimagens_arquivosfarquivos destaque/DJHymceW3IT1ApACC 2015-12-
18-23-11-46.padf . Aceszo em 1203/2017.
BUIN, Edilaine. A construgdo da coeréncia textual em situagbes de ensino. Tese de doutorado. IEL-UNICAMP,
2008, Disponivel BT

nitp/fwanw bibliotecadigital unicamp bridocument/ ?code=vits000391347 . Acesso am 29/agoi2016.
CHAROLLES, Michel. Introducio aos problemas da coeréncia dos textos. In: GALVEZ, C. H: ORLANDI, E;
OTONI, P. (org.) O texto: leitura e escrita. Campinas: Pontes, 1988, p. 35-85. COSTA VAL, Maria da Gmﬁa.
Redacao e Textualidade. S3o Paulo: Marting Fontes, 1989, DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle: SCHNEUWLY,
Bernard. Sequéncias diditicas para o oral & a escrita: apresentacao de um procedimento. In: DOLZ, Joaquim;
SCHNELUWLY, Bernard.
Géneros Orais e escritos na escola. Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004, p.95-128. GONCALVES, Adair
Vieira; BAZARIM, Milene (Orgs.) Interacao, glneros e letramento: a (rejescrita em foco. 2.ed. Campinas- SP:
Pontes, 2013.
KOCH. Ingedore G. Villaga. Introdugao a Lingulstica Textual. S3o Paulo: Martins Fontes, 2004

. Lingulstica textual: guo vadis? DELTA [online]. 2001_ vol 17, n.Espe, pp.11-23. IS5N 0102-4450.
hlip'_h'l:!:_doi.ol_Pn'Tﬁ.159(]!51}102-4450200100[1300[)&2. . Acesso em 29/ago/2016.

. Texto e a construcdo dos sentidos. 5ao Paulo: Contexto, 1897
KOCH_ Ingedore G. Villaca ! TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Texto @ Coeréncia. 6.ed. S50 Paulo: Corez, 1999,
MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producao textual, andlizse de géneros @ compreensao. 2 ed Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2008.
PASSARELLI, Lilian Maria Ghiuro. Producao de textos argumentativos. In: . Ensino e cormecdo na
produgao de textos escolares. 540 Paulo: Cortez, 2012, p. 239-272.
RUIZ, Eliana Donalo. Como commigir redacdes na escola. Sao Paulo! Contexto, 2013, SIGNORINI, Inés. {ong).
Géneros ca.latlsadare@.éetrament{: e formacao de professones. Sao Paulo! Pardbola, 2006.
UAL - UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS. Projeto Pedagdgico de Licenclatura em Letras: Lingua Porfuguesa
[Mimeao]. Campina Grande ; PB: UAL/UFPB, 2015

Fonte: Bazarim, M. Projeto para oferta de disciplina optativa, 2017.

E importante observarmos que a ementa mostra exatamente pontos essenciais que
foram trabalhados na disciplina, como a no¢do de texto e linguistica de texto, as
metodologias para a correcao de texto, como também as orientacdes para reescrita. O
interessante dessa disciplina é que nds, graduandos, nao ficamos apenas lendo teoria, mas
aprendemos a compreender, contextualizar, analisar, sintetizar e avaliar as metodologias
de correcdo de texto escrito na prética, ou seja, tivemos a oportunidade de corrigir textos
reais de alunos do Ensino Médio utilizando as metodologias de correcao estudadas.

De posse desses conhecimentos, o foco foi utilizar essas estratégias num contexto
real, que € a sala de aula durante o estdgio, para em seguida verificar qual o efeito dessas

estratégias de correcdo na reescrita do aluno.

2.3- Contextualizaciao e apresentacao do corpus

O corpus da pesquisa é composto por 17 textos produzidos na primeira versao e 13
reescritos, formando um total de 30 textos. Antes de producdo dos textos, aderindo a
concep¢do de escrita como um processo, foi realizado um trabalho de leitura para
reconhecimento do gé€nero artigo de opinido e de suas principais caracteristicas, bem como
para que os alunos pudessem obter informagdes sobre a temdtica a ser abordada no artigo de
opinido que iriam produzir.

Durante o diagndstico com a turma, realizado através da leitura de um artigo de
opinido e um questiondrio que tinha o objetivo de verificar os conhecimentos da turma em

relagcdo ao género, a professora estagidria verificou que boa parte dos alunos ndo conhecia o
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género artigo de opinido. Dessa forma, primeiramente, foi necessdrio entdo que se fizesse
um estudo sobre as principais caracteristicas do género. Para esse estudo, foi utilizado o livro
didético da turma, Portugués: contexto, interlocucao e sentido (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2013), pois ele contém um capitulo que traz um estudo sobre as caracteristicas
estruturais, finalidade e contexto de circulagdo do artigo de opinido e também do editorial.
Tendo em vista que as aulas foram ministradas durante a atividade de regéncia do estagio (a
qual corresponde a 30 horas), foi estudada apenas a parte que interessava sobre o género em
discussdo, ndo houve tempo para abordar o capitulo inteiro.

O estudo de parte do capitulo do livro didatico, o qual durou 4 aulas, foi o inicio do
processo de preparacdo para a escrita da primeira versao da produgdo textual, porque, ao ler
e discutir os textos exemplificados no livro, a turma construia uma familiaridade com o
género, além de aprender sobre as suas caracteristicas estruturais.

No livro didético, havia um conjunto de atividades que auxiliaram nesse processo de
reconhecimento do género. Em relagdo a estrutura do artigo de opinido, hd um texto exemplo
do género com vdrios recursos semidticos para chamar a atencdo do aluno para aspectos
importantes do artigo de opinido. Sabemos que esse género argumentativo nao apresenta
uma estrutura fixa, mas precisa conter partes que desempenhem determinadas funcdes como

introducdo, desenvolvimento e conclusao.
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Exemplo 2: Artigo de Opinido no hvro didatico.
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Artigo de opinlao a editorial 387 L
Fonte: ABAURRE; ABAURRE; PONTARA. Portugués: contexto, interlocuciio e sentido. 2ed,
Séo Paulo, 2013, p. 283.

Nesse exemplo, observamos que o livro traz uma andlise detalhada de cada parte

do artigo lido mostrando que, no pardgrafo inicial, costuma-se trazer uma
contextualiza¢do do tema abordado, o desenvolvimento onde € construida a ideia com os
argumentos para sustentar a tese defendida e a conclusdo, que nesse exemplo é uma

explicitagdo da tese do autor.
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Ao findar esse processo, passamos para as etapas subsequentes, as quais serviram
para organizar as ideias sobre o tema escolhido pela turma, que foi “legalizacdo da
maconha”. O planejamento para organizar as ideias se deu através de debates, onde foram
exibidos vdrios videos com opinides de autoridades e especialistas no assunto, alguns a
favor outros contra a legalizacdo da maconha, para que assim os alunos viessem a
construir as opinides necessdrias para se posicionar ao escrever o texto proposto pela
professora estagidria.

O tema escolhido pelos alunos foi a legalizacdo da maconha para fins recreativos,
o qual contempla uma questdo polémica e de grande relevancia para a sociedade o que é
caracteristica desse género. Normalmente, para ampliar os conhecimentos dos alunos
sobre a temdtica, o professor traz textos, matérias jornalisticas como base para discutir
com a turma, no intuito de auxiliar na argumentacdo e posicionamento. No entanto, a
professora estagidria percebeu que seria necessario também trazer algo que motivasse os
alunos a participarem da aula, por isso, ela levou reportagens em video contendo debates
com opinides de autoridades sobre o assunto e solicitou que fossem anotadas as ideias no
decorrer das falas, jd que por se tratar de texto argumentativo, ter informacdes é
fundamental para formar a opinido a ser defendida. Essa atividade € interessante, porque
mostra para o aluno que textos do cotidiano servem como base e até mesmo de incentivo
para a escrita e o que se ensina na escola estd relacionado com a realidade cotidiana.

S6 apds essa atividade, a turma fez o préprio debate antes da producao.

A seguir, apresentamos a proposta de producao:

Exemplo 3: Comando de producdo para o artigo de opinido

= z - T e e e

Diante do que foi discutido no debate sobre “Legalizacdo da maconha”, escreva um artigo de opinido
no qual vocé deverd se posicionar sobre a temdtica da “Legalizacio da maconha para fins recreativos”. Apresente
argumentos relevantes e coerentes que sustentem seu posicionamento e que justifiquem seu ponto de vista. Ndo se

esqueca de dar um titulo adequado ao texto.

° Lembrem-se sua producio sera exposta em um evento para toda comunidade
escolar.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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Finalizado esse processo de organizacao das ideias e producdo textual, o préximo

passo foi recolher os textos produzidos pelos alunos (textos escritos em casa) para fazer
corre¢ao. Conforme dito anteriormente, recolhemos 17

A seguir, apresentamos um exemplo da primeira versao do artigo de opinidao
Exemplo 4 anelra versdo do artigo de opinido
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Apé6s diagnosticados os problemas na producdo textual, a professora estagidria

preparou uma aula para orientar os alunos na reescrita, conforme plano de aula a seguir
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Exemplo 5: Plano de aula para reescrita
Disciplina: Lingua Portuguesa

Data: 14/08/2017

Duracio:2 aulas de 45 minutos

Objetivo geral:

. Orientar aos alunos para realizacio da reescrita do artigo de opinido.

Objetivos especificos:
. Mostrar os principais problemas encontrados nos textos dos alunos,
bem como sugerir formas que possam sanar esses problemas.
. Apresentar sugestdes para melhorar a articulacio entre as partes do
texto(introducdo, desenvolvimento e conclusdo) e a argumentacao sobre o tema.
. Explicar a grade de corregdo.
Contetidos:
o Estratégias de escrita de artigo de opinido: adequagdo ao tema, ponto
de vista e estrutura.
Metodologia:
. Aula expositivo-dialogada com reescrita coletiva dos trechos
selecionados.
Avaliacao
- Participacgdo oral do aluno
- Registro dos trechos reescritos no caderno
- Reescrita do préprio artigo
Referéncias:
PASSARELLLI, Lilian Ghiuro. Ensino e corregdo na produgdo de textos escolares. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Nessa aula, foram mostrados os principais problemas encontrados nos textos e
também sugestdes de como melhorar a articulagdo entre as partes do texto (introdugao,
desenvolvimento e conclusdo) e argumentacdo sobre o tema, como também a grade de
corre¢ao com os critérios usados na corre¢do dos textos. Para Abaurre; Abaurre (2012, p.
52), a constru¢@o de uma grade de correcdo € de grande utilidade, pois permite a criagdo de

algumas caracteristicas gerais observaveis nos textos, o que facilita a avaliacao objetiva.
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Uma grade de corre¢do associa a descri¢do de algumas caracteristicas gerais
observaveis com relacdo a cada um dos critérios estabelecidos a um conjunto de
pontos ou a diferentes faixas de notas. Assim, cada vez que ler um texto e se
perguntar sobre como o aluno se saiu ao desenvolver a proposta, o professor tera
o apoio de alguns pardmetros bem definidos, o que facilita a avaliagdo objetiva do
texto. (ABAURRE, ABAURRE, 2012, p.52).

Ap6s discutir com a turma sobre o que precisava ser feito para melhorar os
problemas do texto, foi solicitado que os alunos fizessem uma reescrita levando em
consideracdo tudo o que foi discutido na aula, como também as observacgdes feitas no
texto de cada aluno. Obtivemos 12 textos reescritos dos quais mostrarei a reescrita do

texto do exemplo 4.

Exemplo 6: Segunda versdo do texto
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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De posse dos textos reescritos fizemos um mapeamento a fim de verificar se os
alunos tinham realizado mudangas na segunda versdao do artigo de opinido e se essas
mudancas poderiam ter sido provocadas pela correcdo da professora estagidria. O

resultado desse mapeamento é apresentado no capitulo 3.

3. CAPITULO 2 - DAS CONCEPCOES DE (RE) ESCRITA AS
METODOLOGIAS DE CORRECAO: FUNDAMENTACAO
TEORICA

Este capitulo estd destinado a apresentacio e discussd@o dos principais conceitos
que norteiam a pesquisa, tais como: concepcdes de escrita; de reescrita, refaccdo e

retextualizacdo; de corre¢do de texto e suas metodologias; de género textual e de artigo

de opinido.

3.1- A escrita como processo

Quando se fala em produc¢do de texto na escola, a maioria dos alunos se rebela, seja
por ndo gostarem de escrever ou at€é mesmo por ndo terem conhecimento sobre o que foi
solicitado como tema do texto a ser escrito. Para tentar superar essa falta de interesse dos
alunos em aprender a escrever, o professor de Lingua Portuguesa tem que ser um incentivador
e organizador das etapas da producdo da escrita nas aulas, pois ndo basta apenas pedir que os
alunos escrevam se eles nao tém nenhum conhecimento sobre a temdtica ou se nao ha tempo
para correcao nem para reescrita.

Segundo Passarelli (2012)

Quando o professor assume desempenhar o papel de incentivador e organizador da
producdo escrita de seus alunos, ele tem que desvincular-se de certos procedimentos
que nosso sistema escolar legitimou, como € o caso de priorizar o produto final em
detrimento da realizacdo das etapas que compdem o processo. (PASSARELLI,
2012, p.142)

Ao tratar a escrita como processo, a autora traz uma abordagem de ensino diferenciada
que leva em conta a escrita como uma tarefa que se realiza em etapas, desenvolvida
gradativamente e que exige muita dedicagcdo tanto dos alunos quanto do professor. Dessa
forma, o produto final € obtido por uma série de operacdes especificas as quais estdo

diretamente relacionadas a cada etapa constitutiva desse processo de escrever.
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Ainda segundo Passarelli (2012), quando o professor sistematiza a pratica de ensino
da escrita tem como ministrar instrugdes especificas a respeito da produgao textual, mostrando
ao aluno que, para melhorar sua producao, é necessario planejar, escrever um texto provisorio,
revisar e editar.

Entender a escrita como processo significa dizer que a aprendizagem se dd também
através de uma mediacdo do outro e isso ndo se finda na primeira versdo. Assim como Leite;
Pereira (2013), compreendemos que essa primeira escrita pode ser usada como diagndstico a
fim de que o professor detecte os problemas (oportunidades de aprendizagem) presentes no
texto, para, a partir deles, elaborar atividades que auxiliem o aluno a melhorar seu texto e, por
consequéncia, sua aprendizagem da escrita.

Sob a ética do processo, o ensino de producio textual € uma excelente ferramenta para

a avaliacao formativa, como afirma Passarelli (2012) no trecho citado a seguir:

z

E mais: o ensino da producdo textual pela dtica do processo é extremamente
indicado para praticar a avaliacdo continua pelo instrumento da avaliacdo formativa
que, efetuada ao longo da aprendizagem, propicia acompanhar os progressos dos
alunos e compreender a natureza das dificuldades que por ventura eles apresentarem.
(PASSARELLLI, 2012, p.260)

Ainda segundo a autora, as praticas de avaliacdo formativa ddo margem para o
professor regular a aprendizagem estimulando o aluno a ter desejo em aprender. Por isso, é
importante que o professor propicie ao aluno percorrer as etapas do processo proporcionando
a este o que de fato implica o processo da escrita.

Para uma proposta de ensino diferenciada que leve em conta a escrita como processo,
segundo afirma Passarelli (2012), é preciso ter em mente que a escrita € uma tarefa que se
realiza em etapas e que se desenvolve gradativamente. E que em cada etapa desse processo,
ha uma série de operacdes especificas.

As etapas do processo de escrever sdo descritas por Passarelli (2012, p.153) da
seguinte maneira:
1* etapa: planejamento— “A fase do planejamento de uma producao
textual € a que, usualmente, os estudantes pouco e nem sempre utilizam”.
Todavia planejar é necessario, pois € um momento que precede o ato de
escrever, é quando se seleciona as informagdes que para o escritor é relevante
para se escrever no texto.
2* etapa: traducdo de ideias em palavras — “E quando as ideias
levantadas passam para o papel, num trabalho que requer a atencdo voltada a

organizacao do texto em unidades base — os pardgrafos, de acordo com alguns
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critérios para sua constru¢do”. Essa etapa configura-se na escrita do texto
provisério que sofrerd uma revisdo e subsequentemente uma reescrita.
3* etapa: revisao e reescrita—‘Na fase da revisdo, o intuito principal é
constatar se as ideias foram expressas de modo organizado, claro e coerente”.
Nesse processo, 0 escritor torna-se leitor do seu proprio texto, altera partes do
texto, exclui e inclui sentengas o que demonstra uma preocupagdo com O
destinatdrio.
Infelizmente, no contexto escolar, a revisdo espontanea, que culmina na refaccao, nao
€ muito praticada pelos alunos. Se observarmos os rascunhos dos textos dos alunos, quando o
fazem, percebe-se que pouca coisa muda, na maioria das vezes, eles “passam a limpo” o texto
sem uma leitura critica.
Por entender que a escrita € de um processo, essas etapas foram seguidas pela
professora estagidria, no entanto, a etapa de revisdo foi mediada pela professora, portanto, nao
se trata de refaccdo, mas de reescrita. Na proxima secdo, discutiremos a respeito dessa

distingao.

3.2- Reescrita, refaccao e retextualizaciao

Uma nova versdo de um texto é sempre resultado de um processo de revisao. Esse
processo pode ser espontaneo, resultando na refaccao do texto, ou motivado por um leitor (que
no contexto escolar € o professor) resultando na reescrita. Durante a reescrita, o leitor € quem
faz as intervengdes, ndo s6 apontando os problemas, mas indicando as possibilidades de como
soluciona-los no texto (PASSARELLI, 2012; BAZARIM, 2017).

Ruiz (2003) também traz algumas consideragdes a respeito do que vem a ser revisao,
no entanto, por investigar somente a que ¢ motivada pelas intervengdes diretas do professor
via corre¢do, a autora define revisdo como “trabalho de reescrita, reestruturagao, refacgdo,
reelaboracdo textual, ou retextualiza¢do”, conceitos que serdo rediscutidos mais adiante por
se tratar de algo mais complexo e que merece uma atencio especial.

Apesar de alguns linguistas entenderem correcio, refaccdo e reescrita com sendo
sindnimas, Bazarim (2016 e 2017) traz algumas discussdes embasadas em Abaurre; Fiad;
Mayrink-Sabinson (1997), Buin (2006) e Gongalves; Bazarim (2013), mostrando que hd uma
diferenciagdo entre esses conceitos. A “refaccdo se refere a toda e qualquer
mudanca/reestruracdo/adequacdo do texto feita pelo préprio autor sem qualquer tipo de

intervencao objetiva de um mediador, € portanto, uma alteragdo automotivada”. J4 em relacao
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a reescrita a autora afirma que “a reescrita contempla toda mudanga feita no texto a partir da
intervencao de outro(s)”.

Sabemos que um aluno com mais maturidade e familiaridade em escrever textos, em
especial os de Ensino Médio, pode fazer alteragdes no préprio texto durante o processo de
escrita, no entanto, o que nos interessa investigar nesse trabalho nio € a refaccdo, que é
automotivada, mas sim a reescrita, pois ela € motivada através do uso que o professor faz das
metodologias de correcao.

Reescrita ndo € apenas uma das fases da producado de texto, mas aquela que demonstra
o cardter processual da escrita. Ela ocorre em resposta as intervencoes diretas via corre¢ao do
professor com o objetivo de melhorar o texto do aluno. A reescrita orientada pelo professor
promove uma conscientiza¢ao do aluno na tarefa de escrita, melhorando seu senso critico para
solucionar os problemas apontados pela corre¢do do mediador (professor). Conforme hipétese
aventada em Bazarim (2017), com uma pratica frequente de produgdo textual orientada para
reescrita, o aluno pode adquirir habilidades para ser o revisor/corretor de seu proprio texto,
pois ele pode se apropriar de estratégias de correc@o e passar a extrair, acrescentar e substituir
sentengas para tornar o texto mais coeso.

Em relacdo a retextualizacdo, Ruiz (2003) afirma que:

Assim, tendo em vista que a atividade de retextualizacdo realizada pelo aluno que
revisa em fung@o de uma correcio pelo professor ndo € um trabalho solitdrio, como
em principio pode parecer (muito embora a solicitude da tarefa de escrita lhe seja
imanente). Esse trabalho €, necessariamente, e pela prépria natureza um trabalho a
quatro maos. De modo que toda e qualquer consideragdo que se faga a respeito do
maior ou menor sucesso do aluno na tarefa de revisdo (retextualizacdo) deve
inalienavelmente levar em conta a participagao efetiva do mediador (o professor) no
processo como um todo. (RUIZ 2003, p. 26).

Nesse trecho, percebemos que Ruiz (2003) fala sobre o conceito de retextualizagao,
no entanto ndo o diferencia de refaccdo e reescrita. Nesse trabalho, no entanto, entendemos,
assim como Bazarim (2017), que a etapa de retextualizacdo € realizada pelos alunos, tanto de
forma espontanea (refac¢do) quanto mediada pelo professor (reescrita).

A retextualizacdo €, de acordo com Bazarim (2017), toda modificacdo/transformacao
ocorridas na producdo de um novo texto a partir de um texto base, mesmo que este seja do
mesmo género. Essa definicdo é uma ampliacido da concepc¢do de retextualizacdo defendida
por Maténcio (2002), a qual é defendida também por Bazarim (2017). Sendo assim, tanto
refac¢do quanto reescrita implicam em uma retextualizagdo.

Na retextualizacdo, de acordo com Bazarim (2017) sao feitas operacdes de

substitui¢cdo, inclusdo, supressdo e reordenacdo. Assim, basta comparar as versdoes de um
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mesmo texto que serd possivel encontrd-las. Na analise do corpus, essas operagdes sdo tratadas
como retextualizagdo, isso porque entendemos também que na reescrita sdo utilizadas vdrias
operagdes de retextualizacdo e, mesmo que se trate do mesmo género textual, o resultado
dessas operacdes serd sempre um novo texto.

Acreditamos que a diferenciacao entre esses termos € de bastante relevincia tanto para
o professor quanto para aluno, porque o caminho percorrido na refaccdo serd diferente, ja que
o aluno devera dominar estratégias especificas de revisdo/correcdo, assim como ter
maturidade para detectar os problemas do préprio texto. Essa maturidade sé acontece apds
repetidas reescritas, pois € corrigindo seus problemas de escrita que o aluno aprende a
escrever. E como o aluno vai corrigir se ele ndo souber o que olhar seu proprio texto?

Ap6s definir esses conceitos, afirmamos que no processo de escrita, 0s textos
produzidos estardo sempre sujeitos a inimeras refac¢des e/ou reescritas. Contudo, salientamos
que ndo nos interessa neste trabalho as alteragdes feitas espontaneamente pelo aluno
(refacc@o) e sim aquelas motivadas pelas estratégias de correcdo da professora estagidria

(reescrita) e que culminaram na segunda versao do artigo de opinido.

3.3- Correcao de texto

A correcdo de texto €, de acordo com Serafini (1989), um conjunto de intervengdes
cabiveis ao professor para apontar as inadequagdes presentes no texto do aluno. Ao fazer
intervengdes, o professor cria seus proprios critérios de avaliacdo para tentar solucionar os
problemas encontrados no texto do aluno e isso s6 € possivel através de um trabalho em que
a escrita € compreendida como um processo € em que o texto do aluno nao € visto como um
produto final que termina na primeira versao.

Segundo Ruiz (2003), corre¢do de texto € o trabalho que o professor faz para chamar
a atencdo do aluno para algum problema na produc¢do do texto com o objetivo de provocar a

reescrita:

O que estou chamando de correcdo € o trabalho que o professor (visando a reescrita
do texto do aluno) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar a sua atengio para
algum problema de produgdo. Correcdo €, pois, o texto que o professor faz por
escrito no (e de modo sobreposto) texto do aluno, para falar desse mesmo texto.
(RUIZ, 2003, p.19)

De acordo com essa defini¢do, podemos perceber que para a autora corrigir um texto
nao ¢ uma espécie de “caca erros”, € uma maneira estratégica encontrada pelo professor para

sinalizar que algo no texto ndo estd bom e precisa melhorar. Essa, no entanto, ndo € uma tarefa



31

simples, pois é sempre muito complicado para o professor selecionar o que vai ser ou nao
apontado. Na maioria das vezes, o professor tem que escolher quais critérios serdo tematizados
de acordo com o objetivo que se pretende chegar com determinada producdo de texto. E,
como consequéncia disso, o que nao € apontado pelo professor, geralmente, ndo € corrigido
pelo aluno.

De forma semelhante a Ruiz (2003), em Abaurre; Abaurre (2012)

o propdsito da correcdo de textos deve ser, sempre, orientar o aluno sobre o que
fazer para melhorar sua produgao escrita em fungdo das caracteristicas associadas a
situacdo de producido: finalidade, perfil de leitor, contexto de circulacdo, estrutura
do género discursivo, grau de formalidade da linguagem. (ABAURRE; ABAURRE,
2012, p.44)

Podemos observar uma certa evolucao no conceito de corre¢ao, desde o proposto em
Serafini(1989) até o proposto por Abaurre; Abaurre (2012). Saimos de uma concepg¢do de
correcdo como caca de erros para uma concepcao de corre¢do como uma orientagcdo para o
aluno reescrever seu texto.

No entanto, essas concepgdes ainda sé consideram a corre¢do como as intervengdes
que sdo feitas diretamente no texto do aluno. A expansdo do conceito ocorre em Gongalves;
Bazarim (2013), no qual a correcdo é entendida como uma rede de atividades que integra e
articula as atividades de leitura e andlises linguistica com as intervengdes do professor e
sucessivas reescritas. Esse conceito de corre¢do ndo se limita a fazer marcacdes no texto do
aluno, pois marcagdes sem atividades para auxiliar na reescrita ndo dao conta de orientar o

aluno para melhorar o texto.

3.3.1 Metodologias para correcdo de texto

Para descrever o modo como os professores interferem no texto do aluno Ruiz
(2003) aponta quatro tipos de correcdes: a indicativa, a resolutiva, classificatoria e textual-
interativa, as quais descreveremos nos paragrafos seguintes.

v A Corregdo indicativa

A corre¢do indicativa consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e os
periodos inteiros que apresentam erros ou nao sao claros (tal qual postula SERAFINI, 1989).
Nesse tipo de correcdo, o professor se limita apenas a indicar o erro e pouco interfere no
texto do aluno. As corre¢des indicativas podem ocorrer também no corpo do texto, conforme

encontradas por Ruiz (2003) nos textos analisados.
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As correcdes indicativas no corpo do texto subdividem-se em: puras € mistas. As
indicativas puras sdo de ocorréncia muito raras e ndo sdo acompanhadas de nenhum outro
tipo, jA as mistas se aliam a outras formas interventivas para fazer referéncia a um
determinado problema.

Por se tratar de uma metodologia em que o professor apenas aponta os erros, ela ndo
d4 conta sozinha de ser instrumento para orientar a reescrita de alunos da Educacgdo Basica,
pois esse tipo de correcdo ndao tematiza aspectos relacionados ao atendimento as
caracteristicas do género textual, aos fatores de textualidade (coesdo e coeréncia,
principalmente), sendo uma metodologia adequada apenas para a higienizag¢do da producao
final. Talvez, funcione para alunos universitdrios que ja detém maior habilidade, tanto na
producdo quanto na reescrita de textos. No entanto, essa metodologia de corre¢do ndo precisa
ser sumariamente descartada, pois podemos utilizd-la em conjunto com outras metodologias

de correcdo.

Exemplo 7: Corre¢do indicativa
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Fonte: Ruiz (2003, p.39)

A presenca de um comentdrio nesse exemplo, reforca a hipétese de que o uso da
correcdo indicativa sozinha ndo dé conta de orientar o aluno a resolver os problemas do texto,
mas € uma 6Otima alternativa para indicar o local exato do problema.

v A Corregdo Resolutiva
A correcdo resolutiva consiste em resolver todos os erros, reescrevendo palavras,

frases e periodos inteiros (SERAFINI, 1989; RUIZ, 2003). E uma tentativa de o professor
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assumir, pelo aluno, a reformulacdo de seu texto. Para solucionar os problemas

encontrados no texto, esse tipo de correcdo ocorre de diversas maneiras: no corpo do

texto, na margem ou no p()S-'[@XtO.

Exemplo 8: Correcdo resolutiva
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Fonte: Ruiz (2003, p.44).
A correcdo resolutiva no corpo do texto pode utilizar as seguintes estratégias

adi¢do, substituigcdo, deslocamento e supressdo (RUIZ 2003).
e FEstratégia de adigdo: o professor acrescenta formas no espaco interlinear

superior a linha em que ocorre o problema;
o Estratégia de substituicdo: o professor reescreve a forma substitutiva no

espaco interlinear superior a linha em que ocorre o problema;
o FEstratégia de deslocamento: o professor reescreve em outro lugar do texto, a

forma problemadtica, além de indicar o item a ser deslocado;
e FEstratégia de supressdo: o professor risca a forma problematica.

Essas estratégias de correcdo levam o aluno a realizar operacdes de retextualizacdao
de substitui¢do, inclusdo, supressao e reordenagdo. Mesmo que a corre¢do resolutiva nao seja

a melhor metodologia para a uma primeira versdo, em outro momento da correcao ela pode

auxiliar o aluno a aprender a revisar e corrigir seu proprio texto.
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v A correcdo classificatdria
A corregdo classificatdria consiste na identificagdo nao ambigua dos erros através de
uma classificacdo tal qual postula Serafini, 1989. Em alguns casos, o proprio professor
sugere as modificacdes, mas é mais comum que ele proponha ao aluno que corrija seu erro

sozinho.

Exemplo 9: correcio classificatéria
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Fonte: Ruiz (2003, p.46).

No exemplo, temos uma tabela com os problemas e os simbolos. Ao analisar essa
tabela, podemos verificar que o uso dos simbolos nesse tipo de correcdo quase sempre se
refere apenas a problemas da superficie textual, ou seja, desvios da norma culta. Tendo em
vista que a higienizacdo de texto provisorio € algo pouco produtivo, ndo acreditamos ser
adequado o uso dessa metodologia na correcao da primeira versdo da produgdo do aluno, na
qual, geralmente, ficam mais evidentes questdes relacionadas ao atendimento as

caracteristicas do género textual, a estrutura e a coesao/coeréncia.
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v A correc¢do Textual-interativa

A correcao textual-interativa, de acordo com Ruiz (2003), consiste na escrita de
comentarios sobre o texto do aluno mais longos do que os que se fazem na margem, razao
pela qual sdo, geralmente, escritos em sequéncia ao texto do aluno em forma de “bilhetes”.
Esse tipo de correcdo € uma alternativa encontrada pelo professor para apontar, classificar e
até mesmo resolver aqueles problemas que, por algum motivo, o corpo do texto, a margem
ou o simbolo ndo sdo suficientes para solucionar.

Normalmente, os comentarios desse tipo de correcdo sdo para sugerir, questionar,
esclarecer, contra-argumentar levando o aluno a refletir sobre o que escreveu. Outra
vantagem € que esse tipo de correc@o permite que os alunos saibam quais alteragdes precisam
ser feitas em seu texto de maneira mais precisa. No entanto, para que isso ocorra, €
necessario que a correcdo seja clara e pontue exatamente o que precisa ser mudado na

reescrita.

Exemplo 10: Correcao textual-interativa
Exempio 12 (S.pardd. Laurafs — TA1)
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Fonte: RUIZ (2003, p.48).

Sendo assim, a correcdo textual-interativa é uma alternativa para discutir sobre
aqueles erros que no corpo, margem ou simbolo ndo dao conta para apontar ou classificar.
Todavia, o uso dessa metodologia sem que haja outras estratégias pode ndo dar conta de
solucionar todos os problemas do texto. Além disso, € preciso considerar as condicdes de
trabalho do professor, principalmente, o tempo remunerado de que dispde para fazer as

correcdes, bem como as habilidades de escrita que possui.
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3.4- Género textual: conceituando

Os géneros textuais nascem das praticas comunicativas entre 0s sujeitos que
interagem entre si nas mais diversas esferas de convivéncia e aos poucos vao se
consolidando e se constituindo formas padronizadas de organizacdo dos discursos, de
acordo com Marcuschi (2005).

Segundo Marcuschi (2005, p.19), os géneros textuais “sdo fendmenos histéricos
vinculados a vida cultural e social”. Sao frutos de um trabalho coletivo que contribui para
ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-dia e, mesmo apresentando esse
poder preditivo e interpretativo das acOes humanas, eles sdo altamente maledveis,
dinamicos e plasticos. Isso significa dizer que os géneros textuais surgem da necessidade
e atividade sociocultural e das relagdes com as inovagdes tecnolégicas (MARCUSCHI,
2005).

E importante distinguirmos género textual de tipo textual, o que de acordo com
Marcuschi (2005, p. 22), é fundamental para o trabalho com producdo e compreensao
textual. Os géneros sdo produzidos e se expressam através de tipos textuais como a
narracdo, a exposi¢do, argumentacdo, descricdo e a injuncdo. No entanto, isso ndo quer
dizer que os géneros ndo sejam hibridos, pois existem textos que contém mais de um tipo
textual como € o caso dos contos que em alguns momentos € possivel identificar trechos
descritivos.

Assim, tipo textual é uma sequéncia definida pela natureza linguistica de sua
composi¢do como aspectos linguisticos, sintaticos, tempos verbais e relagdes logicas.
Esses abrangem as categorias conhecidas como argumentacdo, exposicdo, descrigdo,
injun¢do. Enquanto que os géneros textuais sdo textos materializados em situagdes
comunicativas didrias que representam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
seu conteddo, fun¢do e composicdes caracteristicas.

O trabalho com géneros textuais é, segundo Marcuschi (2005, p.35), “uma
extraordindria oportunidade de se lidar coma lingua em seus mais diversos usos auténticos
no dia-a-dia”. Ter conhecimento do género e de seu funcionamento nos possibilita decidir
como devemos nos comunicar, sendo assim, ele regula o jogo interlocutivo e discursivo
do sujeito.

Abaurre; Abaurre (2012) afirmam que alguns aspectos como a motivacao para a
leitura e producao de textos e a necessidade de expor o aluno a textos com os quais nao

tem contato na vida cotidiana devem ser levados em consideracio no momento de
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escolher quais géneros devem ser trabalhados com os alunos. Sabemos que a escola € o
lugar onde os alunos entram em contato com gé€neros que em situacdes cotidianas
raramente produziriam, como € o caso dos expositivos/argumentativos. E por esse
motivo, Abaurre; Abaurre (2012, p. 19) afirmam que “a escola ¢ o lugar preferencial para
que os alunos entrem em contato com tais textos” aprendendo suas caracteristicas
estruturais e também a produzi-los de forma eficiente.

Por mais que parecga contraditério estudar géneros produzidos por poucas pessoas,
ha uma explicacdo 6bvia que € a necessidade de desenvolver, na escola, a competéncia
para leitura e producdo desses géneros de manifestacdo de opinides sobre questdes de
interesse dos cidadaos. Além disso, hd vdérias situagOes escolares em que o aluno vai
precisar produzir textos expositivos e argumentativos: Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) e vestibulares.

3.4.1- Conceituando artigo de opinido

Sabemos que os varios textos que circulam na sociedade pertencem a diversos
géneros textuais e ao definir um género com o qual queremos trabalhar, na escola,
definimos também o contexto discursivo como perfil do leitor, contexto provavel de
circulacdo, grau de formalidade da linguagem, isso porque cada género cumpre sua
finalidade e € estruturado de forma distinta.

Abaurre; Abaurre (2012, p. 30) afirmam que “cada gé€nero para cumprir sua
func¢do social e discursiva, precisa se materializar em um texto cuja estrutura corresponda
as exigéncias do proprio género”.

No artigo de opinido, prevalece o tipo textual argumentativo que, por defini¢do,
trata de questoes polémicas. Assim, para Boff; Koche; Marinello (2009), o género expde
a opinido de um articulista que, geralmente, discute sobre um assunto atual relevante para
os leitores. As autoras afirmam ainda que, embora o articulista se constitua uma
autoridade para o que € dito, ele precisa buscar outras vozes para apoiar seu ponto de
vista.

Em relagdo a estrutura do artigo de opinido, Boff; Koche; Marinello (2009)
afirmam que esse deve conter situacao-problema, discussao e solucdo avaliacao. Na
situacao-problema, coloca-se a questdo a ser desenvolvida para guiar o leitor, fazendo
dessa forma uma contextualiza¢do do assunto a ser abordado por meio de informagdes

gerais ou especificas. A discussao ¢ o0 momento no qual, o autor expde seus argumentos
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a respeito da questdo, geralmente, fazendo uso de dados, fatos concretos e exemplos. A
solucido-avaliacao ¢ o momento em que se faz uma reafirmagdo da posi¢do assumida ou
apreciacdo do assunto a ser abordado.

Nesse trabalho, para situacao-problema chamamos de introducdo, para
discussdo chamamos de desenvolvimento e para solucdo-avaliacdo chamamos de
conclusdo. Mudamos a nomenclatura, mas o objetivo de cada parte € o mesmo. Assim,
na introduc¢ao, deve haver uma contextualizacdo do tema abordado para localizar o leitor;
no desenvolvimento, ocorre a constru¢do de uma cadeia argumentativa onde sdo
exploradas as estratégias para convencer o leitor sobre a tese defendida; no encerramento
do texto (conclusdo); costuma-se trazer uma sintese do tema defendido pelo autor. No
entanto, para Boff; Kéche; Marinello (2009, p.6) “ndo ¢ adequado um simples resumo ou
parafrase das afirmagdes anteriores” na conclusiao, mas acreditamos que finalizar o artigo
de opinido sintetizando sobre o tema € uma maneira mais simples para ensinar o aluno a
concluir o texto.

Os géneros argumentativos apresentam certa peculiaridade, por exemplo, no
artigo de opinido, € o autor quem decide em qual ordem as informagdes, dados e fatos
devem ser apresentados e seu objetivo é convencer ao leitor de que sua perspectiva
analitica € a melhor. Sendo assim, apesar de ndo existir uma estrutura fixa, o artigo de
opinido precisa contar com partes (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) que

desempenham determinadas funcdes.

3.4.2 Estratégias de corre¢do do artigo de opinido

Segundo Abaurre; Abaurre (2012, p. 44), “o trabalho com a producgdo de textos
escritos traz consigo um desafio: como analisar, de modo objetivo, o desempenho dos
alunos? . Ainda segundo autoras, o propdsito da correcao de texto deve ser sempre orientar
aos alunos para melhorar sua producao escrita, mas nao se deve deixar de lado o fato de que
no contexto escolar, além de analisar e comentar, os textos escritos recebem também uma
nota que serve como parametro, tanto para professores quanto para alunos acompanharem o
processo de desenvolvimento da escrita.

Para Abaurre; Abaurre (2012), “no momento de avaliar o texto dos alunos, devem
estar bem claros, para o professor, as metas a serem alcangadas (para garantir a objetividade
e um olhar abrangente para o texto) e os riscos a serem evitados”. Mas como corrigir um

texto de maneira sistemadtica e eficiente? Abaurre; Abaurre (2012) acreditam que adotar
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parametros (critérios) especificos para avaliacdo ajuda o professor a identificar pontos
problemdticos ou passagens que precisam ser resolvidas.

Ao definir quais critérios deverao orientar o olhar do professor para o texto escrito,
deve-se criar uma grade de correcdo para avaliar o desempenho de cada aluno. Essa grade
devera conter os descritores (os diferentes niveis de desempenho) e valores associados aos
critérios especificos de modo a abranger todos os textos corrigidos.

Para corrigir textos argumentativos (artigo de opiniao), Abaurre; Abaurre (2012)

propdem seis critérios na grade de correcdo que podem ser organizados em dois €ixos:

Os critérios propostos para a grade de corre¢do podem ser organizados de
acordo com dois eixos: o primeiro refere-se a aspectos a leitura da proposta,
das informagdes oferecidas na coletdnea e ao desenvolvimento do contetido do
texto e engloba quatro critérios especificos (leitura e desenvolvimento da
proposta, uso da coletdnea de textos, desenvolvimento do género discursivo
proposto e coeréncia); o segundo se volta para questdes formais e compreende
dois critérios (aspectos gramaticais e coesdo). (ABAURRE; ABAURRE,
2012, p.59)



Exemplo 11: Grade de correcdo de artigo de opinido ABAURRE; ABAURRE (2012)
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Em Passarelli (2012), também encontramos uma grade de correcdo de artigo de
opinido.

Exemplo 12: Grade de correcdo de artigo de opinido de PASSARELLI (2012)

Fonte: Tdbua de critérios de corre¢io do género artigo de opinido. (PASSARELLL 2012, p. 261).
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A tdbua de correcdo de Passarelli (2012) foi organizada nos eixos cognitivos, com
categorias avaliativas segundo os critérios: compreensdo da proposta, organizagdo da
argumentacao, coesdo textual, norma culta e realizacdo as proposta de intervencdo. Dessa
forma, tanto o professor pode orientar-se melhor para atribuir nota quanto o aluno pode
conhecer melhor os critérios de corre¢do usados pelo professor.

Em nosso corpus, além das correcdes feitas pelo professor no texto do aluno, hd
também uma grade de correcdo, que serd apresentada na andlise, a qual foi utilizada na
correcao dos textos. Salientamos que essa grade de correcao foi construida pela professora

estagidria com base nos exemplos dados nas aulas de disciplina de Correcdo de Texto.
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4. CAPITULO 3- OS EFEITOS DA CORRECAO DA PROFESSORA
ESTAGIARIA NA REESCRITA DO TEXTO

Este capitulo destina-se a mostrar os resultados da andlise que buscou investigar
0 quanto as estratégias de correcdo podem influenciar na reescrita do texto do aluno.
Primeiramente, apresentamos as metodologias de correcdo utilizadas pela professora
estagidria, posteriormente, mostramos como essas metodologias influenciaram a reescrita

do aluno.

4.1 — Metodologias de correcao utilizadas pela professora estagiaria

Com base na analise do corpus, conseguimos identificar as seguintes

metodologias de correcao utilizadas pela professora estagidria.

Tabela 1 — Metodologias de correcdo utilizadas pela professora estagidria

Metodologia Textos encontrados %0
Correcao indicativa lal8 100
Correcdo resolutiva lal8 100
Correcdo classificatoria 4,10e 18 5,4
Textual-interativa lal8 100

A seguir, apresentamos alguns exemplos de cada uma das metodologias de

corre¢ao.

Exemplo 13: corregdo indicativa
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Fonte: arquivo pessoal.
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Nesse exemplo, a professora estagidria sinaliza com sublinhado e asterisco, no corpo
do texto, o local onde tem problema e, na margem, aproveita para nomear o problema. Esse
tipo de correcdo é encontrado em todos os textos, porém, em alguns, € possivel encontrar
apenas a correcao indicativa no corpo com enumeragao.

Em relagdo a correcao indicativa, ela aparece tanto no corpo do texto apontando
o erro como também através de comentdrios e perguntas feitas na margem ou no pos-
texto. Algumas delas sdo puras e ndo dao conta de mostrar ao aluno o que realmente deve
ser feito. Com isso, percebemos que, para que haja resposta positiva em uma reescrita, é
preciso uma correcao nao ambigua, porque, as vezes, o aluno nao entende qual o problema
apontado e acaba ndo modificando ou faz uma interpretacdo errada o que prejudica a

reescrita.

Exemplo 14 — correcdo resolutiva
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Fonte: arquivo pessoal.

Em nosso corpus, temos poucos exemplos desse tipo de corre¢do. Apesar de estar
presente em todos os textos, a professora estagidria utiliza poucas vezes, mesmo que no texto
precise corrigir erros de ortografia, por exemplo. Na maioria dos casos, a professora nao
soluciona o problema, apenas sinaliza enumerando e nos pds-texto traz indicagcdes sobre as
marcacoes do texto.

Isso demonstra um ganho em se tratando de corre¢do, pois indica uma compreensao
de que a higienizacdo de texto provisorio € algo pouco produtivo € que, muitas vezes,
obscurece os problemas referentes a adequagao ao género textual, a coeréncia e a coesao,
que, por serem mais complexos, demandam maior esfor¢co por parte do aluno durante o

processo de reescrita.
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O que percebemos com essas corre¢des € que ao invés de solucionar todos os
problemas do texto, a professora estagidria prefere apontar no corpo do texto e, em
seguida, trazer comentarios no pés-texto como uma forma de chamar a atencao do aluno
e dessa maneira, possibilitar que ele reflita sobre o erro e conserte-o.

Em nosso corpus apenas trés textos, de um total de 30, apresentam a metodologia de

correcdo classificatdria apresentada por Serafini (1989) e Ruiz (2003).

Exemplo 15- correcio classificatéria
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E importante salientar que essa correcio classificatéria presente nos textos do
nosso corpus difere um pouco do que foi apresentado por Serafini (1989) e Ruiz (2003)
porque nao segue um padrdo de classificacao usado em todos os textos. Nos textos 4, 10
e 18, ha comentdrios no pds-texto, o que caracteriza uma corre¢ao mista, porque temos
uma mistura com a correcao textual-interativa.

Em todos os textos, ha também um outro instrumento de avaliacdo que se
enquadra como classificacdo que € a grade de correcdo semelhante aos modelos de

Passarelli (2012) e Abaurre; Abaurre (2012).

Exemplo 16 — Grade de corregdo artigo de opinido professora estagidria

Critério Descritores Pontuagdo | Pontuacio do
aluno
Compreendeu a | Desenvolvimento razoavel do | 0,0 — 0,5
proposta e |tema a partir de consideracdes
TEMA desenvolveu o | préximas do senso comum
tema Bom desenvolvimento do tema. | 0,6 — 1,6

adequadamente? | Elabora consideracdes que
fogem ao senso comum, no
entanto ndo utiliza com
propriedade argumentos de
autoridade.
Otimo desenvolvimento do|1,7-2,5
tema. Elabora consideracdes
que fogem ao senso comum,
utilizando  argumentos  de
autoridade para sustentar seus
posicionamentos e o0s marca
adequadamente no texto.
Pontuacio méxima 2,5
Produziu um texto | Apresentacdo  embrionaria/ | 0,1 — 0,5
com estrutura de | precaria do tipo de texto artigo
Tipologia artigo de opinido? | de opinido: ndo ¢é possivel
Textual reconhecer introdugéo
desenvolvimento e conclusdo.
Dominio razeavel do tipo de |0, 7-1,5
texto artigo de opinido: ¢é
possivel reconhecer algumas
partes (introducao,
desenvolvimento ou conclusio)
e essas estdo adequadas.
Bom dominio do texto artigo | 1,8 —2,5
de opinido: introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo e
essas partes estdo adequadas.

Produziu | Posicionamentos claros a 0,5
um texto com | respeito da questdo?
discurso adequado | Constréi  argumentos  que 1,0
ao tipo artigo de | demonstram que compreende o
opinido? tema e tem muitas informagdes

a respeito?
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Utiliza dados e informagdes 1,0
relevantes para sustentar seus
posicionamentos?
Pontuaciio maxima 5,0
Adequacio Produziu Utiliza¢do da norma | 0,1--0,2
lingiifstica um texto que|culta (ortografia padrdo, sinais
utiliza de pontuagdo, concordancia,
adequadamente os | regéncia, acentuagdo, etc.) com
recursos da | algumas inadequacdes.
lingua? Utiliza¢do adequada da norma

culta (ortografia padrdo, sinais | 0,8
de pontuacdo, concordancia,
regéncia, acentuacio, etc.)

Coesao: articulagdo razoavel 0,5
das partes do texto
Coesdo: boa articulacdo das|1,0-1,7
partes do texto

Pontuaciio maxima 2,5

Pontuacgio maxima do texto 10,0

Fonte: arquivo pessoal.

Entendemos que a grade de correcdo € de um tipo de classificagdo, porque traz
critérios predefinidos para auxiliar na correcao dos textos. Nesses critérios, sao utilizados
descritores que tematizam aspectos que, teoricamente, deveriam estar presentes em todos
0s textos.

Em alguns casos, a grade de corre¢do ndo d4 conta de todos os problemas dos
textos, pois apesar dos critérios predefinidos, pode aparecer algo que ndo esta tematizado
na grade. Ainda assim, a grade funciona como suporte para corre¢io e ajuda bastante,
pois direciona o olhar do professor para aspectos especificos no texto do aluno.

A corre¢do textual-interativa presente no corpus nio se constitui de bilhete
orientador, mas de comentérios mais longos, uma espécie de classificagdo dos problemas
encontrados através de questionamentos e esclarecimentos feitos no pds-texto com o
objetivo de orientar o aluno sobre as marcagdes feitas no texto. Através desses
comentdrios, a professora estagidria interage com aluno seja para sugerir que algo deve
ser acrescentado seja para questionar algo presente no texto ou questionar o que ndo esti

claro no texto.
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Fonte: arquivo pessoal.

Assim, essa metodologia que, geralmente, € utilizada para solicitar a reescrita em
forma de bilhete orientador (RUIZ, 2003), em nosso corpus, é usada para interagir com o

aluno, apenas para conversar sobre o texto mostrando os problemas.

4.2- A correcao da professora estagiaria e a reescrita dos alunos

Na tabela a seguir, podemos verificar o desempenho dos alunos, segundo a

correcdo da professora estagidria, na primeira versdo do artigo de opinido.

Tabela 2: notas da primeira versio do texto

Adequagio Linguistica Tipologia
Aluno Tema Norma Coesdo | Estrutura Discurso (2,5) Total
2.5 Culta (1.8) (1,5) Posicionamento | Argumento | Dados
25 ’ ’ Total
(0.5 (1,0) (1,0)

Texto 1 1,6 0,2 1,0 1,5 0,4 0,8 0,7 5,6
Texto 2 1,0 0,2 1,0 1,8 0,5 1,0 0,0 5,4
Texto 3 0,5 0,1 0,5 1,0 0,1 0,8 0,5 35
Texto 4 0,5 0,1 0,5 0,7 0,3 0,8 0,4 33

Texto 5 0,5 0,2 0,5 0,7 0,3 0,8 0,2 32

Texto 6 0,6 0,2 0,5 0,7 0,3 0,7 0,5 35

Texto7 0,5 0,2 0,5 0,8 0,0 1,0 0,0 3,0

Texto 8 1,0 0,1 1,5 1,8 0,5 1,0 0,0 59

Texto 9 0.6 02 0,5 0.7 0,1 0,8 0,5 34
Texto10 | 0 0.1 038 08 02 1.0 05 39
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Texto 11 0.6 0,1 0,5 0,7 0,3 0,7 0,6 3,5
Texto 12 1.0 0,2 0,5 1,0 0,3 1,0 0,5 4,5
Texto 13 0.5 0.1 0.5 0,7 0,2 0,5 0,1 2,6
Texto 14 0.6 0,2 0,5 0.8 0,3 0,7 0,5 3,4
Texto 15 05 0,2 0,5 0.5 0,2 0,5 0,1 2,5
Texto 17 05 0,2 0,5 1,0 0.4 1,0 0,0 4,1
Texto 18 05 0.2 0.5 0,7 0,2 0,8 0,5 3,5

Ao observar os comentdrios da professora estagidria nos textos dos alunos,

percebemos que 95% estdo se referindo a estrutura do género artigo de opinido. Isso,

provavelmente, se deve ao fato de que a questdo estrutural, conforme apresentado

anteriormente, no capitulo 1, na secao 2.3, na qual foi feita a contextualizacdo da pesquisa

e a apresentacao do corpus, foi objeto de instru¢des nas aulas. Por ter sido tema das aulas,

consequentemente, esses aspectos estruturais foram os mais focados na correcao.

Em muitos comentarios, a professora estagiaria aponta algo em relagdo ao tema.

De forma semelhante ao que se deu sobre a estrutura, provavelmente, isso também se

deva ao fato de que o tema, conforme apresentado anteriormente, no capitulo 1, na se¢ao

2.3, na qual foi feita a contextualizacdo da pesquisa e a apresentacdo do corpus, foi

discutido durante as aulas.

Na segunda versdo, também corrigida pela professora estagidria, o desempenho

dos alunos foi o seguinte:

Tabela 3: notas da segunda versido do texto

Adequacdo Linguistica Tipologia
Discurso (2,5)
Aluno Tema Norma Coesdo | Estrutura Total
(2,5 Culta (1.8) (1,5) Posicionamento | Argumento | Dados | ...
2.5 ©.5) (1,0) (1,0
Texto 1 1,6 0,2 1,6 2,3 0,5 1,0 0,9 72
Texto 3 1,5 0,2 1,2 1.5 0,3 0,8 0,9 6,4
Texto 4 0,5 0,2 1,2 1,5 0,4 0,9 0.4 44
Texto 6 2,0 0,7 1,6 1,5 0,5 1,0 0,7 8,0
Texto 7 05 0.2 0,5 1,0 0,2 1,0 0,3 3,7
Texto 8 1,6 0,2 1,7 2,2 0,5 1,0 0,8 7,7
Texto 10 05 0.2 0,8 1,0 04 1,0 0,5 44
Texto 11 0.5 0.2 10 20 04 0,7 0,7 5,0
Texto 12 2,0 0,2 1,5 2,5 0,5 1,0 0,9 8,6
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Texto 13 0.5 0.1 1,0 L5 03 0,6 0,1 4,1
Texto 14 2,0 0.2 Y 2,0 0.4 0,9 0,9 7.4
Texto 2,0 0,7 1,0 2,5 0,5 1,0 0,9 8,6
163
Texto 17 1.0 0.2 L5 2,5 0.5 1,0 0,5 7,2

Observando a comparagdo entre as notas dos alunos presente na tabela abaixo,
podemos perceber que, em relacdo ao critério tipologia textual, a professora estagidria,
em sua corre¢do, considerou que houve melhoria. Essa mudanga foi especialmente
relevante no que diz respeito a estrutura do texto, principal tema da aula com orientacdes
para reescrita, conforme o descrito no capitulo 1, na se¢do 2.3, na qual foi feita a
contextualizacdo da pesquisa e a apresentacdo do corpus

Isso fica mais evidente quando, conforme tabela a seguir, fizemos uma anélise
comparativa das notas atribuidas pela professora estagidria nesses critérios na primeira e
na segunda versao. Considerando apenas a nota, ou seja, 0 aspecto quantitativo, podemos
constatar que, na percepcdo da professora estagidria, todos os textos reescritos

melhoraram, sobretudo no que diz respeito ao aspecto estrutural.

Tabela 4: comparacio entre as notas no tema e estrutura na primeira e segunda versdo do artigo

TEMA ESTRUTURA
1*versdo | 2* versdo | 1* versdo | 22 versao

Texto 1 1,6 1,6 1,5 2,3
Texto 2% 1.0 1,8

Texto 3 0,5 1,5 1,0 1,3
Texto 4 0,5 0,5 0,7 1,0
Texto 5% 0.5 0.7

Texto 6 0,6 2,0 0,7 1,5
Texto7 0,5 0,5 0,8 1,0
Texto 8 1,0 1,6 1,8 2,2
Texto 9% 0.6 0.7

Texto 10 0,5 0,5 0,8 1,0
Texto 11 0,6 0,5 0,7 2,0
Texto 12 1,0 2,0 1,0 2,5
Texto 13 0,5 0,5 0,7 1,5
Texto 14 0,6 2,0 0,8 2,0
Texto 15% 0.5 0.5

3 A aluna s6 escreveu a segunda versdo, apds a aula para auxiliar na reescrita.
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Texto 16 20 2.3
Texto 17 0,5 1,0 1,0 2,5
Texto 18 * 0.5 0.7

Grafico 1 — Comparag@o entre as notas das versdes do texto por aluno

[any
o

O KLk N W b U1 O N 0O O

M Primeira Produgdo de Texto M Reescrita do Texto

Os textos com asterisco (*) sdo dos alunos, no total de 5, que ndo fizeram a 2*
versdo. Considerando que, de acordo com a correcio da professora estagidria, houve um
aumento significativo nas notas na segunda versao no que diz respeito a estrutura, caberia
nos verificar se esses alunos que melhoraram a estrutura fizeram isso por conta das
correcdes feitas nos textos, por conta das instru¢des dadas na aula antes da reescrita ou
utilizando suas habilidades de revisao e refac¢do do texto.

Nosso foco neste trabalho, no entanto, € verificar apenas o efeito das estratégias
de correcdo na reescrita do aluno no que diz respeito, especificamente, a parte estrutural
do género em questdo, artigo de opinido.

Sabemos que o artigo de opinido, assim como outros argumentativos, nao tem uma
estrutura fixa, no entanto, precisam contar com partes (introducdo, desenvolvimento e
conclusdo) que desempenham determinadas funcdes. Sobre essa questao Passarelli (2012)

afirma que:

A organizacdo estrutural de um artigo opinido ndo segue uma ordenagio
fixa em relacdo aos elementos necessdrios, mas um texto plenamente
satisfatério apresenta, geralmente, o assunto em discussdo, o ponto de vista
assumido/tese defendida, argumentos que sustentam a posi¢do assumida,
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0s contra argumentos, as possiveis posi¢des contrarias e os argumentos que
refutam tais posi¢des, e, na conclusdo, a recuperacdo do ponto de vista/ tese
defendida. (PASSARELLI, 2012, p. 260)

Os tipos de argumentos nao foram trabalhados nas aulas, a professora estagidria
apenas cita que os argumentos devem sustentar a posicdo do aluno e, por isso, nao sao
cobrados rigidamente. No entanto, isso ndo foi desconsiderado na corre¢do, porque se
trata de um género essencialmente argumentativo e, por mais que nao tenha sido
trabalhado em sala de aula, a professora estagidria acaba percebendo e sinalizando que
existe problema com os argumentos, todavia isso ocorre de maneira mais sutil € menos
sistematizada.

Talvez, tendo resolvido os problemas de estrutura do género, a professora
estagidria, para dar continuidade ao processo de reescrita, e se tivesse havido tempo no
estdgio, pudesse criar uma nova grade de correcdo, dessa vez, voltada para aspectos
relacionados aos tipos de argumentos e contra-argumentos, preparar atividades a serem
realizadas em sala focalizando especificamente a compreensdo e a construcdo de
argumentos e contra-argumentos.

Para melhor entendermos os efeitos das metodologias de correcio da professora
na reescrita do aluno, criamos as seguintes categorias: 1- atendeu a solicitacdo de
correcao, retextualizou e melhorou; 2- atendeu a solicitacio de correcio,
retextualizou e melhorou parcialmente; 3- atendeu a solicitacio de correcao,
retextualizou e piorou; 4- retextualizou, mas niao atendeu a solicitacao.

As categorias de andlise desse trabalho foram criadas para atender ao nosso
objetivo, possibilitando-nos encontrar respostas sobre os efeitos das metodologias de
corre¢do na reescrita do aluno. Assim, na categoria 1- atendeu a solicitacao de correcao,
retextualizou e melhorou, temos os trechos de textos, nos quais, seguindo as orientacdes
das correcdes nas producdes e das aulas para reescrita, o aluno conseguiu solucionar os
problemas apontados em relagd@o a estrutura do género.

Na categoria 2- atendeu a solicitacao de correcao, retextualizou e melhorou
parcialmente, enquadram-se os trechos dos textos em que, apesar de retextualizar,
aparentemente, tentando seguir as orientacdes das correcdes e das aulas, o aluno nao
conseguiu atender plenamente ao que lhe fora solicitado. Para explicar esse fato, sdao
aventadas algumas hipéteses: as correcdes e instrugdes dadas em sala de aula nao foram
claras o suficiente; o aluno ainda n@o possui as habilidades de escrita necessdarias para

atender ao que lhe fora solicitado; ou um pouco de ambas.
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Na categoria 3- atendeu a solicitaciao de correcao, retextualizou e piorou, estao
incluidos os trechos dos textos, nos quais aluno retextualiza o trecho do texto apontado
na correcdo da professora, no entanto, com isso, nao sé nao atende ao que foi solicitado,
mas também torna o trecho ainda mais incompreensivel. Assim como na categoria
anterior, € perceptivel a tentativa do aluno de melhorar o seu texto, no entanto, por conta
de possiveis inadequacdes nas orientacdes de reescrita e/ou na compreensao dessas
orientagdes; de habilidades de escrita ainda muito incipientes e/ou nao suficientes para a
resolucdo dos problemas apontados na corre¢do e/ou tudo isso a0 mesmo tempo, o aluno
acaba aumentando os problemas no seu texto.

Na categoria 4-retextualizou, mas nao atendeu a solicitacdo, o aluno,
diferentemente da categoria anterior, retextualiza o trecho, no entanto, embora nao chegue
a aumentar os problemas, também ndo consegue atender nem ao que foi solicitado na
correcdo da professora estagidria nem as instrucdes dadas em sala. Aqui também podem
ser formuladas vdrias hip6teses, semelhantes as que estdo na categoria 2 e 3, mas também,
uma outra, a tentativa de escamoteamento. Nao imaginamos que isso seja feito de forma
proposital pelo aluno, mas, tendo em vista a sua possivel falta de habilidade para
compreender e resolver o problema apontado, ele, na ansia de cumprir a tarefa escolar,
reescreve o texto, porém sem fazer as alteragdes solicitadas. Apesar de serem a minoria,
esses SA0 0s €asos que nos causam maior preocupacao, pois os alunos demonstram néo
compreender que reescrever um texto, nao ¢ simplesmente “passar a limpo”.

Para entendermos melhor como a corre¢ao da professora teve efeitos na reescrita
dos textos no que diz respeito a estrutura, apresentaremos exemplos de cada uma das
categorias de andlise. A seguir, um exemplo no qual o aluno atendeu a solicitacao de

correcio, retextualizou e melhorou.
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Exemplo 18— Trecho do texto 17

Trecho do aluno Corregdo da professora | Reescrita do aluno
estagidria
O tema “drogas”' sempre | No pés-texto A maconha ou cannabis, € uma droga

causa grandes polémicas | | “drogas” ¢ muito abrangente | muito consumida em todo o mundo. No
quando discutida, pois | e vocé estd falando sobre um | Brasil n@o seria recomenddvel a
causa grande divisdo de | tipo especifico “maconha”. E | legalizagdo dela, pois além de
opinides em—relacie—ae | isso deve estd claro j4 na | problemas ao individuo que consome,

tema introdu¢do, juntamente com | causa grande impacto na sociedade em
(...) a maconha deve ser | seu posicionamento “a favor ou | sua volta.

apenas  utilizada  para | contra”. (..

fabricacdo de | *Nao tem conclusdo. Portanto a legaliza¢do da maconha nio
medicamentos, pois existe | Na grade de correcdo seria indicado para o atual momento do

muitas pessoas que | Dominio razoavel do tipo de | pais. Seria recomenddvel o uso da erva
precisam dessa planta para | texto artigo de opinido: € | apenas para fins medicinais, como para
tratamentos e até mesmo | possivel reconhecer algumas | fabricacio de  medicamentos e

sobreviver [ultimo | partes (introdugdo, | tratamentos de devidos cinceres.
pardgrafo do texto] desenvolvimento ou | Na grade de correcdo
conclusdao) e essas estio | Bom dominio do texto artigo de
adequadas. opinido: introdugdo, desenvolvimento e
Valor atribuido: 1,0 conclusdo e essas partes estdo
adequadas.

Valor atribuido: 2,5

Fonte: arquivo pessoal.

Esse exemplo mostra o quanto que um comentdrio via corre¢do pode influenciar
na reescrita do aluno. O primeiro comentdrio da professora foi afirmando que “o tema
drogas ¢ muito abrangente” e isto foi compreendido pelo aluno que respondeu
perfeitamente na reescrita. Apesar de ter sido feito no pds-texto e poder ser considerada
como uma correcdo interativa, ela ndo € a unica utilizada, pois houve indicacdes com
sublinhado e enumeracido no corpo do texto, bem como a indicacdo feita na grade de
corre¢do. Portanto, a reescrita do aluno, € orientada por diversas metodologias de
correcao.

No trecho reescrito, o aluno abandona completamente o texto da primeira
introducdo e elabora outra. Nem mesmo a ideia sobre “polémica” foi mantida. Pensando
em operacdes de retextualizacdo, podemos dizer que houve a substitui¢do total do trecho.

O comentdrio da professora estagidria também aponta a falta de conclusio do texto
do aluno. Isso, aparentemente, ndo foi realizado de uma forma muito clara, pois nao houve
marcacoes no texto indicando que o dltimo pardgrafo ndo estava funcionando como uma
conclusdo. Dessa forma, se o aluno tivesse considerado apenas o comentdrio no seu texto
sem que houvesse participado da aula com as orientacdes para reescrita, talvez, nao
tivesse conseguido nem compreender nem atender ao que foi solicitado indiretamente.

Todavia, o aluno reescreve e melhora o dltimo pardgrafo. Atendendo ao que se espera de

uma conclusdo, ele retoma seu posicionamento inicial, explicitado na introdug¢do, mas



56

mantém a ideia, do primeiro texto, de que a maconha deveria ser liberada apenas para o
tratamento médico. Em termos de operacdo de retextualizacdo, mais uma vez, o que se
tem € a substituicdo, praticamente total, do trecho da primeira versao.

No préximo exemplo, mostramos um trecho no qual o aluno atendeu a

solicitacao de correcao, retextualizou e melhorou parcialmente.

Exemplo 19 — Trecho do texto 7

Trecho do aluno

Correcdo da professora estagidria

Reescrita do aluno

! Ultimamente a

legalizacdo da maconha
vem sendo muito
discutida no mundo
inteiro  principalmente
em paises como
Portugal, isso gera uma
polémica muito grande,
ndo sé no préprio pais,
mas no mundo em geral.
E no Brasil?

No pés-texto

1 Vocé precisa incluir o Brasil nessa
introdugdo, pois estamos falando de
legalizac@o no Brasil.

Na grade de correcdo

Dominio razeavel do tipo de texto
artigo de opinido: € possivel reconhecer
algumas partes (introducao,
desenvolvimento ou conclusio) e essas
estdo adequadas.

Valor atribuido: 0,8

Ultimamente a legalizacdo da
maconha vem sendo muito
discutida no Brasil. E
principalmente em paises que ja
foram legalizados como em
Portugal, isso vem gerando uma
polémica muito grande.

Na grade de correcdo

Dominio razoavel do tipo de texto
artigo de opinido: € possivel
reconhecer algumas partes
(introdugdo, desenvolvimento ou

conclusio) e essas estdo
adequadas.
Valor atribuido: 1,0

No exemplo acima, retirado do texto 7, o aluno atende a solicitacao de correcao,
retextualiza e melhora, parcialmente, o trecho. Nesse caso, a operacao de retextualizacdo
utilizada pelo aluno foi a inclusdo do termo “Brasil”. A auséncia desse adjunto adverbial,
segundo observacdo feita pela professora estagidria, impactaria negativamente na
introducdo, tendo em vista que representaria a auséncia de contextualizacdo. Podemos
perceber que o aluno atende ao que foi solicitado literalmente na corre¢do, no entanto, ao
pedir que incluisse o “Brasil” na introdugao, a inten¢@o da professora, talvez, fosse que o
aluno desse mais énfase as discussdes sobre maconha no Brasil, conforme assunto
discutido nos debates em sala de aula. Uma solucdo para ajudar o aluno a resolver essa
questdo da introdugdo seria usar a correcdo indicativa no corpo do texto, resolutiva e
textual-interativa conforme a seguir:

“Ultimamente a legalizacio da maconha vem sendo muito discutida no
Brasil.E e prineipalmente em paises que ja foram legalizados como em Portugal,

isso vem gerando uma polémica muito grande”.

Por que isso tem gerado polémica? Serd que é porque uns defendem o uso outros

ndao?
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Provavelmente, se feita dessa maneira, a corre¢ao teria sido melhor atendida pelo
aluno na reescrita do texto. Sabemos que os comentdrios feitos pela professora via
corre¢do nao representam algo isolado, ou seja, além das anotacdes feitas nos textos dos
alunos, houve também uma aula para discutir como melhorar os problemas dos textos.

No entanto, se o comentdrio tivesse mais informagdes sobre o que deveria ser

acrescentado, acreditamos que o desempenho do aluno poderia ter sido melhor.

Segue outro exemplo.

Exemplo 20— trecho do texto 10

Trecho do aluno

Observacgido

Reescrita do aluno

A legalizacio da
maconha estd sendo
vista como inimigas
da sociedade, apds
alguns estudos

divulgados sobre esse

assunto
4

as drogas sdo
substancias naturais
ou sintéticas que
possuem capacidade
alterar o grande

No pos-texto

4 vocé ndo precisa falar o que € drogas.
Na introdugdo vocé deve falar apenas
sobre a legalizacdo da maconha e se
posicionar.

Na grade de correcdo

Dominio razeavel do tipo de texto
artigo de opinido: € possivel reconhecer
algumas partes (introdugdo,
desenvolvimento ou conclusio) e essas
estdo adequadas.

Valor atribuido: 0,8

A legalizagdo da maconha estd
sendo vista como inimigas da
sociedades apds alguns estudos
divulgados sobre esse assunto,
conseguimos compreender
realmente o problema que estd
causando ao ser humano, como
exemplo podemos citar cannabis
um nome cientifico que se dd a
maconha.

Na grade de corregdo
Dominio razeavel do tipo de texto

_J funcionamento, do
organismo, que sao
dividida em dois
grande grupos ,
critério da legalidade
pela lei: licitas e
[licitas.

artigo de opinido: € possivel
reconhecer algumas partes
(introducdo, desenvolvimento ou
conclusio) e essas estao
adequadas.

Valor atribuido: 1,0

Fonte: arquivo pessoal.

Nesse exemplo, conseguimos observar duas operacdes de retextualizagdo. A
supressdo do trecho “as drogas sdo substancias naturais ou sintéticas que possuem
capacidade alterar o grande funcionamento, do organismo, que sdo dividida em dois
grande grupos, critério da legalidade pela lei: licitas e ilicitas.”, justamente o que estava
sinalizado no texto, bem como a inclusdo de “realmente o problema que esta causando
ao ser humano, como exemplo podemos citar cannabis um nome cientifico que se da a
maconha.” No entanto, o aluno em questdo ndo consegue se posicionar a respeito da
legaliza¢do da maconha, conforme o solicitado no pds-texto pela professora estagidria.

Acreditamos que além desse comentdrio, a professora deveria fazer uma correcao
do tipo indicativa e textual-interativa nesse trecho, ficaria da seguinte maneira:

A legalizacdo da maconha esta sendo vista como inimigas da sociedade,

zapésalguns—esmdes—dMHgades—sebFe—esse—aSStmtel[as drogas sao substancias
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naturais ou sintéticas que possuem capacidade alterar o grande funcionamento, do

organismo, que sio dividida em dois grande grupos, critério da legalidade pela lei:

licitas e ilicitas].

I- Criar um pardgrafo com esse trecho.

2- O que acontece se legalizar? Acrescente isso melhorando essa introducao.

As estratégias de correcdo usadas aqui seriam: resolutiva, ao excluir o termo,
textual-interativa e indicativa no comentdrio do pds-texto. Algo que nos chama atencao
nesse € em outros exemplos, e que aqui foi destacado em amarelo, € um problema de
concordancia que ndo foi apontado na correcdo da professora e se repete na reescrita.
Nesse exemplo, vemos exatamente a questdo que foi dita no capitulo tedrico sobre o que
nao € apontado pelo professor via correcdo, na maioria das vezes, ndo € corrigido pelo
aluno.

Por outro lado, também temos que considerar o fato de que a higieniza¢do de um
texto provisodrio, no qual ha tantos problemas relacionados a adequacao ao género textual,
seja um esforco em vao. Contudo, ao perceber essas e outras dificuldades dos alunos em
relacdo ao uso da norma culta durante a corre¢io, ainda que ndo apontadas no texto do
aluno, o professor, enquanto mediador, pode preparar atividades especificas para tentar
sanar essas dificuldades.

A seguir, apresentamos um exemplo no qual o aluno atendeu a solicitacao de

correcao, retextualizou e piorou

Exemplo 21 — Trecho do texto 6

Trecho do aluno Correcdo da Reescrita do aluno

estagidria

professora

Introdugdo? A maconha é um tipo de droga que é

E visivel o nimero de
pessoas que sdo a favor
da liberagc@o da
maconha em geral por
todo o mundo, milhares

de  pessoas  jovens
participam desse
movimento com 0

intuito de chamar a
atencdo das autoridades
para a liberacdo da
| maconha.

Na grade de corregcdo

Dominio razoavel do tipo de
texto artigo de opinido: €
possivel reconhecer algumas

partes (introducaio,
desenvolvimento ou
conclusdo) e essas estdo
adequadas.

Valor atribuido: 0,7

conhecida como cannabis (nome
especifico dado a erva) ela pode causar
muitos transtornos nas pessoas que
ultilizam, tipo perda de memoria e
agressividade segundo a medicina,
diante destes tantos problemas a
legalizacdo da maconha causaria
muitos transtornos nas vidas dessas
pessoas que a utilizam.

Na grade de correcdo

Dominio razoavel do tipo de texto
artigo de opinido: € possivel reconhecer
algumas partes (introducao,
desenvolvimento ou conclusio) e essas
estdo adequadas.

Valor atribuido: 1,5

Fonte: arquivo pessoal.
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Nesse trecho, podemos observar que a professora estagidria utiliza a corregdo
indicativa (Introdu¢ao?), bem como faz a marcacao na grade de corre¢do. No entanto, em
momento algum, mostra para o aluno o tipo de inadequagdo que ha na introducdo, nem
sugere como melhorar, bem diferente do que aconteceu no exemplo 18 e 19. Embora,
como ja sabemos, tenha havido uma aula para orientar a reescrita, parece-nos que isso
ndo foi suficiente.

No que diz respeito as operacdes de retextualizacdo, mais uma vez, o que se tem
¢ uma substitui¢do total do trecho em questdo. Na segunda versdo, o aluno acrescenta seu
posicionamento. No entanto, abandona a boa apresentacdo do tema que tinha feito na
primeira. Imaginamos que seria por conta dessa explicitacdo do posicionamento que a
professora estagidria considerou a melhora e aumentou a nota. Acreditamos que o
desempenho do aluno poderia ter sido melhor se a professora também tivesse utilizado a
correcdo textual-interativa e deixado uma orientacdo mais precisa no pos-texto de forma
semelhante ao que foi feito nos exemplos 18 e 19.

No préximo exemplo, apresentamos um trecho no qual, apesar da correcdo, o

aluno nio faz alteracdes solicitadas.

Exemplo 22 — Trecho do texto 13

Trecho do aluno Correcdo da professora | Reescrita do aluno
estagidria
3 No pds-texto Tem muitos usudrios que usam por

Mais cada um tem sua

opinido a minha € essa

3 Isso ndo € conclusdo para um
artigo. Vocé deve sintetizar o
tema.

Na grade de correcdo
Dominio razoavel do tipo de
texto artigo de opinido: €

diversdo e acabam fazendo besteira, e
em muitos casos para matar o desejo
do vicio porque se ndo fica louco.

Na grade de correcdo
Dominio razoavel do tipo de texto
artigo de opinido: é possivel reconhecer

possivel reconhecer algumas

partes (introdugio,
desenvolvimento ou
conclusio) e essas estdo
adequadas.

Valor atribuido: 0,7

algumas partes (introducaio,
desenvolvimento ou conclusio) e essas
estdo adequadas.

Valor atribuido: 1,5

Fonte: arquivo pessoal.

Esse exemplo, retirado do texto 13, mostra que o aluno, apesar de ter
retextualizado o trecho ndo responde ao que foi solicitado pela professora via corregao.
No que diz respeito as operacdes de retextualizacdo, temos, mais uma vez, a substituicao

total do trecho.
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No comentario no pds-texto, a professora informa ao aluno que o texto marcado
ndo estava adequado como conclusdo. Diferentemente do exemplo 8, hd indicacdo no
texto e explicitacao no pds-texto. Todavia, de forma semelhante a esses exemplos, nao ha
apontamentos sobre como fazer uma introdugdo, afinal, isso teria sido objeto de instrucdo
durante as aulas sobre o género e, principalmente, na aula de orientacio para reescrita.

Assim como no exemplo anterior, quando a professora estagiaria estava focada na
corre¢do, € nao na andlise das metodologias de corre¢do e seu possivel impacto na
reescrita do aluno, percebeu um avango na estrutura do artigo como um todo, nao apenas
considerando o trecho exemplificado, o que, segundo a sua percepcdo, mereceu um
aumento na nota.

Tendo em vista que apresentamos apenas trechos dos textos, sem que com isso,
fosse possivel compreender globalmente os efeitos da correcido da professora estagidria
na reescrita do artigo como um todo, a seguir, apresentamos um exemplo com o texto
completo. Selecionamos o texto 12, pois, na segunda versdo, o aluno melhorou muito seu

desempenho.

Exemplo 23 — Primeira versao do texto 12
! Redagdo — A legalizacdo da maconha

- : — A maconha é um mal que assombra nosso pais
[ ; j& faz muito tempo, com a violéncia em alta, a
||| falta de satide € o desemprego atingindo milhdes
de pessoas, € ainda estdo pensando em legalizar a
i maconha por um motivo “fiatil”.!
[ i i — A maconha ¢ a porta de entrada para seconhecer
: R outras drogas, nfio necessariamente todos.> mas
sabemos que cada pessoa ¢ um mundo,. Com a
1 i | L b L legaliza¢do da maconha, a violéncia iria aumentar
» : ainda mais, € sem controle fiscal traficantes
poderiam ir e vim com a maconha por onde
quisersse, sem falar nas industrias que iriam
L i g " comercializar e incentivar & voc€ a comprar.
bl b i ~5dados do governo de 2015 mostram que o
m el consumo de drogas entre jovens tem aumentado,
- Gl he e : o em festas e baladas a venda de drogas € ao ar livre.
TR : [ Estudos mostram que a maconha ajudam
3 — el pessoas com céncer, nessa parte poderia ser
o liberada doses para a satide de pacientes, mas
legalizar para todos iria deixar nosso pais ainda
: mais fundado.]?
oL Tien” i ® I S — A intencfio de legalizar* a maconha é que toda
; e L : _ pessoa maior de idade possa provar a maconha
= L N i © 7" |como a cerveja e o tabaco, mas nio tem
IS S R fundamentos legalizar a maconha para todo pais,
R s6 causando a fndice de violéncia aumentar.’

P R Aluno: xxxxxxxxx “2 ano B”.




61

argumento.

* 1 Que motivo € esse?
* 2 “todos” quém? Os usuarios?
* 3 Crie outro pardgrafo.
* 4 A intengdo € essa mesmo? Reveja esse

* 5 Organize as idéias.

* 6 Quais sdo os dados?
= Melhore seus argumentos e se posicione
claramente “a favor ou contra”.
= Nao tem conclusdo.

Fonte: arquivo pessoal.

Exemplo 24— Grade de corregéo do texto 12
Grade de corregio
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Fonte: arquivo pessoal.

Peetungde maxima do teate 16,0
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Como o foco do nosso trabalho ndo € analisar a produgdo do aluno, mas sim as

metodologias de correcdo utilizadas pela professora estagidria, a partir desses exemplos,
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conseguimos perceber que sdo utilizadas, simultaneamente, diversas metodologias de
correcdo. No corpo do texto, aparece a corre¢do resolutiva; no pds-texto, funcionando
como uma corre¢do textual-interativa, aparecem comentdrios que se assemelham a
correcdo indicativa; hd o uso da grade de correcdo, que estamos considerando como
corre¢do classificatoria.

No comentdrio 1 e 2 no pds-texto, a professora estagidria chama a aten¢do do
aluno para problemas de coesao (referenciagdo). No comentario 6 € em “=>Melhore seus
argumentos e se posicione claramente “a favor ou contra”, aponta problemas referentes a
argumentacdo. E em “=Nao tem conclusdo.”, indica a auséncia de um elemento da
estrutural do género.

Esses apontamentos sdo coerentes com as marcacdes e descontos feitos na grade
de correcdo. As dificuldades na argumentagdo se traduziram em desconto no critério
TEMA e TIPOLOGIA TEXTUAL, mais especificamente em “Posicionamentos claros a
respeito da questdo? e “Utiliza dados e informagdes relevantes para sustentar seus
posicionamentos?”. As dificuldades estruturais também foram descontadas no critério
TIPOLOGIA TEXTUAL, mais especificamente em “Produziu um texto com estrutura de
artigo de opiniao?”.

Com base nesses apontamentos € nas instru¢des dadas em aula, o aluno reescreve

seu texto, conforme exemplo a seguir.
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Exemplo 25— Segunda versdo do texto 12 )
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Redacao — A legalizacdo da maconha

— A maconha € um mal que assombra nosso pais ja faz muito tempo. Com a violéncia em alta, a falta de
saude é o desemprego atingindo milhdes de pessoas, e ainda estdo pensando em legalizar, ja ndo temos
fiscalizagdo com o fumo e alcool, também ndo haveria para fiscalizar a maconha.

— A maconha ¢ a porta de entrada para se conhecer outras drogas, ndo todos mas aqueles que ja conhecem
o0 alcool e o tabaco, consequentemente seram usudrios da maconha.Com a legalizacdo da maconha, a
violéncia iria aumentar ainda mais, e sem controle fiscal traficantes poderiam ir e vim com a maconha
por onde quisesse, sem falar nas industrias que iriam comercializar e incentivar voc€ a comprar.

— Dados do Governo de 2015 mostram que 30% dos jovens ji experimentou drogas, e isso indica o
aumento de drogas em festas e baladas onde a venda e ao ar livre.

— Estudos mostram que a maconha ajudam pessoas com cancer, nessa parte poderia ser liberada doses
para combater doencas de pacientes, mas nao permitir legalizar para nosso pais ndo afundar ainda mais
— Portanto e visivel as desvantagens de legalizar a maconha, porque ndo somos capazes de fiscalizar nem
o tabaco e dlcool, também ndo haveria fiscalizagdo para a maconha, sem contar que a violéncia e
traficantes iriam aumentar e sem controle fiscal muitas industrias iriam comercializar, por isso com a
legalizacdo da maconha, causaria toda esse modificacdo na sociedade brasileira.

Fonte: arquivo pessoal.
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1*. Versao

1. versdo com retextualizagoes

Redagdo — A legalizagdo da
maconha

— A maconha é um mal que assombra
nosso pafs ja faz muito tempo, com a
violéncia em alta, a falta de saiude é o
desemprego atingindo milhdes de
pessoas, € ainda estdo pensando em
legalizar a maconha por um motivo
“fatil”.!

— A maconha ¢ a porta de entrada
para seconhecer outras drogas, nio
necessariamente todos.” mas
sabemos que cada pessoa e um
mundo,, Com a legalizagdo da
maconha, a violéncia iria aumentar
ainda mais, e sem controle fiscal
traficantes poderiam ir e vim com a
maconha por onde quisersse, sem
falar nas industrias que iriam
comercializar e incentivar & vocé a
comprar.

—‘dados _do _governo _de 2015
mostram que o consumo de drogas
entre jovens tem aumentado, em
festas e baladas a venda de drogas é
ao ar livre. [ Estudos mostram que a
maconha ajudam pessoas com
cancer, nessa parte poderia ser
liberada doses para a sadde de
pacientes, mas legalizar para todos
iria deixar nosso pais ainda mais
fundado.]?

— A intengdio de legalizar* a maconha
é que toda pessoa maior de idade
possa provar a maconha como a
cerveja e o tabaco, mas ndo tem
fundamentos legalizar a maconha
para todo pais, s6 causando a indice
de violéncia aumentar.’

Aluno: xXXxxxxxx “2 ano B”.

* Que motivo € esse?

*“todos” quém? Os usuarios?

* Crie outro pardgrafo.

* A intencgao € essa mesmo? Reveja
esse argumento.

*5 Organize as idéias.

* 6 Quais s@o os dados?

= Melhore seus argumentos e se
posicione claramente “a favor ou
contra”.

= Nao tem conclusao.
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Fonte: arquivo pessoal.

No que diz respeito, especificamente, as operagdes de retextualizagdo, o aluno

realizou 17 inclusdes/substituicdes e 15 supressdes. Nao houve nenhuma reordenagao.

Em sua segunda correcdo, a professora estagidria ndo utiliza nem a correcao resolutiva

nem textual interativa, apenas reve as notas atribuidas na grade.
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A primeira versdo do texto foi atribuida a nota 4,5 (quatro e meio); a segunda, 8,6
(oito virgula seis). No que diz respeito ao TEMA, segundo a corre¢do da professora
estagiaria, o texto do aluno saiu do “bom desenvolvimento” para o “6timo
desenvolvimento”, sem, no entanto, conseguir a pontuagao total do critério, pois o valor
atribuido pela professora foi 2,0 (dois). No critério TIPOLOGIA TEXTUAL,
especificamente no que diz respeito a estrutura, o texto do aluno passou a ser enquadrado
como “bom dominio” e recebeu a pontuacao total, 2,5 (dois e meio). Ainda no critério
TIPOLOGIA TEXTUAL, mas no que diz respeito ao que € colocado na grade como
“discurso adequado”, o aluno manteve a pontuacdo na constru¢do de argumentos, mas
ampliou em “posicionamentos claros” (de 0,3 passou para 0,5) e em “utiliza dados...”
(passando de 0,5 para 0,9). No que diz respeito 3 ADEQUACAO LINGUISTICA, houve
evolugdo na coesdo, especificamente na articulacao das partes do texto, com isso, a nota
passou de 0,7 para 1,5.

Tendo em vista que as principais retextualizagdes feitas pelo aluno no seu artigo
de opinido foram provocadas pelos apontamentos feitos pela professora estagidria,
consideramos que as correcdes podem sim ter um efeito positivo na reescrita do aluno.
Por outro lado, ndo deixamos de perceber que aquilo que ndo foi apontado pela professora
estagidria, por exemplo, o uso do travessdo para indicar pardgrafo foi mantido pelo aluno
na segunda versao.

Esses resultados apresentados nos levam a refletir que a adequacdo das
orientacdes para (re)escrita € s6 um dos fatores que interferem, positiva e/ou

negativamente, nessa complexa atividade ensino-aprendizagem da producao textual.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Corrigir textos € procurar formas para intervir e orientar a reescrita do aluno de
maneira que essas intervengdes possam levar o aluno a progredir na escrita e isso s6 é
possivel quando o professor entende que a escrita € um processo € que cada etapa deve
ser seguida. Apds analisar o efeito das correcdes presente no corpus, podemos perceber
que, no processo de corre¢do, o professor ndo pode focar apenas nas marcagdes feitas no
texto do aluno, porque isso ndo € suficiente para que ocorra de fato uma apropriacao das
habilidades para melhorar o texto, principalmente, quando aluno tem bastante
dificuldade.

Diante disso, podemos nos questionar quais as possibilidades para se corrigir o
texto do aluno de maneira a leva-lo a progredir efetivamente? Como respostas a esse
questionamento podemos retomar ao pensamento de Gongalves; Bazarim (2013) sobre o
que vem a ser correcdo, quando dizem que “Correcdo ¢ uma rede de atividades”. Sob essa
visdo, a escrita € entendida como um processo, o qual depende niao apenas das
intervengdes do professor e do efeito que estas podem causar na reescrita do aluno, como
também das habilidades do aluno, as quais precisam ser ampliadas em atividades
especificas para esse fim. Dessa forma, quando o professor tragar o seu plano de aula para
reescrita, deve pensar exatamente nos objetivos que pretende alcangar levando em
considera¢do que no ensino/aprendizagem o processo de apropriacdo da escrita nio €
homogéneo.

Além dos questionamos sobre as possibilidades, cabe também refletir sobre quais
seriam as dificuldades enfrentadas pelo professor no processo de correcdo. A primeira
dificuldade € a heterogeneidade do préprio processo de ensino e aprendizagem da escrita
e dos conhecimentos dos alunos. Infelizmente, sabemos que muitos alunos chegam ao
Ensino Médio com habilidades de escrita ainda muito incipientes. O professor de Lingua
Portuguesa precisa estar preparado para enfrentar e tentar superar esse cendrio tao
negativo. Como? A resposta é simples, mas a acdo complexa: criando atividades para
ampliar as habilidades de escrita de todos os alunos, ndo s6 os com maior dificuldade.
Essas atividades, conforme Bazarim (2017), teriam que tematizar aspectos linguisticos
(informacdes, formulagcdo e progressdo do texto), textuais (que se referem aos tipos
textuais e esquema global do texto) e discursivas (referente ao género textual) envolvidos

na produ¢do de um texto de um determinado género.
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Essas atividades podem ajudar o aluno a se apropriar do processo de escrita,
especialmente, das estratégias de retextualizacdo como substituicao, inclusio, supressao
e reordenacao que sao utilizadas tanto na reescrita quanto na refac¢ao.

A segunda dificuldade enfrentada pelo professor quanto a corregdo,
principalmente para os que estdo iniciando, € saber que metodologia usar para intervir no
texto do aluno, pois disso pode depender uma boa resposta do aluno ao reescrever o texto.
A partir da anélise do nosso corpus, verificamos que algumas marcagdes feitas no texto,
por serem aparentemente ambiguas, ndo ddao conta de apontar exatamente o que o aluno
precisa fazer na reescrita. Isso torna ainda mais importante a concepg¢ao de corre¢cdo como
uma rede de atividades, pois as informacdes dadas em aula, bem como atividades
realizadas antes da reescrita, podem colaborar para que o aluno consiga responder
positivamente aos comentdrios feitos pela professora ao retextualizar seu texto e tornd-
lo mais adequado.

Se formos analisar o percurso pelo qual a professora estagidria passou, no que
se refere as metodologias de correcdo, podemos dizer que ela também estd em processo
de aprendizagem no que diz respeito a corrigir textos. Tudo o que utilizou para corrigir
os textos dos alunos foi aprendido na disciplina optativa TELLP Correcdo de Textos.
Todavia, como se trata de um processo, observamos que algumas corre¢des poderiam
melhorar, outras foram muito boas e contribuiram bastante para uma melhoria
significativa no texto do aluno.

Dessa forma, acreditamos que essa disciplina optativa foi um andaime para que a
professora estagidria comegasse a se apropriar € colocar em pratica as metodologias de
correcdo de textos. E, como essa disciplina foi ministrada para um curso de formacgao de
professores de Lingua Portuguesa, entendemos que os alunos que participaram da
disciplina sairam com uma visao diferente sobre correcao de texto, superando a visao de
higienizacdo do texto na sua primeira versao por perceberem que sé se higieniza textos
depois de vdrias retextualizacdes, quando € percebido que o aluno ndo consegue
solucionar o problema sozinho.

Diante das reflexdes, retornamos ao objetivo desse trabalho que foi verificar o
efeito das metodologias de correcdo de uma professora estagidria na reescrita do aluno.
Ap6s andlise das metodologias de correcdo da professora estagidria, percebemos o quanto
¢ importante usar atividades em conjunto com as marcagdes feitas no texto do aluno, isso
porque percebemos que as aulas para reescrita contribuiram para o melhor entendimento

sobre o que foi sinalizado no texto do aluno, ja que algumas marcagdes eram um pouco
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vagas. Marcagdes como “ndo tem conclusdo” foram respondidas perfeitamente pelo
aluno, mas como isso seria possivel sem as aulas? Provavelmente, ndo seria possivel,
porque a professora nao diz nas marcacdes o que deve vir numa conclusdo, no entanto,
nas aulas para reescrita isso foi tematizado.

Diante disso, podemos concluir que as metodologias de corre¢do podem impactar
positivamente na reescrita do aluno quando a escrita € entendia como um processo. E
como todo processo, cada etapa deve ser feita pensando na etapa seguinte, até que se
chegue ao objetivo pretendido.

A relevancia dessas reflexdes para o ensino € importantissima, sobretudo no que
diz respeito ao ensino de escrita, porque mostram que apenas as marcagdes feitas no texto
do aluno via corre¢do, ndo dao conta sozinhas de auxiliar o aluno a solucionar os
problemas do texto. Além disso, o trabalho apresenta um instrumento de correcao
diferente, mas complementar, das metodologias apresentadas por Serafini (1989) e Ruiz
(2003), que € agrade de correcdo. Esse instrumento pode otimizar o trabalho do professor
no momento de corrigir o texto do aluno, assim como permite ao aluno acompanhar cada

critério de correcao usado pelo professor.
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