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RESUMO

Este trabalho faz uma reflex@o sobre a presenca da literatura africana de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental e elabora uma proposta de intervencdo voltada aos professores que
atuam nesse nivel de ensino a partir de um curso de formacdo. Os objetivos foram discutir
aspectos relacionados aos documentos oficiais que fundamentam a Lei 10 639/03,
problematizar a inser¢do dessas literaturas nas salas de aula do nivel fundamental, em
especial, do nono ano e sugerir estratégias para que o contato entre o aluno e o texto literario
seja feito de forma proficua no que concerne a formacao do leitor literdrio. Fundamentamos
nosso estudo na Lei 10.639/03, na LDB (1996), nos documentos oficiais do MEC, textos de
Gomes (2007, 2011), Santos (2002), Martins (2006), Dalvi (2013), Cosson (2014) entre
outros. A proposta de intervenc¢do consistiu na constru¢do de um curso de formagao
direcionado ao publico docente almejando facilitar o acesso e/ouampliar seu contato com a
literatura de paises africanos luso6fonos, e apresentaciao de estratégias didaticas para trabalha-
la dentro das ambiéncias escolares, visando contribuir para uma presenca mais efetiva da
cultura africana nos sistemas de ensino brasileiro.

Palavras-chave: Literatura africana, Curso de formacao, Pratica docente.



ABSTRACT

This paper reflects on the presence of African Portuguese Language Literature in Elementary
School and elaborates a proposal of intervention directed to teachers who work at this level of
education from a training course. The objectives were to discuss aspects related to the official
documents that underlie Law 10 639/03, to problematize the insertion of these literatures in
the classrooms of the fundamental level, especially of the ninth year and to suggest strategies
so that the contact between the student and the text literary work is done in a profitable way in
what concerns the formation of the literary reader. We base our study in Law 10.639 / 03,
LDB (1996), in the official MEC documents, texts by Gomes (2007, 2011), Santos (2002),
Martins (2006), Dalvi (2013), Cosson (2014) among others. The intervention proposal
consisted in the construction of a training course aimed at the teaching public aiming at
facilitating access and / or broadening their contact with the literature of Portuguese-speaking
African countries, and the presentation of didactic strategies to work within the school
environment, aiming to contribute for a more effective presence of African culture in
Brazilian education systems.

Keywords: African literature, Training course, Teaching practice.
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1INTRODUCAO

A ideia mitica de um Brasil da harmonia racial e da diversidade cultural povoa o
imagindrio coletivo. No entanto, cultura e educagdo sdo fatores que em muitos momentos
apareceram dissociados na histéria deste pafs, especialmente no que tange a visibilidade dos
aspectos culturais da populagdo afrodescendente.

A heranga escravista ainda assombra nossas relagdes sociais, demonstrando que o
racismo tem raizes profundas em nossa sociedade, manifestando-se de diversas formas no
cotidiano da populacdo negra. Essa populacdo, em sua maioria, faz parte da parcela mais
pobre da sociedade, desempenha nos postos de trabalho as posi¢des mais precdrias € 0 acesso
a educacdo formal é caracterizado por um percurso de desigualdades em relagdo aos indices
relativos a instrucdo da populacdo branca.

O resgate da histdria e cultura africana na educagdo dos brasileiros é necessario para se
romper com estruturas que deturpam o conhecimento dessa cultura, criando estereétipos a seu
respeito. Objetivando reparar essa situacao historica, foram desenvolvidas leis que salientam a
importancia de se estudar sobre o assunto em sala de aula, tendo em vista a superacdo de
preconceitos e discrimina¢des. Um dos caminhos possiveis para a realizacdo deste intento, ao
nosso ver, € o didlogo do aluno com a literatura africana de lingua portuguesa, através de
préticas de letramento literario consistentes.

Nos ultimos anos, muitos estudos, como os postulados de Cosson (2014), Zilberman
(2008) e Martins (2006),tém se detido a analisar a literatura e o trabalho com textos literarios
em sala de aula. Em sua maioria, tem-se detectado praticas que relegam o texto literdrio a
suporte de estudos gramaticais, ortograficos e interpretativos; € o ensino de Literatura ao
estudo de periodos histdricos. Essa forma de abordagem, como se tem percebido, ndo
alcancou €xito no universo escolar, necessitando neste momento de uma ressignificacdo do
que se conhece por ensino de Literatura, almejando “a formagdo de um leitor que se apropria
de forma autonoma das obras e do proprio processo de leitura” (COSSON, 2014, p.120).

Nesse sentido, vale ressaltar que a literatura € lugar adequado para o fomento de
discussoes pertinentes a sociedade de maneira geral, e pode auxiliar o professor no trabalho
com uma proposta educacional antirracista e intercultural. Para Evaristo (2007, p.7) “A
literatura, como espaco privilegiado de producdo e reproducdo simbdlica de sentidos, torna-se
um [ocus propicio para a enunciacdo ou para o apagamento das identidades.” Dessa forma,
uma sensibilizacdo e postura mais atuante por parte do educador quanto as relagdes étnico-

raciais disseminadas nos materiais usados no contexto escolar € necessaria.
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O enfoque “afirmativo” da questdo racial, destacando a riqueza da participa¢do do
negro como sujeito na histéria do Brasil, assim como a diversidade e a multiplicidade de
expressoes culturais afro-brasileiras, sdo topicos pertinentes nesse ponto para que os alunos
tenham um conhecimento mais aprofundado sobre o tema. Por essa e outras razdes, o
conhecimento da literatura africana de lingua portuguesa é tdo imprescindivel para nossa
formacdo quanto o conhecimento acerca da literatura lusitana, j4 que os povos provenientes
desses diferentes espagos geograficos, juntamente com os amerindios, ajudaram a formar a
nossa nacdo, assegurando a igualdade de valor das culturas africanas em relac¢do a europeia. E
como reforca Abreu (2006, p. 112), “alargar o conhecimento da prépria cultura e o interesse
pela cultura alheia pode ser um bom motivo para ler e estudar literatura”. Oportunizar aos
alunos o acesso a essa multiplicidade literdria € funcio do professor. Candido (2004, p. 186)

comenta

Em primeiro lugar, a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos
humaniza. Negar a frui¢do da literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo
lugar, a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo
fato de focalizar as situacdes de restricdo dos direitos, ou de negacdo deles, como a
miséria, a serviddo, a mutilag@o espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos.

Em concordancia com o pensamento de Candido, acreditamos que através da leitura
literdria o individuo € estimulado a socializar suas experiéncias, discutindo com outros
leitores suas impressdes e decepgdes, acarretando a possibilidade de que atividades como
essas ndo terminem com o fim da leitura, mas que passem a ter sentido concreto na vivéncia
dentro e fora dos muros escolares (NOBREGA, 2014, p.86). Ou seja, esse tipo de leitura pode
funcionar como meio de transformacao do sujeito e fortalecimento da cultura e democracia de
um paifs.

Promover espacos em que se discuta de forma ampla outros referenciais, além dos
europeus ou até mesmo norte-americanos, delineia-se na atual situacdo como uma acdo
urgente, pois traz a luz questdes pertinentes a toda sociedade brasileira. Ao analisarmos o
panorama socio-educacional brasileiro, percebemos que a problemadtica racial em nosso pais
ocorre desde 1532 quando os portugueses resolveram explorar o territorio colonizado e
utilizaram o trabalho escravo como for¢a motriz para suas aspiracdes. Discussdes sobre
direitos humanos e educacdo com vistas a extingdo do racismo, da discriminacdo e do
preconceito nas instituicdes escolares vém sendo uma das principais bandeiras do Movimento

Negro, que apds décadas de intensas reivindicacdes, em 2001, durante conferéncia na Africa
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do Sul, conseguiu o comprometimento do Brasil em elaborar politicas de acdes afirmativas
para minimizar a imensa disparidade existente na vida dos negros brasileiros.

O fruto mais proeminente dessa conferéncia foi a promulgacdo da Lei 10.639/03!,
caracterizando-se como uma grande conquista na luta por uma sociedade mais justa e
igualitaria. Essa lei, sancionada em janeiro de 2003, tornou obrigatdria a inclusdo da Histéria
da Africa e das Culturas Afro-brasileiras no Ensino Bdsico, sendo necessdrias mudancas de
postura no ambito educacional brasileiro, principalmente em relagdo a formacao docente e a
reformulacdo do curriculo escolar, tornando-se entdo fundamental que educadores trabalhem
tanto a historia quanto a cultura africana e afro-brasileira no ambiente académico, para que
assim possamos debater o valor e a influéncia desses povos na constru¢do da Cultura
Brasileira.

No entanto, podemos notar que as estruturas curriculares ficaram, por muito tempo,
presas a uma visao eurocéntrica que ainda hoje estd arraigada em nossa sociedade. As praticas
socioculturais em que se formam os sujeitos da escola, em muitos momentos, sdo constituidas
por um processo de apagamento da diversidade, marcado pela violéncia e o silenciamento das
africanidades em prol dessa concep¢do de mundo fabricada e difundida pelos europeus. Ou
seja, naturalizou-se a auséncia de referenciais ao mundo africano, e essa auséncia contribuiu
para que o sentimento de pertenga e identificacdo do aluno afrodescendente nio acontecesse,
ocasionando, em muitos casos, altos niveis de repeténcia ou até mesmo o abandono do

convivio escolar. Como afirmam os autores César e Lima (2010, p.4)

Pesquisas no ambito da sociolinguistica e da educacdo t€ém demonstrado que a nao
consideracdo das referéncias identitarias de alunos e alunas, a auséncia das questdes
de género, de raga/etnia, de aspectos do universo infantil e juvenil no curriculo
impedem o envolvimento efetivo de criangas e jovens com o saber escolar, sendo
responsaveis pelos resultados insatisfatérios que tém na sua educacio.

Amancio(2014, p. 35) aponta que

ndo basta constar na Lei que rege a educacio nacional a importancia dos povos que
contribuiram para a formagdo da sociedade brasileira. Ao contrdrio, diante dos
processos seculares de exclusdo sociorracial no Brasil- principalmente a da pessoa
negra-, urge que a escola assuma o papel de revisora- ndo apenas de mantenedora-
da série histérica que explica o fato de o segundo maior pafs negro do mundo ainda
preservar praticas racistas no cotidiano de suas relagdes sociais.

No imagindrio coletivo brasileiro perduram-se ainda consideracOes a respeito do
continente africano com tracos homogeneizadores e de profunda insciéncia acarretando, por

consequéncia, a manuten¢ao de esteredtipos do negro em condi¢ao inferior, marginalizado ou

! Ampliada pela Lei 11. 645, promulgada pelo governo federal em marco de 2008, na qual se reafirmou a necessidade de
modificar o curriculo escolar, incorporando também a temética indigena como contetido obrigatdrio para a Educagdo Basica
no Brasil.
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visto como um ser exdtico. O desconhecimento parece ser a palavra de ordem quando se
analisa essa questdo no universo académico, pois muitos professores ndo se sentem
interessados ou mesmo preparados para trabalhar com o assunto, contribuindo, dessa maneira,
para cristalizar essa ideia de exotismo e marginalidade cultivada como “verdade” ha tempos,
relegando a histéria, a cultura, a literatura africana ao obscurantismo, a invisibilidade.
Trabalhar dentro do espago escolar com as questdes referentes a cultura e histéria africana é
entdo uma atitude importante para tentar desmistificar visdes alienantes, mantidas por uma
estrutura social excludente e preconceituosa, devendo ser responsabilidade dos membros da
comunidade educacional o comprometimento com um ensino pautado em reflexdes acerca de
suas raizes e ampliacdo dos horizontes de expectativa dos educandos.

Segundo documentos do MEC “as formas de discriminacdo de qualquer natureza, ndao
ttm o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminacdes
correntes na sociedade perpassam por ali” (BRASIL, 2005, p. 14). Nesse sentido, acreditamos
que todos os atores envolvidos com o sistema educacional devem estar comprometidos com
uma efetiva mudanga quanto ao trabalho com esse tema, pois somente através da
sensibilizacdo e atuacdo proficua desses seres serd possivel vislumbrar novos rumos para a

formacao cultural dos brasileiros.

A partir do momento em que o universo escolar passar a tratar cientificamente da
histéria do continente africano, de seus paises e respectivas matrizes étnico-
culturais; do sequestro e da venda clandestina de negros africanos para o trabalho
escravo no Brasil; dos processos ideoldgicos de construcdo das categorias de raca e
cor que sustentam a pratica do racismo, bem como dos processos psicoldgicos que
permeiam o imagindrio sociocultural brasileiro, a educag@o nacional serd, de fato,
um palco no qual se encenam novas performaces de igualdade de direitos, liberdade
de interacdo de saberes e respeito as diferencas.(AMANCIO, 2014,p.35)

Contudo, com quinze anos passados desde a implantacdo da referida lei, notamos
pouca insercao de estudos envolvendo a temdtica africana e afrodescendente na pratica
pedagdgica. Por essa razdo, tracamos como norte para nosso trabalho a seguinte questdao: Por
que o trabalho com textos pertencentes as literaturas africanas ainda ndo alcangaram o devido
reconhecimento dentro do cotidiano das aulas de leitura nas escolas de Ensino Fundamental,
quando poderiam compor os curriculos escolarese proporcionar a interacdo dos jovens com
esse tipo de manifestacdo cultural?

Uma das hipéteses que levantamos como explicacdo para essa realidade € a caréncia
em estudos nessa area e a fragilidade conceitual na formacao docente. Oliveira (2009, p.159)
comenta que “ha uma caréncia de estudos voltados para a temdtica étnico-racial na 4rea de

Letras[...] Logo, ndo seria novidade afirmar que em nosso seio social ainda paira uma visao
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predominantemente eurocéntrica, cuja origem ideoldgica remonta-se a um passado longinquo,
muito embora vigente no limiar do século XXI”.

O trato com a diversidade em sala de aula, em muitos casos, € feito de maneira
superficial e pouco inclusiva. A adocdo de uma sistemdtica pedagdgica que engloba,
prioritariamente, a cultura do colonizador em detrimento da cultura dos outros povos
constituintes da formac¢do do povo brasileiro em nada contribui para a melhoria da educagdo
no pais, visto que nao proporciona aos educandos o direito de conhecer outros referenciais, de
alargar suas possibilidades de refletir criticamente sobre a vida e a comunidade em que estdo

inseridos e da qual sdo sujeitos ativos. Conforme apontam César e Lima (2010, p. 13)

A escola difunde valores e ideias, no seu suposto papel de introduzir e formar alunos
na “cultura letrada™ que, por razdes diversas, coincide com as ideias e valores de
uma camada que detém o acesso e possui transito facilitado nesta cultura,
perpetuando-se a segregagdo entre os que podem e os que ndo podem estudar, ler,
escrever, “pensar” o pais. A diversidade étnico-racial faz parte da vida em
sociedade, e a formag@o escolar ndo pode se omitir de enfrentar essas questdes. As
diferencas e as trocas culturais vém sendo motivo de desigualdades para pessoas
negras, pois o pertencimento étnico-racial se torna razao suficiente para a exclusio
que, no caso da escola, se d4 através dos conteddos, praticas, metodologias de
ensino-aprendizagem, materiais diddticos, constituintes do curriculo.

Educar para uma sociedade plural implica, sobretudo, tornar possivel préticas sociais
voltadas para a convivéncia plena dos cidadaos. “Significa valorizar o patrimonio histérico-
cultural dos afro-brasileiros, buscando superar os preconceitos historicamente forjados e as
discriminacdes tradicionalmente toleradas, resgatando a autoestima e a autoimagem,
fortalecendo a identidade racial das comunidades negras que compdem a sociedade
brasileira”. (OLIVEIRA, 2015).

Nesse sentido, detectadas essas defici€éncias e a importancia do tema, resolvemos
trabalhar nesta dissertacdo com o estudo das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental. Estabelecer didlogos com uma tradic¢do literdria ainda desconhecida por
grande parte dos brasileiros, pode contribuir, sobremaneira, para a quebra de (pre)conceitos e
para a valorizacao de seus aspectos culturais, pois mesmo apds anos de luta por uma educagdo
intercultural, antirracista e de valorizac@o da nossa diversidade, ainda existem vdarias lacunas a
serem preenchidas para alcangar éxito neste setor.

Acreditamos que a leitura de textos provenientes da cultura africana de lingua
portuguesa seja um relevante acervo para o estabelecimento de didlogos literarios, interacoes

histéricas, culturais e socioecondmicas em sala de aula, buscando romper a estereotipia
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sustentada hd anos pela falta de conhecimento aprofundado acerca do continente africano,
valorizando as relacdes do texto com o mundo e as possiveis construcdes de sentido que ele
nos oferece. A metodologia empregada possui a perspectiva bibliogréfica. Através do estudo
de textos que trabalham com a questdo-problema detectada, procuramos refletir e tracgar
medidas para agir diante dessa situacdo. A pesquisa realizada para servir como aporte as
discussoes e andlises feitas nesse estudo baseou-se nos pressupostos da Lei 10 639/03, nos
documentos oficiais do MEC e em autores como Gomes (2003, 2007, 2011), Santos (2002),
Munanga (2005), Souza (2006), Oliveira (2015), Cosson (2014), Martins (2006), Dalvi (2013)
entre outros.

A elaboracdo de um curso de formacgdo para professores de Lingua Portuguesa da
Educacgdo Bésica, objetivando servir como uma forma para acesso e preparagdo dos mesmos
em relacdo ao conhecimento do diversificado panorama literdrio africano, constitui-se nossa
proposta de intervencdo. A andlise dos discursos embutidos nas narrativas oriundas daquele
continente serd uma estratégia para levantar consideragdes importantes a respeito da sua
cultura, historia e identidade.

Assim, organizamos a presente dissertacdo em trés capitulos. O intuito do primeiro
capitulo foi estabelecer uma reflex@o a respeito da posi¢ao do negro na Histéria do Brasil e o
legado negativista deixado por séculos de escraviddo, além de discutir a Lei 10.639/03 como
conquista do Movimento Negro em prol de um sistema educacional voltado a diversidade.O
segundo capitulo discutiu a importancia de se estudar a literatura de matriz africana de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras, salientando a pouca visibilidade desse conteido nos
materiais diddticos e na pratica docente. O terceiro foi destinado a constru¢do do curso de
formagdo para professores de Lingua Portuguesa, intitulado “Literatura africana em lingua
portuguesa na pratica pedagdgica: perspectivas de um didlogo intercultural” e andlise acerca
de sua pertinéncia no meio educacional.

Nas consideracdes finais fizemos uma avaliacdo do trabalho de constru¢do do
supracitado curso de formagao e seu grau de relevancia para fomentar praticas pedagdgicas

que primem por um didlogo com a literatura de matriz africana no Ensino Basico.
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2 RACISMO, EDUCACAO E LEI 10 639/03: UM OLHAR PARA A DIVERSIDADE
NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

2.1 Colonizacio e racismo a brasileira

O racismo, na forma como o conhecemos aqui no Brasil, € fruto de todo um processo
histérico marcado pela ideologia da superioridade europeia em consonancia com o imagindrio
negativo criado por ela mesma para retratar os povos vitimas do regime de escraviddo e, por
conseguinte, justificar suas praticas de dominagdo. Santos (2002, p.53) afirma que, desde a
antiguidade greco-romana, existe uma imagem distorcida acerca da Africa e dos africanos.
Terra de figuras monstruosas segundo Herddoto, Plinio, Rabelais e tantos outros, a Africa era
vista pela Europa como ‘uma porta para o inferno’(...) seria um lugar de pecado e
imoralidade, gerando homens corrompidos; povos de climas térridos com sangue quente e
paixdes anormais. Segundo a pesquisadora, esses pensamentos colaboraram para influenciar e
fortalecer o pensamento de uma supremacia da raca branca defendida pelos filésofos do

século das Luzes como é o caso de Voltaire, Diderot e Buffon.

Outras questdes como a necessidade de expansdo territorial e de mao-de-obra escrava,
assim como apropriacdo dos saberes africanos na agricultura, fundicdo e mineracgdo,
condicionaram o olhar etnocéntrico do europeu em direcio a Africa. Meneses(2007,p.61)
aponta que os conceitos de raca, o “preto”, o “branco”, o “africano” refletem a presencga da
ideologia colonial imperial europeia. O “negro”, como figura subalterna, inferior, constitui-se
como um elemento importante para os ideais de dominacdo e de expansdo da civilizacdo
ocidental através do mecanismo da colonizacdo. Essa coisificagdo do negro, um dos pilares da
intervencdo colonial em Africa, ao longo do tempo foi-se consolidando como senso comum.

Segundo Santos (2002, p.60),

a constru¢do da ideia de raca no século XIX estruturou, por meio de rigidos
principios, uma acentuada diferenca entre brancos e negros. Observa-se que o
imagindrio europeu estd repleto de concepcdes racistas difundidas em larga escala.
Tanto nas ciéncias quanto nas artes, a imagem do negro que é veiculada leva a crer
em sua inferioridade inata e irremedidvel.

Dessa maneira, o negro que aqui aportou foi visto como pertencente a uma racga
menor, visto como um objeto afeito ao trabalho fisico e intelectualmente inferior, desprovido
de todos os seus direitos, passando a ser propriedade do colonizador. Sobre essa realidade

Souza (2006, p.48) afirma:
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No Brasil, por exemplo, os marcos mais significativos das demonstra¢des de
racismo contra o negro parecem estar, historicamente, ligados a implantacdo do

N

regime escravista e a pretensdo de anular qualquer possibilidade de os africanos
serem considerados seres humanos. Naquele momento, os africanos eram descritos
como seres inferiores, desprovidos de alma e humanidade e, portanto, talhados para
serem escravizados.

Munanga (2004), discorre sobre como a produgdo tedrica iluminista baseada no
conceito de homem universal, branco e europeu solidifica o pensamento racista de forma
global e como isso influenciou os intelectuais brasileiros preocupados com a constru¢do de
uma identidade nacional brasileira apds a abolicdo da escravatura, vendo na figura do negro
um fator negativo as suas aspiragdes. Intelectuais como Silvio Romero, Gilberto Freyre,
Euclides da Cunha, etc., influenciados pelo chamado determinismo biol6gico de meados do
século XIX e inicio do século XX, deixaram transparecer nos seus escritos o pensamento

negativista em relacdo ao negro e a posicao superior da raga branca.

O Brasil recebeu 40% dos contigentes africanos que foram levados para as Américas,
em um quantitativo que chega aos 15 milhdes de seres humanos relegados a condi¢do
animalesca e a uma submissdo forcada a outro povo. Por conseguinte, a Africa, a partir desse
momento, comeg¢a a manter estreita ligacdo com a histdria da nacdo brasileira, por fazer parte
de sua formacdo identitaria, conjugando-se como um dos povos a contribuir para o que
conhecemos como miscigenacdo. Dessa maneira, estudar a histéria e a cultura do Brasil
implica sobremaneira estudar e valorizar a histéria e a cultura dos povos africanos como
primeiro passo para desmistificacio dos esteredtipos perpetrados hda séculos em nosso

imagindrio, e possibilitar a formulacdo de novos conceitos acerca das tradigdes que fazem

parte da nossa identidade.

Contudo, em pleno século XXI, a organizagdo social brasileira ainda ndo conseguiu
dizimar os resquicios da estrutura escravocrata. A trajetoria dos negros no Brasil foi e até hoje
€ marcada por essa ideologia da superioridade branca instaurada hd séculos. A sociedade
escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o negro como raga, demarcou o seu
lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de interacdo com o branco e instituiu o
paralelismo entre cor negra e posi¢do social inferior (SOUSA, 2002, p.22). Mesmo que esse
antigo regime de organizacdo econdmica e social tenha sido desintegrado, percebemos que a
manutencdo da ideia de superioridade branca manteve-se, promovendo um discurso
negativista a respeito do negro para, dessa forma, justificar a posi¢do de inferioridade do
mesmo, compondo o que enxergamos como uma clara estratégia de continuidade da

espoliagdo social negra na historia do nosso pais. Como afirma Cavalleiro (2006, p. 16),
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Os 119 anos que nos separam da Lei Aurea nio foram suficientes para resolver uma
série de problemas decorrentes das dindmicas discriminatdrias forjadas ao longo dos
quatro séculos de regime escravocrata.Ainda hoje, permanece na ordem do dia a luta
pela participag@o equitativa de negros e negras nos espacos da sociedade brasileira e
pelo respeito & humanidade dessas mulheres e homens reprodutores e produtos de
cultura.

As ideologias raciais criadas no século XVIII e aprofundadas no século seguinte com
o desenvolvimento das ciéncias, apontavam o europeu como “mais apto” e, portanto, digno a
subjugar os povos colonizados como selvagens. Esse desenvolvimento da ciéncia e da
filosofia na Europa foi determinante para o pensamento dos intelectuais brasileiros dos
séculos XIX e XX que objetivavam o “progresso” da nacdo, e fizeram germinar na sociedade
brasileira a ideia do embranquecimento da raca. Tal ideia baseava-se na ‘“crenga de que a
mistura de brancos e ndo-brancos tornaria gradativamente o Brasil uma nag¢do completamente
branca, e eliminaria, por conseguinte, a populacdo negra. Todo esse processo contribuiu para
a constru¢do de uma mentalidade que desvaloriza toda a cultura afro-brasileira.”(PEREIRA,
2008, p.92). A chegada dos imigrantes para o trabalho assalariado, apos a aboli¢do, por
exemplo, foi uma tentativa promovida pelas elites de branquear o pais, baseando-se nessas
ideologias amplamente divulgadas no periodo, que, por sua vez, serviam para justificar as

praticas de dominacao impostas aos outros povos, as outras culturas.

O que resultou dessas concepgdes, arraigadas em falsas teorias, foi a calcificagdo de
uma sociedade excludente e preconceituosa para com a populagdo negra. Sua historia foi
marcada por um cruel apagamento de sua identidade, de silenciamento de sua cultura e
marginalizagdo de sua imagem. Tornou-se um povo com suas raizes, memorias e direitos

violados. Machado (2015, p.s/p) comenta:

vérios indicadores sociais apontam que o racismo a brasileira gera: o assassinato de
jovens negros, que € trés vezes maior dos praticados contra meninos brancos; a
perseguicdo das religides de matriz negro-africana; a pouca ascensdo de
afrodescendentes nos espagos de poder do Legislativo, do Judiciario, do Executivo e
nos cargos de decisdo das empresas; desigualdades quando, entre criangas que estao
fora da escola, 62% sdo negras e entre os pobres 73% negros(as); gera privilégios
quando brancos t€m salédrios 40% mais vatajosos do que os rendimentos dos negros;
poucas oportunidades quando, entre os analfabetos, 79,4% sdo negros(as); entre
outras constatagdes interessantes para o debate sobre a mobilidade socioecondmica
de afro-brasileiros(as).

Os dados acima s@o preocupantes e descrevem a segregacao a que muitos brasileiros
estdo relegados. As posicdes de maior prestigio social, em sua maioria, ainda centralizam-se
nas maos de uma pequena parcela branca, enquanto os indices mais alarmantes, seja nos

quesitos de analfabetismo, violéncia ou mobilidade social, ainda sdo realidades mais palpdveis
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entre os negros. O passado de injusticas ainda se faz presente na forma de muitos interagirem

em sociedade, com atitudes e ideologias que mantém o poder na mao de uma minoria.

A cor da pobreza no Brasil €, em sua maioria, negra ou mulata (FONSECA, 2010). A
classificacdo epidérmica pautou profundamente as experiéncias histéricas da populacdo das
Américas, e ainda hoje se faz presente como certo tipo de cddigo moral que determina o
cardter e a conduta de cada cidaddo.

O legado escravocrata continua permeando as relagdes sociais na contemporaneidade,
quando estabelece distin¢des entre os papéis destinados ao branco e ao negro. Gomes(2007, p.
101) ressalta:

As pesquisas comprovam que a intensa miscigenacdo racial e cultural brasileira,
uma das caracteristicas da nossa diversidade cultural, ndo estd devidamente
representada nos diversos setores da sociedade, sobretudo, nos postos de comando,
nos meios académicos, nos primeiros escaldes da politica € nem na composi¢do das
camadas médias. No caso dos negros, mesmo quando estes conseguem algum tipo
de ascensdo social ndo deixam de viver situagdes de racismo e de serem tratados
com desconfianga, como um incomddo.

Essa constata¢do vem desqualificar o mito da democracia racial brasileira que prega “a
existéncia de relagdes harmoniosas entre os diferentes grupos étnico-raciais omitindo e
desviando o foco da profunda desigualdade racial existente em nosso pais e dos impactos do
racismo na vida de negros e negras brasileiros”. Conceituando a miscigenacdo como algo
positivo, tornando-a simbolo de nossa cultura, esse mito mascara a dura realidade vivida pela
populacdo negra em diversos setores da vida social, inclusive no que tange a questdo
educacional.

A visdo da mesticagem como uma vantagem para a construcdo do conceito de nacao
brasileira foi um argumento que perdurou neste pais, pautando-se na ideia de que vivemos
uma democracia, pois a miscigenacao destrdi as barreiras entre os povos e gera uma sociedade
livre de preconceitos. No entanto, tal pensamento trouxe reflexos bastante graves para o Brasil
seja no ambito politico ou social, porque esconde os conflitos raciais, permitindo as classes
dominantes dissimularem as desigualdades existentes ao passo que as vitimas da exclusdo (as
pessoas ndo brancas) ndo percebam, em muitos momentos, quao excluidas elas sdao, além de
impossibilitar que as camadas mais subalternizadas reconhe¢cam suas caracteristicas culturais
como elementos intrinsecos a nacdo de que fazem parte. As consequéncias desse pensamento
ainda sobrevivem no seio dessa nac¢do. E somente com atitudes politicas engajadas com uma
modificacdo comportamental da populagdo como um todo pode surtir um efeito positivo e

desconstruir as bases desiguais que fragmentam nossa nac¢do nos grupos dos favorecidos e dos
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excluidos socialmente. O caminho possivel para tal modificacdo € investir em politicas
educacionais com vistas a uma comunidade mais justa e igualitdria.

Por essa razdo, debates sobre educacdo e direitos humanos na perspectiva de
superagao do racismo e da discriminagdo racial em nossa sociedade e, mais precisamente, no
ambiente escolar, se faz necessdrio, pois a escola como uma instituicdo social responsdvel
pelo processo de formacio humana deve se posicionar como um espago a diversidade. E esse

o grande clamor do Movimento Negro para com a educagdo no Brasil.

2.2 O Movimento Negro e a Lei 10.639/03: didlogos possiveis para a construcio de uma

sociedade mais justa

As lutas enfrentadas por negros e negras neste pais ndo sdo recentes. Estdo cravadas
desde o periodo escravocrata, quando ansiavam por retomar a liberdade saqueada, e continuou
até que tivessem seus direitos enquanto cidaddos resguardados pela constituicio de 1988.
Nesse intervalo de tempo, algumas leis foram criadas como respostas as pressdes externas que
pediam o fim da escravidao.

Em 1824 foi promulgada a primeira Constituicdo do Brasil, a qual incluia o negro
como cidaddo, no entanto restringia esse direito aqueles nascidos no pais. Por meio dela,
também estava garantida a obrigatoriedade do ensino de 1° grau a qualquer brasileiro,
excluindo, porém, os leprosos e os escravos. Em 1826, a Inglaterra comecou a pressionar o
Brasil para que a escravidao fosse abolida e, em 1845, foi aprovada pelo parlamento britanico
a Lei Bill Aberdeen que concedia ao Almirantado Inglés o direito de aprisionar navios
negreiros que realizassem o transporte de cativos da Africa para as Américas e de julgar seus
comandantes (inclusive os casos de navios em dguas territoriais brasileiras). Em 4 de
setembro de 1850, foi decretada a Lei Eusébio de Queiroz, que proibia o trafico interatlantico
de escravos. Em 1871, a lei do Ventre Livre, que considerava livre todos os filhos de
escravas nascidos a partir dessa data. Contudo, somente em 13 de maio de 1888, a Princesa
Isabel assinou a Lei que abolia o trabalho escravo. Em 05 de outubro de 1988, ocorreu a
promulgacdo da atual Constituicdo Federal, garantindo direitos individuais e aquisi¢do de
determinados direitos coletivos. No entanto, verificam-se ainda na atual configuracio social
resquicios sombrios de todo processo de segregacao vivido pelos negros no Brasil.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2015),
mais da metade da populagdo brasileira (54%) é composta de negros ou pardos. A distribui¢do

de renda entre as diferentes camadas sociais, contudo, ainda nao esta equilibrada. Entre 2005
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e 2015, aumentou o nimero de negros entre os brasileiros mais ricos, de 11,4% para 17,8%.
Apesar disso, a populacio branca ainda é maioria, oito em cada dez brancos estdo entre o 1%
mais rico da populacdo. Entre os mais pobres, por outro lado, trés em cada quatro sao pessoas
negras. Esse desequilibrio tem consequéncias importantes para se reflexionar a questdo racial
no Brasil.

O que podemos perceber, entdo, € que temos um longo caminho percorrido por essa
parcela da populacdo referente a luta por seus direitos dentro de uma sociedade que a
escravizou e a negou durante muitos anos. E nitido como o dominio da cultura racista
destituida de criticidade e historicidade, alids, dotada da historicidade das classes dominantes,

favoreceu o quadro segregador notado até hoje.

O Brasil do século XXI ainda carrega contradicdes que o desafiam enquanto Nacdo,
e neste turno, as desigualdades étnico-raciais ndo podem ser compreendidas como
“questdes menores” ou periféricas, pois arrastam-se desde o inicio da Republica
como a marca da pobreza no pais, onde a exclusdo e as assimetrias raciais cederam a
ideia de “democracia racial” ancorada a um pensamento de branqueamento da
sociedade brasileira. Esse, contudo, foi um projeto irrealizdvel das elites, pelo
simples fato ter sido sempre um pais de maioria negra e mesti¢a.(PASSOS;
NOGUEIRA, 2014, p. 106)

A nagdo brasileira possui grande extensdo territorial, intensa diversidade regional,
étnica e cultural. Destaca-se como uma das maiores sociedades multirraciais do mundo e
abriga um contingente significativo de descendentes de africanos dispersos na didspora
(GOMES, 2007, p.97). Com a ocorréncia da referida didspora houve necessidade dos negros
organizarem-se como forma de resisténcia e protecdo. A organizacdo social da populacdo
negra no Brasil ocorre desde o inicio do processo de colonizagdo instaurado pelos portugueses
no continente americano, quando trazidos em condicdes desumanas e subjugados a
escraviddo.

Segundo Fonseca(2010, p.102),

A necessidade de organizacdo atende a um requisito universal humano: ajuntar-se,
procurar o outro para constituir forca. O ajuntamento proporciona o sentimento da
afetividade e, utilizado politicamente, conforme aprendizagem na enculturagdo,
promove a descoberta das potencialidades e o seu compartilhamento em situacdes
que requerem solucdes, sobretudo no combate a atitudes provindas de um esquema
de exploracao humana, em que se destaca a escraviddo ocidental.

O agente mais contundente nos embates em beneficio de uma configura¢do social
digna para todos foi o Movimento Negro. Podemos considerar como Movimento Negro todas

as entidades ou individuos que lutaram e lutam pela liberdade do negro, desenvolvendo
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estratégias de ocupacdo de espaco, denunciam, reivindicam e desenvolvem agdes concretas
para a conquista dos direitos fundamentais na sociedade (SILVA, 2011,p.115).

O Movimento Negro moderno, ndo s enquanto movimento social, mas também
enquanto movimento politico, toma forca a partir da década de 1970, e a partir dai comega a
clamar pelo direito de igualdade entre brancos e negros, a procura de uma sociedade brasileira
mais justa, com base principalmente no acesso a educac¢ao (um dos direitos bdsicos segundo a

Constituicao Federal de 1988). Segundo Alberti e Pereira(2005, p.1),

O racismo no Brasil guarda especificidades em relacdo a outros paises, como a
Africa do Sul e os Estados Unidos, por exemplo. Isso faz com que o movimento
negro no Brasil também seja especifico, embora tenha recebido influéncias das lutas
pela libertacdo nos paises africanos e pelos direitos civis nos EUA. O grande desafio
do movimento negro brasileiro, especialmente a partir da década de 1970, foi
enfrentar o “mito da democracia racial”, que ganhou for¢a principalmente apés a
publicagdo do clédssico Casa grande & senzala, de Gilberto Freyre, em 1933.
Segundo esse mito, as relagdes de raca no Brasil seriam harmoniosas e a
miscigenacgdo seria a contribui¢do brasileira a civilizagdo do planeta. Seguindo essa
linha de pensamento, como néo haveria preconceito de raca no Brasil, o atraso social
do negro dever-se-ia exclusivamente a escraviddo (e ndo ao racismo). Completa esse
argumento o fato de as Constitui¢des brasileiras elaboradas a partir da aboli¢do da
escravidao nunca terem diferenciado os cidaddos por raga ou cor, ao contrdrio do
que acontecia nos EUA e na Africa do Sul. Como lutar contra o racismo se o
racismo “ndo existia”? — esse era um dos principais problemas que se apresentavam
aos militantes do movimento negro na década de 1970.

A disseminacdo de discursos sobre a harmonia racial e cultural existente entre os
grupos constituintes do Brasil contrapde-se ao racismo velado e as desigualdades raciais e
sociais atestadas pela realidade do povo negro e pelas estatisticas oficiais. Foi contra esses
discursos de mascaramento étnico-racial, chamado de democracia racial, que esse movimento
se propds a combater. Ou seja, urgia-se enfrentar e desmascarar o slogan do Brasil como
simbolo da convivéncia pacifica entre todos os cidaddos, pois essa imagem politicamente
correta foi vendida, enquanto boa parte dos individuos era alvo de discriminacdo e
preconceito, alimentando assim as enormes disparidades verificadas em conviver-se nessa
sociedade. A partir desse ponto, tem-se discutido, ao longo das ultimas décadas, o racismo e a
condicdo da populacdo negra no Brasil, tentando-se desconstruir a faldcia da democracia
racial, tendo em vista fornecer aos cidaddaos elementos indispensdveis a convivéncia social
fundamentada no respeito as diferencas.

Para Santos, a fundagdo, em 1978, do Movimento Negro Unificado (MNU) “teria sido
o desfecho natural de um longo caminho ascendente, evolutivo, que transitou por entidades

recreativas, assistencialistas e culturais, em dire¢cdo a organizacdo explicitamente politico-
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ideologica de hoje.” Ele foi um marco para a luta antirracista no Brasil, pois colaborou para a
concretizagdo de politicas de agdes afirmativas, promovendo a discussdo sobre o siléncio
envolvendo o racismo, a participagdo do negro no cendrio social e desenvolvimento de acdes
de combate as préticas discriminatdrias, exigindo direitos iguais para os afrodescendentes,
tornando-se, dessa forma, um segmento de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.
Uma de suas principais contribui¢des para o desenvolvimento social da populacdo negra
reside, como foi citado anteriormente, na reivindicacao constante a educagdo de qualidade.
Uma educacdo que realmente abarque toda a pluralidade étnica constituinte desta
nacdo, sendo compreendida pelo movimento como um direito paulatinamente conquistado por
aqueles que lutam pela democracia, como uma possibilidade a mais de ascensdo social, como
aposta na producdo de conhecimentos que valorizem o didlogo entre os diferentes sujeitos
sociais e suas culturas e como espaco de formacdo de cidaddos que se posicionem contra toda
e qualquer forma de discriminacdo (GOMES, 2012, p.9). Acerca desse assunto, cabe ressaltar

a afirma¢do do Movimento Negro Unificado (1988), quando diz

A educacdo deve ser um instrumento de libertacdo e ndo de alienagdo do povo.
Portanto, devemos lutar pela transformag@o ndo sé da estrutura, como dos contetidos
do sistema educacional brasileiro, exigindo a colocagdo, no mesmo nivel da histéria
europeia, a histéria da Africa, assim como a énfase sobre a participagio do negro, do
indio na formacdo sécio-cultural do Brasil.

Esse movimento tem reconhecida importancia também em meio a um contexto
historico-social de lutas contra a ditadura militar, entdo vigente no pais na época de seu

nascimento.

E na década de 80, no processo de abertura politica e redemocratizagio da sociedade
que assistimos uma nova forma de atuag@o politica dos negros e negras brasileiros.
Esses passaram a atuar ativamente por meio dos novos movimentos sociais,
sobretudo os de cardter identitdrio trazendo um outro conjunto de problematizacio e
novas formas de atuacdo e reinvindicacdo politica. O Movimento Negro indaga a
exclusividade do enfoque sobre a classe social presente nas reinvidincagdes e
denuncias da luta dos movimentos sociais da época. As suas reivindicagcdes
assumem um carater muito mais profundo: indagam o Estado, a esquerda brasileira e
0S movimentos sociais sobre seu posicionamento neutroe omisso diante da
centralidade da raca na formacdo do pafs. O Movimento Negro reinvindica que a
questdo racial deveria ser compreendida como uma forma de opressdo e exploracio
estruturante das relagdes sociais e econdmicas brasileiras, acirrada pelo capitalismo
e pela desigualdade social. (GOMES, 2007, p. 99)

Mesmo os negros africanos tendo sido maltratados, aprisionados e expostos a
situagdes desumanas, eles nunca deixaram de expressar sua cultura,arte, danca. Pelo
contrdrio,mantiveram-nas durante séculos, sendo base fundamental na construcdo de nossa

identidade.
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Eles atuaram e atuam das mais diversas maneiras na busca de uma digna inser¢do na
sociedade brasileira. Dentre estas se destacam: as multiplas formas de resisténcia durante o
regime escravista, as organizagdes negras antes, durante e apds a abolicdo, a busca por um
lugar social e politico do povo negro apds a proclamacio da republica e nos periodos do
Estado autoritdrio e a luta pelo direito a cidadania para a populagdo negra no processo de
democratizagdo do pais (GOMES, 2007, p.99). Em 2001, essas lutas e reivindicacdes
obtiveram éxito, quando se realizou na Africa do Sul a da 3* Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia,
simbolizando entdo um grande passo para se combater as formas de intolerdncia e

preconceito. A autora (2011, p.142-143) ainda destaca:

E também nesse momento histérico que se realiza uma inflexdo em relagio ao lugar
da questdo racial na politica publica, sobretudo no campo educacional. A 3*
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e
Formas Correlatas de Intoleranciaé considerada um marco. Precedido, no Brasil,
pelas pré-conferéncias estaduais e pela Conferéncia Nacional contra o Racismo e a
Intolerancia, em julho de 2001, na UERJ, esse momento marca a constru¢ido de um
consenso entre as entidades do Movimento Negro sobre a necessidade de se
implantar agdes afirmativas no Brasil. A educag@o bdsica e a superior e ainda o
mercado de trabalho sdo as dreas mais destacadas.

Nos anos seguintes a conferéncia, verifica-se um aprofundamento dos debates acerca
das questdes raciais, sendo que diversas iniciativas sdo tomadas, como exemplo, a instituicao
da Secretaria Especial de Promoc¢do da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003, que abre
caminho para a criagdo de mecanismos legais de protecdo, valoracdo, educagdo racial bem
como o reconhecimento da importancia do negro frente a sociedade brasileira. E, ainda nesse
espaco de tempo, € sancionada a Lei Federal n° 10.639/2003, que altera a Lei n® 9.394/1996,
constituindo-se como importante instrumento para a democratizagdo das relagdes étnico-
raciais no pais, por trazer a obrigatoriedade no ambito pedagdgico de acdes afirmativas

almejando-se a valoriza¢do da cultura africana.

Segundo Cunha Jr. (2001, p. 251), a inclusdo de temas referentes a histdria e cultura
africana nos estabelecimentos educacionais brasileiros é uma insisténcia dos Movimentos
Negros que se prolongou por mais de um século, sem contudo obter sucesso até o ano de
2003. Além dessa importante bandeira, esses movimento também vém ao longo dos anos
denunciando as condi¢des de vida desfavordveis a que muitos negros brasileiros sao
relegados, ao passo que lutam pela constru¢do de novos modelos de inclusdo e justica social
no pais. As ideologias abracadas e defendidas pelos integrantes desses movimentos

questionam a imagem do negro difundida na sociedade brasileira e reivindica um espago de
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igualdade para todos os cidaddos, assim como o conhecimento e valorizacdo da cultura
africana e afrodescendente que, por muitos segmentos, € vista de forma inferiorizada e/ou

pincelada com tracos de exotismo. Conforme o pensamento de Gomes (2011, p.134-135):

O movimento negro brasileiro tem se destacado na histéria do nosso pais como o
sujeito politico cujas reivindica¢des conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o
governo brasileiro e os seus principais 6rgdos de pesquisa, tais como o Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Esse reconhecimento politico tem possibilitado, nos tultimos
anos, uma mudanga dentro de vdrios setores do governo e, sobretudo, nas
universidades publicas, como, por exemplo, o processo de implementacdo de
politicas e praticas de a¢des afirmativas voltadas para a populagdo negra.

Apoés inimeras contestacdes € manifestos houve um progresso no cendrio brasileiro
quanto a aceitabilidade da cultura africana. No entanto, hd muito a ser feito. Mesmo com um
incentivo maior e sendo uma obrigacdo legal, os centros universitdrios ainda caminham a
passos lentos na promocdo dessa cultura. No inicio do ano de 2003, o entdo Presidente da
Republica, Luis Inidcio Lula da Silva, admitiu a importancia das lutas antirracistas dos
movimentos sociais negros, reconhecendo as injusticas e discriminagdes raciais contra 0s
negros no Brasil e autorizou prosseguir-se com a constru¢do de um ensino democrético que
incorpore a histéria e a dignidade de todos os povos que participaram da construciao do Brasil.

Assim sancionou a lei que:

Altera a Lei n°. 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagd@o nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. E da outras
providéncias. O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° - A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetddo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacgao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e
de Literatura e Histdria Brasileiras.

“Art. 79-B - O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como o Dia
Nacional da Consciéncia Negra.” ( BRASIL, 2003)

Cabe esbocarmos aqui uma ressalva sobre a Lei 10. 639/03, pois ela ndo contemplou
em sua redacdo, de maneira clara, medidas que calcificassem metas para a qualificacdo de
professores, bem como ndo se referiu a necessidade das universidades reformularem os seus

curriculos, sendo que é dever do sistema educacional criar condi¢des para o desenvolvimento
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de atividades acerca das diversas etnias formadoras da nossa nacionalidade. Para Santos

(2005, p. 34)

A lei federal, simultaneamente, indica uma certa sensibilidade as reivindicacdes e
pressdes histéricas dos movimentos negro e anti-racista brasileiros, como também
indica uma certa falta de compromisso vigoroso com a sua execugdo e,
principalmente, com a sua eficdcia, de vez que ndo estendeu aquela obrigatoriedade
aos programas de ensino e/ou cursos de graduacdo, especialmente os de licenciatura,
das universidades publicas e privadas [...].

Essa lacuna fragiliza a executacdo de tal lei por ndo ofertar suportes adequados a
formacgdo do profissional da educacdo, ndo o instrumentaliza com recursos substanciais para
que o exercicio pedagdgico seja feito de forma plena. No entanto, sua vigéncia a partir de
2003 ja significou um passo essencial para a reparacdo historica que os negros e
afrodescendentes t€m direito na conjuntura politico-social deste pais, lembrando sempre que
ndo somente um ato legal possui poder de transformar a realidade, mas € preciso uma
organizacdo de grupos sociais em torno dessa temdtica para se cobrar uma educagdo de
qualidade para todos os sujeitos.

Ap0s a aprovacao da Lei, sdo aprovados, em 2004, o Parecer CNE/CP 03/2004 e
a Resolu¢do CNE/CP 01/2004 pelo Conselho Nacional de Educa¢do.Com isso, regulamentam
e instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais,
conferindo escopo para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas
brasileiras. Em 2009, € lancado pelo Ministério da Educacdo e pela Secretaria Especial de
Politicas de Promocao da Igualdade Racial, o Plano Nacional de Implementacdo das diretrizes
curriculares brasileiras. E importante destacar o que menciona os relatores do supracitado
parecer, referentes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

[...] ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por
um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas
incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também
as contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes de
asidticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A
acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos contetidos,
exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas, procedimentos
de ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdo oferecida pelas escolas. (BRASIL, 2004)

Com isso, a Lei 10.639/03 estabeleceu-se como uma ferramenta de incorporacdo da
diversidade étnico-racial, existente na sociedade brasileira, nas praticas escolares. Uma vez,

que a educagdo apresenta importancia primordial na formacdo dos individuos, agindo na
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transformacdo social. Neste sentido, o espaco escolar € o local adequado para conscientizar
os educandos a respeito da diversidade cultural em que estdo inseridos. Estudar a cultura, a
histéria e literatura africana e afro-brasileira, permitird ao aluno a formagdo de seu senso
critico e a reflexdo sobre a situacdo do negro no Brasil, tentando, dessa forma, minimizar
preconceitos e gerar inclusdo.

Ela propde uma abordagem nos curriculos escolares de conteidos que estiveram
imersos na invisibilidade por longos anos, como € o caso do estudo das culturas africanas e
afrodescendentes na ambiéncia escolar. Estabelece aprendizagens, trocas de experiéncias,
conhecimentos, para alcancar uma sociedade mais justa para todos. A assimilacdo de outros
referenciais é uma necessidade humana, intrinseca a sua natureza, pois 0 motiva a quebrar
preconceitos e a evoluir enquanto cidadao autdonomo e politizado.

De acordo com Gongalves e Silva (2005, p-157), o estudo das Africanidades € uma

maneira dos curriculos escolares procurarem

*Valorizar igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos
distintos grupos que constituem o povo brasileiro;

» Buscar compreender e ensinar a respeitar diferentes modos de ser, viver, conviver
e pensar;

*Discutir as relacdes étnicas, no Brasil, e analisar a perversidade da assim designada
“democracia racial”;

* Encontrar formas de levar a refazer concepgdes relativas a populacido negra,
forjadas com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar, de
participar da sociedade, material e intelectualmente;

* Identificar e ensinar a manusear fontes em que se encontram registros de como os
descendentes de africanos vem, quase 500 anos de Brasil, construindo suas vidas e
sua histdria, no interior do seu grupo étnico e no convivio com outros grupos;

* Permitir aprender a respeitar as expressdes culturais negras que, juntamente com
outras de diferentes raizes étnicas, compdem a Histdria e a vida de nossos pais;

« Situar histérica e socialmente as producdes de origem e/ou influéncia africana no
Brasil e propor instrumentos para que sejam analisadas e criticamente valorizadas.

Trabalhar a educagdo das relacdes étnico-raciais e a histéria dos africanos na escola,
no entanto, ndo é uma tarefa simples. E um desafio ha décadas discutido, principalmente,
pelas organizacdes negras brasileiras, em particular, pelas organiza¢des negras baianas, que
desde a década de 1970 desenvolvem e colocam em prética, nos espagos onde estdo situadas e
junto as escolas, abordagens pedagdgicas que contemplam a diversidade étnica-racial e
cultural do povo brasileiro (ARAUJO, 2013). O modelo educacional deste pais como um
todo, no entanto, ainda sobrevive baseando-se em uma educacdo eurocéntrica e
desarticuladora das identidades étnico-raciais e da autoestima do povo negro, favorecendo,
dessa maneira, as praticas excludentes e discriminatdrias presentes nas relacdes sociais dentro

do ambito escolar. Guimardes alerta que (2006, p.42-44), “nossos curriculos sdo todos
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brancos, da histdria geral a geometria [...] O negro € escravo ou integrante de uma tribo pronta
a atuar em um filme de Tarzan. E tachado de feio, submisso e preguicoso, mesmo tendo
erguido todo o pais com seus bracos, durante séculos.”

A imagem do africano selvagem imerso na miséria e pertencente a crencgas misteriosas
mantém-se viva e provém de informagdes deturpadas sobre a Africa. Bencini (apud Nunes,
2011) questiona: “ Em um pais com 44% da populagdo afrodescendente, quantas pessoas
conhecem a rainha Nzinga, lider da libertacido do reino africano Ndongo em 1660, ou Danda,
Guerreira do Quilombo dos Palmares, ao lado de Zumbi?” (2004, p. 28). Nota-se, nesse
contexto, que hd uma urgéncia em reformular os curriculos para abarcar os conhecimentos
que ainda se encontram no ambito da invisibilidade ou rotulacdo equivocada.

E necessério discutir a questdo étnica como parte integrante da matriz curricular tanto
dos cursos da licenciatura para a educagdo infantil, aos anos iniciais e finais da educacao
fundamental, educacdo média, educacdo de jovens e adultos, como processos de formacdo
continuada de professores, inclusive de docentes no ensino superior. Nao basta a sociedade a
existéncia de leis que regulamentem a discussdo no espago escolar, se ndo estivermos
dispostos e munidos de estratégias pedagdgicas para trabalha-la com afinco e propriedade
com os educandos.

As escolas precisam ampliar os curriculos escolares para proporcionar ao alunado
conteddos e atividades que eventualmente contribuirdo para o resgate historico-cultural dos
povos africanos, trazendo a tona a diversidade cultural, racial, social e econdmica do Brasil.

Munanga (2005, p.16) destaca:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras
ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educacdo
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas
afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a
todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos cotidianamente é fruto
de todos os segmentos étnicos que, apesar das condi¢des desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacdo da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional.

Conhecer a Histdria sob outra perspectiva que ndo a do colonizador é importante para
todos. Pois, através de novas vertentes, novos referenciais, novos angulos, teremos como
desconstruir as bases eurocéntricas de nossa instrucgao.

A partir desta Otica e seguindo as implicac¢des perpassadas pelo universo escolar, nota-
se que, segundo Gongalves (2010), o grande ganho da referida Lei estd no fato de fomentar
discussdes sobre a formulacdo de uma educacdo étnico-racial, ou seja, uma educacdo que

coloque em evidéncia os problemas relacionados as convivéncias multiculturais através de



28

debates, semindrios, oficinas, etc., e, consequentemente, buscar meios positivos de
enfrentamento e combate a toda forma de preconceito ainda existentes em toda sociedade. Na
politica educacional, ela significa uma ruptura profunda com um tipo de postura pedagdgica
que nao reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de formacao nacional. Para
além do impacto positivo junto a populacdo negra, essa implementacdo deve ser encarada
como desafio fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da
educagao brasileira para todos.

Como notamos, apesar da promulgacdo da Lei, muitas dificuldades ainda sdo
encontradas para sua aplicabilidade no contexto escolar, pois € preciso que os profissionais da
educacdo e as escolas possuam subsidios para a sua efetiva realizacdo. A caréncia de
formacdo em cultura africana e afrodescendente e um sistema engessado pela ideologia
eurocéntrica sdo fatores significativos para o quadro educacional desse pais. No campo
designado a lingua portuguesa e suas literaturas, por exemplo, hd uma confirmacdo desses
aspectos, pois o que se sobrepde na maioria das vezes € uma reproducdo dos discursos da
metropole nos territérios colonizados.

Nesse contexto, a literatura trabalhada em sala de aula, na maioria das vezes,
identifica-se com os interesses e ideologias das classes dominantes, contribuindo
consequentemente para a ideia de ndo reconhecimento e exclusdo de determinados grupos
sociais. A Otica etnocéntrica nos impingiu uma gama de textos literdrios em que o
silenciamento da voz negra se faz notdvel, seja pela auséncia de personagens negros
protagonistas, seja pela formulagdo de um discurso baseado na visdo hegemonica dos
dominadores. Oliveira (2009) observa que no campo da literatura, torna-se urgente a
(re)leitura critica e criteriosa dos livros direcionados ao infante e ao jovem, para nao
prosseguirmos incorrendo em visdes arraigadas de racismos e preconceitos tao caros a auto-

estima das criangas e jovens negros. Desta forma, como relata Fernandes (2005, p.38):

Curriculos e manuais didéticos que silenciam e chegam até a omitir a condig¢do de
sujeitos historicos as populacdes negras e amerindias t€ém contribuido para elevar os
indices de evasdo e repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais mais
pobres. A grandemaioria adentra nos quadros escolares e sai precocemente sem
concluir seus estudos no ensino fundamental por ndo se identificarem com uma
escola moldada ainda nos padrdes eurocéntricos, que nao valoriza a diversidade
étnico-cultural de nossa formacao.

Para Peixoto (2013, p.08) contemplar histdrias e escritas literdrias africanas e afro-
brasileiras, no ambito do ensino literdrio, significa romper com a perspectiva tradicional do

ensino de literatura no Brasil.
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Romper com os muitos obsticulos presentes no escopo das relacdes educacionais hoje
ndo é uma tarefa facil, os desafios s@o muitos, porém ndo impossiveis. Nesta dire¢do, como
enfatiza Gomes (2003, p. 74), “avancar na constru¢do de praticas educativas que contemplem
o uno e o multiplo significa romper com a ideia de homogeneidade e unificacdo que ainda
impera no campo educacional”. Acrescenta a autora,“representa entender a educagdo para
além do seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do processo de desenvolvimento
humano”.

E certo que os desafios ainda precisam ser superados se quisermos realmente
transformar a nossa comunidade. Entretanto, j4 se torna animador perceber que hd um
caminhar, uma possibilidade de reconfigurar as dissonadncias causadas pela naturalizacdo de
esteredtipos e de sua correcdo, através de atividades conscientes e esclarecedoras das lacunas
deixadas pela exclusdo dos estudos das africanidades em sala de aula (COSTA, OLIVEIRA;
SILVA, 2015).

Os educadores precisam promover juntamente com as instituicoes de ensino,
atividades que possam abordar as diferencas raciais e culturais, almejando formar uma
sociedade democréatica sem exclusdes, preconceitos e discriminacoes.

Na mesma dire¢do, Gomes (2001, p. 90) considera:

Conhecer, respeitar e tratar pedagogicamente essas diferentes experiéncias
socioculturais € um dos passos para constru¢do de uma escola democratica. Assim
possibilitar o didlogo entre as vdrias culturas e visdes de mundo, propiciar aos
sujeitos da educacdo a oportunidade de conhecer, encontrar, defrontar e se
aproximar da riqueza cultural existente neste ambiente e construir uma educagdo
cidada.

A fungdo social da escola € estimular a democratizagdo na formagdo do educando, e
por isso, é de grande relevancia que o ambiente escolar promova e incentive a pratica de acoes
afirmativas valorizando a pluralidade cultural. Freire (2011), Nobrega (s.d,p. 08-09) entre
outros autores comentam que a educagdo € um dos principais meios de transformacdo de um
pais. Desse modo, a escola deve assumir a responsabilidade de rever suas ideias, métodos e
propostas pedagdgicas de trabalho com as diferencas. Abracar uma postura democrética e
comprometer-se com as culturas que permeiam o meio social € incumbéncia desta instituicao,
nao aceitando, dessa forma, um modelo curricular que somente reafirme as ideologias dos que
ocupam o poder.

Para que se tenha um satisfatério cumprimento da lei em nosso sistema educacional,
deve-se primeiramente conhecé-la para aplicd-la em sala de aula. Podemos considerar que

muitos educadores ndo possuiram em suas graduagdes formacdo ou uma formagdo
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aprofundada para o estudo de histéria, literatura e cultura africana e afro-brasileira,
continuando, por conseguinte, a reproduzir a mesma ideia indicada nos livros didaticos
também imbuidos de visdes arcaicas e estereotipadas.

Assim, referente a educagdo para diversidade, um assunto que nao podemos deixar de
abordar € a formacdo dos nossos educadores. Sobre esta abordagem, Martins ¢ Munhoz
(2007, p.35) ressaltam que “muitas pesquisas t€ém dado conta de que os professores nao estao
preparados para lidar com a diferenca em salas de aula”. A san¢do da Lei 10. 639 representa
um momento de reflexdo e de conscientizagdo sobre a importancia dos povos africanos na
formacdo cultural brasileira ( MACHADO ET AL, 2012, P.19), muito embora ainda se note a
pouca adesdo dos educadores desse pais em se discutir e se especializar no assunto. A
atualizacdo de seus conhecimentos e os incrementos necessdrios a atividade docente sdo
pontos que precisam ser valorizados para que a educacdo nesse pais realmente consiga
alcangar um patamar respeitavel. O conhecimento das diversidades étnicas, sociais e culturais
¢ imprescindivel a todas as criancas e jovens, mas, para tanto, o professor deve estar seguro
quanto ao trabalho que deseja executar com os alunos.

Por isso, reconhecer em sala de aula a importancia da Historia e da Cultura Afro-
brasileira e Africana como construtoras da Histéria do Brasil, torna-se um mecanismo eficaz
de combate ao racismo e a discriminagdo permitindo, através da educagdo formal,
desconstruir as imagens alienantes acerca do continente africano, perpetradas por décadas no
nosso imaginario coletivo. J4 no tocante aos estudos literdrios africanos em lingua portuguesa,
podemos afirmar que eles sdo importantes nos curriculos escolares brasileiros ndo somente
por falar da Africa em si e de suas peculiaridades, mas por trazer ao piublico jovem novos

referenciais literdrios de grande valor estético.
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3 O ENSINO DE LITERATURA AFRICANA EM LINGUA PORTUGUESA NAS
ESCOLAS BRASILEIRAS

3.1 O estudo do texto literario em sala de aula: desafios e possibilidades

O ser humano sempre precisou de elementos capazes de representar 0s seus anseios,
desejos, sonhos, enfim, sempre precisou de algo que mantivesse sua imaginacdo viva e
atuante. E um lugar em que esses elementos sdo reverenciados é o meio literdrio e suas

extensas possibilidades de ficcionalizagdo e promog¢do de encantamento ao longo dos tempos.

Antonio Candido (2004, p.174-175) em Direito a Literatura, comenta:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes de toque
poético, ficcional ou dramdtico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes(...) a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos. Ndo hd povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagdo. Deste modo,
ela é fator indispensavel de humanizacio e, sendo assim, confirma o homem na sua
humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas
conscientes de inculcamento intencional, como a educacdo familiar, grupal ou
escolar.

A arte de nos encantarmos através das palavras com o pensamento do homem em
diferentes tempos fez da literatura um reduto de conhecimento e prazer inigualaveis. Segundo
Petit (2013, p.49), “a leitura, e mais precisamente a leitura de obras literarias nos introduzem
também em um tempo préprio, distante da agitacdo cotidiana, em que a fantasia tem livre
curso e permite imaginar outras possibilidades [...] pois sem sonho, sem fantasia, ndo ha
pensamento nem criatividade.” Dialogando com esse pensamento, Cosson (2014) afirma que
a experiéncia literdria nao s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do outro,
como também vivenciar essa experiéncia.

E € por possuir essa fungdo de tornar o mundo compreensivel e vivo diante do leitor
que a literatura precisa ter lugar garantido nas escolas. No entanto, a relacdo educagio e
literatura nao € atual. Esta, desde a Antiguidade, desempenha papel importante no que
concerne a instrucdo humana. Zilberman (2008, p.18) destaca que “o texto poético favorece a
formacdo do individuo, cabendo, pois, expd-lo a matéria-prima literdria, requisito
indispensavel a seu aprimoramento intelectual e ético.” Segundo a autora, quando a literatura
nasceu, na Grécia Antiga, chamava-se poesia e servia para divertir a nobreza. Os poemas

épicos lliada e Odisseia devem seu surgimento a essa realidade, porém perpetuaram-se na
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histéria da humanidade por transmitirem valores morais e sociais a populacdo. Ou seja, antes
mesmo de existir a instituicio denominada escola, a literatura ji ganhava conotacdes
educativas. Ao ser integrada ao universo escolar, no entanto, teve sua fungdo alterada,
deixando de ter finalidade intelectual e ética, para adquirir cunho linguistico.

Essas modificacdes nos rumos da escolarizacdo literdria, entretanto, em muitos casos,
teve “um efeito dissuasivo sobre o gosto de ler. Alunos queixavam-se das aulas em que se
dissecavam os textos, das horriveis fichas de leitura, do jargdo, dos programas arcaicos”
(PETIT, 2013, 57).

O ensino de literatura ao longo dos ultimos anos foi alvo de varias reflexdes acerca das
metodologias mais eficazes para que a aprendizagem e a frui¢do do texto literdrio realmente
ocorressem nas salas de aula. O que temos visto no cendrio educacional brasileiro, no entanto,
€ uma proliferacdo de métodos inférteis e retrogrados na abordagem desse conteudo para com
o alunado. Estudos sobre historiografia literdria ou a utilizagdao do texto como pretexto para o
ensino de competéncias linguisticas como a ortografia, as regras de sintaxe etc. apenas rompe
com a oportunidade do discente ter contato com o encantamento que o texto literario pode
proporcionar.

Cosson (2014, p.20) comenta que “a relacao entre literatura e educagdo estd longe de
ser pacifica(...) Para muitos professores e estudiosos, a mesma s6 se mantém na escola por
forca da tradi¢do e da inércia curricular”. Notamos que pensamentos dessa natureza por parte
de docentes foram cultivados ano apds ano e contribuiram para o preocupante e desolador
quadro em que se encontra o estudo literdrio no Ensino Bésico.

Niao € suficiente inserir conhecimentos relacionados a teoria e a critica literdria na
perspectiva de educag¢do do nivel fundamental e médio, mas- e principalmente- pensar no
“como” fazer isso (ANDRADE, 2014). Ou seja, diante dessa situa¢do, é preciso uma
ressignificacdo do ensino de Literatura. E reflexdes sobre a faléncia deste ensino na Educagdo
Baésica, bem como possiveis propostas de trabalho com a materialidade literdria podem ser
passos promissores na tentativa de romper com a situacao atual.

Cosson (2014, p.30) acredita ser possivel explorar as potencialidades do texto literario
em sala de aula se os professores promoverem o chamado letramento literario, “ndo apenas
porque possibilita a criacdo do hdbito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, €
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessdrios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem”. Ensinar

literatura sem uma renovacgdo pedagdgica infelizmente ndo mudard os rumos preocupantes
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sobre leitura verificados atualmente. E preciso, como nos propds Jorge Larrosa (2004),
“literaturizar” a escola ao invés de querer escolarizar a literatura.

Rouxel (2013) explica que a literatura trabalhada em sala de aula convida os sujeitos
envolvidos na situagdo a explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos simbdlicos
que o professor ndo pode avaliar, pois decorrem da esfera intima. Enriquecer o imagindrio e a
sensibilidade por meio do contato ficticio sdo prdticas que colaboram para nossa
(trans)formagdo identitdria, j4 que o conceito de identidade existe somente porque existe a
figura do Outro. Enxergar o aluno enquanto sujeito, prestando atencdo a sua fala, a sua visao
de mundo e o conhecimento configurado na e pela leitura confluem para estimular seu
interesse e investimento ao se praticar a leitura, pois 0 mesmo ganhard autonomia e voz em
um contexto de interacdo, confianca e respeito mutuo. Para Barthes (1979, 18-19, apud

DALVI, 2013, p. 71)

Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou barbarie, todas as nossas disciplinas
devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, € a disciplina literdria que deveria ser
salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no monumento literdrio. (...) a literatura
faz girar saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes dd um lugar indireto,
e esse indireto € precioso. Por um lado, ela permite designar saberes possiveis-
insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha nos intersticios da ciéncia: estd sempre
atrasada ou adiantada com relacdo a esta (...). A ciéncia é grosseira, a vida é sutil, e é
para corrigir essa distincia que a literatura nos importa. Por outro lado, o saber que
ela mobiliza nunca € inteiro nem derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma
coisa, mas que sabe de alguma coisa; ou melhor: que ela sabe algo das coisas- que
sabe muito sobre os homens.

Em consonancia com o pensamento de Barthes, acreditamos no poder da literatura e
em sua indispensavel presenga nos curriculos escolares, pois através dela vérios discursos sao
evidenciados, debatidos, negados, mostrando seu cardter interdisciplinar, sua capacidade de
discutir sobre qualquer assunto sem perder o poder de fabulacdo, de criacdo ficcional que tem.
Todorov (2009, p.23-24) também explicita seu posicionamento sobre o poder que essa

atividade possuli, ressaltando:

Mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, mas nfo radicalmente diferente, a
literatura amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-
lo e organizd-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao:
primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao infinito
essa possibilidade de inser¢do com o0s outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. [...] Longe de ser um simples entretenimento, uma distracao reservada
as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua vocagdo de ser
humano.

De acordo com Pereira (2008), os professores precisam atuar como defensores da

literatura como um bem inaliendvel ao ser humano, especialmente na escola publica, cuja
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trajetéria € permeada pelo signo da negacdo, procedimento que se manifesta em vdrias
instancias, sobretudo em relagdo ao acesso aos bens culturais.

Lajolo (2005, p.12) enfatiza: “a escola ¢ fundamental para aproximar dos livros a
crianca e o jovem. E na escola que os alunos precisam viver as experiéncias necessdrias para,
ao longo da vida, poderem recorrer aos livros e a leitura como fonte de informagdes, como
instrumento de aprendizagem e como forma de lazer.” E ¢ justamente nesse ponto que a
participacdo das figuras da escola e do professor se fazem imprescindiveis, pois é preciso
repensar o fazer pedagdgico dentro da institui¢do para que a atividade leitora seja prazerosa e
os alunos capazes de leituras abrangentes, inventivas e criticas.

Sobre a relevancia da literatura na escola, vale frisar o pensamento de Zilberman
(2008, p.46) quando diz: “ a literatura pode ser tudo (ou pelo menos muito) ou pode ser nada,
dependendo da forma como for colocada e trabalhada em sala de aula. Tudo, se conseguir unir
sensibilidade e conhecimento. Nada, se todas as suas promessas forem frustradas por
pedagogias desencontradas.” Nesse sentido, voltamos ao ponto comentado mais acima de que
€ urgente uma renovacao do fazer docente para a formacgdo de leitores proficientes, capazes de
interagir com a natureza textual de forma profunda, capazes de motivar sua plateia a caminhar
pelas vias da imaginagdo e se firmarem como protagonistas de sua constru¢do humana.

Diante das discussdes acima, uma interpelacdo se faz pertinente: qual entdo seria o
papel do professor diante do ensino de literatura?

Trabalhar com a literatura implica que o professor elabore procedimentos e estratégias
de leitura que garantam aos educandos uma aprendizagem satisfatoria. Quando se objetiva
formar leitores criticos e autondmos e desenvolver seu gosto pela matéria literaria, ampliando
seus horizontes culturais, o papel do professor como agente mediador € imprescindivel. Sua
atuacdo e a maneira como lida com o assunto podem garantir um efeito positivo na forma
como muitos enxergam essa atividade artistica, auxiliando-os a criar um repertdrio de leituras
que sirvam de substrato a um longo desenvolvimento cultural.

Para a concretude dos objetivos acimas dispostos € preciso insistir no processo de
leitura, releitura, conversas sobre os textos, andlise, interpretacdo e critica, pois, desse modo,
havera uma interacdo maior entre o aluno-leitor e o texto literdrio. O estudante precisa ser
incentivado a conhecer textos, estéticas variadas que exigirdo seu esforco interpretativo
enquanto leitor. Desse modo, pode-se esbogcar um relacionamento mais produtivo entre o
universo literdrio e as vivéncias culturais dos seus leitores, tornando os didlogos mais eficazes

e significativos.
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Necessita-se indicar, ndo somente através da oratdria, mas também com o exemplo,
que as bibliotecas e a leituras oferecem ao ser humano, segundo Petit (2013, p.69), “um
espaco real e metaférico onde a pessoa se sente suficientemente protegida para poder ir e vir
livremente, sem perigo, para se abandonar a fantasia e ter a mente em outro lugar.” Dentro
dessa perspectiva, a sutileza da literatura se dd na formacdo humanistica da crianca e do
jovem proporcionada pelos caminhos da leitura. Ao ter contato com as diversas narrativas que
floreiam em ambito mundial a cultura humana, vive-se dilemas, situagdes, emog¢des que nao
sa0 necessariamente sentidas ou vividas por nés, mas que alimentam a nossa subjetividade,
ajudando em nossa formac¢do enquanto individuos livres e pensantes. A respeito desse tdpico,
Perrone-Moisés (2006, p. 27-28) tece consideracdes a respeito da importancia da literatura

nos meios escolares a partir de um questionamento:

[...] por que ensinar literatura? [...] 1) porque ensinar literatura € ensinar a ler, e sem
literatura ndo hd cultura; 2) porque os textos literdrios sdo aqueles em que a
linguagem atinge seu mais alto grau de precisio e sua maior poténcia de
significagdo; 3) porque a significagdo, no texto literdrio, ndo se reduz ao significado,
mas opera a interacdo de vdarios niveis semanticos e resulta numa possibilidade
teoricamente infinita de interpretagdes; 4) porque a literatura é um instrumento de
conhecimento e autoconhecimento; 5) porque a fic¢do, ao mesmo tempo que ilumina
a realidade, mostra que outros mundos, outras histérias e outras realidades sao
possiveis, libertando o leitor de seu contexto estreito e desenvolvendo nele a
capacidade de imaginar que € um motor das transformacdes histdricas; 6) porque a
poesia capta niveis de percep¢do, de fruicdo e de expressdo da realidade que outros
nao alcangam.

A mediacdo da leitura adequada, como foi citado acima, pode gerar frutos benéficos
para a aprendizagem e para a formacdo de leitores, e leitores de literatura como prética
necessdria para se despertar a fruicdo e apropriacdo de valores ético-histdrico-culturais.
Aproximar literatura e educacdo requer, no entanto, ultrapassar as relacdes inférteis que
circularam e ainda circulam nos meios escolares, estigmatizando seu objeto de ensino a
historia da literatura, as suas escolas ou estilos de época. Ou seja, em consonancia com 0
pensamento de Geraldi ( 1997, p.83), essas préticas ndo estimulam a reflex@o para formular
uma explicacdo, mas sim buscam aprender/ensinar explicacdes ja produzidas e fazer
exercicios para chegar a respostas que o saber ja produzido havia fornecido ao longo do
tempo. Nesse limiar, nesse cendrio historicamente marcado por limitagdes didético-
metodoldgicas, € que reside um dos principais desafios do professor de Lingua Portuguesa na
Educagdo Basica: romper com concepgdes infrutiferas e investir em propostas que fomentem
o aprendizado do aluno, verificando como eles se constituem e se reinventam nas cambiantes

relagdes sociais, culturais, historicas e artisticas em que vivem.
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Para Martins (2006, p.85), “¢ preciso que a escola amplie mais suas atividades,
visando a leitura da literatura como atividade lddica de construcdo e reconstrucdo de
sentidos.” Cabe entdo ao docente o desafio de ajudar os alunos no processo
construgao/reconstru¢ao de sentidos no texto e ndo apresentar leituras prontas, interpretagdes
ja formuladas. E mais proficuo provocar questionamentos para se instigar a curiosidade e
posteriormente leva-los a buscar possiveis respostas do que apresentar as conclusdes pré-
concebidas. Outro aspecto importante nessa abordagem seria confrontd-los com uma
diversidade de leituras literdrias para que os mesmos percebam que os sentidos ndo estdo
especificamente no texto, mas sdo formulados dialogicamente no ato da leitura. Ou seja, é
nesse contato interacional entre aluno e o texto literdrio que as praticas escolares relativas a
literatura fazem sentido e sdo essenciais a formac¢ao humana.

Estabelecer alguns direcionamentos didatico-metodoldgicos para o trabalho com a
literatura na ambiéncia escolar pode ser proveitoso, desde que estes sejam previamente
refletidos e adequados a realidade de cada sala de aula. Algumas sugestdes para esses
direcionamentos seriam:

1. Apresentar a literatura como algo presente na escola e se desconstruir a visdo “elitista” que,
por muito tempo, esteve arraigada a essa modalidade artistica, tornando-a acessivel a todos e
passivel de ser apreciada e discutida pelos agentes sociais envolvidos nesse processo.

2. Promover eventos de leitura, tais como as chamadas cirandas literarias, clubes do livro,
saraus, pecas teatrais, recitais, feiras culturais, visitas a bibliotecas, mesas de debates, varal de
poemas, etc., para que a bagagem dos alunos-leitores efetivamente possa se constituir,
tornando esse contato mais dindmico.

3. Instigar a pesquisa como atividade inerente ao saber literdrio ( no ato de ler alguns pontos
sdo importantes para o entendimento do texto, como informacdes sobre o autor, o suporte, o
género e suas relacoes intertextuais etc.).

4. Adotar critérios para a selecdo das obras de acordo com o publico receptor, levando em
consideracdo a diversidade de géneros, suportes, estilos de escrita, momento histdrico etc.,
pensando sempre se o texto adequa-se a maturidade leitora desse publico. H4 uma urgéncia
também em se explorar textos ndo somente ditados pela critica literdria como o legado
veridico da boa literatura, mas abrir espaco para as producdes que permeiam o mundo jovem
e que, mesmo sem auxilio da esfera escolar, estimula o interesse pelo universo das palavras.

5. Tornar a leitura literdria um hébito presente no cotidiano escolar, capaz de envolver os

sujeitos com atividades que trabalhem a ludicidade e que promovam a interacao de todos.
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6. Ter discernimento ao avaliar o desempenho dos alunos para ndo tolher as potencialidades
de cada individuo. Ideia essa que retoma os escritos de Cosson (2014, p. 113) acerca do
processo avaliativo, destacando que “¢ a leitura literaria feita pelo aluno que esta no centro do
processo de ensino e aprendizagem, devendo a avaliacdo buscar registrar seus avancos para
amplid-los e suas dificuldades para superd-las.” Nesse caso, o professor verificaria a
interpretacdo formulada pelo aluno e que linha de raciocinio ele seguiu para pensar daquele
modo, ndo centralizando seu discurso avaliativo em apontar se as respostas dadas condizem
ou ndao com o conceito de certo e errado estipulado pela tradigao.

Esses podem ser alguns passos para refletirmos acerca das perspectivas da leitura
literdria nos meios escolares a2 medida em que sugere um olhar mais atento as praticas
adotadas nesse trabalho que ora pode potencializar as virtudes e possibilidades interpretativas
emanadas desse tipo de leitura, ora pode torna-la infértil e enfadonha aos olhos dos alunos.
Como podemos notar, existe um urgéncia em redimensionar, ressignificar o ensino desta
modalidade na Educacdo Bésica, e a justificativa que permeia muitos discursos acerca desse
assunto é formar alunos proficientes. Contudo, Zilberman e Silva (2008), sublinham que €
essencial compreender que cada aluno ja traz consigo uma bagagem cultural, “uma leitura de
mundo”, quando comega a frequentar os estabelecimentos de ensino. Formar, entdo, ndo é
moldar os sujeitos, mas sim dar condi¢des para que possam descobrir que sua convivéncia
com o texto e a escrita antecede sua relacio com uma instituicao legitimada pela sociedade
chamada por todos de literatura.

Lidar de maneira proveitosa com as leituras que cada sujeito traz para 0 microcosmo
escolar e tentar amplid-las com trocas continuas de ideias, compartilhamentos de experi€ncia
sdo acdes atribuidas ao docente e podem resultar em melhorias, ndo somente no aspecto da
compreensdo textual, mas também no tocante a fruicdo como objetivo maior para se discutir a
literatura dentro dos muros escolares, descortinando para os educandos a nocdo de que o
estudo literdrio poderd ajudéd-los a compreenderem melhor a si proprios, sua comunidade e o
mundo de forma geral. Compagnon (2012, p. 60-64), ao discutir a relevancia dessa vertente
artistica, destaca

A literatura deve ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns dirdo até
mesmo o unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros, aqueles que
estdo distantes de nds no espaco e no tempo, ou que diferem de nds por suas
condicdes de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que os outros sdo muito
diversos e que seus valores se distanciam dos nossos. [...] A literatura desconcerta,
incomoda, desorienta, desnorteia mais que os discursos filoséfico, socioldgico ou
psicolédgico porque ela faz apelo as emocdes e a empatia. Assim, ela percorre regides

da experiéncia que os outros discursos negligenciam, mas que a fic¢do reconhece em
seus detalhes.
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Nao se pode querer, no entanto, encontrar nos textos literarios verdades universais,
pois esse também ndo € o foco dessas producdes. O que encontramos, na verdade, é o
despertar dos sentidos as realidades esbocadas pela genialidade de algum escritor, exercitando
nossa imaginacdo, nossa capacidade de sentir emocdes alheias e experenciar situagdes, ou
seja, legitima-se o valor da empatia ao principio da atividade leitora. A partir dessa Otica,
podemos afirmar que ela, a literatura, encerra um saber insubstituivel, recheado de
singularidades acerca da natureza humana e, por essa razdo, ¢ matéria a ser trabalhada na

ambiéncia escolar.

3.2 Aspectos da literatura africana de lingua portuguesa e suas aproximacées culturais

com o Brasil

Aliando-se as ideias apresentadas acima, podemos encaixar as constantes reflexdes
sobre a urgéncia em se implantar dentro do sistema educacional brasileiro contetidos relativos
ao continente africano, deslocando o olhar para outro espago cultural que ndo somente aquele
proveniente da cultura hegemonica europeia. Contemplar nos curriculos escolares a literatura
africana colabora para ter-se acesso a perspectiva do Outro, do diferente e, a0 mesmo, tempo
semelhante a nossa cultura, jid que possuimos um passado similar de coloniza¢do e
exploracdo. Além do mais, conhecé-la também significa abrir-se a uma literatura cheia de
nuances e expressividades.

Vale enfatizar que falar sobre literatura africana nao se limita ao politicamente correto,
nao € uma forma de se fazer justica politica. Antes disso, ela é objeto estético. Esse continente
vem produzindo ao longo dos séculosuma representatividade considerdvel de escritores que
trabalham numa perspectiva pos-colonial, criando textos com qualidade literaria reconhecida
pelos criticos. Nesse ponto, € interessante e necessdria sua adesdo as praticas de leitura no
ambito escolar, pois € direito dos educandos brasileiros conhecer uma manifestacdo artistica
que caminha sob outras vertentes, que dialoga com outras referéncias culturais e ndo somente
as impostas pelo modelo europeu, como € o caso das literaturas ofertadas pelas ex-colonias
portuguesas em Africa.

A Africa, para muitos, ainda estd encoberta pela capa do desconhecido, suscitando
assim reacOes diversas em quem ndo se apropriou de suas referé€ncias, como a idealizagdo

alienante ou a depreciacao infundada. Desconstruir visdes superficiais ou até mesmo ilusorias
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a respeito desse continente se faz pela via do contato mais direto com o mesmo, o contato
com esse mundo mitificado.

Quando se fala nesse espaco, no entanto, cabe lembrar que estamos tratando de um
imenso territério, composto por varios povos com tradicdes milenares e cultura multifacetada.
Cada nacdo caracterizada por suas particularidades, sua propria histéria. Machado et al (2012,
p-39 ) comenta que “durante séculos, os europeus se fizeram apreciar ao disseminar relatos
sobre sua histéria pelo mundo que conquistavam, devemos conhecer também a profundidade
das tradicoes trazidas até nds por aqueles que um dia habitaram o continente africano.” Nesse
sentido, a literatura, como expressao artistica que €, pode ser um caminho possivel para se ter
acesso a alguns referenciais caros aos povos dessas localidades.

Mesmo separados por um oceano, os cinco paises luséfonos mantém lagcos profundos
com o Brasil. Além do passado colonial, um desses tracos mais evidentes € o
compartilhamento de uma mesma lingua, ainda que em Mog¢ambique, Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau e Sao Tomé e Principe exista um relacionamento com a lingua portuguesa
diferente da estabelecida pelos brasileiros. Nesses territorios que viveram o processo de
colonizacdo lusitana até meados da década de 1970, coexistem outras linguas que
corporificam e caracterizam esses povos (em tempos coloniais, a persisténcia dos falares
nativos era também uma forma de resisténcia a cultura do colonizador).

Diante dessa diversidade linguistica, o portugués teve destaque fundamental. Para se
construir uma identidade nacional, esses paises, no periodo pds-independéncia, reforcaram o
ensino da lingua portuguesa, investindo no sentimento de pertenca desses povos as nacdes
recém-libertas. E por essa razio, o idioma presente nos documentos oficiais, nas relacdes
desses paises com as outras nacgdes luséfonas, € a lingua ensinada nas escolas e € também a
utilizada por vérios autores em suas produgdes.

Sobre a formacao das literaturas africanas € importante frisar que antes da chegada dos
colonizadores, a Africa, como outras partes do mundo, contava com uma rica tradicao oral,
perpassada de geragdo em geracdo, dos mais velhos, detentores da experiéncia, para os mais
novos, como forma de garantir a coesdo social da comunidade, pois as histdrias contadas na
forma de contos, adivinhas, lendas, mitos etc., transmitiam valores €ticos e conhecimentos
para a coletividade viver de forma harmoniosa. Faraco (2013, p.141) ao abordar o
desenvolvimento dessa literaturas, para fins didaticos, afirma que podemos dividi-la em trés
periodos. No primeiro momento, a literatura era produzida por pessoas de ascendéncia
europeia (0s poucos que tinham acesso a cultura letrada) e traziam a visdo do colonizador

sobre “a exuberancia, vida tropical e sensualidade do continente”, ressaltando em tons vivos o
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carater exotico do lugar, funcionando basicamente como aparelho ideolégico das diretrizes
coloniais.

Em outros termos, ao analisarmos a partir de uma Otica histérica as bases das
producdes africanas, perceberemos que nos primérdios da colonizacdo, os povos negros das
colonias portuguesas em Africa praticamente nio liam jornais e muito menos literatura. Esta
somente era consumida pela parcela dos assimilados no processo de escolarizagdo, servindo
basicamente aos interesses portugueses. E esses textos designados como “cor local” versavam
sobre os temas da coloniza¢do, mostrando em vérios momentos as figuras do branco e do
negros estereotipadas (estes vistos como seres inferiores), e raramente figurava o africano
descrito de forma humanizada ou um tema que externasse uma consideracdo real a realidade
que nao fosse de acordo com a perspectivada metropole. Tais manifestacdes queriam
alimentar, para o publico europeu, o imaginario de mistério que circundava as terras africanas,
além de legitimar seu poder de dominagdo sobre esses espagos, reiterando a consciéncia de
um ser de condicdo e estatuto superiores.

Importante destacar que o processo de dominacdo aplicado as coldnias portuguesas em
Africa ocorre de forma distinta da realizada em terras brasileiras. Somente nos anos finais do
século XIX e inicio do século XX, quando Portugal ja havia perdido sua maior coldnia, no
caso o Brasil, € que hd o inicio de uma forte presenca imperialista nesses lugares. E a
literatura colonial, assim chamada por Ferreira (1987), desenvolveu-se a servico da
metropole, impondo além da sua lingua, uma histéria moldada a luz das perspectivas
eurocéntricas.

Os espacos designados aos brancos e negros eram bem delineados e havia a
recomendacdo para ndo existir envolvimento entre eles, evitando, dessa forma, o que
aconteceu na histdria brasileira com o processo de miscigenag@o. Os colonizados deveriam
desempenhar nessa sociedade apenas os papéis subalternizados, sendo relegados aos postos de
prestacdo de servicos. Essa realidade transparece no discurso de Alto Comissiondrio Norton
de Matos (1926, p. 29), cujo projeto visava aumentar a populagdo branca na coldnia seguindo

os moldes da metrépole, quando relata:

nessas terras de Africa, ao lado de elementos da imigragdo portuguesa, outros terdo
de viver e prosperar, sem se misturarem e fundirem, mas prestando-se o auxilio
indispensavel para os melhores resultados de uma civilizagcdo que a todos interessa
[...] a colonizacdo por familias portuguesas deve excluir por completo dos niicleos
de colonizacdo os individuos de raga preta [...]

Em 1933, inicia-se em Portugal o Estado Novo comandado por Salazar, e este decreta

o Acto Colonial que tratava sobre os desdobramentos de uma politica para os territdrios sob
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dominio portugués, do qual chamou-nos a atengio o art. 2°. por salientar: “E da esséncia
organica da Nacdo Portuguesa desempenhar a funcdo histérica de possuir e colonizar as
populagdes indigenas que neles se compreendam, exercendo também a influéncia moral que
lhe € adstrita pelo Padroado do Oriente.” O ideal civilizador € reafirmado através desse Ato e
Portugal assume essa funcdo como parte de sua identidade, ou seja, civilizar, levar
conhecimento e moralizar os povos desses lugares sdo acdes designadas ao seu perfil e este o
realiza como uma missao.

No segundo momento, a partir da década de 1940, ocorreu o despertar de uma
consciéncia literaria efetivamente nacional, onde “autores de ascendéncia africana assumiram
seu pertencimento a Africa e desenvolveram obras ligadas & luta anticolonial e pela
independéncia. Nas coldnias portuguesas, com o avan¢o do ensino e a implantacdo da
imprensa, percebeu-se que ndo havia mais como sustentar um aparato literdrio esteticamente
europeu e comecam a surgir novas produgdes em que o africano € delineado como sujeito da
enunciacdo. Cada pais entdo buscou tracar seus momentos de ruptura com o ideal até entdo
apregoado, consolidando um novo momento literdrio em terras africanas de lingua
portuguesa. Fonseca e Moreira (2011 apud NOBREGA, 2014, P. 97) elencam os principais

movimentos nesse setor em cada pais,

a) a revista Claridade que circulou em Cabo Verde nos anos de 1936 a 1960;

b) a publicagdo do livro de poemas Ilha de nome santo (1942), de Francisco José
Tenreiro em Sao Tomé e Principe;

¢) o movimento “Vamos descobrir Angola” ( 1948) e a publicacdo da revista
Mensagem que circulou em Angola nos anos de 1951 e 1952 contribuiram para a
implantacdo de uma literatura de resisténcia naquele pafs;

d) a publicacdo da revista Msaho no ano de 1952 em Mogambique;

e) a publicacdo da antologia ‘“Mantenhas para quem lutar!” No ano de 1977, em
Guiné- Bissau, pelo Conselho Nacional da Cultura.

A literatura que foi apresentada nesse periodo € marcada por uma postura mais
reflexiva sobre os conflitos de interesse entre a col6nia e os colonizados. Muitos de seus
textos traziam o clamor pela possibilidade de libertacdo e afirmagdo de uma cultura prépria
constituida por sujeitos livres. Vemos florescer um idedrio de exaltacdo dos tracos mais
particulares da histéria e cultura africanas, tais como colocar em posicdo de destaque a Africa,
o Negro e a Mae-Terra, revalorizando os elementos singulares desses povos, seus modos de
vida ancestrais (tribais, clanicos), culto aos antepassados, o animismo, o mundo rural e
natural. Ou seja, € a partir desse momento que o universo africano comeca a ser representado
pela perspectiva de dentro, escrevendo com propriedade sua histéria ao passo que promove

um saneamento da visdo folclorista e exoética atrelada a sua imagem. O desenvolvimento
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cultural notdvel foi decisivo para a afirmacdo de uma consciéncia de resisténcia a cultura
lusitana.

Segundo Bonnici (2000, p.30), a recuperacdo da cultura e da literatura africana
acontece através de “oratura”, ou seja, a contraparte equivalente da tradicdo escrita ocidental
(‘literatura’). Recuperar as narrativas de tradicdo oral (fator caracterizador dessas sociedades
no periodo pré-colonial) impdem-se como tarefa crucial para um processo de descolonizacio
da cultura, oferecendo as poténcias imperialistas narrativas comprobatérias de que jamais
houve vazio cultural nos paises feito coldnias e, dessa forma, transforma o colonizado,
barbaro, selvagem (representacio depreciativa criada e difundida pela metrépole), em sujeito
com voz, capaz de escrever sobre os elementos identitarias de seu povo. O despertar dessa
mentalidade nacional e conscientiza¢do anticolonial se baseiam, segundo o autor, “naquilo
que o colonizador mais tentava extirpar, porque ele sabia que a cultura constituia a Unica forca
aglutinadora da sociedade” (2000, p. 31).

Muitos dos poemas criados nesse momento sdao imbuidos de componentes da tradi¢ao
oral e folcldrica africana, explorando a cultura ndo comentada ou invisibilizada pelo discurso
proferido por conquistadores europeus. Por essa razdo, nas sociedades pds-coloniais, o
escritor tem uma funcdo politica essencial no que concerne ao processo de descolonizacio,
tentando minimizar os efeitos da dominacdo com uma forca reaciondria voltada para sua
prépria cultura. Ngugi (1986 apud BONNICI, P. 195-196), ao analisar o estado mental e a
cultura do homem remanescente desse contexto, expde que a colonizacdo cultural imposta o

influencia tanto que

aniquila a crenga que o povo tem nos nomes, nos idiomas, nos ambientes, na sua
experiéncia de luta, na sua unido, na sua capacidade e, ultimamente, nele mesmo.
Faz que ele enxergue seu passado como uma grande terra devastada de ndo-
realizacOes e deseje se distanciar daquela terra devastada. A colonizagdo faz que ele
queira identificar-se com aquilo que é mais afastado dele mesmo; por exemplo, ele
quer se identificar mais com as linguas de outros povos do que com a dele mesmo. A
colonizacao o identifica com aquilo que é decadente e reaciondrio, com todas as
forcas que esgotam a sua fonte de vida. A colonizag¢do até impde dividas sobre o
direito moral de luta. As possibilidades de triunfo ou de vitdrias sdo vistas como
muito remotas, sonhos ridiculos; os resultados pretendidos sdo o desespero, a
melancolia e o desejo de morte coletivo.

E contra essa ideologia e seus efeitos nocivos que os escritores agem através de seu
instrumento maior, que € a forca da palavra, conclamando suas nacdes para a luta por
liberdade, a medida que recupera as linguas e retorna-se as raizes da identidade perdida.

Entre os autores que se destacam nesse momento podemos citar Agostinho Neto, um

dos lideres do processo de independéncia de Angola e primeiro presidente do pais apds a
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libertacdo do dominio portugués e José¢ Luandino Vieira (nascido em Portugal, mudou-se para
Angola ainda crianga). José Craveirinha e Noémia de Sousa, de Mocambique, Alda do
Espirito Santo, de Sao Tomé e Principe, Vasco Cabral, da Guiné Bissau e Manuel Lopes, de
Cabo Verde.

Uma das criticas mais recorrentes feitas as literaturas africanas seria o fato delas serem
muito pautadas nos processos histéricos dos seus paises, comprometidas com ideologias, com
a relacdo colonizador-colonizado, enfim, comprometidas com os caminhos da descolonizagao.

A respeito dessa visao, Said (1992, p. 96) comenta:

Nao creio que escritores sejam mecanicamente determinados pela ideologia, pela
classe ou pela histéria econdmica, mas acho que estdo profundamente ligados a
histéria de suas sociedades, moldando e moldados por essa histéria e suas
experiéncias sociais em diferentes graus. A cultura e suas formas estéticas derivam
da experiéncia histdrica [...]

Nesse sentido, podemos notar que o autor demonstra haver uma simbiose entre
histéria e literatura que equivocadamente alguns tedricos tendem a desqualificar ao afirmar a
necessidade de se estudar os percursos estéticos essencialmente pelo viés da matéria textual
em si. Ndo hd, contudo, como negar a estreita relagdo existente entre o autor como sujeito
situado historicamente, as relacdes que o mesmo mantém com a sociedade do seu tempo e a

sua producdo literdria. Silva (2010, p. 39) ressalta,

por mais que alguns criticos e teéricos defendam a separagao radical entre literatura
e sociedade, numa acirrada defesa da literariedade, ha um fator determinante nessa
discussdo: ambas, literatura e sociedade, estabelecem entre si uma relacdo necessaria
de interdependéncia, na medida em que se trata de conceitos marcados por um
sentido de reciprocidade, sendo possivel equacionar — numa mesma obra — tanto a
natureza essencialmente estética da literatura quanto a conformacgdo
fundamentalmente politica da sociedade.

No caso das literaturas africanas, percebemos que havia um compromisso estético
além de forte engajamento com a causa libertdria. As poesias, por exemplo, vieram despertar
um sentimento de valorizacdo da cultura dentro de um sistema que oprimia a presenca dos
negros no seu proprio territoério. Poemas como “Quero ser tambor”, de José Craveirinha e “Se
me quiseres conhecer”, de Noémia de Sousa, ressaltam a valorizacdo de uma identidade
mocambicana e o clamor por libertar-se dos grilhdes da metrépole. Observe um desses
poemas abaixo € como o mesmo retrata os anseios do sujeito lirico de afirmacdo da

nacionalidade.
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Se me quiseres conhecer,
estuda com os olhos bem de ver
esse pedago de pau preto
que um desconhecido irmdo maconde
de maos inspiradas talhou e trabalhou
em terras distantes 14 do Norte.

Ah, essa sou eu:
orbitas vazias de possuir a vida,
boca ragada em feridas de angustia,
maos enormes, espalmadas,
erguendo-se em jeito de quem implora e amega,
corpo tatuado de feridas visiveis e invisiveis
pelos chicotes da escravatura...
Torturada e magnifica,

altiva e mistica
Africa da cabega aos pés,
-ah, essa sou eu:

se quiseres compreender-me
vem debrucar-te sobre minha alma de Africa,
nos gemidos dos negros no cais
nos batuques frenéticos dos muchopes
na rebeldia dos machanganas
na estranha melancolia se evolando
duma cangdo nativa, noite dentro...
e nada mais me perguntes,
se é que me queres conhecer...
Que ndo sou mais que um buzio de carne,
onde a revolta de Africa congelou

seu grito inchado de esperanga.

Noémia de Sousa (2001) Sangue Negro. Maputo: AEMO - Associac@o dos Escritores Mocambicanos.

Nos versos, a autora demonstra o apego teldrico 4 Africa, exaltando-a como
componente de sua identidade, ao passo que denuncia os sofrimentos havidos pela dominacao
imposta a esse continente. Propostas literdrias como a dessa autora foram fortemente
disseminadas nesse momento de conscientizagio politica.

A fase posterior a independéncia trouxe diversos caminhos que a literatura africana
tem percorrido nas ultimas décadas. Continua-se a falar das guerras, dos dramas humanos
dessas sociedades marcadas ainda pela miséria e conflitos civis. Porém, temas mais
contemporaneos, como a condi¢do feminina e a corrup¢ao, € mais universais como 0 amor e a
infancia, aparecem frequentemente nas ficcdes. A recorréncia ao insélito e ao fantéstico é
notdvel também em muitas obras como para expressar, pela literariedade, as complexas
realidades das sociedades africanas em contextos do pés-independéncia e das guerra civis que

comecaram a assolar essas nacdes em meados da década de 70. Mata (2001, p.13), comenta,

verifica-se que, ndo obstante o percurso comum trilhado nos “tempos dificeis” do
colonial-fascismo, ja € indiscutivel a afirmac¢do de cada uma das literaturas no
universo da lingua portuguesa. Uma afirmacdo em termos estéticos (técnico-
compositivos, temadticos e estilisticos) e socioldgicos, para o que terd concorrido um
complexo de condicionantes, desde aqueles de ordem histdrico-ideoldgica, cultural e
sociopolitica aqueles de opcdes politicas, ideoldgicas e civicas dos autores. Esses
condicionantes originaram, a partir dos anos 80, percursos completamente diferentes

e dispares até- como no caso de Angola e de Cabo Verde-, enquanto nas décadas
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anteriores essas literaturas haviam trilhado o mesmo rumo, alicengadas num projeto
comum nacionalista, de afirmacdo de uma identidade cultural.

Muito embora cada uma das literaturas das cinco nagdes lus6fonas possuam
importantes tracos distintivos, podemos destacar como tragos em comum a relacdo do autor
com a sua terra, sua nagao, a presenga da ancestralidade e tradicdes advindas da oralidade. O
uso particular da lingua portuguesa € bastante notdvel em producdes contemporaneas,

englobando vocabuldrio e sintaxe caracteristico da regido retratada pela criagdo ficcional.

Importante destacar também, dentro desta perspectiva, a forte ligacdo literdria
existente entre essas nagoes africanas e o Brasil. Guimaraes Rosa, com sua escrita inovadora,
poética, inspirou e continua a inspirar diversos escritores, como € o caso do angolano
Luandino Vieira e do mocambicano Mia Couto, declarados admiradores das produgdes do
brasileiro, enfatizando que a obra rosiana foi fundamental em seus préprios trajetos ficcionais.
Para os trés, a oralidade se destaca como fonte de sabedoria e € exaltada ao longo de vérias

producdes. Mia Couto reproduz assim seu contato com o autor brasileiro:

O meu percurso € um percurso marcado pela poesia e tenho que prestar homenagem
a poetas como Jodo Cabral de Melo Neto, Carlos Drummond de Andrade, e

2

sobretudo, Adélia Prado. Mas o meu encontro € essencialmente com Jodo
Guimaraes Rosa.[...] E foi poesia que me deu o prosador Jodo Gumardes Rosa.
Quando o li pela primeira vez experimentei uma sensacdo que ja tinha sentido
quando escutava os contadores de histérias da infincia. Perante o texto eu nao
simplesmente lia: eu ouvia vozes da infancia.[...]

Essa ligacdo entre Brasil e Africa é tdo sélida quanto antiga. Ao longo de cinco
séculos, os lacos historicos que aproximam esses espagos tornaram-se muito fortes. Lagos
esses também presentes nos didlogos estabelecidos dentro do campo literario. A literatura
brasileira, principalmente aquela fabricada a partirdos escritores modernistas da 1° Geragdo e
os pertencentes ao Regionalismo de 30, serviram de inspiracdo para os autores africanos de
lingua portuguesa, como notamos nas falas supracitadas, despontando naquele horizonte
como um exemplo positivo e distanciado do modelo portugués, elecando, em muitas de suas
producdes, temdticas bastante familiares ao mundo africano. Entre esses autores que
desempenharam decisiva influéncia, Jorge Amado, o autor de Capitaes da Areia, ¢é

contemplado nas palavras de Mia Couto (2009b, p. 68) com bastante entusiasmo:

As suas personagens eram vizinhas ndo de um lugar, mas de nossa prépria vida.
Gente pobre, gente com 0s nossos nomes, gente com as NOssas ragas passeavam
pelas pdginas do autor brasileiro. Ali estavam os nossos malandros, ali estavam os
terreiros onde falamos com os deuses, ali estava o cheiro da nossa comida, ali estava
a sensualidade e o perfume das nossas mulheres.
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Podemos notar, portanto, que existe um “encantamento” dos escritores e intelectuais
africanos para com o Brasil e seus literatos facilmente perceptivel nos discursos proferidos em
sua homenagem e nas influéncias que exerceram nas literaturas da Africa de lingua
portuguesa. Comentar essa perspectiva dialdgica existente entre essas nagdes pode ser um
caminho para aproximar o aluno e o texto de origem africana.

Autores como Mia Couto, Pepetela, José Eduardo Agualusa, Luis Bernardo Honwana,
Eduardo White, Concei¢ao Lima, Ondjaki, entre varios outros, trazem textos ricos e possiveis
de serem explorados pelo professor em sala de aula, através de uma proposta pedagdgica que
priorize a frui¢do literdria e permita ao aluno inteirar-se desse acervo ainda pouco divulgado

no Brasil.

3.3. Curso de Formacao para professores da Educaciao Basica: didlogos com a literatura

africana

A reformulagdo curricular acompanhada de um programa de formagdo de professores
tendo em vista sua instrumentalizag¢do para o trabalho com a diversidade apresenta-se no atual
cendrio como uma necessaria medida a ser devidamente e sistematicamente implantada.
Refletir sobre o curriculo e em como ele, muitas vezes, serve ao fortalecimento das relacdes
de poder, as reproducdes das diferenciacdes e desigualdades sociais no universo escolar, pode
suscitar mudangas positivas para as discussdes fomentadas e endossadas pelos grupos sociais
atualmente. Segundo Lopes (apud MUNANGA, 2005, p.27) “o curriculo passa ideologia, e a
escola precisa identificar e desvelar os componentes ideoldgicos do conhecimento escolar que
a classe dominante utiliza para a manuten¢ao de privilégios.” Por essa razdo, cabe uma detida
atencdo aos curriculos e as atividades relacionais propagadas na escola, verificando como sao
construidas as noc¢des de pertencimento e exclusdo pelos diferentes sujeitos que ocupam esse
espago.

Nunes (2011, p. 95) relata que “ o curriculo deve ser encarado como o espaco onde se
da de forma constante a interacdo dos conhecimentos cientificos com os que sdo advindos das
priticas sociais diarias, visando a constru¢do de um novo conhecimento.” Assim, € na
realidade didria dentro dos muros escolares que este deve ser construido e reconstruido
mediante a participacdo dos atores que integram o processo ensino-aprendizagem.

A preferéncia histérica dada a determinados conteidos tem sido o motivo pelo qual

houve o silenciamento da voz negra e de sua carga cultural dentro histéria deste pais,
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ocasionando problemas para a afirmacdo da identidades dos sujeitos ndo brancos e
suprimindo uma parte dos conhecimentos relevantes a constru¢do do Brasil.

Embora se garanta a autonomia da escola na formulacdo do seu projeto politico
pedagdgico, os seus componentes precisam estar munidos de conhecimentos pertinentes a
valoriza¢do da diversidade para que haja uma real mudanca nesse ambito. E € justamente
nesse ponto que, novamente, ressaltamos a caréncia em formacdo docente para se lidar com
tematicas como a cultura africana, pois mesmo se os livros didaticos trouxerem contetidos que
englobem o tema, se o profissional ndo estiver inteirado desse assunto e assim fazé-lo
significativo para os alunos, sua pratica nao surtird o efeito pretendido. Acreditamos também
ser fundamental a problematizacdo desses contetidos para ndo cairmos no equivoco de
enxergar a cultura africana a partir da dtica estereotipada do exotismo e folclorizagdo. Nesse

contexto, Nunes (2011, p. 98) destaca que € imperativo haver

estudos aprofundados e pesquisas que ampliem estes conteidos e mostrem como
eram constituidas as sociedades africanas antes da coloniza¢do atentando para os
aspectos histdricos, culturais, religiosos e artisticos, para que possamos conhecer o
alto valor civilizatério dessas sociedades e suprir esta lacuna existente no curriculo
das escolas do Brasil como um todo.

P

Dessa forma, € imprescindivel romper com o modelo engessado em concepgdes
arcaicas e discutir novos projetos educacionais que almejem a valorizacdo de todos os povos
constituintes da nacdo brasileira. Ou seja, a compreensao da diferenca entre pessoas, povos €
nacdes € enriquecedora e propdem um envolvimento salutar entre todos, com promog¢ao do
respeito e desmistificacdo de esteredtipos.

Como em qualquer outra drea de atuacao profissional, o professor precisa refletir sobre
suas experiéncias e reconfigurar suas praticas constantemente e compartilhando-as com os
demais de forma colaborativa. Oportunizar cursos de formacdo que suscitem o didlogo e a
reflexdo dos mesmos acerca de suas préticas pedagdgicas € uma estratégia benéfica e eficaz
para melhorar a qualidade da educacdo de forma geral. Diante desse fato, e com base nas
teorias e discussOes elaboradas pelos estudiosos na drea, este trabalho apresenta uma proposta
de intervengdo destinada ao professor de Lingua Portuguesa, através de um curso de formacao
pertinente ao exercicio docente no que concerne a inser¢cao e ensino de literatura africana no
espaco escolar.

Essa proposta constitui-se como um elemento a maispara a democratizacdo do estudo
sobre historia, cultura e literatura africana nos cendrios pedagdgicos brasileiros. A partir da
deteccdo dos complicadores, desenvolvemos, como referido acima, uma proposta de

intervencdo, podendo ser implantada nas secretarias de educagdo como uma ferramenta no



48

que concerne as discussoes sobre a Lei 10 639/03 e a falta de formagao docente com vistas a
abordagem da literatura africana e a diversidade étnico-racial na escola.

Com base nas Diretrizes Curriculares para a Educagao das relacdes étnico-raciais ha:

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educag@o Fundamental, Educagdo Média, Educag@o de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior (BRASIL, 2004, p. 3).

No entanto, segundo Gomes (2007), a constru¢cdo de uma educagdo antirracista e que
respeite a diversidade, baseada na Lei 10 639/03, depara-se com muitos desafios, tais como a
necessidade de maior sistematizacdo e divulgacdo do pensamento negro nos meios
académicos e para profissionais da Educacdo Bdsica e a socializa¢ido dos saberes produzidos
pela comunidade negra na formacdo inicial e continuada de professores. A autora

(2007,p.109) afirma:

Diante de tais desafios, os educadores e educadoras brasileiras, de qualquer
pertencimento étnico-racial sdo convocados a construir novas posturas e praticas
pedagbgicas e sociais. Dentre elas: o desenvolvimento de uma inquietude
epistemoldgica e politica, o inconformismo diante das desigualdades e a aposta nos
processos de emancipacao social.

Para tanto, € preciso também compreender como a literatura influencia na educacao de

jovens e criancas. Como bem destacam Mariosa e Reis (2011, p. 42)

As criancas crescem com a sensagdo de que os padrdes do belo e do bom séo
aqueles com os quais se depararam nos livros infantis. As criancas brancas vio se
identificar e pensar serem superiores as demais, vao estar em posic¢do privilegiada
em relacdo as outras etnias. As criancas negras alimentardo a imagem de que so
inferiores e inadequadas. Crescerdo com essa ideia de branqueamento introjetada,
achando que s6 serdo aceitas se aproximarem-se dos referenciais estabelecidos pelos
brancos. Rejeitando tudo aquilo que as assemelhe com o universo do negro.

Discutir juntamente com ocorpo docente esse assunto hd muito relegado a
invisibilidade pode ser um método relevante e necessdrio para se formar uma sociedade mais
justa e menos preconceituosa, visto que a falta de conhecimento gera abismos nas relagdes
sociais, e por essa razdo, somente investindo em uma postura intercultural poderemos
vislumbrar mudancas consistentes na instrucdo dos jovens. Um dos caminhos para a
construcio de conhecimentos sobre a Africa e todo histérico de lutas dos negros no Brasil,
bem como sua importancia para a formagdo da identidade brasileira é justamente o viés
literario, mostrando que hd profundas similitudes entre nossa cultura e a africana, e que esta

tem muito a nos revelar, a nos acrescentar.
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Para isso, hd que primeiro repensar um novo curriculo nas escolas, nos cursos de
formacdo de professores, o qual possa estudar criticamente as culturas e histdrias africanas e
as suas influéncias no Brasil. E recente, no entanto, o interesse das institui¢des de ensino e
pesquisa pela abordagem da temadtica africana. Muitos profissionais sairam da graduac¢do sem
terem contato com pesquisas que caminhassem por essa via. Na drea de Letras, por exemplo,
ainda hd uma supervalorizacio da literatura lusitana em detrimento da literatura produzida nas
ex-coloniais portuguesas em Africa, persistindo a caréncia de estudos voltados para essa
questdo na academia. Cabe, entdo, agir diante desta realidade secularmente imposta, buscando
sinalizar meios plausiveis para a insercdo da literatura de matriz africana nos centros
educacionais. Mas para tanto, como ressalta Oliveira (2009, p.156), “¢ necessario que, em
primeiro lugar, haja uma efetiva sensibilizacdo e conscientiza¢do dos educadores.”

Portanto, ao abragar essa causa, cria-se para os educadores brasileiros uma realidade
desafiadora, antes preocupacido somente dos Movimentos Sociais, mais especificamente do
Movimento Negro e de intelectuais, pesquisadores e educadores negros, que € a instauracdo
de um pensamento questionador sobre a educag¢do de maneira geral, sobre que curriculo hoje é
ofertado, quais as propostas pedagdgicas em uso, se hd a contemplacdo efetiva das
diversidades étnico-raciais e religiosas dentro das salas de aula, ou seja, instiga-se uma
avaliacdo de suas a¢des enquanto profissionais da educagao.

Nao se pode esquecer que a preparacdo das aulas ou projetos € pensada e ofertada para
criangas, jovens ou adultos pertencentes a uma sociedade multirracial. Planejar as atividades
diarias visando o didlogo intercultural € um passo importante para tentar superar o racismo e
intervir nas estruturas e logicas do sistema segregador que conduziu por muito tempo os
rumos das institui¢des escolares neste pais, tendo como vicio a exclusdo e seletividade dos
setores populares e a marginalizacdo dos jovens negros.

Considerando que a escola objetiva formar seres criativos e pensantes, capazes de
enfrentar as diversas situacdes ao longo vida como cidadaos, o curso de formacao, intitulado
Literatura africana de lingua portuguesa na prdtica pedagogica: perspectivas de um didlogo
intercultural, tem como principal objetivo conscientizar professores da Educacdo Bésica
sobre a riqueza literaria embutida em textos como os dos autores mogambicanos Mia Couto,
Luis Bernardo Honwana e Noémia de Sousa, dos angolanos Luandino Vieira e Agostinho
Neto, dos cabo-verdianos Baltazar Lopes e Jorge Barbosa, por exemplo, levantando
consideragOes importantes a respeito dos aspectos histérico-culturais e identitarios dos povos

africanos, fornecendo ideias para lidar com o conteudo na sala de aula.
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A partir deste quadro, pensamos em proporcionar aos professores-cursistas atividades
de cunho reflexivo e dialégico envolvendo a apropriacdo de saberes sobre textos literdrios
africanos de lingua portuguesa. Faz-se pertinente comecarmos este oficio questionando:
“quando, porque e em que cirscunstincias nasceram as Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa?”, afim de suscitar um debate e uma sondagem acerca da matéria a ser esmiucada.
Reservadas as particularidades de cada nagdo, mas tendo consciéncia que antes mesmo da
chegada do dominador portugués havia a chamada oratura ou oralitura (as narrativas orais
transmitidas ao longo dos tempos € fator de identificacdo do povo com sua cultura), podemos
afirmar de forma genérica que todas se afirmardo com bastante vigor em um contexto de
colonizagdo e o intuito de seus escritores na fase de maior consciéncia politica era propor uma
visdo da sua patria, da sua realidade, diferente da promovida e divulgada pelo colonizador.

Em outras palavras significa dizer que

z

o aparecimento das literaturas africanas € uma das manifestagdes concretas da
tomada de consciéncia dos “filhos da terra”, que, naturalmente herdeiros de
tradi¢cdes locais, traduzirdo a sua necessidade de se diferenciarem daqueles que,
embora muitas vezes radicados em Africa, se enquadravam- histdrica, social e
culturalmente- num contexto de referéncias europeias, nomeadamente portuguesas,e,
portanto, observando, percepcionando e sentindo o mundo africano de uma
perspectiva exégena. (PACHECO,2004.p.57)

Através da mudanca de enunciacdo, temos explanados nos textos literdrios africanos
toda uma gama de temas e olhares até entdo desconhecidos ou obscurecidos pela literatura de
carater colonial, mostrando diferentes realidades locais, principalmente no que tange as
praticas racistas portuguesas e as tentativas de silenciamento das expressOes culturais
africanas por parte do regime salazarista.

Navegar pela leitura destes textos corresponde a uma viagem por espacos ficcionais
ainda pouco explorados aqui no Brasil. E ter contato com materiais desta natureza se faz
importante, pois em se tratando de referéncias africanos, os ambientes recorrentes para nds
sao adornados de negativismo, como, por exemplo, sua caracterizacao como reduto de miséria
e analfabetismo.

Cabe destacar que o trabalho a ser desenvolvido nas unidades de ensino por esses
professores deve valorizar o contato com o texto literdrio,como atividade que proporciona a
fruicdo, o contato com a criatividade, a imaginacdo, a fabulacdo e que possibilita ao leitor
diversas interpretagdes, enriquecendo-o cultural e intelectualmente. Silva (2015,p.15) destaca
“quando entramos no mundo das observagdes e reflexdes de um texto poético, ou quando nos

deliciamos das dores e das alegrias do personagem de uma narrativa, estamos colocando-nos
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no lugar do outro. Esse outro pode nos ensinar a respeitd-lo, a compreendé-lo e valorizé-lo e,
assim, levar-nos ao proprio conhecimento.”

Promover o letramento literario € fundamental para envolver os alunos em propostas
de leitura significativas a sua vivéncia. Aliar essas duas necessidades, trazer a luz textos de
origem africana e tracar estratégias para a promog¢do do letramento literdrio, deve ser
preocupacio do professor de linguagens. Fornecer aos discentes materiais para uma instru¢ao
adequada e direcionada a valorizagao da cidadania € uma tarefa intrinseca ao papel docente.

Assim, com este curso de formacdo destinado a professores do Ensino Fundamental
poderemos, além de sensibilizd-los quanto a questdo racial e o trato com o texto literdrio,
estabelecer novos vinculos nas unidades escolares para a efetiva implementacdo da Lei
10.639/03.

Neste sentido, elaboramos uma proposta de intervencao que possa auxiliar a formagao
dos professores, apresentando-lhes textos da literatura africana de lingua portuguesa como
sugestdo para posterior utilizacdo nas salas de aula, chamando atencdo para as nuances
intrinsecas a essa manifestacdo cultural.

Desenvolver um trabalho e tracar condi¢bes para sua aplicabilidade voltada a
educagdo das relacdes étnico-raciais e africanas significa, em muitos contextos, a busca e
reformulacdo de novos conceitos e paradigmas, um grande desafio na formagdo docente
atualmente. A dificuldade de se implementar a Lei n° 10.639/03 nos cursos de formagdo de
professores e na propria Educacdo Basica, ndo significa apenas que um curriculo ndo tenha
contemplado a histéria do negro, mas que hd um problema lacunar de base académica em
relegar a invisibilidade as construcdes identitarias da populacdo afro, gerando oportunidades
para a ignorancia atuar e conceber sua faceta mais cruel que € o preconceito. Por isso, urge
que medidas reparatorias sejam ofertadas para dinamizar o ensino, tornando-o intercultural.
Tais medidas podem ser:

introdu¢do, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de andlises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminag¢des, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na

perspectiva da reeducagdo das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Histoéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p.2).

Portanto, trazer a tona toda essa situacdo e almejando contribuir com mudangas, com
pesquisa e adoc@o de novos referenciais em busca de uma sociedade brasileira mais aberta as

diferencas e capaz de desconstruir e reconstruir conceitos € nossa preocupagdo. E a proposta
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de criacdo do curso de formagdo continuada para professores € nossa sugestao afim de retirar
da invisibilidade questdes tao importantes como € o conhecimento literdrio de matriz africana,
pois existem ricas producdes literdrias africanas em lingua portuguesa sendo produzidas e
comercializadas pelo mundo inteiro. E nosso dever, enquanto educadores, nos questionarmos
por que essas producdes ndo sdo estudadas em profundidade nas escolas, vistas, quando
muito, figurando em um capitulo ou dois dos manuais didéticos, afim de modificarmos essa

situacdo em prol de uma educacdo literdria com vista ao didlogo intercultural.
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4Proposta de intervencao: curso de literatura africana em lingua

portuguesa na pratic