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APRESENTACAO

0 presente hvro compreende uma patte das pesqmsas realizadas no
Curso de Especializagio em Educagio da Universidade Federal de Campina
Grande campus de Cuité-PB no-periodo de 2010.222011.2..

+ Os capitulos abordam temas de diferentes etapas de ensino com
pesquisas relacionadas nas creches, diagndsticos de rendimento escolar no
Ensino Fundamental, influéncia da tecnologia como -elemento participativo
1o processo de aprendizagem e como forma de inclusio por meio de software
educacional e estudo sobre plano de cargo - carreira, todas voltadas para
investigages realizadas em cidades localizadas na regidio do Curimatai-PB.

Com a inser¢io do campus. de ‘expansfio distante das capitais as
universidades trazem & possibilidade de-analisar e ter novos olhares sobre as
concepcdes inerentes a regifio, ganham-a qual ela-estd inseria, fazendo assim
o seu papel de contribuir com o aperfeigoamento - dos. profissionais da
Educacfio . Bdsica, bem como, investigar as problemat!cas e as alternatlvas
apresentadas na educagdo local.

Esta coletdnea faz parte de um conjurnto de monograﬁas que foram
defendidas no semestre 2011,2 no Centro de Educa(;ao e Satide da UFCG
compreendidas neste primeiro volume I. -

O primeito capitulo aborda pesquisa vinculada a Educagao Infantﬂ
voltada a0 cuidar e educar na. creche. Contempla uma discussdo sobre a
importancia deste- othar visando identificar as dificuldades sentidas pelos
educadores no processo do’ cuidar ¢ educar. “Apresenta um histérico
interessante sobre a evolugdo das creches ¢ o pensamento que hav1a
anteriormente com relacfo a este contexto.

O segundo capitulo aptesenta um estudo realizado nas séries iniciais
do Ensine Fundamental, 'diagnosticando ¢ avaliando o rendimento -de
educandos em escolas da rede Municipal de Cuité-PB, e inclui uma proposta
para minimizar a defasagem existente entre a leitura e a escrita,

O terceiro capitulo traz um tema interéssante para os dias atuais que
¢ a inclusédo: digital de alunos do quarto ano do Ensino Fundamental por meio
da inser¢io de¢ um software educacional (programa Gcompris) nos Lis
(Laboratérios de Informédtica) em escolas piiblicas, O objetivo foi
desenvolver atividades com o usp do programa para verificar a contribuigio
no processo de inclusdo digital e de ensino aprendizagem dos discentes.
Dados interessantes foram levantados com avangos significativos na
resolugo de exercicios com o uso do computador.



O quatto capitulo refere-se a um estudo: de caso realizado com
educandos da 1* série do Ensino Médio de uma escola estadual do municipio
de Cyité-PB. Este estudo avaliou a relagio entre o consumo televisivo ¢ as
implicagdes ocasionadas que tornam este meio de comunicagio tio atrativo
para os jovens, e em contrapartida apresenta o olhar dos educandos sobre a
metodologla utilizada pelos educadores: frente as movag:oes que surgem no
séc. XXI dentro do contexto escolar. v

: O quinto- capitulo aborda uma pesqulsa sobre X) Planp de Cargo
Carreira ¢ Remuneragio (PCCR) do magistério - publico municipal de
Sossego-PB, com:o objetivo de compreender e-evidenciar o que o plano
dispde. -Essa . pesquisa tem.- cardter .- multidisciplinar, ptoporcionando
referéncias cientificas; econdmicas, sociais ¢ institucionais. Aborda: de forma
contextualizada e reflexiva a evolugho do. PCCR dando oportunidade. de
avaliarmos como se d o processo em diferentes contextos do nosso Pais.

Em suma este livro apresenta pesquisas particulares da-regido do
Cunmatau sendo, portanto dados inéditos com relagfio aos temas abordados.
Entendemos que este processo de divulgagio é importante, porque da um
retorno dos dados: levantados, aos participantes que contribuirtam para a
pesquisa, as. escolas, as.cidades e a sociedade para aprofundarmos e
refletirmos  sobre as dlferentes problematlcas encontradas em cidades
distantes das capitais.’

Todas essas reahdades podem ser. mals bem compreendldas por
meio das pesquisas dos* cursos de Programas de Pés- Graduagio em
Educagdo, como foi o deste projeto do Curso de Especializagiio com Foco em
Ensino-Aprendizagem: realizado no = Centro de Educagio e .Saide
CES/UFCG, Campus Cuité, no ano de 2010.2 a 2011.2. . ~

Agradecemos a.todos que compartilharam junto conosco deste
sonho, que. se concretizou e agora retorna para 05§ dlferentes recantos da
regido do Curimatay e do nosso Pais.

Professores Organizadores



O CUIDAR E O EDUCAR NA:CRECHE MUNICIPAL Dr.
DIOMEDES LUCAS DE CARVALHO

Lucmelde Martins Barro Franco
Jodo Batlsta Silva?

1. INTRODUCAO

Durante muito tempo a educagéio ,infanfiZI foi vista apenas como uma
instituiqﬁo assistencialista onde as mdes deixavam seus filhos com as
mqnito_ras tde creche, na gual recebiam cuidados pessoais como: higiene,
alimentagfo e recreago. Com o passar do tempo percebeu-se que além de
cuidar, dever-se-ia também educar, integrando-os numa agio mutua.
Entretanto, para concretizar essa intera¢do do cuidar e educar se faz
necessatio queé o pfoﬁssiohai ‘de educagio infantil seja capacitado e
hablhtado a transpor obstaculos, p01s mtegrar o culdar e o educar nfo sio
tarefas facels é algo complexo que ex1ge compromxsso e ded1cagao Diante
de tamanho desaﬁo é 1mprescmd1ve1 um estudb sobre a efetxvagao dessa
tematlca

Neste trabalho observamos 0 processo de cuidar e educar na Creche
Mumc1pal Dr Dlomedes Lucas de Carvalho da Cidade de Cmté-PB com o

'Especialista em Educagﬁo e Educadora Social, Centro de Referéricia Especializado de
Assisténcia Social B CREAS, ,cuité-PB. E-mall lucineideufcg(a)gmail.com. e .

?Professot, Centto de Educagfo e Satde (CES) - Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG). B-mail: 1bs11va(a)ufcg edubr,


mailto:lucineideufcg@gmail.com
mailto:ibsilva@ufcg.edu.bT

intuito de identificar as principais dificuldades seritidas pelos educadores no
processo de cuidar e educar, conhecer as suas praticas e mefodologiéfs, além
de compreender como acontece a interagdo do cuidar & educar no ambiente
da creche. A pesquisa desenvolvida traz uma dbordagem qualitativa visando
obter infcrmaq:ﬁes ‘significativas que possam auxiliar o processo d¢ interacio
do cuidar e educar na educagdo infantil, tendo como objetivo verificar se de
fato acontece 2 efetivagio do cuidar e do educar na referida instituicfio. Para
isto, utilizamos como instrymento de pesquisa um  questiondrio,
cuidadosamente elaborado para obtengdo de dados e informagdes onde as
educadoras puderam discorrer sobre suas conce’pcbes e‘pratic'a's ‘pedagé‘gicas
relacionadas ao cuidar e educar de criangas na creche. Os dados revelam que
as educadoras superam a concepgdo assistencialista da creche,

compreendendo ser 1mpossnvel dlssoc1ar as funcoes de cuidar ¢ educar.

2. UM PEQUENO HISTORICO DA CRECHE

A creche Dr. D1omedes Lucas de Carvalho esté srtuada na Rua
colina da Lagoa, Balrro Sio José na crdade de Cmte-PB A creche esta
dividida em 03 salas de aulas, 01 diretoria, 01 depéslto 01 almuxanfado, 01
refeitorio, 01 ¢ozinha e 01 pétio amplo e arborizado. A creche possui um
corpo docente com 09 educadoras, 01 diretora e 01 vice- drretora sendo a
diretora ¢ uma educadora graduadas em pedagogla 01 educadora esth
cursando pedagogia, as demais possuem niyel fxmdamental medlo €
magistério. A diretora e todas as educadoras sfo efefivas, apenas a vice-
diretora ¢ contratada. O planejamento pedagdgico acontece quinzenalmente,
sendo orientado por 02 supervisoras do Municipio. A creche também conta



com o apoio de alguns funciondrios como: 02 cozinheiras, 04 auxiliares de
servicos gerais, 01 vigilante. A creche oferece atendimento em .tempo
integral, das 07:00 s 17:00horas, a 80 criangas com faixa etdria de 0 a 4 anos
de idade.

- A rotina-das criangas que frequentam a creche comega cedo..Elas
chegam a instituicdo ds 07:00 horas. Nesse momento, sfo recepcionadas
pelas educadoras que, em seguida, fazem a trocas -de roupas, colocando os
uniformes, Em seguida, apds estarem fardadas; as criangas se deslocam para
o refeitério, onde fazem a primeira refei¢io do dia, o café da manhd. Logo
depois retornam a sala‘de aula, onde é feita a acolhida através de musicas e
dindmicas.

Apos este momento de acolhida, as criangas fazem as atividades
pedagégicas, -orientadas  pelas -educadoras. Estas, pot. sua vez, sdo
desenvolvidas = por meio de ' musicalidade, motricidade, ' oralidade,
coordenagio motora, brincadeiras, etc. Depois ' de .serem. realizas -as
atividades, chega a hora da higienizagdo. O banho ¢ dado de forma coletiva,
separando - apenas por - género, meninas e meninos. Esse momento ¢
desafiador para o educador, pois o mesmo: precisa de muita desenvoltura,
habilidade e paciéncia, visto que nessa hora o ¢cuidado ¢ dobrado, para que a
crianga ndo escorregue e se machuque. Embora, sejam agrupadas todas as
meninas juntas ¢ depois os meninos, a educadora di o banho fazendo a
higienizagio individualmente, exigindo também esforgo fisico por parte da
mesma, que na maioria das vezes desenvolve eséa atividade sdzinha. ‘Além
disso, hé criangas que resistem ao banho, precisande de encorajamento. Em

tais ocasides & mnecessiria a interven¢fio da educadora que procura



conscientizar a crianga da importdncia do banho para preservagio da-satde e
para rnanter- s¢ com uma boa aparéncia.

~ Logo apds a higienizagdo € feita' a segundd refeigdo, o almogo.
Depois do almogo as educadoras da manhd terminam sua rotina do dia e uma
nova equipe de educadoras chega para dar continuidade as atividades da
tarde. :

Depois € -0 momento do descanso, -onde todas as criancas sdo
induzidas a dormir, mesmo aquelas mais resistentes. : Elas-s3o acomodadas
em colchdes no chio ¢ embaladas pelas educadoras que, pacientemiente,
aguardam todas dormirem. Enquanto as criah¢as dotmem, as educadoras
descansam. Apés todas despertarem do sono, é servida uma terceira refeigo,
olanche.

Apos terminarem o lanche, vdo para ym-seégundo momento, de
atividades Iudicds e brincadeiras. Essas: brincadeiras s3o orientadas ou livres,
supervisionadas pelas educadotas.

-Em seguida, ¢ feita uma segunda higienizagfio, ou seja, as crianas
tomam. outro banho, vestem as roupas que vieram de casa‘'e fazem uma
quarta refeigdo, o jantar. Aguardam a chegada dos pais para leva-las de volta
para casa, depois:de uma jornada de 10:00hs na creche, fora do seu ambiente

familiar, -
‘3. METODOLOGIA

Para esse estudo foi escolbido uma amostra contendo 06 (seis)
educadores, dos 09 (nove) existentes e que trabalham efetivamente na

referida creche, Os critérios de sele¢do escolhidos para participar da pesquisa
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foram os seguintes: ser educador da instituigio e -aceitar participar
espontaneamente-da pesquisa. -

A pesquisa é baseada numa abordagem quahtatlva (GIL, 2008) 0]
instrumento utilizado para coleta de dados f01 um questiondrio,
cuidadosamente elaborado, contendo 10 (dez) questoes abertas e aphcado aos

‘ sujeltos da amostra, onde os mesmos puderam exprimir suas opinifes.sobre 0
cuidar ¢ o educar na referlda creche ‘Apés a aplicagio do questlonano,'
optamos por usar a tecmca denominada Andlise de Conteudos desenvolvida
por Bardin (1977). Essa autora teoriza sobre a necessidade de utilizar
procedimentos sisteﬁléﬁ¢0$ e objetivos para extrair informagBes contidas nas
descriges de contetdos e. .mensagehs, Para -isto; foi desenvolvida uma
abordagem de conteudos 0 mvel mamfesto restnnglndo-se apenas a0 que &
dito, serh buscdr os mgmﬁcados ocultos do- texto. Sendo assim, realizou-se
uma abordagem dedutlva-verlﬁcatona aceltével dentro “dos ngores da_
pesquisa tradxcxonal tendo como referenclal teonco o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéo Infantil (RECNEI, 1998). -

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Como enfatizado na metodologia, foi elaborado um questionério
contendo 10 (dez) questoes sobre 0 referente tema Em segulda foram
aphcados na suprac1tada creche, onde das 09 (nove) educadoras, apenas’ (06)
~ seis respondera:qp o reférido questiondrio. Por questdes éticas e para p_reservar
. a identidade desses  profissionais, seus nomes nfo serdo explicitbs ﬁb-
trabalho, senido assim, cité-los~emos‘ como éd'ucadores A, B, C, D, E e F,
conforme a técxjica de anslise de contefido (BARDIN, 1977)



A partir dos dados levantados no - decorrer da - pesquisa,

apresentaremos nas tabelas de [4.1] a [4.3] a descrigdo de - alguinas

caracteristicas importarites das educadoras envolvidas na pequISa

Tabela 4 1: Ficha Identltarla

FAIXA ETARIA

NI'JMERO ' "

PERCENTUAL"

20} 30 ANOS

v01 \ ;

C166T%

30 |40 ANOS

03

50,00% - ¢ -

40]_- “

)

) _‘._,33,33%“_.} —

Tabela42 Ide“flﬁcagﬁo Escolar e

ESCOLARIZACAO

NUMERQ_ .

 PERCENTUAL |

SUPERIOR COMPL-ETO 3

- 03

50,00%

SUPERIOR INCOMPLETO

16.77%

ENSINO MEDIO

02 .t

©£33,33%

Tabela 4.3: Atuaciio Proﬁssxonal naArea -

TEMPO DE TRABALHO

NA CRECHE

NUMERO |

I’ERCENTUAL

OI-:IOAI-\:IOS o

o1

o 16;67%

04

.:66,66%

ioHs ANos h

15|-“

0 -

16,67% ~
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De acordo com os dafdos;gp;csentqdos pas,f‘tré‘s_jabelas,,pode,mos-e
observar que as educadoras em sua maioria sio maduras, experientes,
apresentam um bom nivel de instrugio para desenvolver as atividades e
trabalham na creche a mais de 10:arios. Estes dados'sio muito ihipbftanteé, ’
pois mostram que 2 maioria ja conv1ve ha bastante tempo _]untas e
conhecem a fuudo toda a rotma da creche

A seguir, faremos a apahse de .contetido para, cada questfio, na
perspectiva de encontrar sinalizag3es sobre os aspectos de cuidar e educar de

forma indissociével, conforme as orientagdes do RECNEI (1998). ..

Portanto, quando perguntadas sobre “Em’ sua opinifo qual a~
funciio da- Educacao lofantil?”As respostas obtldas foram:

i

Educadora A: “4 educa(:do mfantzl parte integrante da educagao bdsica,
é extremamente importante para .o desenvolvimento -das criangas, pois
oferece um ambiente de intera¢io e aprendizagem, proporcionando espago
para- a brincadeira, participagio e cooperagdo. ‘Assim, a Educagio

Infantil promaye cuidado e edurcagio em prol do bem estar das criangas™
Educadora B: “No caso da creche, cuidar e educar”
Educadora C: “E um educar mais especifico e mais voliado para muitos

aspectos . importantes..no desenvolyimento. das criangas, inclusive na.

educagdo” -

Educadora D: “Cuidar, educando”

11



Educadora E: “Educar de forma hidica ¢ djudar na constricdo da auto-
estima infantil” - * - R '
Educadora F: “g desenvolvimentb. humano”
Dentre as respostas a essa pergunta as educadoras B eD aﬁrmambv

que na Educacio Infantil o cuidar e educar se evldencmm As educadoras C
e F compreendem a educagiio infantil como um espago onde cnanc;a se
desenvolve quanto ser humano, dessa forma ¢ desenvolvimiento humano
estd vinculado ao desenvolvimento da crianca em situagdes do cotidiano.
Apenas a_edycadora A faz mengo dessa modalidade de ensino como
primeira etapa da educagdio. bésica. Resposta esta que se fundamenta no
Referencial Cutricular Nacional de Educagéio Infantil (RECNEI, 1998, v.1)
que afirma ser 4 educagfio infantil a primeira etapa da educagio bésica e

esta tem por finalidade ¢ desenvolvimento integral da'cria'ngd 'até $eis ‘anos.

ObserVapdo as respostas das educadoras referentes as funqoes da.
Educac;ﬁo infantil, percebemos que a concepedo de assistencialismo, foi -
deixada para trds, preservando assim, a bus¢a de formar cidaddos que

interagem e participam com seus pares. -

Em seguida foi perguntado “O. que significa cuidar e ediicar na
pratica pedagdgica deste nivel de ensino?”. As educadoras responderam

quel

Educadora A: “Significa entender que essas fingdes -estio totalmente

vinculadas, pois guando se_cuida, também se educa. Portanto, nio hd

como dissociar na prética pedagégica o cuidar do educar”



Educadora B: “Ensina bons hdbitos _higiénicos, alimentares e -
comportamentgis, ajudando nessa primeira formacdo tdo importante para

suas vidas”.

Educadora C: “Mesmo nas simples atividades de todos os dias ensinamos

bons hdbitos de higiene, educacdo ¢ companheirismo nesta primeira fase -

da vida”

Educadora D: “Significa cyidar desde a_chegada a creche a>té‘ a

alimentacdo, a higiene, etc.” DS

Educadora E: “Significa promover o bem estar das  criangas. visando

sempre um bom desenvolvimento”

Educadora F: “Os quatro estdgios de desenyolvimento, ¢ um conjunto de
processos através dos quais as criangas progridem de um estigio para

outro”

Observamos que as educadoras Be D responderam que pnonzam.
o cuidar como a¢3o primordial no atendlmento as criangas, Segundo o
RECNEI (1998), o cuidado esté diretamente ligado-ao ato-de dé atenco, .
facilitar e colaborar com a crianga que estd em continuo- ctescimento: e..
desenvolvimento, Entretanto, as educadoras A, C, Ee F, acreditam que
além dos cuidados com a  higienizacdo -das’ criangas, deve-s¢ ‘também
educar. Mesmo com diferentes palavras, elas expressam que para o
desenvolvmlento da cnam;a ¢ preciso associar a prauca do cuidar e educar, .
pois um completa 0 outro € os dms tém ﬁmdamental 1mportancxa no

desenvolvimento integral da crianga. Como ressalta Freinet (1996)
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necessario ‘saber _cuidar ‘educando e educar cuidando. Dessa, forma ¢
preciso que o educador crie situagdes-de interaglo, que incentive a crianga.a
participar, cooperar com o grupo,  desenvolvendo assim - suas
potencialidades de forma coletiva, numa construgdo mitua. i

Em:segnida perguntamos: “Em- que' situacdes, na retina pedagégica da
educacdo infantil, se evidenciam o cuidar e o educar das criangas?”.

Elas relataram que:
Educadora A: “Em todo momentp, visto serem a¢bes interligadas.

Ex: Quando o educador diixilia n.crianca na escovagdo, além de cuiddr da
sua higiene bucal, também educa fornecendo informagdes a respeito da

TR

imparténcia da escova;:ao para preveng:ao de cdries € manutengao da

saude bucal

“Ex: No momento da refeicdo, além de alimentar a crianca também sdo
fornecidas orientagBes como: fazer uma boa mastigacdo e a importdncia

de alimentar-se bem para manter uma vida saudavel”

Educadora B: “MM_&‘.‘.&% toda a rotina da creche é vpltada
a0 cuidar e educar” -

Educadora C: “Todas as situacdes na Educacfio Infantil sdo voltadas para ,
o cuidar e educar”

Edu¢adora D' “Qgsde g chegada até a hora de bnncar ahmentar fazer as

tarcfas ¢ manter a lngwne das cnangas
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Educadora E: “Desde a chegada da crianca, onde ela segue a rotina que
¢ voltada ao cuidar e o educar. Ex: hora da rodinha de leitara, da higiene,

2»”

etc.

Educadora F: “No estigio sensério- motor”

Em sua maioria, as educadoras consideram Que o cuidar e educar
estfio sempre presentes em toda rotina pedagdgica da creche, com excego
da educadora F. Isto é compreensivel, pois as criangas se encontram numa
fase da vida em que dependem intensamente dos adultos para sobreviver,
necessitando de cuidados e educagdo, como também precisam de auxilio
para desenvolver as’ atividades que ndo podem realizar sozinhas para
atender suas necessidades bésicas, bem como, atenglio e dedicacio nos
momentos partlculares ¢ especiais de sua vida, com ¢é respaldado por
Machado (1998) Essa mesma perspectlva estd presente nos Parmetros
Nacionais de Quahdade para Educac;ao Infantil (2006), quando ressalta que, |
para garantir & sobrev;ygncxa .da cnanga, favo;ecer _Seu. crescimento e
desenvolvimento, ¢ necessario que o cuidar e o educar estejam presentes na

rotina da‘creche.

Quando questionadas a respeito de “Quais as dificuldades que
vocé enfrenta, quanto educadora, na efetivaciio da praitica pedagégica,:

onde associa-se cuidar e educar?”, as respostas foram as seguintes.

Educadora A: “Umas das dificuldades é g guanﬁdade de alunos p or sqia
que na maioria das vezes é de 25 criangas, atendidas por 02 edycadoras,

dificultando a pritica docente, visto ser necessdyio habilidade e esforgo



fisico para a efetivagio do cuidar e educar. Banheiro inadequado para’
criangas e mobilia (falta de carteiras) também dificultam a prdtica

pedagdgica”

Educadora B: “gcho que a dqsgstrutura 'fgmilidr, _que . veflete muito na

vida escolar das criangas”

Educadora C: “Quando encontro criancas de familia lgmbl_e_r_nv dtica, que

se tornam mais dificil de socializar com os colegas e com as educadoras”

Educadora D: “Uma das maiores dzﬁculdades / encontrada ne familia,
porque o professor faz sua parte; mas, quando ‘chega em casa, @ crianga,

ndp recebe incentivo”

Educadora E: “0 mvel social em que as nossas crigngas estao msendas, ]

onde a escola constroz € rapzdamente _anumas fa miltas destroem

Educadera F: “O local nio

equado e a falta de recursos”

Exceto a educadora A ¢ F, as demais responderam que as maiores
dificuldades estfo relacionadas ao contexto familiar, onde apontam a falta
de compromisso de alguns pais com' a educagio e cuidado dos filhos,
deixando ‘esta responsabilidade’ com a-creche. Tais situagSes reflétem na
creche, pois as eriancas chegam desestimuladas, precisandé ‘de afeto e
amparo, preclsando de mcermvo e estlmulo por parte do educador Segundo
0 RECNEI (1998, p- 84)
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_ “As - familias que porventuta tiverem-

) dificuldades em cummr qualquer uma das suas
* fungdes para com as criangas deverdo receber
toda ajuda possivel das instituigdes de

.. educagdo -infantil, da comunidade, do: poder :

publico, das instituigbes de apmo para que

- melkorem * 0 desempenho- junto' -as" suas\

criangas.”

Dessa forma, a mstmugao de educag:ao 1nfant11 deve criar

mecamsmo que promovam a mtegrag:ao destas famihas ao espago da_

creche

Outras dificuldades, assinaladas pelas educadoras A ¢ F sfo a falta”

de recursos e instalagdes” madequadas na’ efetlvagao de suas pra‘ucas”

pedagégicas

Agora, quando perguntamos “Na sua realidade escolar, vocg recebe

apoio pedagégico no planejamento e desenvolwmento das suas

atmdades?” obtlvemos as segumtes respostas; -
P

Educadora A: “Sim, hd Qlaggelamento guingenalmenge, onde. sdo
abordados assuntos sobre a prdtica pedagdgica”

Educadora B: “Sim”

Educadora C: 5Sim”
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Educadora D: “No niomento gstou me adagtgndo a estd nova realidade,

porque estou comegando a trabalhar com Educagéo Infantil agora”

Educadora E' "Szm, a secretdrza de Educa;:ao da total apoio, pois o

nosso lane ento é exl el e ada tado de acordo com_a_nossa

reglidade”
Educadora F: “Sim”

As eduoadoras em A B C E e F responderam que snn, que(
recebem apolo pedagoglco Apenas a educadora D, ndio mencionou resposta '
a respeito do planejamento pedagdgico. Por outro lado, as profissionais B
C ¢ F, ndo esclareceram como, acontece esse plangjamento. Entretanto as
educadoras A e E explanaram como se estabelece esse planejamento,
aﬁxmando haver flexibilidade ¢ adaptagiio a realidade socio-cultural dos
educandos, bem como, abordagem da pratlca pedagdgica no cotidiano da

creche.

Ao fazermos a pergunta: “Vocd vbusrc,a,,opl_trosf. espagos:. de
formacio para melhorar a qualidade do seu trabalho? Elas

responderam i o R e
Educadora A: “Sim, no planejamento pedagdgico”

Educadora B: “Sim, estudo e procuro por em pratzca o que gremlo no

curso de peda, za e et outro cursos

Edueadora C: “Sim, participo das capacita¢des que a secretdria oferece”
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Educadera D: “Sim, -experiéncias com colegas e vou. fazer uma

especializacdo para me aprimorar cada vez mais”

. K " ¢ ; » ;. . i f ‘. )
Educadora E: “Sim, através dos Mw”
Educadora F: “Sim, através do planejamento”

Todas as educadoras ressaltaram buscar outros -espagos. de.
formag3o para melhorar a qualidade do seu trabalho. As profissionais A, B,-
C e F, declararam procurar esta’ capacitagho através dos -planejamentos
pedagdgicos oferecidos pela Secretaria de Educagdo do mmmicipio. Ja
educadora E, aponta buscar essa formagdo por meio da leitina de livros e -
pesquisas na intérnet. Foi destacado também pela educadora D, a aquisigio-
dessa formagfo por meio das experiéncias com as colegas de profissdo, na
partllha ¢ troca de mformaqoesb Esta tambem enfatlzou seu desejo de fazer

uma especmhzac;ao para aprlmorar seus conhemmentos '

Neste sentldo compreendemos que os docentes prec1sam esta em
continua forma(;ao para assun atender melhor as necessxdades das cnang:as |
Dessa forma, refletir sobre sua prétnca é fundamental compreendendo a
importancia de se tornar um constante aprendiz como salienta o RECNEI :
(1998).

Na expectativa de saber o que. as educadoras. pensam, sobre-sua:
atuagfio, indagamos “Como vocé -avalia - a sua atwaciio enquanto.
educadora? Aponte duas potencialidades no exercicio de sua fungo”.

Nesta perspectiva, declararam



Educadora A} “Entendo” que ser educadora é algo sublime, mas é
necessdrio estar disposta a superar os desafios e obsticulos qué nos séo
propestos. Trabalhar com crzang:as nessa falxa etdria é sempre um desaf to,
pois o educador precisa éstd atento as Suas necesszdades, quando estdo
com fome ou com sono e ndo sabem expressar verbalmente, o. educador -
precisa identificar através do chpra ou até mesmo de um olhgr qual a
necessidade da crianga no momento, entio o educador precisa estd atento
e sensivel a essas situagbes, para atender prontamente a crianga, pois cada

crianga tem suas particularidades, devendo ser iespeitadas.

Potencialidades: 1- Ser educadorg de educagéo infantil requer afinidade,
“gostar do que faz” pois nesta fase as criancas necessitam de afeto e .
dedicagdo.

2- Esta dgu;nndo novos canheamemos. para melhor atender as

necessidades das crzangas. ‘

Educadora B; “Boa, grocuro ser comgeten{e na mmha ﬁmg:ao e estar

sempre aberta a novas experzeﬂcms e conhecimentos

Educadora C: “Procuro ser competente e me identificir com as caréncias
das criangas, sinto dificuldade quando falta myterial diddtico” v

Educadora D “Faco uma avaliacda continug, tentando acertar o que
ndo dey certo; Fagta de material diddtico. Ex: TV, DVD e experzéncza pra-“

s

trabalhar com ésse nivel de'erisino”
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Educadora E: “Avalio de forma muite boa, pois estou.sempre buscando -
algo novo para as nossas criangas. Dificuldades; a_falta de materigl;
Espago inadequado para cada faixa etdria, ou:seja; faltam brinquedos,-

banheiros, etc..

Educadora F: “Falte_de eStrutura, hordrio das larefas realizadas e

r d o 9y

As educadoras expressam a grandeza e a intensidade da dimenséo
pedagdgica que este nivel de ensino exige, pois tais profissionais precisam
de habilidade, afinidade e vocagiio para exercer uma docéncia de qualidade,
visto que, além de ‘educar necessitam também cuidar das neccssidades;
individuais de cada crianga. Tudo isso féz da pratica docente na creche 'urha
agdo complexa, que exige do educador habilidade e desenvoltura .
especifica. Entretanto, apesar destes atributos 6 educador ainda precisa

impreterivelmente “gostar do que faz”, como enfatiza a eucadora A. -

De acordo com as educadoras B¢ E, que informaram avaliar sua
fungio como educadoras positivamente, ou seja, “boa”, onde descrevem
que procuram buscar novas experiéncias e conhecimentos para assim -
atenderem melhor as criangas. As educadoras C, D, E ¢ F reclamaram da
falta de material didético, brinquedos, de estrutura fisica para acomodar as
criangas, banheiros: inapropriados e-salario baixo, bem como da falta de "

experiéncia como ressaltou a educadora D.

Para entender melhor como as educadoras desenvolvem suas

atividades e se existem recursos e materiais disponiveis para efetivagiio de



suas préticas, fizemos o seguinte questionamento: “A creche dispoe de
material didatico'para vocé desenvolver suas atividades pedagégicas?”.

Neste caso, as afirmativas formam; -
Educadora A: “Sim, mas de forma insuficiente deixando muito a desejar”

Educadora B: “Nem sempre, mas procuramos trabalkar com o que temos

sem deixar de fazer nosso trabalho”
Educadora C: “Nem sempre, temos material”

Educadora D: “Quase Sempre, mas para minha turma seria melhor thais ‘
recursos tipo: TV, aparelho de DVD, etc

Educadora E: “Nem sempre”
Educadora F: “Mais ou mesmos”

. ‘A, Maioria .das educadoras respondeu, nem sempre ou quase
sempre. J& a educadora A afirmou que sim, thas quando tem é de forma-
insuficiente, deixando a desejar. Essa falta de material diddtico, além de
dificultar a prética pedagdgica, também desmiotiva o educador, que fica.
sem subsidios para realizar suas atividades. Dessa forma, as educadoras
precisam se desdobrar para realizar o seu trabalho, usando apenas o que

tem como revela a educadora B,



. Os questionamentos continuam nessa linha, assim perguntamos “A
creche tem estrutura fisica que possibilite o cuidado e a educagiio das

criancas? Justifique”.

Educadora A: “Ndg, o ambiente nio ¢ propicio para desenvolver. o-
cuidado e a educagdo de criangas, pois as salas de aulas e banheiros estdo

inadequados, precisandp de teforma”
Educadora B: “Sim mas estd precisando ser restaurada” . .

Educadora C: “Tem espaco, fulta restauracdo e ampliagdo para deixar.a

creche mais adequada pra o trabalho”

Educadora D: “Sim, mas estd precisando uma reforma para que.as.

criangas possam ter mais opgdo de lazer”
Educadora E: "Nﬁo, pois ndo tem material adequado (mobilia)” .
Educadora ¥: “Ndo, falta uma boa reforma”

De ‘aCOrc‘io com as ire:'sb'ostilig, ;ércébemos que as: condic;ﬁés ﬁéicais
da creche nfo estio apropriadas para o atendimento 3s criangas, como bem
foi ressaltado por todas as educadoras, quando. falaram da necessidade de
uma reforma e a falta de material (mobilia), como frisou a educadora E.
Dessa forma, cuidar e educar ctiangas se torna algo dificil, pois.nesta faixa -
etdria as mesmas precisam de uma boa acomodag@io, espago aconchegante e.

amplo para desenvolver suas potencialidades e habilidades.



“Por fim perguntamos “O municipio tem se disponibilizado para
promover capacita¢io para os profissionsis ‘da Educacﬁo Infantil?

Qual?”, ¢ obtivemos as seguintes respostas:

Educadora A: “Sim; ¢urso de cap acitaciio 'g‘ara educadores da Edticagﬁo‘
Infandl” o

Educadora B: “Sim, recentemente concluimos o curso de atualizacdo em
Educacdo Infantil” ‘ :

Educadora C: “Sim,
Educacio Intagtil ”

Educadora D: “Sim estou garticgg' ando.do curso de co‘mg‘ utag &q Linu_x ”

Educadora E: S im, atualmente terp_tmgp_zog uin_Curso de atualt;agao
Oas: anos em estabeleczmentos'

educacionais”

Educadora F' “Sim, tualig_a_gao grotlssmnal em educagao de cnanw

de 0 a cinco anos em estabelec:mentos educaczonazs

M

‘Todas as educadoras afirmaram receber capacitagiio profissional
por parte do municipio. Destacaram que recentemente conclufram o curso
de atualizaglio em Educagiio Infantil, com excegio da educadora D. Esses '
cursos sio de extrema ‘impértﬁﬂcid";ﬁa'ra formagao profissional, pois além'de
estimular o educadot a bliscar novos' conmhecimentos, também propicia

reflexdo sobre a pratica e avaliag@o sobre a sua agdio no espago da creche.
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Neste contexto, a formagfio do profissional que atva em-creches e pré-
escolas é uma preocupacdo antiga daqueles-que fazem a Educagio Infantil

acontecer em-nosso pafs.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Estudos reahzados com relag:ao ao cuxdar e educar na educagao
mfantll nos Gltimos tempos tem contnbuldo multo para um ensmo mfantﬂ
eﬁmente € s1gn1ﬁcat1vo para a crianga. Entretanto 20 longo do estudo,
percebemos que cabe a refenda mstltulgao e 20 educador, nfio s6 ter cuidados
ﬁs1cos com as cnangas mas. também, buscar formar mdadaos seres
mdependentes ¢ consmentes, proporcmnando-lhe poss1b111dades de interagio
com as pessoas com quem convwem e provocando-lhes s1tua¢oes de
desenvolvnnento em todos os senndos

Nesta perspectiva, a educagio infantil tem por objetivo principal o
desenvolvimento integral da crianca em todos os seus aspectos: afétivos,
psicolégicos, . cognitivos, - fisicos, dentro outros - (RECNEI, - 1998). E
imprescindivel q\ic, :se tenha .consciéncia:da - importincia .que 2 educagfio
infantil desempenha, como primeira etapa da educagio bésica, pois por ser
importante na formag8o inicial da crianga, ela contribui ~de -forma
significativa na aprendizagem -e no-: desenvolvimento, considerando os seus
multiplos elementos. Assim, como também, ¢ importante. o investimento’ de
recursos para que:se possa realizar um ensino com qualidade.

Portanto, através desta andlise qualitativa foi possivel identificar
algumas das principais dificuldades sentidas pelas educadoras no processo de

cuidar ¢ educar e compreender como acontece-essa interagio dentro -do
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ambiente ‘da creche. Deste' modo, apesar das ‘dificuldades trelatadas pelas
educadoras, podemos verificar em suas falas que elas tém consciéricia de que
o cuidar e o educar nio podem ser realizados separadamente ¢ que cuidar e
educar de forms interligada ¢ ter uma ax;ao pedagoglca consmente, ou seja, é
respeitar a diversidade, a md1v1dua11dade ea reahdade socw-cultural do
educando. Em suma, 08 dados revelam que as educadoras superam a
concepgao asmstenmahsta da creche compreendendo ser 1mpossive1
dissociar as fungdes de cuidar ¢ educar.

Por fim, objetlva-se que ‘este trabalho conmbua para uma educag:ao
mfannl seth preconcextos ‘Sem dlssoc1ag6es entre as fungoes de culdar €
educar, e que a creche deva ser vista como um espago em que & cnang:a possa
sentir prazer em frequentar, e que essas educadoras possam proporcmnar 0
'desenvolwmento pleno da cnanqa garantmdo ass;m, 0 dll'eltO de viver uma

infincia feliz.
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DIAGNOSTICO DE BAIXO  RENDIMENTO ESCOLAR NO
ENSINO FUNDAMENTAL I NO MUNICIPIO DE CUITE ~

P S L

Simonia Simonato Garcia Santos
" Carlos Alberto Garcia Santos 2

1. INTRODUCAO

A defasagem entre a faixa etdtia e as dificuldades com a leitura ¢ a
escrita nas séri¢s iniciais do Ensino Fundamental, tem-se j4 demonstrado ser
o grande dilema na continuidade dos estudos nas séries posteriores. O baixo
rendimento escolar, sem divida, passa por muitas causas. Este trabalho tem
por objetivo diagnosticar o rendimento escolar e apresentar proposta que
minimize as difcréncas. Para isso foram ayaliadas as competéneias
relacionadas & leitura ¢ escrita por meio de provas aplicadas a fim de se
verificar o nivel de aprendizagem dos alunos do 1° ao 5° ano em escolas da
rede municipal de Cuité — PB. Apés este procedimento, os resultados foram
tabulados e expostos para a equipe pedagdgica de cada unidade escolar a fim

de serem tragadas metas de recuperagio. Ao todo foram avaliados 463
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alunos.- Para as. competéncias leitoras e ‘escritoras -detectamos que do total
avaliado 167 -alunos leem ¢ ¢ntendem .o que léem e destes, 150 alunos
produzem textos. Os 17 restantes nio produzem textos ¢ 296 néo-1éem e ndo
produzem textos. As medidas propostas envolveram a formagdo continuada
do professor, a preparagdo do ambiente de aprendizagem e o intercdmbio de
conhecimentos, | Apés a aplicagiio. dessas medidas foi feita uma nova
avalia_qﬁo com 4 amostragem antetior e verificou-se que um-ntimero-maior de

alunos 1é com entendimento e interpreta textos.

.. 2...CONTEXTO E DIAGNOSTICO ESCOLAR . !

‘Baixo rendimento escolar 'reTeré-ée, tiadjcioﬂélﬁienté ‘a6 resultado
hegativo obtido pelos alinos e qué se éxpressa pela reprovagio no final do
ano letivo, pelos atrasos e pela evasio escolar. Rovira (2004) salienta que o
termo insucesso escolar parece aludir a um déficit pessoal que estd muito
longe de ser a causa principal da maior parte do chamiado fracasso escolar,
Na verdade, 2’ questdo do insucesso escolar pressipde a Coexisténcia de
intimeros fatores que incluem as politicas educativas, a familia, as questdes
de aprendizagem, os conteidos e mesmo a reldgdo pedagodgica que se
estabelece entre o professor e o-aluno ou entre a escola e a familia.
Benavante (1976) propde trés: énfises que caracterizam tal insucesso. Estas
residem nas conttadigbes entre a’escola e a realidade em que vivem; as
aprendizagens exigidas pela escola @ as que se consolidam na familia e no
meio social e entre as aspiragBes, normas e valores da familia e as exigidas
pela escola, Nesse contexto ninguéri assiime a culpa;, o' discurso mais comum

é o do professor universitério que culpa o do secundario, énquanto que este
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culpa os -dos niveis anteriores. Assim, o0s professores do' primeiro ciclo
culpam- os programas, as- novas -metodologias, a-'falta"de*inteligén’c'ia‘-dos
alunos, ou atribuem a culpa aos pais que definem como “pouco cultos”.

. A escrita ¢ a leitura fazem parte da vida de cada ser humano, ‘onde
nenhum aluno ¢ uma tabula rasa, pois-eles trazem consigo-a leitura do
mundo; para Emilia Ferreiro (1990) o desenvolvimento da leityra comega
muito”antes da-escolarizagiio. Desde que nascemos somos construtores de
conhecimento, no esfor¢o de compreendermos o mundo que nos rodeia
levantamos problemas muito dificeis ¢ abstratos e procuramos descobrir
respostas para eles. Construfmos objetos complexos dé conhecimento, e o
sistemna de escrita € um desses objetos complexos que construfmos.

5 Segundo Duke e Pearson (2002) existem seis tipos de estratégias de
1e1tura conmderadas relevantes, baseadas em pesquisas tidas como anxiliares

1o processo de leitura:

.. Prediclo: trata-se de antecipar, prever fatos ou conteiidos do texto,
.. utilizando o conhecimento existente para facilitar.a compreensgo. .
e Pensar em voz alta: o leitor verbaliza seu pensamento enquanto 12.
o Estrutura do texto: analisar a estrutura do texto, auxiliando os alunos
a aprenderem a usar as caracteristicas dos textos, como cendrio,
_problema, meta, aclio, resultados, resolugio e tema, como .um
.. procedimento auxiliar para compreensdo e recorda¢io do contetido
: lido. _ . S
. .» . Representaciio visual do -texto; -auxilia leitores: & entenderem,
organizarem e lembrarem algumas das muitas palavras lidas quando
formam uma imagem mental do contetdo. .
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e Resumo: tal atividade facilita a compreensao global do texto, pois
'unphca na selec;ﬁo e destaque das mformaqoes mais relevantes
contidas no texto ' I - '
e Quesnonamento auxlha no entendlmento do conteudo da Ieltura
o :uma vez que penmte a0 leltor reﬂetlr sobre 0 mesmo. Pesqulsas
‘ mdlcam tambem que a compreensao global da leitura & melhor

' quando alunos aprendem a elaborar questoes sobre 0 texto

Para que isso seJa uma reahdade ¢ necessdrio que 0 professor smta
essa necess1dade e parta para ag;ao “Vem entao a necesmdade da relagao
professor-aluno ser algo cons1stente e real, pois a leitura & um processo
construtivo. Dai ser difi cil Julgar o mvel conceltual de uma cnanga
consuierando umcamente 0s resultados, sem levar em conta o processo de
construg:ao $6é a conmderagao con]unta do resultado e do processo pemute-
nos estabelecer mterpretagées s1gmﬁcat1vas

Segundo Fremet (1977) é an'aves do sens1vel contato com 0§ alunos
que descobrimos como elaborar atmdades Voltadas para o interesse das
cnangas Vale ressaltax as palavras tao bem empregadas por Rubem Alves
(2001) "Ha escolqs que sdo gazolas Ha escolas que sdo asas

Segundo Caghan (2004) a atmdade ﬁmdamental desenvolv1da pela
escola para a formagfio dos alunos ¢ a leltura Ele dlZ que é mmto mals
1mportante saber ler do que saber escrever. Dlz tambem que a leltura é uma
herang:a maior do que qualquer dlploma, e que a mesma ndo pode ficar
restrita 2 hteratura e ao not1c1éno Tudo 0 que se ensma na escola estd
dlretamente hgado a leltura e depende dela para se manter ese desenvolver e

que a mesma é uma athdade de assmnlaqao de conhecxmento de
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mtenonzagao de reﬂexao Por 1sso, a escola que ndo le multo esté fadada ao
insucesso, € ndo sabe aprovenar 0 melhor que tem para oferecer aos alunos.

A aprendxzagern da leltura € da escrlta é uma questao que tem
recebldo um olhar espec:al Vénos teérlcos dlscutlram e vém dlscutmdo a
1mportanc1a de comlderar 0 aluno como um ser em construc;ao.

Enuha Fi enrelro ¢ Ana T eberoslcy que poss1b111taram na decada de 70
a construcdo de uma dldénca da alfabetlzacﬁo, considerando a crlang:a como
um ser que constrm conhecimento.

) Nunes (1995) comparou ) desempenho em leltura e escnta de
grupos de cnang:as de classe médla, alfabeuzadas por d1ferentes_
metodologxas a que tradmxonalmente fooava no aprendlzado dasv
coxrespondenmas fonograﬁcas adotada pela Escola A ca que concﬂlava
atmdades de alfabetlzagao e letramento, enfatlzando 0 trabalho com leltura e
produgﬁo de texto usada na Escola B. As comparag:oes efetudas por Nunes
demonstraram uma superioridade das cnang:as da Escola B na produt;ao de
texto e uma malor relaqao entre leltura e compreensao de texto nesta escola:
As cnangas da Escola A embora demonstrassern um malor cotthecimento da
ortografia no reconhecxmento da ortograﬁa ¢ 2 escnta de palavras ndo
apresentaram desempenho superlor em compreensao e produgao de textos.
Ha portanto alguma evidéncia dos efeitos beneﬁcos que uma abordagem
mais abrangente da alfabetlzat;ao tem sobre a quahdade do desempenho
mlcnal das cnanc;as em leitura e escrita.

Vlslumbramos em Freire (1989) este olhar sobre leltura quando nos
diz que 2 "leltura do mundo" precede a lentura da palavra ou seJa,
compreensﬁo do texto se dd a pamr de uma leltul‘a crinca percebendo 5

relagao entre o texto e 0 contexto Ao que parece em nossa reahdade todos



os problemas de leitura e de entendimento matemdtico estdo relacionados
com a relagdo significante-significado dos signos linguisticos, portaitto: as
agbes propostas devem tocar especialmente esse ponto.

As primejras relagSes da crianga ocorrem :na. familia, mas ¢ na
escola que a.crianga amplia seus . relacionamentos; .assim a. escola
proporcionara experiéncias. linicas. que segundo, Zabala (1998) depende das
experiéncias vivenciadas, e as instituigdes educacionais sdo um dos lugares
preferenciais. Nesse contexto, pelo menos em nosse municipio, as relagdes
na escola ¢ no lar fazem-se sentir nas diferencas entre faixa etéria-série e
aprendizado. e A
No Brasil, o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio
Bisica) foi criado-em 2007 com a finalidade de avaliar o aprendizado em
todo pais, levando em conta dois ‘fatores ‘que ‘interferem na qualidade da
educagdo: rendimento escolar (taxas de aprovagio, reprovagio e abandono) e
médias de desempenhio na'Prova Brasil, A pontuagio de escolas piiblicas do
pais no indice mostra que as notas vdo'de'0,2 a 9. A meta do Brasil & chegar
a0 grau 6 no 5° ano ¢ a 5,5 n0'9° ano em 2021. Na escola municipal Tancredo
de Almeida Neves, no municipio de Cuité, o indice foi de-3,8."Esta escola
obteve um crescimentd em relagio ao Gltimo IDEB de 1,1 ¢ na‘escola
municipal Celina Montenegro foi de 3,2, que obteve um crescimento de 0,7
pontos. Embora tepham ocorrido ‘melhoras, estas nio deixam os docentes e
gestores tranquilos. Antes os mantém alertas, ‘pois ‘sdo’ sabedorés de‘ que
estamos longe do ideal: Isso é constatado no dia a dia, em sala de aula, onde
¢ notdria a dificuldade dos alunos diante das atividades solicitadas. O ensino
fundamental do municipio de Cuité nfio ¢ uma exce¢io ao quadre brasileiro

uma vez que um numero sighificativo de alunos que chega ao sexto ano
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apresenta - baixo- rendimento escolar. Esta constatacio & verificada,
principalmente, na dificuldade com a leitura ¢ interpretigio de textos, na
forma da expressdo escrita e na efetuaglio das quatro operagdes matemaéticas
bésicas. Por essa razio propomos aqui diagnosticar, através de uma avaliagdo
realizada pela equipe de supervisores, como se encontram os alunos em

relagio a esses itens de dcordo com a idade e a série.
3. METODOLOGIA

3.1 O Municipio de Cuité

.. . Cuité estd.localizado na microrregido do Curimatad Ocidental, no
Agreste Paraibano. A 4rea total do municipio ¢ de 735.334.km’. De acordo
com o IBGE (2011), sua populagfio ¢ estimada em.19.000. habitantes, dado
contestado por muitos j& que a cidade cresceu visivelmente com a instalagio
.da Universidad¢ Federal de Campina Grande.. N

Cuité possui um indice de analfabetismo de 50%. Porém, programas
do Governo Federal como Mais Educagfio, Escola: Ativa e Educacfo
Inclusiva, implantados no municipio, tém contribuido: para a reversio desse
quadro., O R | ,
.., O demanstrativo .do at,endimento,_escblar.no municipio de Cuité. em
2011 ¢ apresentado na tabela 1. ... .-
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Tabela 1: Demonstrativo do atendimento escolar no Municipio de Cuité
em 2011

A

Ensino Nivel Caracteristica | Atendimento A de
1. L N . .| Unidades Alunos
. ol , al N i unos
.- Creches ;] Oadanos .} 05 . 1° 263
PréfEscolas 4 1 6 anos ‘20 293

[ Fundamental ~ 5 K ‘o — SARTCLENIe A
| . (anos ﬁnais) 6° 20 9° ano 02 550
""”Edliéék,‘ﬁb'd‘e S P e e
Jovense : : ~
 Adultos JovenseAdultos Segmentos i

‘TOTAL — 59 | 2.580

Fonte: Prefeitura Mumclpal de Cluté

3.2. Coleta de dados para anilise do desempenho escolar

Foi feita uma avaliagio de desempenho em leitura/escrita de alunos
de 1° a0 5° ano das escolas da rede municipal de Cuité (dados em anexo),
com base nas competéncias propostas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais. As quatro escolas da rede municipal escolhidas como alvos deste
trabalho foram: E.M.E.F. Benedito Venéncio dos Santos, E.M.EF. Celina de
Lima Montenegro, E.M.E.F. Eudécia Alves dos Santos e E:-M.E.F. Tancredo
de Almeida Neves. A razdo para essa escolha reside no fato de serem as
escolas que, na zona -urbana, atendem o primeiro segmento do-Ensino
Fundamental.

A primeira avaliagio diagnéstica foi realizada em margo de 2011.
Para tanto, contamos com quatro supervisoras que aplicaram e corrigiram as
provas. A sondagem foi feita com base nas competéncias propostas por série

do Fundamental I nos Pardmetros Curriculares Nacionais, Foram testadas as

5
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competéncias leitoras (lér ¢ entender ‘0 que leu) e escritoras (produgao de
textos). No primeiro semestre de 2011, apés pontuarmos os Ob_]ethOS
alcangados ¢ aqueles nio alcangados, fizemos yma mferenma estanstlca com
base nos dados obtidos nessa triagem. Para cada unidade escolar construimos
umi” grafico demonstrativo‘ das dificuldades dos alunos. A partir de entfio,
apresentamos  esse graﬁco para cada umdade escolar e discutimos as
possiveis causas dessas dificuldades. Em segmda, elaboramos estratégias
para melhoria da qualidade do processo ensmo-aprendlzagem. Essas agdes
continuaram no segundo semestre de 2011 até que em novembro, uma nova
avaliag#o foi feita a fim de se verificar o progresso no rendlmento escolar dos

alunos avaliados no primeiro semestre.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO'

Dos 607 alunos matriculados nas cinco primeiras séries do Ensino
Fundamental nas quatro escolas da zona. yrbana do municipio, 463 alunos
foram avaliados. A-tabela 2 apresenta o resultado geral para a avaliagdo
diagnodstica realizada no primeiro semestre do ano letivo, enquanto a tabela 3
apresenta o-resultado da avaliacfio realizada ao fim do ano letivo. Em ambos
os periodos foram avaliadas, em todas as séries, as competéneias leitoras e
escritoras sintetizadas nas expressdes: ler e entender o que leu, escrever e ler
0 que escreveu e produzir textos, uma vez que em cada série hd variagdes da

mesma competéncia.



Tabela 2: Representaciio do resultado geral das avaliagdes para as
competéncias :leitoras. e -escritoras, realizadas: nas- quatro -escolas de
Ensino Fundamental 1-da zona urbana do municipio de Cuité, em margo
de 2011. Tt e poe

1 A;:’;ﬁ’ | Alunosdo | A‘:ougt:s - Alunosdo | Alunos do
S O . Ay i R - ' o
Ane que Pho |, que 4° Ano 5: Azo
. ndo que nfio. pio - | .. 9u€ nio | quenio
Competéncias | " '| possuém’ | " | ‘possuem | possuem | Total
b -posswem [ T.5 possue as S gs L
FIRTEEE - I s e b A8 e T e o |
5 competén - competén | competén
competé | cas competé  clas cias

‘neias:

neias

Escrever e ler
© que escreveu -

I

79 63

111 T 00 | 9

Fonte: Prefeitura Municipal de ‘Cuit(é

Total

... Dessa primeira avaliagio verificou-se que menos de 50% dos alunos
demonstraram dominar tais competéncias. Nas avaliagGes das competéncias
leitoras ¢ escritoras, detectamos que. criangas escrevem mais.do que leem.
Por néio essa razéo, nio interpretam textos ou os. interpretam com dificuldade.
L Tendo em vista que tanto no. desenvolvimento da lejtura quanto da
escrita, pais e professores. sdo, mediadores . indispenséveis no processo. de
aprendizagem, prevenindo .¢ intermediando através da corregdio -quando
necessdria ¢ com cautela, a primeira proposta foi a de motivar o pai e/ou
responsével a fazer parte do espago.escolar. Pata isso foram realizadas véarias
reuniSes com esses pais, a partir de abril de 2011, em busca de parceria na

reversfio da situagio apresentada.
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Tabela . 3: Representacio  do resultado geral das- avaliagdes para -as
competéncias leitoras: e escritoras, realizadas nas quatro- escolas de
Ensino: Fundamental 1 da zena urbana do municipio de Cmte, em
novembro de 2011, '

) 'Alu‘nos”, TAlunos - | Alunos | Alutios | Alunos
|do 1fdo 2ldo %°|do 4 |do . 5
"] Ane que | Ano que | Amo que | Ano que | Ano que

..l nio | nfio. -+ |-niio ndo ' - |.nfio. L
Competénmas possuem | possuem - | possuem | possuem | possuem Total
as "1 as ~.fas |as . jas

competé | competé. | competd | competd | competd

i

ncias nei; jas nei

oquelen

Escrever e ler

38 34 122 |2 119 l1se
0 que escreveu — ;

TOTAL |12 94, 8% o |15 lay

Fonte: Prefeltura Mumclpal de Cmté

~Ede 'suma importancia para lidar com esta situafo, ‘enquanto
educadores, ter a consciéncia de que as dificuldades aprésentadas na leitura
estio intensamente ligadas  ao degenvolvimento das ‘habilidades na esctita
provenientes de ‘alteragdes ou erros de sintaxe, estrutiragio, ofganizacio’de
pardgrafos, pontuagdo, bem como todos os elethentos necessirios para a
composicdo do texto. Partindo desse pressuposto, seguem"demaié Sugestdes
de estratégias a serem aplicadas no decorrer do ano letive' de 2011, com o
intuito "de facilitar o desempenho no processo de leitiura que os alurios
apresentam- em’ sala de ‘aula, Vale ressaltar quetais estratégias foram
idealizadas pelo corpo de supervisoras € com ‘o apmo da secretria de

educagfio.
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e Promocdio do ciclo :de alfabetizacfio, onde. -havera um estudo
continuado para professores das séries iniciais sobre como ocorre a
alfabetizacéio; : i

o Separagdio de um momento para leitura, sendo que durante a aula
metade do tempo serd dedicado 4 leitura prazerosa, onde cada um 1é
o que é de seu interesse, e a outra parte serd voltada para a pratica da
leltura voltada para o desenvolv1mento de conteudos,

. Promog:ao de campanhas de mcentlvo ‘ 1e1tura, estlmu]ando os
alunos a ler. Por exemplo glbls como forma de leltura e

’ entretenunento ’ v /
. Pro;etos de leltura, elaborados pelos professores de cada umdade
v escolar, ) . N
e Estudos de formag:ao COntmuada para docentes sobre @ lextura, como
| acontece e de que modo podemos promove-la _ _

. Reforc;o escolar em cada umdade, em horéno oposto a0 de aula com
um professor excluswo para trabalhar as dlﬁculdades encontradas,

: - Superv1soras em cada umdade escolar para cooperar com. os

o professores na tarefa de dlagnostlcar as necessldades exxstentes,

‘kfazendo um acompanhamento smtemahco da aquisi¢io da leitura e

‘ do nivel que 0 aluno seencontra,

» No decorrer do ano lenvo as ag,oes planejadas para mtemr 1o

processo educaclonal, Ja c1tado ac1ma foram aphcadas e entao, uma nova

avahagao dlagnosuca foi reaphcada para vemﬁcagao do crescimento ou néio
do aprendlzado, observamos que:

. Um nimero maior de alunos le com entendlmento,



»  Os alunos com defasagem idade/série sio o8 que possuem
maior dificuldade em aprender;
‘e Os alinos do 4° e 5° ‘ano sio os que tiveram menor

progresso académico.

CONSIDERAC()ES FINAIS

Ao m1c1ar 0 ano lctwo, deu-se a aphcagao do c1clo de alfabetxzaq.ao
para 1°, 2“ ¢35 anos, com enfase no letramento, segumdo uma ordem a ser
constantemente avahada con31derando a assmulag:ao ou ndo dos conteudos
propostos Tlvemos as formagoes para 0s educadores como Indagactes
Cumculares, Pré-Letramento de portugues e Formac;ao Infantﬂ realizadas no
decorrer do ano letlvo conmbuiram para que reﬂexoes como a8 c1tadas acuna
sejam aprendldas e pratlcadas contrxbumdo efehvamente para que a
alfabenzagao e letramento. O reforqo escolar foi uma das agGes realizadas
nas quatro umdades escolares Embora este reforco seja obngaténo 0s
aspectos operacmnaxs sdo deﬁmdos pelo reglmento que nem sempre
contempla esta agdo. Os alunos foram atendldos em horério oposto 3 aula em
sala regular, com aulas planejadas e em conjunto com a super\r1sora escolar e
com a professora da sala regular. Os discentes puderam, nessas aulas, tirar
dividas e sanar dificuldades encontradas No decorrer do ano 1et1vo, foi
observado que as dificuldades de assnmilagﬁo da alfabetizagﬁo ocorreram
com os’ alunos que se encontram fora da falxa etéria. Como estnnular a
leitura tem sido desaﬁador, pois hoje as pessoas preferem ver TV e ouV1r

misica ¢ o ambiente estd dominado pela telovisso, radio e mternet.
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Concordamos com a:citagdo a segulr A leltura nao concorre ¢om’ outras
lmguagens é complementar Mesmo na TV aparecem cmsas escntas A
leitura acaba enriquecendo ¢ ¢ ennquec:da pelas outras lmguagens, isso faz
parte da pluralidade em que aparece 1o cotxdlano (Colello 201 1.

A mtervenc;ao pelas supervisoras com os testes de leltura e a
pronudao em dar subsidios para ; melhoria, do aprendlzado & aplicagio, de
NovoS -Tecursos-. dldétncos, “bem: como o reforgo escolar, mostrou bons
resultados. b S S

...+ Com relag3o 4 descontinuidade nos 4° e 5° anos; -vale salientar que
esses alunos que estdo com distorgdo idade-série, nfo foram élféb&ﬁadoé
coin idade entre sete-e 0ito anos e isso contribui para a falta de interesse dos
alunos na leitira e na escrita em 1dade mals ' avam;ada Quai;to;, vr_n,é[iori a
defasagem da idade do aluno em relagfio a série. Qué estd matricﬁlado nienor
ser4 seu desempenho. Dados do Sistema de Avaliagfio da Educagio Bésica
(MEC, 2008) confirmam que a distorgdo idade/série ¢ um dos principais
fatores de influéncia na qualidade do ensino. Uma das principais causas da
referida distorgfio € a repeténcia. Segundo Guimardes (2011), sem repeténcia
e com metodologias adequadas, o aluno tem mais chance de alcangar
melthores resultados nas diversas disciplinas escolares. Assim, devemos
manter um trabalho pedagdgico adequado, usando quantas intervencdes se

fizerem necessérias.
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. As tecnologlas d1g1ta1s mvadem todos 08 eSpagos provocando
mudang:as 10s cenarios da socledade da educagio e do mercado de trabalho,
onde para estarmos 1nsendps neste cendrio & preciso nfio apenas interagir
éqm as méqqinas, mas §im apropriar-se das ferramentas computacionais.

, Nesse,_éont’exto, para que 0corra a incluséio tecnoldgica nesse novo
momento econdmico e soci;él ¢ preciso que 0s espagos educativos oferegam
tais possibflidades e que as pessoas estejam realmente dispostas a agregar

mais informagdes ¢ conhiecimentos a sua formacfio pessoal e profissional.
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Pottanto, através da inclusdo digital se consaguma a inser¢do de muitas
pessoas neste mercado competitivo.:

Esse trabalho tem' como ob]etlvo contnbulr coni a mclusao d1g1tal e
a insercio do uso de software educacmnal nos Lls (Laboratonos de
Informatica) em escolas pubhcas Desta forma, apresentamos um estudo de
caso reahzado no Ll da Escola Estadual de Ensino Fundamental André Vidal
de Negrelros com 0s alunos do 4° ano “C” do turno da tarde. A metodologia
utilizada nesta investigagiio baseou-se no método da pesquisa empirica e
estudo de caso, ou seja, baseada na experiéncia, de natureza descritiva ¢ de
levantamento de dados, abordando aspectos qualiti'la:ii‘v.c;s :;é 'qﬁantitaﬁvoé. No
proj jeto realizado junto aos educandos foram desenvolvidas at1V1dades com o
uso de’ programa ‘Geompris para verificar sua contnbulg:ao 10 processo de
inclustio dlgltal ¢ de ensino e aprendizagem dos discentes. Diante deste
éstudo, os alunos aprésentaram avangos significativos na Tesolig#6 de
exercicios com o uso do computador. Consideramos que as atividades
propostas ‘aos estudantes e, especialmente; o projeto relatado neste texto,
favoreceram na formulaqﬁo de uma metod010g1a dldanco-pedagogma para
aulas ministradas no LL *~ o ’ '

Co

2. INCLUSAODIGITAL

Buscamos esclarecer o conceito de inclusdo digital no intuito de
compreender o processo de apropriagio de ferramentas computaclonals
na instituigio educacional e seus:diferentes usos.

Podemos definir inclusio digital como a falta de capacidade
técnica, social, cultural, intelectual e econdmica de acesso as
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_novas tecnologias ¢ aos desafios da sociedade da informagéo.

... Bssa incapacidade ndo deve ser vista de forma meramente
técnica ou econdmica; mas também cognitiva e social.
(LEMOS e COSTA, 2005. p.8)

Partmdo deste pressuposto, podemos constatar que mclmr um
md1v1duo dlgltalmente nao ¢ tarefa facil, pois temos que vencer alguns
obstaculos, _ tals como‘ o econom1co (o capltal ﬁnancelro brasﬂelro e
concentrado em uma pequena parcela da socledade), ] técnico (o mdmduo
corre 0 nsco de apenas dlgltar textos € wsntar alguns smos na mternet) eo
cogmtxvo (despertar 0 mtelecto das pessoas) De acordo, com Assumpg:ao
(2001), a inclusdo dlgntal contnbul para combater as desigualdades SOClalS
Como estamos na_ era da globahzagao, podemos considerar estas
des1gua1dades como sendo a capacitaglio (mu1tas vezes falta méo de obra
espec1ahzada) para o mercado de trabalho que. “resplra a informética e,
consequentemente a asplragao por um melhor posto de trabalho podera se
concretxzar, s¢ 0 md1v1duo _possui um bom emprego, 51gmﬁca que € bem
remunerado € como estamos 1nsendos em um mundo que t fﬁdo gira em torno
do capltal ﬁnanceuo entao este md1v1duo estara posmonado dentro de uma
classe soc1al elevada B : ‘

A falta de acesso as TlC's (Tecnologlas da lnformaqao e
Comumcaqao) aumenta as dlferenc;as soc1a1s enitre o 1nd1v1duos Portanto, de
acordo com Pretto (2006), a mclusao dlgltal é multo mais do que ter acesso
aos computadores, e ] exercwlo da c1dadama na 1ntera<;ao com o mundo da
mfgrmagapve comum__caggo. N

:' AsTIC'ssﬁoosprmclpals 'ii‘isﬁ-umeht'o:s da aceleragho da vida

globalizada e frenética na qual estamos imérsos, séio também
uma das grandes esperangas de libertar encrgias e processos
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criativos, de criar & compartilhar conhecimentos, de enfrentar
as caréncias-educationais e informacionais. (ASSUMPGAOQ,
" -2001:p.26)

A inclusio digital nfio é meramente ter acesso s tecnologlas
dlgltals, mas s1gmﬁca estar mcluso ‘neste melo “social, cultural intelectual e
econdmico que surgiu, sabendo utilizd-las de forma eficiente, deixando o
individuo apto para o mercado de trabalho no mundo globahzado Para. que
este cidaddo faga parte desta nova sociedade, definida como sociedade da
informagdo ¢ do conhecunento, onde as mfonnag:oes eo0 conhecunento
passam asera malor riqueza de ima nagao, preclsa mcwporar-se a0 mundo
ngltaI N o o :

A 1nc1usao d1g1ta1 tem se tornado um requls1to na lufa contra a
exclusao socml fenomeno t1p1co de palses ‘subdesenvolvidos e emergentes
como é o caso do Brasﬂ e que também estd presente nos grandes centros do
pnmelro mundo gragas a0 modelo v1gente do 81stema capltahsta N

" As muitas agBes mplantadas para 8 promogao da mclusao d1g1tal
devem priorizar as camadas de baixa renda, Uma forma mais ampla de
atingit’ estes cidaddos & tentar abranger ‘em todas as esé:(v)la‘s"'p"l’lbl'ii:as iima
politica nfio s6 de implantagfo de laboratonos de 1nformat1ca mas sim
utlhza-los com pro;et()s voltados a mlclagao da 1nformat1ca basica e
promover a lnterdlsmpllnarldade em conjunto ‘com 05 professores das
dlsclphnas obngatortas, pois N0 nosso dla a d1a nos deparamos com
laboratérios de informética subutilizados em vérias escolas pubhcas

De acordo com Demo (2005), a exclusdo digltal das camadas mais
pobres da sociedade se agrava devido & md qualidade da escola piblica, onde

a infra-estrutura - néio ~oferece - condices- minimas para abrigar os
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computadores, bem como a 114 fonnagao dos docentes, pois os cursos de
licenciatura pedagogla nflo oferecem quahﬁcac;ao na 4réa tecnoldgica.
Portanto, 0 que vem a ser inclusdo dlgltal? Varios conceitos
podem responder a esta pergunta, mas hd trés prmcipms mdtspensévels em
qualquer deﬁmg;ao acesso A tecnologla dlgltal capacxdade de manejar essa

tecnologxa do ponto de vista tecmco e a capacldade de’ mtegrar essa

tecnologla 110 110550 cot1d1ano. (SERVON 2002)

Softwares Educativos

0 processo de aprendlzagem que ocorre atraves do uso de
soﬁ:wares computadonzados n&o se restringe ao programa Valente (1999)
aconselha analisar a mtera(;ao do aluno-soﬁware, poxs “o nivel de
compreensao esta relacmnado com 0 mvel de mteraq,ao que 0 aprendlz tem
com o obJeto ¢ nio com 0 obJeto em si” (V ALENTE 1999 P 71)

Na aphcagao de ferramentas dxgxtals em sala de aula, o professor
néo deve se preocupar apenas em utlhza-las mas de que forma serao
aphcadas no ¢ontexto esaolat para que 0 aluno tenha provexto desses

recursos no o seu cotldlano Concordamos com Valente (1999 P 72)

[ J dlferentes soﬁwares usados na educag:ao, como 08
‘tutoriais; a prograinagtio, o processador de texto, os softwares
multimidia (mesmo a Internet), os softwares para construgio
de multimidia, as simulages ¢ modelagens e os jogos,
apresenta. caracteristicas que podem favotecer, de maneira
mais explicita, o processo de construgdo do conhecimento, E

. 1330 que deve ser analisado, quando escolhiemos um software
para ser usado em situagdes educacionais,
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Deste modo uemos anahsar a classxﬁcagao e as caracteristlcas de

alguns soﬁwares educanvos

‘ TlltOl'lalS - Na concepgao de Valente (1999) um software pode
ser deﬁmdo como tutonal quando as mformag:ﬁes sdo apresentadas de forma
sequenc1al que segue uma log;ca pre-deterrmnada em concordancia com 08
conteiidos que estiio sendo abordado pelo programa, ou entao o aprendlz
pode escolher a informagdo que desejar” (p.72). '

Programacio -~ Segundo Valente (1999), diferentemente dos
tutoriais, a programagdo oferece elementos que determinam a aprendizagem
do aluno porque na programagﬁo o aluno ¢ instruido a construlr um software
para alguma ﬁnahdade, pois “a reahzag;ﬁo de um programa ex1ge que o
aprendlz processe mfonnag:ao, transforrne—a em conhecnnento que, de certa
maneira, 6 expllmtado no programa (p 73)

0 respectlvo autor (1999), recomenda 0 uso da hnguagem de
programaqéo LOGO - uma hnguagem de fécﬂ entendlmento que
dependendo da atmdade sugenda, néio requer grandes conheclmentos da
computag:ao - conceblda por Papert nos anos 70 que formulou um projeto
envolvendo alunos do 5° ¢ 8° anos de escolas pubhcas na c:dade de Boston,
com o intuito de disseminar o uso da informatica dentro da escola e,
consequentemente, promover 0 acesso de computadores para as pessoas
menos favorecidas da sociedade, pois nesta epoca o custo do computador era
bem mais elevado do que os dias atuais.

O uso de softwares de programagdo “permite identificar diversas
agles que acontecen em - termos do ciclo descrigdo-execugdo-reflexfio-
depuragio-descri¢io, que o aluno realiza € sﬁo de extrema importincia na
aquisicio de novos conhecimentos” (VALENTE, 1999, p.73).
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Simuladores — Na concepgfo de Giraffa e Vicarri (1999, p.03):
A simulagdo implica em um modelo computacional para
suportar os eventos que acontecem no ambiente. Os eventos'
acontecem de forma continua em relagio ao tempo e de
forma discreta em relagio as agbes, uma vez que sdo
mterrompldos e podem ser retomados. Outro . aspecto a
congiderar ¢ a difereniga entre simulagiio deterministica (o
resultado ¢ sempre o mesmo quatido determinados

. pardmetros ..sf0 colocados) e . estocdstica (existe uma

aleatoriedade nos pardmetros, que faz com que a sxmulagao
produza resultados diferenciados). - . ,

. Portanto, os sofiwares que retornam reél;ltqdds a partlr da
manipulagio de_personagens _e‘objetosl, (HliCI’Q mundos), hodem_ conmbulr
para o desenvolyimcntq ~cognitivo do individuo. ‘Poi exemplo, em
determinado programa o aluno & conduzido a quar_ lixo no chéo e nos
corregos de uma cidade. Na sequéncia, choye e,ocasibna_gxﬁa enchente nesta
localidade, por causa do ,1???9@980,me em ldpal inadegﬁado.v Por sin_mlar na
tla_do computador a5 consequéncias ocomidas, 1a cidade, através da
definigdo do construti,vismo p,odgm,os,‘ refletic que nessa’experiyéhc‘ié, o
discente aprendeu que néo podemos descartar o lixo de forma 1mpropna _

. Jogos Dldétlcos ~ Segundo Giraffa e Vlccan (1999), 08 jogos
instigam o Slljelt{)z a resqlver »p:(_)‘blemag,vgie_ forma mtultlva. Geralmen_te, os
jogos didaticos sdo ‘prp_grax'nadps _para entreter o aluno, mas. possuem certa
importdncia pedagdgica, visto que alguns _proﬁ_s:siqnais da educagdo
acreditam que o discente aprende  melhor ,quand:Q sente liberdade pgré

descobrir novas coisas existentes em um dado contexto.
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Valente (1999, p.81) afirma qué “08 jogos tentam desafiar e motivar
o aprendiz, envolvendo-o em uma competi¢io com a mAquina ou com

colegas™. .

Gcomprls

_ Gcompns é um soﬁwa.re educacwnal que compartilha da filosofia
do soﬁware livre ¢ estd disponivel em mais de 50 idiomas. Foi langado em
2000, pelo programador francés Bruno Coudoin. Combina uma série de
atividadés que abrange varios assufifos, tais como: funcionamento do
cdnlpdiador; leitura, escrité, “4lgebra, jogos da meméria, simulagdes
len‘aﬁcas, entre outros, Atualmente oferece mals de 100 atmdades VOltadas
para criangas de 2 a'10 anos. R
" Este programa possul versﬁes “difecionadas  aos  sistemias
operacionais Linux, Windows (0 ndmero das’ atividades sﬁo 11m1tadas) ¢ Mac
0S (em procésso de 1mplementa§:ao) Aintérface do usuano apresenta cores
fortes, os icones dos objétos 530 grandes, cu_]a ﬁnahdade facilitat o seu
manuseio pelas criangas. A - N
0 Gcompns apresenta um médulo de a,dmxmstrac;io na qual penmte
a criaglio de perfis. Possibilits criar um perfil para criangas - de difererites
faixas etdrias. De ’écordo\’co;m as'informacdes do’ site Wikipédia; em 24 de
maio de 2003, o mesmo venceu na categona “programas educauvos“ no
concurso internacional de programas hvres o o
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3. . PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS -

Para responder aos quesnonamentos desta pesquisa e cumprir com
0s objetwos propostos, optamos por uma metodologia que abrange a
pesquisa empirica e estudo de caso, ou seja, baseada na experiéncia, de
natyreza descritivé_ ¢ de levantamento dc dados; abordando aspectos
quahtanvos e quantitativos,

Na concepgao de Cervo, Berv1an eDa Sllva (2007 p. 62)

Estudos descritivos: trata-se do estudo ¢ da descri¢io das
caracteristicas, propnedades ou relagBes existentes na

*‘comunidade, grupo -ou- realidade “pesquisada; Os estudos
descritivos;  [..] - favoreceni; na - pesquisa :rnaisampla‘ e
completa, as tarefas da formulagio clara do problema e da
hipétese como tentativa de solugfio. Comumente se incluem
“nesta ‘modalidade os estudos que' visam 2 identificar
as representages sociais e o perfil de individuos e grupos,
coino também os que visam a ‘identificar estruturas, formas,
fungdes e contefidos.

Nesse caso, € necessano tra(,:ar ] perﬁl dos alunos venﬁcar as
dificuldades quanto a0 uso do soﬁware educaclonal constatar a contnbulgao
dos programas educatxvos quanto a resoluc;ao de exercwlos e contnbulr na
reflexdio sobre 0 uso de Tecursos tecnologicos nas pratlcas pedagogxcas
Escolhemos assim o método da pesquisa descntlva, pois “trabalha sobre
dados ou fatos colhidos da prépna reahdade” (CERVO BERVIAN E DA
SILVA, 2007 p- 62)

Este estudo f01 reahzado no segundo semestre de 2011 tendo como
partlcnpantes desse estudo 08 alunos do 4" atio “C“ da Escola Estadual de
Ensino Fundamental André Vidal de Negrelros, espec1ﬁcamente do turno da



tarde, pois a professora dessa turma:se dispOs a apoiar este projeto; para isso
foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta dos dados: aplicagdo de
um questiondrio (oferecer questdes objetivas & padronizadas de facil
pontuagdo); observagBes (com o intuito de verificar a conduta natural dos
sujeitos da pesquisa, quarito ao manuseio do computador), entrevista semi-
estruturada (apreénder relatos do professor da turma selecionada, quanto &
experiéncia vivenciada) e aplicagio de exercicios para vetificar a
contribuigho do uéo de sofiwarés educacionais no processo ensino-

aprendizagem.

Carhcteriz'at;ﬁq. do Campb da PeSquish - Escola Estadual de Ensino
Fundamental André Vidal de Negreiros -

‘A pesquisa desenvolveuse na Bscola Estadual de Ensino
EmﬁdamentalvAﬁdré:Vidal de Negreiros, que fica localizada 2 Rua Caetano
Dantas, n® 222, no municipio de Cuité-PB.

Pertencente 4 Rede Estadual de Ensino do Estado da Paraiba, Padréo
A-1, subordmada a Gerenc1a Reglonal @ Regifio de Ensino), sediada em
Cuité - PB. A referlda escola possu1 uma 4rea de 8. 932m2 com 1. 600m’~’ de
coberta. E composta de oito salas de aula, diretori, secretana, sala de
reumﬁes audltono almoxanfado b1bhoteca, cantma e laboratério de
mform‘étlca ' '

(0] Laboratono de Informatlca (LI) possui dez computadores, que
foram adquiridos no ano de 2009, afravés de recursos provementes da
Secretaria de Educagio do Estado da Paraﬂ:a, cujos programas mstalados sdo
0 s1stema operaclonal Lmux ¢ alguns Jogos de Matemétlca Tambem ha

acesso a mternet
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. Este laboratério ¢ utilizado pelos professores, alunos ¢ algumas
pessoas do PRQJQVEM,". Os .docentes participaram -de um curso. de
formagfo com 0 apdio da Prefeitura Municipal. Mas observa-se que este
espago é pouco aproveitado, pois as escolas piblicas pode_riam.:‘rg\‘(er a grade
curricular das disciplinas ofertadas e adaptaf ak iﬁfofmética a alguns
conteﬁdos,._ como a confecclio de um jomnal eletrOnico, observacio de
simulagBes de fendmenos das ciéncias. naturais —nos quais a interferéncia do
usudrio altera os resultados, pesquisas na internet, trabalho de coordenagﬁo
motora, entre outros, Em suma, dever-se-ia familiarizar a classes menos
favorecidas com a. “onda” tecnolégica, para que ndo fiquem cada vez mais a
margem desta sociedade globalizada. ’ _ v

- O laboratério de informatica conta com um espago de 40m? (sendo

10m de comprimento e 4m de largura), que comporta o atendimento de 9
alunos simultaneamente, computadores com o. sistema operacional Linux
Educacional ¢ internet banda larga. Porém durante a pesquisa o laboratério
estava com apenas cinco computadores funcionando. Esta sala possui ainda,
um ar-condicionado central, a fim de manter uma temperatura estvel na sala,
para melhor funcionamento e manutengio. dos computadores:e bem estar para
os usudrios. As bancadas sfo de alvenaria e estdo dispostas de forma vertical.
. Durante a realizagio =deste. trabalho. foi . verificado. que .o0s
computadores apresentavam a seguinte configuragéio: processador -Athlon
3.5GHZ, meméria 512 MB DDR2, disco rigido. 80GB, com gravador de
DVD, drive de disquete, teclado multimidia, mouse &ptico,-¢ monitores de
15’ CRT (em. inglés Cathodic Ray Tube), que:dentre. as suas. vantagens

4 Programa Nacionel de Inclpsﬁo de Javens: Ed“9?§§°5 Qualificacdo e Agdo Comunitaria. - L
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apresentam longa vida wtil, grande dindmica de cores e contrastes ¢ podem

‘funcionar em dlfetentes resoluqoes sem dlstorcer a 1magem
"4, RESULTADOS DA PESQUISA

Foram distribuidos 27 questiondrios em outubto de 2011 para os
alunos da amostra selecionada, Destes, foram‘téspondidds 25 e devolvidos
para o pesquisador.-Os resultados abaixo se eferem ao perfil dos alunos e se
eles estlio incluidos digitalmente.

 Constatamos que a maioria dos alunos é do sexo feminino (60%) ¢ a
idade deles compreende entre 9 € 10 anos (88%). Este Ultimo “indicador
revela que a familia destes discentes se preocupa em ¢olocar seus filhos na
escola desde cedo, mas outros fatores também podem influenciar, como, por
exemplo, a bolsa familia, pois geralmente os alunos que estudam na escola
ptiblica fazem parte das camadas sociais menos favorecidas economicamente
e cumprir o Art; 55 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que diz:
“os pais ou responsdveis tém-a obrigaciio de matricular seus fithos ou pupxlos
na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p. 17).

Verificamos que 72%- desses individuos ja tiveramacesso ao
computador: Podeios destacar alguns fatores que cooperam para esse dado:
possuem computador-em casa (o barateamento ¢ compra facilitada deste tipo
de equipamento); utilizam-no na casa de arigos ou familiares (as pessoas
querem’ compartilhar esta ‘tecnologia com os ‘Outros, pois um dia podem ter
sido excluidosda sociedade por nfio possui-la); a proliferagiio de lan houses
(oferecem um servigo considerado barato, uma vez que no municipio de

Cuité, A hora de uso d6 computador custa em torno de R$1,50 mas



geralmente eles utilizam apenas para acessar sites de relacionamento ou para

_jogos).

A pamr desta anéhse concordamos com Demo (2005), pois os
alunos nfo estﬁo aprendendo a manusear essas tecnologias em seu beneficxo
visto que as escolas devem ensma-los a utilizar as ferramentas
computacmnals Neste contexto, averiguamos a sub--utxhzagao dos. LI de
algumas escolas da respectiva cidade, que ndo estfio fazendo o papel que foi
atribuido a educagfio quanto & disseminacio deste conhecimento. Alguns
autores, como. Assmann. (2005), Assumpgio (2001), Lévy (2008). e-Filho
(2003), indicatn que um possivel. caminho para que.de fato os individuos
possam fazer parte da; chamada. Sociedade da Informacfio é. através da
educago. Por isso, enfatizamos a importincia do- ensino. das. tecnologias
digitais nas escolas, pois.as TICs proporcionam ao sujeito diversos subsidios
para as praticas pedagogicas. . , :

De acordo com a amostra pesquisada, 44% possuem compytador em
casa ¢ 81,81% destes tém acesso & internet em seu domicilio. Podemos
afirmar. que esse grupo que tem computador e acesso a. internet: atende aos
parametros da chamada incluséio digital? Do ponto de vista do IBGE, sim,
pois o sujeito ¢ considerado incluido, digital se tiver acessado a internet pelo
menos uma vez 1o periodo de trés meses, Porém, na concepgio de autores
como Servon (2002), Lemos e Costa (2005), Melo (2006), néio. podemos
afirmar, pois temos que averiguar se ¢les sabem manusear essas tecnologias ¢
se utilizam em beneficio do seu cotidiano.

Veja a tabela abaixo, que cotresponde 4 pergunta, vocé tem acesso a

internet em:



Tabela 4: Acesso a internet’
Local

Quantidade

Porcentagem

Lan house 9 36,00%

Nunca acessou internet 7 28,00%
Fonte: Elaboragfio propria 2011 i

Na andlise da tabela 1, percebemos que a maiotia dos alunos (72%)
j& acessou a internet. E que apenas 4 % navegarirh na rede mundial de
computadores através do LI da escola. A partir desse dado apreende-se que o
acesso livre a0 laboratério de informética da escola nfio é suficiente para
despertar nos alurios a vontade de-utilizar as tecnologias- digitais. Contudo,
devemos nos preocupar-com 0§ 28% que nunca percorreram o “imiverso”
desses nds e fios interligados. Desta forma, destaca-se a importincia do
planejamento de aulas voltadas para o uso-de recursos computacionais.

Quarenta por cento (40%) dos pesquisados ja conhecem softwares
educacionais, ‘apesar de ndo utilizarem 6 laboratétio de informética da escola
(0s computadores possuem diversos programas educativos instalados). E
possivel ‘afirmar que os discentes nfio térfio dificuldadeés para utilizar essas
midias:
* Na' pergunta vocé jé utilizou sofiware educative? O professor
tespondeu R o :

“nunca foi oferecido naescola € ndo tive v intéresse por falta

de motivag@o e oportunidade,

5o ahuno poderia marear mais de uiria opglo.



_ Infere-se que os docentes amda ensinam de forma tradicional, apesar
das pos31b1hdades que 0 recursos tecnologlcos oferecem para planejar-se
uma aula mteranva. Isso porque, inovar demanda tempo e disposi¢éo.

Na questao conte 0 que vocé sabe sobre o computador, segue

algumas frases que contemplam a malona dos relatos: |
Eu sei colocar nos jogds e Ovkut. (Aluno 41)

O computador serve para virias coises. Eu sei que .0
computador tem Orkut, MSN. Tambem serve para digitar ou
“tsara calculadora, ou ]ogos educatzvos (AIuno Di )

Nesseg depoimentos -fica evidente-que .0s alunos possuem certo
conhecimento sobre-o computador. Apesar de 46% ndo. possuirem esse tipo
de eletro-eletrénico, devemos .salientar que a televisfio, telefone celular
(segundo a Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilios, em 2008, 53,8%
da populagio acima de.dez anos de idade, tinham telefone celular). sejam
meios que proporcionam esse saber prévio.

Porém, a maioria entende que o computador serve apenas para jogos
e acessar o Orkut, que de certa forma inclui estes individuos de forma social,
a proporgiio que utiliza redes. sociais para se comunicar com amigos e fazer
novas amizades

~Apés 0 uso “do soﬁware Gcompns, aplicamos o questiondrio 2 e
realizamos uma soclahzac;ao com o objetivo de verificar a sua aceitabilidade
por parte-dos alunos. .

Referente "3 pergunta, o software Geompris ajudou vocé na

resolugiio de calculos matemdticos?
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Observou-se que 80% da amostra selecionada afirmou que o
Geompris ajudou-os na resolugdo dos calculos’ mateméticos, Ainda em
concordincia com ‘a tabela 2 (p.16), asseguramos  esta ~ afirmagio,
especificamente os alunos A4 ‘¢ ‘D3’ apresentaram relevante avango. O
programa possui algumas caracteriticas da téoria da Instrugio Programada de
Skinner, por exemplo, apreséntad pequenas efapas, retorna mensagem de
acerto, o discente estabelece o seu proprio ritmo durante o uso do software.
Esses fatores podem ser determinantes para favorecer o aprendizado do
aluno. . ‘

Com rélééﬁp as diﬁéuldadeg éprcsentadés quanto ao uso do software
Geompris, veriﬁcoﬁ;se "que 72% tiVerém poucos problemas para usi-lo.
Fazendo ‘uma relagiio com a concepedo de Piaget;” quatifo ao processo da
adaptagBo; inferimos que esse-dado deve-se aos 72% (tabela 1; p.09) dos
sujeitos que j& acessaram a internet, pois os programas possuem serielhangas
na furicionalidade de alguns botdes, como: seta para direta (prosseguir), seta
para esquerda (retroceder); desénho de uma casa (retornar a pigina inicial), e

outras. Segue o relato de alguns alunos a respeito do software utilizado:
£ mais facil porque ndio precisa escréver, as imagens ajida a
. fazer as conttas. (Aluno-84) : ’

Fdcil porque coloca o dinheiro para fazer as contas, ndo

cansa os dedos com a caneta, (Aluno C4)

Achei bom, diferente porque é mais ficil:de fozer-ds:contas
. 1o computador do que no. caderno ¢.as figuras ajudam.
{Aluno D5)
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.- ~Nessas falas, constatasse-que o uso de diferentes recursos estimula
.0s - educandos - durante_-a : resolugfio - de - exercicios, : € -consequentemente
favorece o processo ensino-aprendizagem,- -

Durante a primeira aula no laboratério de informética, observamos
que os alunos nfio apresentaram dificuldades quanto ao manuseio do software
Gcompris, apesar de 28% da amostra selecionada nfo ter utilizado
computador anteriormente. '

Quando os alunos chegaram ao LI, explicamos ¢ demonstramos o
funcionamento da 4rea de trabalho, os icomes, os atalhos, e por fim o
programa educativo. Devido alguns computadores do LI apresentarem cettos
defeitos técnicos, deixamos ligados apenas aqueles que ndo tinham falhas
para os alunos utilizarem apds a explanagio ¢ demonstragiio do Geompris.

Aplicdmos 0 médulo de matemdtica do software educativo, cuja
finalidade foi verificar o grau de desenvolvimento dos alunos quanto 3
resolugdo de questdes dessa componente curricular. Este item d(; progréma é
composto de 90 questdés que trabalkiam a adigio e éﬁbtrégﬁo,' que parte do
simples para o complexo, ou seja, apresenta objetos com seus respectivos
valores, .onde o usudrio deve pagar conforme a movimentagio de notas e
moedas até completar o yalor do elemento. A medida que acerta o valor a
saldar, o jogo évang:a e apresenta novos elementos com valores mais altos,
mas o programg ndo oferece pistas para o discente saber se a quantia que ele
separou é menor ou maior da requerida.

Porém, a sua interface apresenta ao aluno:

~ » Cores vivas que chamam ¢ prendem a atencio das criangas;
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o Telas padronizadas, e assim proporcionam elementos para
que o0 usudrio néo se perca durante o uso do programa;

o icones uniformes, que servem para atribuir significado na
navegagdo do software;

DEITES T s SV s AT L irrei iR

Figura 1: Tela médulo dinheiro do software Gcompris

Conforme a aplicagio da atividade escrita® ¢ da resolugo de
célculos mateméticos através do Gecompris pdde elaborar a seguinte tabela:

® A atividade escrita tinha 8 questdes, tempo de realizaglio 20min, foi elaborada em conjunto
com o professor.
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Tabela 5: Uso do software e atividade escrita

Participante Nivel Software Questﬁes Escrita (Depms)
Aluno Al G L%, i -~ 50,00%
Aluno A2 72,22% 62,50%
Aluno A3 77,78% 75,00%
Aluno A4 3L11% 12,50%
Aluno A5 53,33% ‘ 50,00%
Aluno Bl 72,22% 62,50%
Aluno B2 75,56% 62,50%
Aluno B3 71,78% 62,50%
Aluno B4 6444% ~ 50,00%
Aluno B5 66,67% 50,00%
Aluno C1 64,44% 62,50%
Aluno C2 61,11% 75,00%
Aluno C3 71,11% ‘ 75,00%
Aluno C4 75,56% 50,00%
Aluno C5 83,830 50,00%
Aluno D1 82,22% 75,00%
Aluno D2 88.89% 75,00%
Aluno D3 44,44% 12,50%
Aluno D4 80,00% : 62,50%
Aluno D5 75,56% 75,00%
Aluno E1 80,00% 75,00%
Aluno E2 72,22% 62,50%
Aluno E3 44,44% 37,50%
Aluno E4 63,33% 50,00%
Aluno ES C1L,11% 62,50%

Fonte: Elaboracdo prépria 2011



Observamos que o software Gcompris oferece subsidios (objetos
que fazem parte do cotidiano do individuo, como também a representacio
dos nimeros em forma de dinheiro) para que o discente avance de forma
significativa na resolugdo de operagdes mateméticas. Na concepgiio de
Giraffa e Viccari (1999, p.04):

[...] os jogos e as simulagBes facilitam muito a solugdo de
problemas de forma intuitiva, incentivando desta forma o
desenvolvimento do pensamento intuitivo, que vem
despertando o interesse de educadores por ser uma forma de
raciocinio alternativa ao usual pensamento analitico, ¢ por
estar intimamente relacionado ao desenvolvimento da
autoconfianga e auto-estima do aluno.

Portanto, os usos de recursos computacionais que possibilitam ao
sujeito manipular objetos concretos na tela do computador possuem certa
contribui¢do no processo ensino-aprendizagem.

Na pergunta: Na sua concepgdo, os resultados do aproveitamento
na resolugdo dos calculos matematicos quanto ao uso do software Geompris,

deve-se a que fator? O professor expds que

“[...] o uso do computador, veio motivar e despertou no
educando o interesse de aprender, pelo motivo de ser uma
aula diferente e bem interessante”.

Referente ao quesito: Com que frequéncia vocé acha que o
professor deveria utilizar software educativo?

Destacamos que, 72% dos alunos afirmam que o professor deveria
utilizar software educativo com uma frequéncia compreendida entre média e

muita.



Ainda na fala do professor, percebe-se a vontade de inserir as
tecnologias digitais na sala de aula quando perguntamos sobre © seu interesse

em continuar com esse projeto. Vejamos o seu relato:

“[...] tudo que vem somar e melhorar com a aprendizagem
do aluno nos deixa muito feliz”. (Professor)

Constata-se, assim a importincia da utilizagdo desses recursos como
fonte de motivagdo para sair da rotina, tornando as aulas dindmicas e

diferentes.

5. CONSIDERACOES

O avango tecnoldgico provocou mudangas no campo econdmico,
politico, social e educativo. Surge entdo a Sociedade da Informagdo que
requer individuos em constante processo de aprendizagem. Por isso, existe a
necessidade de ensinar pessoas a utilizar as tecnologias digitais, e a insergéo
do software educacional nas praticas pedagdgicas ¢ uma das formas de
incluir o sujeito digitalmente.

Diante do estudo realizado, concluimos que os alunos da amostra
selecionada se enquadram dentro do seguinte perfil: em sua maioria sdo do
sexo feminino. A faixa etéria ¢ de 10 anos de idade, o que possibilita a
introdugdo dos recursos tecnologicos desde cedo. A maioria dos
entrevistados j4 tinha utilizado o computador para acessar o Orkut, dado que
comprova a incluséo de forma social. Do ponto de vista do IBGE, podemos

afirmar que 36% séo incluidos digitais, pois possui computador e internet em
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casa, 0 que garante a conexio a internet pelo menos uma vez no periodo de
trés meses.

Averiguamos a subutilizagdo do LI da escola, pois 88% da amostra
selecionada nunca tinham utilizado-o, fator preocupante, pois este espago ja
tem dois anos de uso. Entéio sugerimos o planejamento de aulas que envolva
esse ambiente pelo menos uma vez no periodo de quinze dias, Apesar disso,
40% dos pesquisados ja4 conhecem softwares educacionais o que poderia
facilitar o trabalho do professor no laboratério.

Verificou-se que 72% tiveram poucos problemas para usar o
Gcompris. Inferimos que esse dado deve-se aos 44% que possuem
computador em casa, como também aos 72% (tabela 1) dos sujeitos que ja
acessaram a internet. As semelhancas existentes entre os aplicativos que
geralmente estio instalados nestes equipamentos e o software educativo
podem ter contribuido para isso.

Durante a aplicagdo do programa Gcompris, observamos que os
discentes tiveram poucas dividas, e ficaram atentos 2 tela do computador,
por ser um recurso que oferece elementos que prendem a aten¢do do aluno.
Esses subsidios refletiram diretamente na quantidade de acertos das
resolugdes dos cdlculos matemédticos com o uso do software.

Compreendemos que os discentes séo letrados digitais, pois utilizam
a tela do computador como espago de leitura e escrita (utilizam o computador
para jogar e acessar a internet), praticando assim, novas formas de acesso a
informagdo. Mas ressaltamos que a escola deveria oferecer estratégias
alfabetizadoras digitais, para que os alunos se apropriem de forma correta dos

recursos tecnolégicos.
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A INFLUENCIA TELEVISIVA NA FORMAGCAO DE
EDUCANDOS DO ENSINO MEDIO-ESTUDO DE CASO

Luiz Fabio Marques Guedes'
Denise Domingos da Silva’

Introdugio

A constatagdo de um ensino abrangente leva a indagagdo sobre os
critérios de sele¢o de conteudos significativos para os alunos que vivenciam
com intensidade o presente marcado pelos ritmos acelerados das tecnologias.

No Brasil a televisdo é a midia mais acessada como meio de
informacdo e de entretenimento, surgindo assim uma dicotomia ou tensdo
entre 0 proposito educativo e o conteddo predominante na televisdo
brasileira. A escola enfrenta alguns problemas, como por exemplo, no
tocante a metodologia de ensino que ndo corresponde muitas vezes com a
realidade do novo mundo em fase de transigdo, onde as tecnologias estdo
ganhando cada vez mais espago. A escola sofre e continua sofrendo, cada vez
mais, a concorréncia da midia, com geragdes de alunos formados por uma
gama de conhecimentos obtidos por intermédio de discursos audiovisuais,
por um repertério de dados obtidos por imagens e sons, como formas de

transmissdo diferentes das que tém sido realizadas no ambiente escolar.

. Especialista em Educagdo e Professor, Escola Estadual Orlando Venéncio, Cuité, PB, E-mail:
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2 Professora, Centro de Educagio e Saiide (CES) - Universidade Federal de Campina Grande
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Além disso, os estudos culturais examinam os efeitos dos textos da
cultura da midia, os modos como o publico se apropria dela e a usa, além dos
modos como as imagens, figuras e discursos da midia funcionam dentro da
cultura em geral (BRAGA, 2004). Algumas perspectivas tedricas sobre a
cultura da midia, a politica e a ideologia que sdo inerentes & pesquisa irdo
aparecer no decorrer do texto.

Faz-se necessdrio entender o publico estudantil e sua dificuldade
para estabelecer relagdes com os tempos historicos, um presente repleto de
contradi¢des, um futuro duvidoso ¢ um passado confuso, apresentado pelos
diversos meios de comunicaglio e pela escola. Assim apropriados pelas
geragdes ao longo do tempo, cabe perguntar o que essas representagdes,
imagens e discursos tém deixado ao longo do tempo, o que a escola vem
fazendo e qual a interagio entre ela e o papel dos professores nas lutas
politicas e sociais, além da maneira com que ela molda a vida di4ria,
influenciando 0 modo como as pessoas pensam, se comportam, observam os
outros € como se veem, assim construindo sua prépria identidade. Neste
sentido, busca-se explorar algumas das maneiras como a cultura
contemporanea da midia cria formas de dominag@o ideologica que ajudam a
reiterar as relagdes vigentes de poder, ao mesmo tempo em que fornece
mecanismos para construgdo de identidades ¢ fortalecimento do papel da
escola, para sua resisténcia e luta, e como a escola podera resistir, ao que os
jovens vivenciam essas lutas por meios de imagens, discursos, mitos e
espetaculos veiculados pela midia.

Nesse sentido, compreende-se que a relagdo entre midia e educagio
implica em muitas discussdes, Luck (2000) problematiza a tematica fazendo
algumas indagages: Qual ¢ a formagdo oferecida aos professores, quais



elementos estdo disponiveis para pensar sobre esse tema? Serd que essas
linguagens usadas pelos meios de comunicagdo, especialmente a da televisdo
ja sdo compreendidas como texto, como linguagens a serem decifradas e
entendidas por todos? Os professores ja sdo alfabetizados nestas linguagens?

Dessa forma, considera-se pertinente estudar a relagdo, existente
entre o consumo televisivo e as implicagdes ocasionadas que tornam esse
meio tdo atrativo para 0s jovens e em contrapartida as dificuldades
encontradas pelos professores que ndio conseguem fazer dos contetidos
escolares algo que desperte 0 mesmo interesse que a televisdo.

Neste estudo investigaram-se informagdes relacionadas com o
consumo televisivo e também os motivos que fazem deste tdo interessante,
analisou-se também a forma como os contelidos escolares sio trabalhados
nas aulas pelos professores segundo a opinido dos alunos. O estudo foi
realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Orlando
Venancio dos Santos, numa turma do Ensino Médio.

Em suma, este trabalho teve por objetivo compreender a influéncia
da televisdo sobre o processo de formagio educacional de uma amostra de
adolescentes da 1° série do Ensino Médio e analisar a relagdo existente entre
o consumo televisivo e as implicagdes ocasionadas que tornam esse meio tio

atrativo para os jovens.

1.1. Uma interpretacdo sobre cultura mididtica

Muitos autores tém dedicado seus estudos na tentativa de

compreender as implicagdes sobre a cultura midiatica, buscando entender
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como estas conseguem transformar o modo de vida das pessoas. Para
Moreira (2003) a cultura “passa” ou “acontece” cada vez mais por meio da
midia. Para este autor as manifestagdes culturais mais diversas s6 sdo
reconhecidas como tais pela sociedade depois de serem mostradas ou
incorporadas pela midia, sendo que esta também cria seus proprios bens
culturais passando estes a serem do alcance social. Em suma a midia passa a
ser a0 mesmo tempo acontecimento, produtora e divulgadora cultural. E
nesse contexto que surge o conceito de Cultura midiatica.

Freire (2000) ndo desprezou a cultura midiatica. Considerou que as
competéncias de um professor sdo as da leitura e da escrita, bem como a
competéncia de saber enfrentar os fatos cotidianos através da comunicacfio
humana, seja esta por meio da escrita ou por redes teleméticas. Ou seja,
propde que se trabalhe em favor do alfabetismo conceitual e politico, porém
sempre em Telagdo ao desenvolvimento do raciocinio através da
argumentagdo dialogada.

Aquino (2004) observa que Paulo Freire entendeu a reestruturagdo
tecnoldgica, as transformagdes culturais, as novas possibilidades de acesso a
informag#o, a integragio das tecnologias ao cotidiano e a geragfo de
imagens.

A educagdo precisa estar atenta ao estilo digital de
apreensdo do conhecimento, isto ¢, ao estilo de
conthecimento engendrado pelas novas tecnologias, para se
inserir nos novos espagos de aprendizagem, produgdo da
leitura e do conhecimento. Nesse ponto, é vdlido reconhecer
a contribui¢do que o educador Paulo Freire inseriu na
educagao brasileira, ndo s6 para atualizar as suas ideias por
meio da  cultura impressa, mas disponibiliza-la,
reinventando, recriando e reescrevendo, a partir de vdrios
suportes. Relendo_as ideias de Freire, Gadotti capta a

relagdo que demonstrava ter com as tecnologias na pratica
educativa. (AQUINO, 2004, p. 11)



Nesse sentido, nota-se que tanto Freire como Aquino séo favoréveis
ao uso das tecnologias, desde que essas sejam usadas enquanto ferramentas
educacionais, ou seja, a escola deve utilizar as tecnologias como forma de
acesso ao conhecimento, para tanto se faz necessdrio que os educadores
desenvolvam o lado critico dos alunos para que estes sejam capazes de saber
se relacionar com a grande variedade de informagdes apresentadas pelas

tecnologias.

1.2 A televisio

Para se discutir a importéncia da televisdo e das implicagdes que
esta traz para o campo educacional faz-se necessirio algumas
problematizagdes referente a esse veiculo tdo presente no cotidiano das
pessoas. Nesse sentido tem-se que levar em consideragdo que a televisdo é
um dos meios de comunicagdo de massa que mais influencia na vida das
pessoas, instituindo modelos em todos os aspectos dos campos sociais.

Fischer (2005) diz que a televisdo desempenha um papel importante
no que se refere as opgdes de lazer, pois é o0 meio mais vidvel, levando em
considera¢do os baixos custos e grande variedade da programagio que inclui
filmes, shows, desenhos, programas esportivos, programas humoristicos.
Fischer (2005) usou como suporte tedrico a analise dos dados do Instituto de
Cidadania “Perfil da Juventude brasileira”, de 2003, sendo que neste, ela
constatou que os desejos ndo realizados de jovens brasileiros entre 15 a 24
anos, quanto a lazer ¢ entretenimento, tém como motivo principal as
dificuldades financeiras, pois estes nfo tém dinheiro para frequentarem

cinema, teatros, entre outros.



De acordo Schmidt (2006), as criangas brasileiras passam uma
média de cinco horas diarias na frente da televiséo, ou seja, mais tempo que
permanecem dentro da escola diariamente. Além disso, comegam a ver
televisdo antes mesmo de comegar a frequentar a escola, chegando a idade
escolar impregnadas pela “cultura midiatica”

Silva (2010) afirma que o habito de ver televisio faz parte da cultura
atual. Sendo que na maioria dos lares brasileiros, esteja no ponto mais
distante do mapa, a televisdo esta presente entretendo e distraindo as pessoas,
€ por ser um meio tao atraente ¢ popular acaba interferindo no modo como os
cidaddos pensam, agem e até mesmo a maneira de se relacionar com o
mundo.

Ainda de acordo com os estudos de Baccega (2000) apud Silva
(2010), percebe-se que a televisdo, com meio século de presenga na
sociedade, compartilha com a escola e familia o processo educacional,
tornando-se um importante agente de formagdo. Segundo ainda a autora ela
até mesmo leva vantagem em relagdo aos demais agentes: sua linguagem ¢é
mais agil e estd muito mais integrada ao cotidiano: o tempo de exposigdo a
televisdo costuma ser maior do que o destinado a escola ou a convivéncia
com 0s pais.

A televisdo pode ser um elemento de mediagdo que proporciona
informagdes a comunidades de diversas classes sociais, trazendo-as para
outros meios, outras realidades que até entdo nfio conheciam.

A partir dessa breve anélise sobre a televisdo pode se¢ constatar que
ela é parte integrante da cultura, fato esse talvez explicado pelo seu grande
poder de alcance e dos mecanismos utilizado para atrair as pessoas. E valido

destacar que a televisio traz no seu discurso uma ideologia que tende a



favorecer as classes dominantes, porém se esta fosse utilizada com outros
fins acredita-se que a realidade brasileira fosse diferente, para isso levando-se
em consideragdo a eficiéncia com a qual esse veiculo consegue influenciar as

pessoas.

2 Metodologia da Pesquisa

2.1 A amostra e levantamento de dados

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino
Fundamental ¢ Médio Orlando Venancio dos Santos, na cidade de Cuité na
regido do Curimatau paraibano.

A amostra usada neste estudo foi constituida por 36 educandos de
idades compreendidas entre os 14 e os 19 anos, residentes no municipio de
Cuité PB, alunos do 1" série do ensino médio de uma tnica turma.

O procedimento inicial antes do contato com os alunos, em relagdo a
aplicagdo do questionario, foi & apresentagdo a diregdo executiva da Escola
de uma solicitagdo por escrito apresentando sumariamente os objetivos da
investigacio e requerendo a autorizagdo para aplicagdo dos questionarios
quanti-qualitativos.

O questiondrio foi elaborado para conhecer a realidade
socioecondmica do publico alvo e as varidveis decorrentes que
eventualmente os influenciam, tendo como objetivo maior entender como
essa realidade interfere na relagdo estabelecida com a midia ¢ a escola. O
instrumento foi constituido por 16 questdes fechadas, e dados de

identificagio dos alunos. As questdes relacionaram-se também com o



desempenho escolar ¢ com a realidade socioeconémica dos alunos. A

aplicagio do questionario foi realizada no més de Julho de 2011

3 Resultados e discussdes

Os resultados levantados indicaram que no tocante a origem da
renda familiar, verificou-se um predominio do trabalho registrado, logo
seguido pelo trabalho autdnomo ¢ os demais advindos de outras fontes, como

aposentadoria e da agricultura (Figura 01).

Origemda renda

B Agricultura BAuténoma M Aposentadoria M Trabalho registrado

Figura 01: Representacio quantitativa de alunos quanto a origem da
renda familiar,

No que diz respeito 4 renda familiar percebe-se que maioria das
familias oscila entre menos de um salério e dois saldrios minimos (Figura
02).



Renda familiar

B Menos de 1 saldrio
minimo

® Mais 3 saldrios minimos

® Mais de 2 saldrios
minimos
B Maisde 1 saldrio minimo

M 1 saldrio minimo

Figura 02: Representaciio quantitativa de alunos quanto a renda
familiar.

Os dados acima descritos revelam que 25% dos alunos afirmaram
que a renda familiar é mais de um salario minimo, 22% com menos de um
salario. Sendo que 41% afirmaram que a origem da renda advém do trabalho
registrado, 28% tém como fonte de renda o trabalho auténomo e 17% dos
alunos exercem alguma fungdo remunerada. Esses resultados indicam que os
alunos pertencem a familias de baixa renda.

Em relagdo ao numero de alunos que exercem alguma atividade

remunerada verificou-se o seguinte resultado mostrado na figura 03.



Alunos com fun¢ao remunerada

ESIM HNAO

Figura 03: Representacio quantitativa do numero de alunos que
desempenham funcio remunerada.

Fischer (2005) analisando os dados do Instituto de Cidadania “Perfil
da Juventude brasileira”, de 2003, constatou que os desejos néo realizados de
jovens brasileiros entre 15 a 24 anos, quanto a lazer e entretenimento, tém
como motivo, sobretudo devido as dificuldades financeiras, pois estes ndo
tém dinheiro para frequentarem cinema, teatros, entre outros. Dessa forma
segundo Fischer (2005) a televisdo desempenha um papel importante no que
se refere as opgdes de lazer, pois é o meio mais acessivel, levando em
consideragdo os baixos custos e grande variedade da programagio que inclui
filmes, shows, desenhos, programas esportivos, programas humoristicos.
Nesse sentido, concorda-se com a argumentag8io de Fischer (2005) de que os
altos custos e até mesmo as poucas opgdes de lazer e cultura como no caso da
cidade de Cuité, acaba contribuindo ou até mesmo condicionando os alunos a

recorrem a televisdo como meio de lazer e entretenimento. Isso também



explique a constatacdo feita por Silva (2010) nas investigagdes feitas em
escolas da rede piblica de ensino, nestas a autora constatou que cerca de 86%

dos alunos investigados apontam a televisdo como o lazer favorito.

3.1 Tempo Destinado Diariamente pelos Alunos ao Consumo Televisivo

e para as Atividades Escolares.

Quando se questionou o tempo que os alunos assistiam televisdo
durante o dia a maioria afirmou que permanece mais de 3 horas diariamente
(34%), sendo que cerca de 26% afirmaram que passam entre 2 a 3 horas e
19% entre 1 a 2 horas (Figura 04).

Consumo televisivo diario

W Percentagem de alunos

34%

26%
19%
13%
8%
-

Maisde 3 de2a3 de1a2 de30al até30  Nuncaassiste
horas horas horas hora minutos

Figura 04: Representagiio quantitativa referente ao consumo televisivo.



Em relagdo ao tempo disponibilizado para as atividades escolares
diarias foi observado que (40%) dos alunos dedicam aproximadamente 30

minutos a 1 hora diariamente (Figura 05).

Tempo disponibilizado para as
atividades escolares diariamente

® Percentagem de alunos
40%

24%

18%
13%
5%
s o

Ndoestudam  até 30 de30alh delha2h de2as3h Maisde 3h
minutos

Figura 05: representacio quantitativa referente ao tempo
disponibilizado para as atividades escolares extraclasse.

3.2 Comparagio entre a Linguagem Televisiva e a Escolar

Com relagdo ao estudo de comparacio entre a linguagem televisiva
e a linguagem escolar foi perguntado por meio dos questiondrios: “Vocé
acha que a linguagem televisiva consegue despertar a sua atencdo?”

Apb6s a anélise foi constatado que 97,22% dos alunos afirmaram que

sim, apresentando os seguintes depoimentos:

“Porque além do entretenimento, a televisdo ndo passa so coisas

sem usos, proporcionam também a construgdo social do ser” (Aluno 4).



“Porque inova os assuntos quebrando mais a tensdo de teoria, sé

em leitura é mais cansativo” (Aluno B).

“Porque usa uma linguagem mais jovem e apresenta coisas mais
interessantes de uma forma mais despojada e também nos liga a realidade

mostrando algumas coisas parecidas com a realidade.” (Aluno C).

“a televisdo € atrativa: ela é atrativa, e procura nos atrair de todas as

Sformas com coisas que gostamos sem nos cobrar nada.” (Aluno D).

Pode-se observar a presenga de um elemento comum: os jovens, em
sua maioria, consideram a linguagem televisiva interessante, sendo alegado
que esta usa ou vincula na sua programagao contetidos que se aproximam da
realidade que eles vivenciam, através de uma linguagem mais informal, dessa
forma ficando implicito que a televisdo atua como um meio de informagcdo e
aprendizagem.

Estes resultados véo ao encontro dos dados obtidos por Belloni
(2009), pois ela afirma que a opinido majoritaria da maioria dos jovens sobre
a televisio ¢ que esta funciona como um meio de informagdo e
aprendizagem. Cabe lembrar que essa identificacdo acontece por que a TV
utiliza a reprodugdo do social, passando a ditar padrdes que age como um
mecanismo de controle. De acordo ainda com Belloni (2009) para isso se faz
necessario a transmissdo de uma cultura, que passa a ditar as representagdes ¢
as normas coletivas (estruturas simbélicas) que sdo apresentados aos jovens

por meio de imagens e modelos idealizados. Dessa forma compreende-se que



os jovens se identificam com a linguagem televisiva, pois estd evidenciando
o saber acumulado, informando sobre a atualidade e também criando padrdes
e normas sociais, que sdo cristalizados pelos veiculos de comunicacdo, estas
que na sua majoria tém como objetivo atender aos interesses da industrial
cultural.

Outra pergunta requisitada foi: “Em sua opinifio, a linguagem usada
pela televisio ¢ mais atrativa do que a linguagem utilizada pelos

professores nas aulas expositivas?”

Cerca de 88,9% dos entrevistados afirmaram que sim, apresentando os

seguintes depoimentos:

“Por que as aulas das vezes se torna chata os professores falam muita

coisa e na TV é muito mais interativa” ( Aluno E).

“Porque a linguagem televisiva explica mais o nosso dia a dia o que

acontece de uma maneira simples e explicativa” (Aluno F).

“Pois na televisdo hd imagens que s@o mais interessantes do que os

professores explicando direto sem os alunos entenderem nada”. ( Aluno G)

“Pois na TV tem alegria e os professores so fazem ler e explicar
livros”. (Aluno H)

“porque sempre mostra as coisas que queremos ouvir e facilita a

aprendizagem, as vezes” (Aluno 1).



As respostas obtidas coincidem com as idéias defendidas por
Vidigueira (2007) apud Zamponi (2002), onde afirma que a televisdo ¢ hoje
em dia uma. ferramenta educativa néio formal pelos contetidos que aborda e
transmite, Weiss (2011) comunga desse pensamento e diz que “a televisfio
apresenta com eficicia de comunicagfio em funglio de sua capacidade de
articulagdo, de superposicfo e de combinagdes diferentes ( imagens, falas,
musicas e escrita”.).. Dessa forma verifica-se que os jovens consideram a
televisdio como um meio de informagfo mais eficaz do que.a escola, pois de
acordo com os mesmos esta utiliza uma linguagem que se aproxima mais do
cotidiano, recorrendo as imagens e aos recursos tecnoldgicos.

Outra questdio - se refere ao - processo -metodolégico: “Voce estd
satisfeito na maneira de como os contetidos sio trabalhades em sala de
aula?”. o

Apds a andlise dos dados constatou-se que 65% dos alunos ndo estdo

satisfeitos, apresentando os seguintes depoimentos:

“Eles podiam mudar a forma de ensinar, falando a nessa linguagem,

e também ndio falar tanto, mostrar, videos”. (Aluno O)

“Acho gue os professores deveriam usar uma linguagem como a da
TV, por exemplo, algo que chame mais ainda a atengdo dos alunos” (Aluno
p. ... B D

“Nao escrever tanto no quadro porque é muito cansativo, trabalhar,
mais com semindrios, slides e outras g;oisas bem legais que eu sei que tem”
(Alwio 9. |
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“Em minha opinido as qulas , s6 com 0 quadro e o giz nio despertam
a atengdo dos alunos” (Aluno R).

“As aulas deveriam ser mais interessante quando vamas para a sala
de Multimidia ¢ o filme que trata daquele assunto’ que o professor esta
trabalhando” (4luno S). '

“deveriq ser trabalhado de outra forma como: menos deveres e
também menos tarefas, por que é muita coisa para éstudar assim dava para

fazer os deveres e estudar melhor” (Aluno T).

Belloni (2009) diz que “a-escola vem perdendo a sua fungio de
transmisséo de valores; dos modos de vida, das crengas ¢ das representacdes,
dos 'papeis sociais e ‘dos modelos: ‘de comportamento”. Nesse ‘sentido,
entende-se que essa instituigdo enfrenta vérios problemas, como por
exemplo, no tocante a formagdo dos professores, fato que se revela na
metodologia de ensino que ndo corresponde muitas vezes & réalidade exigida
por esta sociedade em fase de transi¢io, aonde as tecnologias vém ganhado

cada vez mais espago. -

4. Consideragdes Finais

Em suma, o estudo realizado sugere que a televisio através dos'seus
mecanismos consegue ser mais atrativa do que a linguagem usada peic;é
meios educacionais. ' AR

" Nesse sentido, compreende-se que a televisdo através da utilizag3o

de cores, imagens, sons e de uma linguagem de contetidos que se aproximat
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do cotidiano dos alunos acaba assumindo um papel de educadora néo-formal,
sendo, seu -poder, de. atuagdo. no- processo de formagdo bastante eficaz. A
escola precisa estar atenta ao uso:desta tecnologia como mais uma ferramenta
para contribuir com o processo de aprendizagem dos educandos.

. Os educandos sentem a_necessidade de uma. intervencio mais
dmarmca no processo metodolognco que possam “seduzi-los” a aprender,
estratégias didaticas interativas e que possam sentir prazer naquilo que estfio
aprendendo e que descjam mternahzar Sm'ge entio um novo desaﬁo para o
professor ‘do século “XXI movido por essa socnedade efémera
tecnologicamente e trazendo fortemente para o contexto vescolar dos

educandos e educadores uma nova forma de pensar e agir.
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ESTUDO SOBRE O PLANO DE CARGOS, CARREIRA,
REMUNERACAO E VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS
EM EDUCACAO DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
SOSSEGO PB

" José Franscidavid Barbosa Belmino
Lauro Pires Xavier Neto®

1 INTRODUCAO

O municipio de Sossego encontra-se situado geograficamente no
Nordeste Brasileiro, Estado da Paraiba, Mesorregifio do Agreste Paraibano e
Microrregifio Curimatatt Ocidental, a 240 km da capital do Estado, Jofio
Pessoa. Ele possui uma 4rea de 154,75 km®. A sede administrativa do
municipio fica situada nas coordenadas geogréficas 6°45°58”" de latitude Sul
€ 36° 17°47"de longitude Oeste, com uma altitude de 600 metros. No bioma
Caatinga, esse municipio limita-se ao Norte com Cuité, a0 Sul com Pedra
Lavrada, Cubati ¢ Barra de Santa Rosa. Ao Leste limita-se com Batra de
Santa Rosa € ao Oeste com os municipios de Baraina ¢ Pedra Lavrada
(UFCG, 2005).

! Especialista em Educagio ¢ Bitlogo, Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Delmiro
Ferreira (EMEFMDF) — Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Sossego — PB. E-mail:
franscidavid@hotmail.com.

2 Professor, Centro de Educagio ¢ Saide (CES) - Upiversidade Federal de Campina Grande
(UFCG). B-mail: lauropxn@ufcgedu.br.
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‘Segundo a Universidade Federal de Campina Grande (op.cit.), foi a
partir de 1850, com alargamento do cultivo do algoddo e a abertura de
estradas, a dinamizagiio do comércio e intensificagiio da povoagho regional,
que aparece a localidade avocada Sossego, no fim do século XIX, a beirada
do Riacho da Telha, cérrego este que transp_unhé o caminho de ligac3o entre
o0 Brejo e Conceiglo do Azevedo, hoje Jardim do Seridd, passando por Pedra
Lavrada. E nesse contexto que Sossego se edificou a partir da Fazenda
Sossego de propriedade do capitio Pedro José de Maria, popular Pedro
Grande, adquirida,em 1870, do senhor Euzébio Dias. As terras dessa fazenda
faziam parte da Data Riachfio de n.° 296, requerida em 1742 pelo mestre de
campo Mathias Soares Taveira,

Quanto a formacfo politico-administrativa, de acordo com o IBGE
(2011a), esse povoado foi elevado & categoria de distrito, criado com a
denominagZo de Sossego, pela Lei Estadual n.° 2.649, de 20 de Dezembro de
1961, subordinado ao municipio:de Cuité —~ PB. A divisdo territorial ¢ datada
de 31 de Dezembro de 1963, o distrito de Sossego figurando no municipio de
Cuité.

Em 29 de Abril de 1994, esse distrito foi elevado & categoria de
municipio com a denominaglio de Sossego, pela Lei Estadual n.° 5.901,
sancionada pelo. entdo governador do Estado da Paraiba, Cicero de Lucena
Filho (PMDB) ¢ assim permanecendo em divisdo territorial até a data de 01
Junho de 1995, quando o povo foi 4s urnas em plebiscito. para votar contra ou
a favor da definitiva emancipalidade e desmembramento de Cuité — PB-
(IBGE, op.cit.). 4

Em trés de Outubro de 1996 é eleito, por .voto direito, o prefeito

Joaquim Pereira de Morais (PFL) e os vereadores Milanés Oliveira da Silva,
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Juvenal Faustino de Oliveita, Inicio Fetreira da Silva, Anténio de Souto
Costa, Auta Maria Andrade de Souza, Pedro Ferreira dos Santos, Josenildo
Medeiros de Oliveira, Josué da Silva Bezerra, Gisélio Antunes Ferreira e
Marcos Antdnio Almeida de Oliveira, para compor o poder legislativo. No
dia 01 de Janeiro de 1997 o local do antigo distrito de Sossego ¢ constituido
sede do novo municipio instalado, quando séo empossados o primeiro gestor
e os primeiros legisladores da Cdmara Municipal de Vereadores e assim
permanecendo em divisio territorial até a presente data.

Para o TBGE, o referido municipio possufa em 2010, um total de
3.169 habitantes distribuidos em uma 4rea de 154,747 Kn@ e densidade
demogréfica de 20,48 Hab./Km®. Segundo estimativas, a populagdo residente
com data de referéncia 1° de Julho de 2011 sera de 3.213. Sossego — PB
possui um eleitorado composto de 2.332 votantes. No que se refere a
educacio, hd um total de 11 estabelecimentos de ensino ¢ 1,976 das pessoas
residentes no municipio s3o alfabetizadas. (IBGE, 2011b).

E no dmbito da educagio que direcionamos a nossa pesquisa, pois
surge a necessidade de compreender e evidenciar o que dispde o Plano de
Cargo, Carreira ¢ Remuneragéio (PCCR) do magistério publico municipal de
Sossego — PB ¢ resolver a seguinte problemédtica: Ha inconstitucionalidade
no PCCR do magistério' publico municipal de Sossego, tornando-o, assim,
objeto do présente trabalho. '

Essa’ pesquisa apresenta uma esséncia - multidisciplinar,
proporcionando referéncias cientificas, econdmicas, sociais e institucionais.
Ela permitiu analisar e compreender as disposi¢des do documento que orienta’

a educagfio no municipio de Sossego — PB.



Portanto, esta investigagio poderd contribuir social, educacional e
historicamente para compreensio do PCCR .da educagho do . municipio
supracitado. Podera ainda prover novos conhecimentos de como a gestio de
recursos publicos pode conttibuir na transformagio social por vias da
educacdo, permitindo que, gestores, legisladotes, agentes politicos e sociais
tomadores de decisdo . no campo educacional possam ter . maior
responsabilidade social nos aspectos legais, gerenciais para valorizagio dos
profissionais da educacdo.

Para este estudo foi usada 3 metodologia que melhor se aplica a
pesquisa nas ciéncias sociais. Assim sendo, esta pesquisa teve uma
abordagem metodolégica predominantemente qualitativa de estilo descritivo
e explicativo, uma vez que estuda, analisa, registra e interpreta o Plano de
Cargos, Carreira e Remuneragio (PCCR) a luz de referéncias cientificas
apanhadas na pesquisa bibliografica. (GIL, 2002).

A pesquisa que resultou no presente trabalho foi realizada no
perpassar do periodo de Janeiro a Novembro de 2011.

Quanto aos procedimentos técnicos, inicialmente, fez-se um
levantamento bibliografico e documental, constituido de livros, codigos, leis,
artigos ¢ materiais disponibilizados na internet acerca de Planos de Cargos,
Carreiras ¢ Remuneragdes (PCCRs) dos profissionais em educagio.

No trabalho de campo foi efetuada catalogagio de leis municipais e
federais que rezam sobre a educagio, disponibilizadas virtualmente e in situ.
Além disso, foram realizadas entrevistas informais com o atual secretério de
educacfo e cultura do municipio e educadores para colher informag8es sobre

o PCCR do magistério municipal.
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Também estdo inclusos como-fontes desta investigacio os drgios
gestores e fiscalizadores: Prefeitura Municipal de Sossego (PMS), Secretaria
Municipal de Administracio, Financas ¢ Educagio e Cultura, Cimara
Municipal de Vereadores e o Conselho Municipal do FUNDEB, no intento
de apanhar informagdes sobre a legislaclio da educacfo, como também
procurar nos acervos documentos e referéncias bibliograficas especificas para
embasamento e fundamentagfio tedtrica acerca do tema e objeto de pesquisa.

Os dados coletados foram posteriormente selecionados,
categorizados, analisados e interpretados. Depois de sistematizados, esses
dados resultantes da pesquisa foram submetidos a exames, interpretacdio e
discusséio, com base e referéncia na literatura especializada proveniente da
pesquisa bibliografica elaborada.

Para o levantamento e coletas dos dados, foram selecionados
instrumentos adequados que preenchem requisitos de validez, confiabilidade
e precisdo, Como os dados desta pesquisa eram de cardter qualitativo foram
utilizados os seguintes instrumentos: observacdo direta e catalogagiio de
documentos escritos disponiveis, tanto no banco de dados da web, quanto em
bancos de dados e acervos das institui¢Ses pablicas municipais de Sossego —
PB.

2 OS PLANOS DE CARGOS, CARREIRA, REMUNERACAO E
VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

Devemos ter inculcado que as carreiras dos profissionais da

educacfio bdsica sio regidas por estatutos e/ou planos de carreira elaborados
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pelos interessados dos entes federados, em respeito 4 federalizagdo do Estado
brasileiro. Contudo, existem aprovado pelo Congresso Nacional, diretrizes
nacionais. para as carreiras dos profissionais da educagfio, com vistas a
homogeneizar a regulamentagfo profissional.

Inicialmente, no contexto histérico e social do sistema de educagio
brasileiro, mais especificamente no campo das politicas educacionais, a
formacéo, a valorizagdo e o desenvolvimento profissional dos trabalhadores
da educagfio, ininterruptamente permaneceram de certa forma, presentes na
pauta de discussdo (CONAE, 2010).

No que alude a valorizagfo dos profissionais da educagio a CONAE
(2010, p. 59) afirma que,

mas, possivelmente, em nenhum outro momento histérico
tenha merecido tamanha énfase, por parte de diferentes
agentes -piliblicos e privados, instituigbes, organismos
nacionais, internacionais e multilaterais, como nas ditimas

décadas, reconhecendo o protagonismo dos profissionais da
educacdo no sistema educacional.(CONAE 2010, p. 59).

A auséncia de remuneragfio apropriada para profissionais da
educagio é um dos principais desafios da educagio brasileira ao longo
transcursar de sua histéria. (PINTO, 2009).

Para se versar sobre remuneragio dos trabalhadores da educagio é
preciso fazer uma viagem na Histéria do Brasil e citar que, no periodo
imperial, foi sancionada uma lei, talvez primeira na historia do pais a versar
sobre o tema, que fixa, em seu o Art. 3° da Lei de 15 de Outubro de 1827, 0
valor da remuneragio salarial do professor. Daf também est4 a escolha desta

data para comemoragéo do Dia do Professor. De acordo com Martins (2011),
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a remuneragfio dos professores €, historicamente, o-grande
gargalo da politica educacional [..]. O grande mérito do
Imperador, a0 outorgar a Lei de 15 de Outubro de 1827, foi o
de ndio se descuidar, pelo menos, formalmente, dos saldrios
dos professores. [...]. O economista Antbttio Luiz Monteiro
Coglho da Costa, eapecialista em cotagio de moedas,
atendendo minha solicitagdo, por e-mail, fez a conversdo dos
réis, de 1827, em reais de 2001 (discutiveis): estima Luiz
Monteiro que 2008000 eqiiivalem a aproximadamente R§
8.800,00 (isto & a um salario mensal de R$ 6830,
congiderando o 13%) ¢ 5008000 a aproximadamente R$
22.000(R$ 1.700, por més). o

Entendendo a remunetagio adequada. para os professores como um

dos grandes entraves a ser resolvidos na educagio do Brasil, pode-se dizer

que

muito embora a primeira lei getal de educagio no Pais,
aprovada em 15 de Outwbro de 1827, dedicasse sete de um
total de 17 artigos:ao professores, definindo inclusive o valor
de yeus vencimentos, foram necessarios 121 anos para que se
criasse, no Brasil, um piso salarial para as profissionais do
magistério, com aprovagio da Lei n.° 11,738, de 2008. E, o

* que € mais grave, antes mesmo de entrar em vigor, esta lei,

por decisdo do Supremo Tribunal Federal, ja teve suspensa,
em cardter iminar, a vigéncia dos preceitos fundamentais,
em particular 0 § 4° do seu art. 2°, 0 qual determita que na
jornada de trabatho observar-se-4 o limite méximo de 2/3 da
carga horiria para que o desempenho .de atividades de
interagBo com o5 educandos, a chamada hora-atividade.
(PINTO, 2007, p. 51).

Ainda, no que se refere 3 remuneragio dos profissionais do

magistério plblico, em data njo muito retroativa, 16 de Julho de 2008 foi

sancionada a Lei n° 11.738, que instituiu o Piso Salarial Profissional

Nacional (PSPN) para proﬂssionais do magistério piblico da educagio

basica, regulamentando a disposi¢io constitucional (alinea ‘e’ do Inciso III

do Caput do Att. 60 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitérias).

Ainda no que tange a remuneracgio dos trabalhadores em educago,

deve-se citar que, de acordo com o Art. 2° da Lei n.° 11.738, de 16 de Julho



de 2008, o Piso Salarial Profissional Nacional ficou estabelecido em R$
950,00 reais para os profissionais do magistério que. tenham formacdo
minima de nivel médio, na modalidade normal e que tenham carga horaria de
até, no maximo, 40 horas semanais. B pertinente destacar que essa mesma lei
prevé que o valor do piso seja reajustado anualmente, sempre no més de
Janeiro, de acordo com o mesmo percentual de aumento do valor minimo
nacional por aluno/ano do FUNDEB (BRASIL, 2008). Esse piso a ser
atualizado em Janeiro de 2009, correspondeu a mais ou menos R$ 1.128,00
reais/més, isto €, praticamente o “piso” de 1827.. (PINTO, 2009). Dessa
forma a remuneraciio salarial do educador, em termos financeiros, nfo
evoluiu em mais de um século.

Seguindo neste contexto, a implantagio do piso pelos estados ¢
municipios comegou em 2009 e deveria ser concluida até 2010, o que ainda
ndo -aconteceu em todas as esferas do territério nacional. Talvez isso nio
tenha acontecido pelo fato de um grupo de gestores ter boicotado, por meio
de uma Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI), impetrada no Supremo
Tribunal Federal (STF) pelos governadores do Rio Grande do Sul, Yeda
Crusius; de Santa Catarina, Luiz Henrique da Silveira; do Paran4, Roberto
Requifio; do Mato Grosso.do Sul, André Puccinelli; e do Ceara, Cid Gomes;
com 0 apoio de José Serra (SP), Aécio Neves (MG), Marcelo Miranda (TO),
José Anchieta (RR) e José Roberto Arruda (DF), ¢ também seguida por
muitos gestores municipais de todo o Brasil, desfazendo este prospero intento
de estabelecimento de um Piso Salarial Profissional Nacional para . o
magistério pablico, constituido pela Lei n.° 11.738, em regulamentagfo ao
Art. 60, inciso I “¢” do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias da
Constituicho Federal (ADCT/CF), ao ser aprovado unanimemente pelo
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Congresso Nacional, contraindo todas as peculiares de um acotdo pelo inicio
da valorizagdo dos profissionais do magistério.

Entretanto, em acérddo, de 24 de Agosto de 2001, o STF, apés
analisar e votar a ADI n.° 4,167 decide por constitucionalidade o Piso
Salarial Profissional dos professores da educagfio basica, estabelecido pelo
Governo Federal através da Lein.® 11.738.

Ao se referir 4 remuneragfio dos’ profissionais do magistério,
Almeida (2009, p. 100) afirma que “nesta matéria, a Resolugio CNE/CEB n.°
02, de 2009, trouxe a tona um debate historico, que ¢ o cumprimento da
aplicagio minima constitucional dos recursos da educagio, quando
estabeleceu a combinacfo entre a Lei do Piso, a Lei do FUNDEB, a Lei dé
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) ¢ 2 Constituigﬁo”.

No que se refere & elaboragfio e implantagio dos Planos de Carreiras
e Remuneracdo (PCCRs) do magistério cabe afirmar que concomitamente a
implantagdo do FUNDEF, pela mesma lei que cria o fundo, ficou obrigado
aos entes federados criar também seus PCCRs, E nesse sentido que Cémara
de Educaciio Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educagfio (CNE), por
meio da Resolugiio n.° 03, de 08 de Outubro de 1997, fixou as diretrizes para
elaborag@o dos novos planos de carreira e de remunerago do magistério dos
estados, do distrito federal e dos municipios.

Nesse periodo, seria responsabilidade dos gestores a andlise da
estrutura dos planos de carreira existentes para adequa-los ao piso nacional,
ou ainda criar o plano, nos casos em que este ainda nfo exista.

Porém, diante da conjuntura imposta pela Lei n.° 11,738 que fixou
prazo até 31 de Dezembro de 2009 para que a Unifio, os Estados, o Distrito

Federal e os Municipios adequassem ou formulassem seus planos de carreira
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a luz da legislagdo federal. O CNE assumiy a prerrogativa de orientar esse
trabalho, emanando uma nova resolugio sobre as diretrizes de carreira que
revogou a Resolugdo CNE/CEB n.° 03/1997, a qual se pautava na Lei n.°
9.424/96 (FUNDEF).

Na condigéo de 6rgho orientador. das politicas pedagégicas, o CNE
também agregou, ao debate da carreira, outros elementos que se coadunam
com os principios do Art. 206 da CF/88 e do Art. 60 do Ato das Disposi¢es
Constitucionais Transitérias (ADCT/CF), e com comandos previstos na LDB
¢ na Lei do FUNDEB, amplamente ignorados pela maioria dos gestores, mas
que sfio indispensdveis & valorizagio dos profissionais e 4 qualidade da
educacio.

Nesse sentido, o Art. 4° da Resolugio n.° 02/2009 do CEB/CNE
enumera os principios dessa visfio educacional a que os Planos de Cargos,
Carreira e Remuneracio (PCCR) devem observar. Neste contexto, essa nova
orientacio do CNE, estd definida na Resolugio CNE/CEB n.° 02/2009 e no
Parecer CNE/CEB n.° 09/2009.

A partir dos fundamentos da Emenda Constitucional n.° 53, de 2006,
que instituiu o FUNDEB junto com vérios outros dispositivos, especialmente
os incorporados ao Artigo 206 da CF/88 (Incisos V, VIII e paragrafo tnico),
a valorizagdo dos profissionais da educagio tem assumido status de politica
estruturante para a qualidade da educagfio, ao lado do financiamento, da
gestdo democratica e da avaliagio institucional.

"Portanto, nesta nova conjuntura da educagio no Brasil, causada pela
Lei n.° 11,494 (Lei do FUNDEB) ¢ a Lei n.° 11.738 (Lei do Piso), 0 CNE
viu-se na incumbéncia de substituir a Resolugio CNE/CEB n.° 03/1997, em
razio dessa se voltar & normatizacio da Lei n.° 9.424 (FUNDEF), que teve
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quase todos os seus artigos revogados pela Lei do FUNDEB, ¢ pelo fato da
mesma. encontrar-se¢ dissonante com os principios do atual arcabougo
educacional.
Em counformidade com o Art. 6° da Lei do Piso, o CNE dimanou as
novas diretrizes nacionais para a carreira dos profissionais do magistério. A
normativa estd promulgada na Resolugio CNE/CEB n.° 02/2009 e no Parecer
CNE/CEB n.° 09/2009, que organizam diretrizes para a adaptaciio ou
formulag@o dos PCCRs para o magistério publico da educagfo bésica ao piso
nacional para os professores, até 31 de Dezembro de 2009.
~.Na Resolucdo n.° 03, de 08 de Outubro de 1997, a CEB/CNE, em
seu Art. 7°, e inciso 111, reza que “a remuneragio média mensal dos docentes
serd equivalente ao custo médio aluno/ano, para uma funcgo de 20 (vinte)
horas de aula e 05 (cinco) horas de atividades, para uma relagfio média de 25

alunos por professor, no sistema de ensino™.

3 O PLANO DE CARGOS, CARREIRA, REMUNERACAO E
VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE SOSSEGO ~ PB

3.1 0PLANO

O Plano de -Cargos,  Carreira, Remuneracio (PCCR) dos
profissionais do magistério ¢ um documento de lei que dispde sobre a
organizac3o da classe trabalhadora em educag8o. No municipio de Sossego —

PB, tal plano s6 foi aprovado em 28 de Dezembro de 2009, por meio- da Lei
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Municipal n.° 131/2009, regulamentado a profissdo da categoria no mbito
municipal, para atender a uma exigéncia legal, sendo, portanto, aprovado ji
no fim do. prazo estabelecido pelo Governo Federal, sujeito a penalidades,
caso ndo o fosse.

Portanto, a esse respeito, a Lei n.° 11.738, de 16 de Julho de 2008,
Lei do Piso Salarial Profissional Nacional, reza em seu Art. 6° que a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios necessitardo preparar ou
ajustar seus planos de carreira e remuneragdo do magistério até 31 de
Dezembro de 2009, tendo em vista a implementagiio do piso salarial para
profissionais do magistério piblico da educaglo basica, segundo disposto no
paragrafo unico do Art. 206 da Constituico Federal. Justamente; é o que
acontece no mynicipio de Sossego — PB, com algumas ressalvas, tais como:
deixou para elaborar o plano em dltima data do prazo estipulado por lei
federal e ndio obedece ao principio da constitucionalidade, como discutiremos
a seguir quando tratarmos da implantagfio do piso salarial que ndo ocorreu. E
ainda a LM n.° 131/2009 que ctia o PCCR nio leva em consideragfio as Leis
Municipais n.° 035 de 30 de Junho de 1998 e n.° 036 de 30 de Junho de 1998,
que dispde sobre o plano ‘de carreira do magistério publico municipal e
estabelece o respectivo plano de pagamentos, revogando-as, devendo apenas

adequé-las.
3.2 OS PROFISSIONAIS

O PCCR do magistério do municipio de Sossego — PB define por lei
como profissionais em educagfio municipal os “servidores do magistério

municipal”’ ¢ entende por “grupo magistério, todo integrante do quadro
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funcional, que exerca atividade inerente 4 educagfo, ensino, administrago,
orientag@o, supervisio e planejamento”.

O plano ndo deixa certo quem s30 os servidores do magistério
municipal e/ou grupo magistério, mas de forma opaca entende-se que sfo
dois grupos: professores ¢ ¢specialista em educagfio. O “professor” é
entendido como um profissional em educaglo com habilitagio especifica
para o exercicio da docéncia na educagdo bésica. JA o especialista em
educacio, de acordo com o documento de lei, é todo servidor que dirija,
supervisione, inspecione, oriente, planeje, assessore, coordene e avalie as
agbes pedagdgicas. Para efeito da mesma lei, os profissionais em educagfio
do municipio de Sossego —PB estio organizados em cargos, classes (com

seriagdo), nivel, carreira e fungio.

3.3 OS CARGOS

O PCCR, para efeito de lei, considera carge  “c conjunto de
atribuigSes, deveres e responsabilidades, delegadas por lei a cada servidor,
com denominagio prépria e retribuigdo financeira”.

No Art, 5° do PCCR da educacio municipal de Sossego — PB estd
disposto que “o quadro de pessoal efetivo de profissionais da educagdo
desdobrar-se-4 nos seguintes. cargos: professor de educacdo bdsica,

supervisor escolar e orientador educacional”.
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3.4 A CARREIRA

Quanto 4 carreira dos profissionais em educagfio da rede municipal
de Sossego — PB, o plano reza que carreira é “conjunto de classes da mesma
natureza de trabalho e de referéncias, escalonado segundo critérios
estabelecidos em lei”.

De acordo com o documento, a organizagio da carreira dos
profissionais em educacgo da rede municipal de Sossego — PB dar-se-4 em-
trés carreiras possiveis de se seguir: professor de educagfio basica, supervisor
escolar e orientador educacional. Para ingressar numa dessas carreiras é
necessdrio qualificagdo minima e especifica em ensino médio, curso superior
em Pedagogia e/ou uma licenciatura especifica. Aqui, portanto, é preciso
fazer-se algumas observagdes com base na legislagio em vigor. Pois esse
plano nfo deveria prever o ingtesso na carreira docente de profissionais com
nivel médio de formagd3o. Nesse sentido, o Plano Nacional de Educagio
(PNE) para a vigéncia de 2001 a 2010, aprovado pela Lei n.° 10.172, de
2001, defende que até 2010 todos os professores da rede piiblica de ensino
sejam formados em nivel supetior. Haja vista que tal plano foi aprovado na
virada do ano de 2009/2010, nfo precisaria fazer tal juizo, pois sendo assim,
ele permite a entrada de educadores na carreira docente da rede municipal de
ensino sem a devida formacio/qualificagfio. Dai o afirmar da caduquice do
plano.

Ainda quanto & carreira nota-se que © PCCR prevé a admissdo de
profissionais docentes para atuagdo nos anos iniciais do ensino fundamental
com nivel médio de formagdo, sendo, portanto incongruente com relagdo a

Lei do PNE qual estabelece que até 2010 todos os profissionais da 4rea de



educagdo tenha habilitagdo em nivel superior na 4rea de Pedagogia, para
poder ministrar aulas nos anos iniciais do ensino fundamental e/ou exercer o
cargo de orientador e supetrvisor escolar. O PNE ainda estabelece que os
professores tenham' licenciatura nas  dreas que fazem os componentes
curriculares das escolas para poderem administrar aulas nos anos finais do
ensino fundamental e/ou nas séries do ensino médio.

O profissional que segue a carreira de professor da educagio basica
se enquadra em 03 (trés) classes: PEB A 1, PEB A 1l e PEB A lll. O
Professor da Educagiio Basica (PEB) A I'¢é o docente dos anos iniciais do
ensino fundamental com forma¢do de ensinp médio. J& o Professor da
Educaco Bisica (PEB) A 11 ¢ aquele professor dos anos iniciais do ensino
fundamental com formagio em curso superior em Pedagogia. J4 o Professor
da Educaglo Basica (PEB) A III é o educador dos anos finais do ensino
fundamental com formagfo em curso superior com habilitagio especifica.

Entretanto cada classe se desdobra em 06 (seis) niveis horizontais,
com ascensfio de um nivel para outro a cada 05 (cinco) anos de servigos
prestados: nive} I, I TIL, IV, Ve VI,

- O profissional que segue a carreira de supervisor escolar e/ou
orientador educacional serd disciplinado por decreto municipal e terd 06
(seis) niveis horizontais para ascensio. Para ascender de um nivel para outro
sera necessario transcorrer 05 {(cinco) anos. Para tal catreira serd necessario

curso superior na area educacional, mas especificamente em Pedagogia.



3.5 A REMUNERACAO

Quanto 3 remuneragdo dos profissionais em educagdo do municipio
de Sossego — PB, 0 PCCR estabelece que a remuneragdo inicial seja de R$
750,00 reais para o professor com ensino médio, R$ 800,00 reais para os
educadores com ensino superior e R$ 900,00 teais para supervisor escolar e
orientador educacional. De acordo com o exposto acima, o plano apresenta
inconstitucionalidade, ferindo, portanto, o principio da constitucionalidade,
pois nenhuma lei municipal e/ou estadual podera ferir uma lei federal. Neste
caso, o PCCR de Sossego — PB ainda nfo se adequou a Lei n.° 11.738, de 16
de Julho de 2008, lei esta que regulamenta ¢ institui Piso Salarial Profissional
Nacional para os profissionais do magistério piblico da educagiio basica.

Neste sentido, Pinto (2009, p. 54) afirma que “pelos valores
apresentados, percebe-se quéio pouco valorizada, do ponto de vista da
remunetagdo, ¢ a carreira dos professores da educagio basica”.

Apesar de caduco, esse plano apresenta um avango quando diz que a
jornada basica de trabalho dos professores seja de 25 horas semanais, sendo
20 horas de docéncia efetiva em sala de aula ¢ 05 horas para preparagio de
atividades pedagégicas. Mas neste mesmo. contexto, pode-se observar que a
CEB/CNE na Resolugdo n.° 03, de 1997, ao estabelecer as diretrizes
nacionais para a carreira dos profissionais do magistério, com base na Lei n.°
9.424/1996 (Lei do FUNDEF), ja4 prevé carga hordria semelhante 2

conjeturada para o educador de Sossego — PB.
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3.6 AVALORIZACAO

No que se refere & valorizagio dos profissionais em educagio da
rede municipal de ensino de Sossego — PB, o plano reza que ser4 assegurada
a garantia de ingresso ma carreira por concurso publico, aperfeicoamento
profissional continuado com lcenciamento periddico e remunerado, piso
salarial inerente 3 classe e condigSes dignas de trabalho.

Além disso, o plano ainda prevé como forma de valorizagiio do
profissional- em educagio a progressio funcional baseada na titulagio ou
habilitagio, petfodos reservados a estudos, planejamento e avaliago e outras
atividades essenciais & docéncias, denominadas de horas-atividades, acesso a
bolsa e/ou ajuda de custo destinado a cursos e estagios de atualizacio
profissional, aperfeicoamento e especializagfio, respeito a pluralidade de
ideias, as diferengas culturais, étnicas e religiosas,” as concepgdes
pedagogicas ¢ didaticas administrativas, como disposto no Art. 10, Incisos I,
I, T, IV e V ¢ Art. 11 da LM n.° 131/2009, lei-que -cria o-PCCR do
magistério piblico raunicipal. ‘

Entretanto, quando o plano prevé o piso salarial profissional inerente
a classe, ele é contraditério em telacio ao Art. 32 da mesma lei que
estabelece os vencimentos dos profissionais em educagfo abaixo do previsto

por lei federal para-o piso da categoria.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, diante dos resultados obtidos, verificou-se que PCCR dos

profissionais em educagdo de Sossego — PB encontra-se obsoleto e ¢
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inconstitucional em diversos aspectos: ndo reza sobre as modalidades de
licengas; ndo inclui os profissionais da educagio infantil, como a creche e a
pré-escola, com a devida valorizagdo; ndio preconiza uma efetiva valorizagio
dos profissionais da rede publica municipal de educagio; o plano ndo prevé a
implantagdo do Piso Profissional Salarial Nacional para os profissionais em
educacgo da rede publica municipal.

Assim sendo, diante dos resultados obtidos ao analisar o PCCR do
magistério do municipio supracitado, recomenda-se que haja uma urgente
atualizagio efou reformulaglio para erradicar as inconstitucionalidades do
plano. Portanto, propSe-se a elaboracio de emenda parlamentar para
constitucionaliza-lo no que diz respeito s modalidades de licengas; incluam
os monitores. de creche, buscando a valorizagio e designaciio desses
profissionais; propicie efetiva e real valorizagio dos profissionais da
educagfio da rede publica do municipio no que se refere 4 remuneragio;
implantagdo do Piso Salarial Profissional Nacional dos profissionais do
magistério da rede publica do municipio de ensino de acordo com lei

especifica em vigor.
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