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Apresentacao

A Economia Solidaria (ES) vem ganhando espac¢o pela caracteristica inovadora de ge-
racdo de trabalho e renda, tendo como principal foco a inclusdo socioecondmica. Esta econo-
mia compreende um conjunto de atividades de producéo, distribuicdo, consumo, poupanga
e crédito organizadas de forma autogestionaria. As experiéncias em ES no Brasil demandam
aprendizagens especificas que requerem a alfabetizacdo dos trabalhadores empreendedores,
tornando-se necesséria a aquisi¢do de certas competéncias e habilidades.

Tendo em vista a necessidade de difundir esta temética na Educacgao de Jovens e Adul-
tos, foi criado na UFCG, o Curso de Especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos com
Enfase em Economia Solidaria no Semiarido Paraibano (EJAECOSOL) que visou ampliar a
compreensdo dos educadores sobre as possibilidades de novas formas de insercdo dos sujeitos
da EJA ao mundo do trabalho.

O Curso de Especializacdo em EJAECOSOL foi realizado nos 07 (sete) Campus da
UFCG, proporcionando aos profissionais envolvidos a possibilidade de um ambiente de refle-
xdo acerca de suas praticas como educadores e/ou gestores. Este curso ajudou os educadores
da Economia Solidaria e da EJA, gestores e coordenadores de EJA, além outros participantes
da ES a ter maior proximidade com a tematica da Economia Solidéria, dialogar com seus pa-
res, refletir sobre suas praticas como educadores e aprofundar seus conhecimentos, além de
executar uma atividade mais eficaz, do ponto de vista da transformacdo da sua realidade e dos
alunos/trabalhadores que frequentam as turmas de EJA.

Esta proposta teve como objetivo promover a integra¢cdo dos conhecimentos e préticas
da Economia Solidaria na Educac¢do de Jovens e Adultos, na Paraiba, através da articulacao
entre os diversos atores envolvidos em atividades de formacédo e producdo de material peda-
gogico-formativo e de apoio didatico de EJA/Economia Solidaria, como forma de possibilitar
aos educandos da EJA e acomunidades a apropriacdo de novas formas de geracdo de trabalho
e renda de maneira sustentavel.

No que se refere a difusdo e transferéncia de conhecimentos o projeto conseguiu atin-
gir quase todo estado da Paraiba tendo em vista que 0s cursos aconteceram em sete municipios
do estado (Campina Grande, Cuité, Sumé, Patos, Pombal, Souza e Cajazeiras), e alcangou cerca
de 280 profissionais das mais diversas areas de atuacdo, além do envolvimento de docentes
das seguintes universidades: Universidade Federal de Campina Grande - UFCG, Universidade
Estadual da Paraiba - UEPB e Universidade Federal da Paraiba - UFPB, que contribuiram na
ministracdo de disciplinas e orientacdo dos profissionais envolvidos.

O Curso de Especializacdo em EJAECOSOL formou em 2013 na Paraiba, 190 espe-
cialistas em Educa¢do de Jovens e Adultos e Economia Solidaria, estando suas monografias
distribuidas nas bibliotecas dos Campus da UFCG.

Esta coletanea de artigos apresentadas em sete volumes com aproximadamente 21 ca-
pitulos cada, pretende contribuir para a formacdo de educadores, comunidades e gestores, na
construgdo de conhecimento sobre as praticas de economia solidaria no Semiarido paraibano.
Para tanto, os artigos relatam as experiéncias e reflexdes dos autores e das comunidades en-
volvidas, acerca das relag6es entre educacéo e trabalho associado, promovendo uma educacéo
problematizadora que contribuiu para a autonomia dos educandos e dos educadores.

Crislene Rodrigues da Silva Morais
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Homenagem aos Mestres e Doutores

Comecamos em Outubro
Professores a estudar
Pesquisadores e mestres
Todos a nos ensinar
Essa nova economia
Veio para inovar.

Pioneira em ECOSOL
Vivéncias nds vamos ter
Conhecimentos diversos
Sobre a EJA vamos ver
Seremos pesquisadores
Populares vamos ser.

Nosso mestre Irelanio
Veio nos mostrando as leis
Que ira nos ajudar

Cada um por sua vez
Argumentos sobre EJA
Iremos ver este més.

E vem chegando Xangai
Educador exemplar
Falar sobre educacéo
Paulo Freire alembrar
Mostrando sua vida

De educacéo popular.

E a nossa mestra S6nia
Disciplina fundamentos
Nos deu orientacdes

E muitos conhecimentos
Pela atracao filoséfica

Com grande contentamento.

Doutora Socorro Lopes
Traz a metodologia

Na direcdo de caminhos
Vivéncia, ideologias
Como aplicar na aula?
Veja como contagia.

Doutora Angela Ramalho
De parangolé falou

De filmes libertadores

A didética anunciou
Dediquei um dos cordéis
A mestra que aqui marcou.

Ela falava baixinho

Quando a turma se agitava
O seu nome é ldel

De curriculo ela falava
Valorize o ser humano
“Carpe Diem” nos lembrava.

Mestra Socorro retorna
Com a nova disciplina
Ela usa suas dinamicas
Coisas de sua rotina
No trabalho cientifico
Vivéncia o que ensina.

E o professor Gilvan

E doutor em economia
Nos mostrou pra que veio
Duvidas ndo caberia

Se o aluno fosse esperto
Ele tudo sabia.

E 0 nosso mestre Robson
Levou-nos experiéncias
Falou de associacdes

E também suas vivéncias
Fomos as cooperativas
Deduzir as sapiéncias

O mestre Luiz Antdnio

Ja chegou bem de mansinho
Mostrou que o ser solidario
Nunca anda tdo sozinho
Repartiu tudo que sabe
Ensinou um novo caminho.

da UFCG (ECOSOL e EJA)

A mestra Sénia retorna
Com uma nova disciplina
Falou da pedagogia
Praticas da nossa sina

E da nossa educagéo

Que atodos contamina.

Nossa mestra Adriana
Vem falando com cuidado
Cuide bem da nossa terra
N&o fique ai parado

O solo pede Socorro
Reciclar e o seu recado.

A coordenadora Norma
Venho aqui a divulgar
Em nome da nossa turma
Devemos agraciar

Tao humilde e singela
Educada e popular.

E doutora em ECOSOL
Muitas lutas a enfrentar
Ela segue sempre em frente
Para ECOSOL divulgar
Todo aprimoramento
Crislene ir4a mediar.

Temos as incubadoras

Para nos direcionar

Os féruns nos motivou

Temos muito a praticar
Descontruir e construir
Falta conscientizar.

Em nome da nossa turma
Fica o agradecimento
Quero agradecer a Deus
Com grande contentamento
Para os mestres e doutores
O nosso conhecimento.

Jaidete Dias de Sousa
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A Economia Solidaria e os desafios pedagdgicos na
Educacao de Jovens e Adultos na visdo dos seus professores

Maria de Lourdes Afonso Henrique
Valéria Maria de Lima Borba

1 INTRODUGCAO

O presente estudo tem como objetivo geral analisar se dentro da pratica pedagdgica do
professor da educacdo de jovens e adultos existe uma articulacao entre os conteudos trabalha-
dos no cotidiano em sala com a economia solidaria além de verificar a compreensdo dos pro-
fessores da EJA acerca da economia solidaria a fim de discutir a possibilidade de desenvolver
esta nova forma de economia entre os sujeitos da modalidade de ensino EJA, discutindo assim
a possibilidade de articulagdo entre o trabalhado dos alunos desta modalidade de ensino e os
contetdos estudados em sala.

A economia solidaria nos traz uma perspectiva de mudanca quando tem entre seus
sujeitos o objetivo comum de obter uma melhor condicdo de bem viver, tendo em seu trabalho
o principio da solidariedade e da cooperagdo, em que a formacdo de cooperativas para produ-
cdo de meios de sobrevivéncia a partir do compartilhamento dos conhecimentos, habilidades e
competéncias de seus cooperadores, proporcione uma economia que vise ndo apenas o lucro e
sim atender as necessidades daqueles que nela estdo envolvidos.

Para isso faz-se necessario uma educagao que seja desenvolvida com este fim, buscan-
do formar pessoas capazes de produzir e de gerenciar essa producdo em prol de uma vida mais
promissora, ou seja, uma educacdo que promova a libertacao.

A sociedade em que vivemos apresenta grande precariedade de condi¢des na qual a
violéncia, as drogas, a degradacdo do meio ambiente tornam a vida do ser humano cada vez
mais dificil, principalmente para a os menos favorecidos que se encontram a margem e sao as
principais vitimas dos problemas supracitados.

Vivemos em um pais de sistema capitalista, ndo é de interesse desse sistema que todos
possam produzir e se desenvolver financeiramente construindo sua autonomia, mas sim que 0s
meios sociais de produgéo estejam concentrados nas méaos de uma minoria que se torna cada
vez mais rica, 0 que vem ocasionar o crescimento da desigualdade social. Na busca de supe-
racdo dessa forma capitalista de compreender o mundo, surge outro olhar sobre os meios de
produc¢do na qual, a economia solidaria aparece como possibilidade de refletir modos e fazeres
diferenciado, como afirma Singer (2005, p. 14)

“[...] Concebida como um modo de producdo que tornasse impossivel a divisdo da
sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe sem propriedade su-
balterna. Sua pedra de toque é a propriedade coletiva dos meios de producao (além
da unido em associa¢Oes ou cooperativas dos pequenos produtores). Na empresa so-
lidaria, todos que nela trabalham s&o seus donos por igual, ou seja, tem 0s mesmos
direitos de decisdo sobre o seu destino”

Sendo assim, a economia solidaria pode ser vista como um meio de sobrevivéncia para
os menos afortunados, que vivem a margem da exclusdo capitalista. Uma vez sendo vista como
“propriedade coletiva dos meios de produc¢éo”, esta pode ser desenvolvida a partir da unido de
saberes, habilidades e experiéncia de trabalhadores que néo tiveram oportunidade em empre-
sas capitalistas e até mesmo 0s que tém esta oportunidade, mas ndo querem continuar como
alvo de exploracéao.
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Os excluidos da sociedade pelo sistema capitalista podem ser encontrados em qualquer
modalidade de ensino, porém, na educac¢ao de jovens e adultos a probabilidade de ascensdo na
sociedade é ainda menor, os educandos da EJA séo alvos ainda mais faceis da exclusdo capita-
lista.

Dessa forma, estudar a economia solidaria e buscar o seu desenvolvimento a partir
da prética docente na educacdo de jovens e adultos, pode configurar para esses individuos um
maior significado a seus estudos, formando sujeitos capazes de interagir no mundo em seus
mais diversos aspectos, trabalhista, cultural e social.

2 ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DO CONTEXTO HISTORICO DA EJA
NO BRASIL

Atualmente a educacao de jovens e adultos no Brasil é reconhecida pela Legislacdo
Educacional enquanto modalidade de ensino e conforme diz a LDB 9394/96 em seu artigo 37
“A educacdo de jovens e adultos sera destinada agueles que né&o tiveram acesso ou continuida-
de de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” ao ser estabelecida na LDB a
EJA ganha forca possibilitando ao governo brasileiro investir nessa modalidade educacional
como forma de incentivo para erradicar o analfabetismo. Além de politica educacional a EJA
se configura também como politica social quando possibilita aos seus sujeitos condi¢des para
melhorar de vida no aspecto profissional e social.

A modalidade de ensino EJA é algo que veio se desenvolvendo em um processo no qual
ndo se pode determinar com exatiddo seu inicio, mas que tem uma grande importancia para
0 pais quando vem diminuir o analfabetismo no Brasil, possibilitando um melhor desenvolvi-
mento dos sujeitos nela envolvidos e consequentemente do pais. Para melhor entender como
se deu o desenvolvimento da EJA no Brasil vejamos a seguir algumas consideragdes a respeito
desse processo.

Em decorréncia das grandes transformac¢des ocorridas na sociedade brasileira como
a intensificacdo do processo de industrializacdo na década de 1930, intensificou-se a oferta
educacdo basica de adultos no Brasil, sendo esta entendida como o dominio da leitura e escrita.

A educacao de jovens e adultos visava atender as necessidades das grandes industrias,
era também vista como instrumento de ascensdo social e ainda como uma possibilidade de
ampliacdo do contingente de votantes, o que se fazia necessario em decorréncia do processo
de redemocratizacdo do Estado Brasileiro com O fim da ditadura de Vargas em 1945, periodo
denominado de Estado Novo, se fazia urgente o aumento das bases eleitorais para garantir a
sustentacdo do governo central (RIBEIRO, 1997).

Na realidade, ao se pensar em educacdo de jovens e adultos a preocupacdo maior néo
era necessariamente com o bem estar e o desenvolvimento do cidadado enquanto pessoa, e sim,
enquanto eleitor e trabalhador. E neste periodo da década de 40 que a construcdo da identi-
dade da educacgao de Jovens e Adultos no Brasil tem inicio de maneira mais formal com uma
campanha lancada em 1947, intitulada ‘Educacdo de Adultos’, passando posteriormente a uma
etapa de “acdo em profundidade” na qual a preocupacdo maior era a capacitagdo profissional e
a agdo comunitaria.

Na década de 50 inicia-se um declinio no entusiasmo com a campanha de Educacdo
de Adultos, na qual o insucesso das acdes comunitarias realizadas na zona rural resulta na
extingdo da campanha antes mesmo do final da década, sobrevivendo apenas a rede de ensino
supletivo, sendo agora assumida pelos estados e municipios.

A campanha foi censurada tanto por seus aspectos administrativos e financeiros quan-
to pedagogicos de acordo com Ribeiro “Denunciava-se o caréater superficial do aprendizado
gue se efetivava no curto periodo da alfabetizacdo, a inadequacdo do método para a populagao
adulta e para as diferentes regifes do pais” (1997, p. 22).
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Diante disso, consolidou-se um novo modelo pedagogico para a educacao de adultos. O
problema do analfabetismo no Brasil € visto de um panorama diferente tendo como principal
referéncia as ideias do educador Paulo Freire.

Freire contribuiu efetivamente para a transformacdo de uma educa¢do denominada
por ele de educagdo bancaria (na qual o aluno era visto como “uma cabeca vazia” onde o pro-
fessor depositava seus conhecimentos), para uma educacdo dialdgica voltada para a construcgéo
de uma consciéncia critica. A este respeito Ribeiro (1997, p. 23) afirma que:

[...] Tomando o educando como sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma
educac¢do que ndo negasse sua cultura, mas que a fosse transformando através do di-
alogo. Na época ele referia-se a uma consciéncia ingénua ou intransitiva, heranca de
uma sociedade fechada, agréaria e oligarquica, que deveria ser transformada em cons-
ciéncia critica, necessaria ao engajamento no desenvolvimento politico e econémico
da nacéo.

A proposta educativa de Paulo Freire baseava-se na contextualizacdo do conteudo es-
tudado com a realidade do aluno, tem o principio basico de que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, com isso procura problematizar os contetddos estudados relacionando-os
com o cotidiano do aluno (FREIRE, 1998). Tal proposta se desenvolve a partir de uma concep-
cdo antropoldgica de Paulo Freire, ou seja, como Freire analisa o ser humano.

A concepc¢do antropolégica de Paulo Freire da qual parte seu método de alfabetizacédo
para adultos é definida por Gadotti em documentério intitulado “Paulo Freire Contempora-
neo” produzido pela TV Escola em 2007, de acordo com o autor, a concepg¢ao antropoldgica de
Paulo Freire se resume em: “Primeiro: vocé é um ser curioso; segundo: vocé é um ser inacaba-
do, incompleto, inconcluso, portanto, vocé precisa do outro; terceiro: vocé compartilha com o
outro o mundo, este mundo estd em transformacao”. A partir desta concepc¢do antropoldégica
o0 método Paulo Freire se desenvolve em trés etapas: “primeiro: leitura do mundo; segundo:
tematizacao e terceiro: problematizacdo” dessa forma os sujeitos sdo nédo so alfabetizados como
também incentivados a refletir sobre sua condigéo e interagir no mundo em busca de mudan-
¢as no aspecto econdmico e socioldgico.

Em 1964 o golpe militar interrompe o desenvolvimento da proposta educativa de Paulo
Freire, com isso, em 1967 a alfabetizacdo de jovens e adultos passa a ser controlada pelo go-
verno sem a contribuicdo de educadores como Paulo Freire, tornando-se mais um programa
assistencialista e conservador e ndo uma forma de incentivar a conscientizacéo e libertacdo do
povo, como era proposta por ele, visando um futuro melhor, com mais liberdade e oportunida-
de de desenvolvimento social e pessoal. Neste mesmo ano é langado pelo governo o MOBRAL
- Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - inspirado nas experiéncias do inicio dos anos 60,
porém sem nenhum sentido critico e problematizador, antes proposto por Paulo Freire para a
educagédo de jovens e adultos.

O Mobral continha em suas orientagbes metodoldgicas e em seus materiais didaticos
procedimentos oriundos das experiéncias do inicio dos anos 60 tendo como objetivo final a
integracdo dos adultos em uma “sociedade moderna, pintada sempre de cor-de-rosa”, ou seja,
sem despertar uma visao critica da real sociedade em que viviam sobre isto Ribeiro (i997>P-
26) afirma que

[...] Propunha-se a alfabetizacéo a partir de palavras chave, retiradas “da vida simples
do povo”, mas as mensagens a elas associadas apelavam sempre ao esforc¢o individual
dos adultos analfabetos para sua integracao nos beneficios de uma sociedade moder-
na, pintada sempre de cor-de-rosa.

Na década de 80 a abertura politica ocasionou a amplia¢do desses programas, possi-
bilitando uma reflexdo no tocante a educacdo de adultos através da troca de experiéncia, o que
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resultou no fracasso do Mobral nos meios politicos e educacional sendo o0 mesmo extinto em
1985 e substituido pela Fundagdo Educar.

Nos anos 90, com a extincdo da Fundacdo Educar, instala-se um enorme vazio na
educacdo de jovens e adultos com relacdo a politicas para o setor. Com isso, 0s programas
na area sdo agora assumidos pelos estados e municipios e algumas organizacdes civis, 0 que
vem a acarretar dificuldades para atender as necessidades dos alfabetizandos. Paralelo a isso,
ha ainda a falta de materiais didaticos e de pesquisas sobre essa modalidade de ensino, ne-
cessitando de uma reformulag¢do pedagogica como afirma Ribeiro “a historia da educagéao
de jovens e adultos no Brasil chega a década de 90, portanto, reclamando a consolidac¢do de
reformulacbes pedagdgicas que, alids, vem se mostrando necessarias em todo o ensino fun-
damental” (1997, p. 34).

Na educacéo de jovens e adultos, esta necessidade ainda existe de modo urgente e sig-
nificativo. Segundo o IBGE “no Brasil o percentual de jovens e ou adultos analfabetos com 15
anos ou mais de idade sofreu uma queda consideravel de 1996 a 2006, chegando a atingir 5,8%
de reducdo” (Censo 2007). Mesmo assim, ainda h4& um numero bastante consideravel de anal-
fabetos sendo grande parte destes reincidentes, ou seja, passam afrequentar a escola no intuito
de aprender, no entanto, findam ndo continuando, desistem e ndo aprendem, retornando no
ano seguinte.

Podemos ver entdo que a educacgdo de jovens e adultos ao longo da histéria no Brasil
tem enfrentado desafios pertinentes néo s6 ao préprio educando. Trata-se de um desafio peda-
gogico que busca atingir a seriedade, criatividade e o compromisso imposto pelo processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos para sua efetiva consolidacdo na formacgéo de sujeitos intera-
tivos com o mundo do trabalho, da cultura e da sociedade de modo geral.

2.1 As especificidades do educando da EJA: é preciso compreender para o apren-
dizado acontecer

A vida humana tem faixas etarias diferentes, adolescéncia e adulta se diferenciam da
infancia, essas diferencas precisam ser levadas em conta no que diz respeito a educagéao, ao
processo de ensino aprendizagem, pois o aluno de acordo com sua faixa etéaria tera especifici-
dades seja de métodos ou conteudos, que precisara ser trabalhada buscando a maneira mais
adequada para oportunizar o aprendizado. Nesta perspectiva é preciso considerar as especifi-
cidades do educando da EJA tanto no aspecto social e cultural, quanto individual da pessoa, e
ai vem a questdo: Como consolidar a aprendizagem na EJA considerando as especificidades do
seu educando?

Sdo muitas as caracteristicas especificas do educando da EJA, esses alunos sdo pessoas
efetivamente de classe pobre e além do fator politico que exclui muitos individuos, lhes é ne-
gado o direito a educacéo e esses sujeitos passam por sofrer a exclusdo de um tipo ou de outro,
por todas essas questdes esses alunos tem um perfil diferenciado dos alunos da escola regular
gue conseguem se escolarizar na idade determinada para tal.

Em virtude de todos esses aspectos que caracterizam o aluno da EJA, os mesmos geral-
mente apresentam uma baixa autoestima, ndo acreditam em si mesmos sentindo-se incapazes
de aprender, colocando como principal obsticulo a idade avancada e tudo isso dificulta o bom
desenvolvimento do aluno no processo de ensino aprendizagem.

Enquanto que a crianga possui um espirito aventureiro, traz em si a curiosidade, o
desejo de descobertas, buscando conhecer o mundo sem medo de ousar na busca deste co-
nhecimento, o educando da EJA tem em si o medo de errar, j& traz uma visdo de mundo do
gual o mesmo € excluido e por isso se torna acomodado pela opressdo que sofre com o sistema
dominante e se fecha em si mesmo retraindo sua capacidade de aprender, de construir seu
conhecimento.

14 | EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - POLOVII - Cajazeiras



Aprender aler e escrever em idade adulta néo é tarefa facil, dificuldades encontradas
em ambientes fora do espaco escolar sdo levadas para sala de aula e adicionadas as dificuldades
encontradas em meio ao proprio sistema de ensino. Tudo isso vem dificultar o desenvolvimen-
to do aluno dentro do processo de ensino aprendizagem, sendo ainda mais complicado quando
se trata de alunos jovens e ou adultos que ja trazem consigo as lacunas do tempo da infancia e
da escola, consequéncia de um estudo abandonado ou nunca realizado.

Considerando essas caracteristicas proprias do aluno da EJA, o professor por sua vez
precisa aproximar-se desse aluno buscando conhecer sua realidade e dentro desse contexto,
buscar os saberes e habilidades necessarios para trabalhar com esse aluno buscando atender
as suas demandas, construindo assim junto com ele um conhecimento significativo para o mes-
mo, valorizando seus conhecimentos prévios e buscando integrar os conteudos da sala de aula
com o contexto histérico e social do aluno, a respeito disso Freire (1996, p. 30) sugere

Porque nado aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a polui¢do dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos que
oferecem a salde das gentes. Por que ndo hé lixdes nos coragdes dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Mantendo assim essa relacdo entre os conteudos ensinados em sala e a experiéncia
social que tem esses alunos, o professor estard partindo de temas que despertem seu interesse
com o objetivo de Ihe proporcionar um aprendizado que seja util em seu dia a dia. A relagao
que precisa ser estabelecida entre a realidade de vida do educando e atividade da sala de aula
funcionard como um incentivo para aprender e para a valorizacdo do sujeito educando, além
de proporcionar a eles uma reflexdo sobre estas questfes que os despertara para a necessidade
de mudanca da realidade dos mesmos.

Como o proprio nome ja sugere, o processo de ensino e de aprendizagem é algo em per-
manente construcdo, um processo que se da a cada dia, se molda de acordo com a necessidade
de quem aprende e com o interesse, desempenho e disponibilidade dos que ensinam. Em toda
modalidade de ensino e principalmente na educacdo de jovens e adultos, essa moldagem deve
atender as demandas do educando jovem e adulto as quais sdo particularmente ainda mais
exigentes que as dos demais educandos.

E importante que o professor da educacdo de jovens e adultos em sua pratica docen-
te procure contribuir para que o educando seja capaz de responsabilizar-se pelo seu proéprio
destino, buscando melhorias para sua vida independente da sua classe social. Neste sentido, o
professor assume o papel de agente de mudanca tendo como desafio pedagdgico atingir a serie-
dade, criatividade e o compromisso imposto pelo processo de alfabetizacdo de jovens e adultos
consolidando-se na formacao de sujeitos interativos com o mundo do trabalho, da cultura e da
sociedade como um todo.

A educacdo, de modo geral, é fundamental para o desenvolvimento do individuo en-
guanto cidadao e enquanto pessoa, uma vez que é por meio dela que o individuo torna-se uma
pessoa critica, um ser ativo e capaz de intervir na sociedade fazendo parte do contexto cultural-
-sOcio-histérico em que esta inserido. Desta forma a educacgao tem um papel importantissimo
na construcdo do ser humano enquanto ser social e enquanto ser individual, o professor por
sua vez serd o mediador dessa agao educativa.

Porém, essa acdo educativa so se efetivard com o aluno da EJA a partir do momento em
gue o professor conhecer as especificidades do educando e buscar desenvolver a sua metodolo-
gia atendendo as necessidades oriundas dessas especificidades, para partindo dai desenvolver
junto com o aluno um processo de ensino aprendizagem que o conduza a um aprendizado
significativo para o mesmo, e que este construa o seu conhecimento e se utilize do mesmo para
intervir no mundo a fim de mudar a sua realidade.
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Nesse sentido o processo de ensino-aprendizagem esta entrelacado por questdes que
perpassam o curriculo escolar, vai além da metodologia utilizada para alfabetizar e esta rela-
cionado também com um compromisso maior por parte do professor em potencializar esse
processo. Para tanto € necessario que o educador perceba com clareza quais as dificuldades de
aprendizagem que os seus alunos apresentam.

No desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario incorpo-
rar ao mesmo a realidade local que o alfabetizando vivéncia, fazendo com que ele traga para a
sala de aula suas experiéncias de vida e seus conhecimentos adquiridos previamente ao longo
de suavida. Os educadores da EJA precisam se aliar a esse pressuposto no desenvolvimento de
sua acdo docente. Para tanto, Gadotti (1996, p.28) vem afirmar que

No minimo esses educadores precisam respeitar as condic¢des culturais do jovem e do
adulto analfabeto. Eles precisam fazer o diagndstico historico-econémico do grupo ou
comunidade onde irdo trabalhar e estabelecer um canal de comunicacéo entre O saber
técnico (erudito) e o saber popular.

O aluno da EJA necessita vislumbrar outros horizontes, enxergar na escola a possi-
bilidade de subir de nivel social, de alavancar-se para uma condi¢do mais digna de cidadao,
deixando de ser visto como um marginalizado. Ele busca através da leitura e escrita entender
melhor o mundo, e neste, interagir tornando-se sujeito autor da sua historia. Pode néo ser esta
a realidade dos alunos da EJA apés serem alfabetizados, porém ¢é este o desejo expressado por
eles, sobre isso Fernandes (2002, p. 56) diz que

Nas representacdes sociais dos alfabetizandos e alfabetizadoras, para além do ele-
mento emancipacao politica, 0 acesso ao saber ler, escrever e contar estd diretamente
associado, por um lado, a busca de melhores condi¢bes de sobrevivéncia material,
orientado para uma significacdo politico-concreta, destacando-se mais enfaticamente
a categoria “trabalho” [...] a aprendizagem da leitura e da escrita associa-se a busca
de Desenvolvimento social” de condi¢fes que lhe garantam ou permitam uma melhor
“aceitagdo pessoal”, desenvolvendo a partir dessa modalidade de aprendizagem, com-
portamentos que denotem “grandeza pessoal” e “prestigio social”, tais como “ser uma
pessoa educada”, “ser uma pessoa que sabe se comunicar bem”, ser uma pessoa que
sabe respeitar 0s outros.

A maioria dos alfabetizandos jovens e/ou adulto ndo vé muita perspectiva de sucesso
para o seu futuro. Por nédo saberem ler e escrever sabe que o que lhes resta é trabalhar no pe-
sado, mesmo acreditando que aprendendo a ler poderdo deixar a roca, ndo acham que pode ir
muito longe ao percurso de escolarizacdo, o que almejam com a escolaridade adquirida é um
emprego maneiro e com alguma valorizacdo social, eles reconhecem que para ir mais a diante
é preciso estudar muito, ndo sendo suficiente a alfabetizacéo.

Portanto, para ser um educador de jovens e adultos é preciso que 0 mesmo seja conhe-
cedor da histdria desses individuos e desenvolva a sua prética estabelecendo uma relagdo entre
a realidade de vida do educando e as atividades de sala de aula considerando as especificidades
deste aluno e buscando desenvolver uma metodologia de ensino que atenda as demandas do
aluno e viabilize o seu desenvolvimento cultural, social e individual. S6 compreendendo as
caracteristicas proprias do educando da EJA o educador podera entao proporcionar a este um
ensino e aprendizagem condizente com as suas necessidades escolares e de carater pessoal.

2.2 Economia solidéaria e EJA: trabalho e educacédo em prol de uma mudanca
Vivemos em uma sociedade cada dia menos igualitéria, em virtude do sistema capita-

lista no qual convivemos em que as maquinas e o poder estdo acima de tudo, este sistema tem
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alimentado a desigualdade social, criando uma sociedade do ndo emprego na qual temos de um
lado uma minoria favorecida em que estd concentrada a maior parte dos bens e de outro lado
a precariedade de condicdes de vida em meio a qual se gera a violéncia, as drogas, destruindo
familias e alimentando a concentracdo do poder.

Nao podemos esquecer ainda da degradacdo do meio ambiente que se da em prol do
consumismo, da producdo de renda de forma inadequada desrespeitando a propria natureza,
pois 0 que mais importa é o dinheiro. Segundo Singer (2005, p. 13)

O capitalismo caracteriza-se pela concentracdo da propriedade dos meios sociais de
producdo em poucas maos. Essa concentracdo da-se em consequéncia da l6gica dos
mercados competitivos, pela qual os ganhadores apoderam-se de parcelas crescentes
do mercado e do capital total e os perdedores sdo expulsos do mercado e privados do
capital que detinham.

Em meio a este quadro critico no qual nos encontramos, faz-se necessario buscar uma
solucdo para estes problemas, sendo a economia solidaria um incentivo para as pessoas se uni-
rem para produzir seu proprio sustento criando cooperativas, associacdes, etc. Podemos dizer
gue a economia solidéria pode ser vista como uma alternativa de sobrevivéncia para os menos
afortunados que vivem a margem da exclusdo capitalista e a educagdo pode ser um meio para
este fim, pois como bem afirma Paulo Freire “A educacdo sozinha néo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”, ou seja, precisamos educar para transformar.

Dentro deste contexto, a pratica da economia solidaria funcionard como meio de su-
peracdo do sistema capitalista, uma vez que na economia solidaria ndo existem ganhadores
ou perdedores, todos trabalham de forma coletiva por um mesmo objetivo, o bem viver da-
gueles que nela estdo envolvidos. A educacao por sua vez ira enfrentar o desafio pedagdgico
de educar para a cooperacdo buscando formar pessoas capacitadas para a pratica da econo-
mia solidéria.

Para isso faz-se necessario uma nova formacdo cultural diferente da formacdo adquiri-
da no capitalismo, neste sentido Gadotti (2009, p. 33) afirma que

As préticas de economia solidaria envolvem uma mudanca cultural que sé a formacéao
pode estabelecer. [...] Trata-se de uma mudanca profunda de valores e principios que
orientam o comportamento humano em relagcdo ao que € e ao que nao € sustentavel.

Entdo quando falamos em economia solidaria, falamos ndo s6 em um novo meio de
produzir, falamos em mudanc¢a ndo sé de atitude, mas, primeiramente de comportamento, de
pensamento que envolve valores e principios. Neste sentido trata-se do surgimento ndo sé de
um novo meio de producédo e geracdo de renda, mas principalmente da formacdo de um novo
modelo de sociedade, sobre este modelo Gadotti (2009, p. 41) diz que

Precisamos aprender com nossos proprios erros e acertos. Sem davida, a economia
solidaria é um embrido de uma nova sociedade, como forma tipica de um modo de
producdo, antagonica ao modo de producdo capitalista. [...] Enquanto no primeiro
modelo predominava o planejamento centralizado no poder de estado, no segundo
predomina a descentralizacdo, a participacdo e a concertacdo. A economia solidaria
ndo é apenas um projeto de uma nova economia, mas de uma nova sociedade.

Esse modelo de uma “nova sociedade” idealizado pelos que defendem a economia soli-
daria, soO sera possivel mediante uma formacédo cultural que ir4 estabelecer consequentemente
uma mudanca cultural, como foi colocado por Gadotti anteriormente. Neste sentido, a educa-
¢cdo enquanto pratica pedagédgica e politica mediara esse processo de mudanca.
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A economia solidaria se dd como uma forma de unido de saberes, habilidades e experi-
éncia de trabalhadores que nao tiveram oportunidades em empresas capitalistas e até mesmo
gue tem esta oportunidade, mas ndo querem continuar como alvo de exploracéo.

Apesar de aeconomia solidaria se apresentar como uma saida para superar o capitalis-
mo, gerando renda para os que estdo a margem da sua exclusdo, faz-se necessario destacar que
nao se trata de um processo muito simples, existem alguns fatores que influenciam no desen-
volvimento da economia solidaria que dificultam o mesmo.

Nos empreendimentos solidarios geralmente faltam pessoas com visdo de autogestéo,
0 que vem comprometer o desenvolvimento do empreendimento. Para a efetivacdo da econo-
mia solidéria faz-se necessario o desafio pedagdgico de uma reeducacao coletiva, na qual a cada
membro do grupo devera ser passada outra visdo de funcionamento da economia de mercado,
além da necessidade de desenvolver um relacionamento cooperativo entre sécios para que as-
sim possa alcancar resultados positivos, além disso, ainda temos a falta de recursos para capi-
tal de giro e linhas de crédito para a manutencao da empresa autogestionaria, existe também
uma resisténcia a cultura da cooperacao, liderancas centralizadoras, tendéncia a reproducéo
do modelo de emprego (cada um com seu salério independente da producdo) (SINGER, 2005).

Todos esses fatores influenciam no desenvolvimento do empreendimento solidéario,
porém, este pode ter sucesso quando bem entendido e desenvolvido como empresa autoges-
tora superando o capitalismo, uma vez que a autogestdo busca devolver ao trabalhador aquilo
gue o capitalismo tomou com a exploracdo do trabalho.

Os empreendimentos autogeridos se apresentam como uma industria de transforma-
cdo que busca reduzir o desemprego e as faléncias, porém estas empresas geralmente sdo for-
madas por pessoas sem patriménio e com pouco estudo, por outro lado apresentam uma efici-
éncia econdmica na qual se visa ndo s6 a rentabilidade da empresa como também os beneficios
sociais que esta pode trazer, além disso, uma vez donos os trabalhadores tem mais incentivo
para produzir gerando o sucesso comercial.

A préatica da economia solidaria requer antes uma formacao para tal e, esta formacgéao
exige uma mudanca de conceitos de economia, mudanca de pensamento e atitudes, de compor-
tamento que esta fortemente ligado ao individuo enquanto pessoa e a sociedade de modo geral.

Para formar pessoas envolvidas em empreendimentos solidarios, é necessario em pri-
meiro lugar, despertar no publico alvo que séo os trabalhadores e trabalhadoras, os desempre-
gados, os que de uma forma ou de outra sdo excluidos pelo sistema capitalista, entre estes os
sujeitos da modalidade de ensino EJA, um desejo de mudanca, um despertar para uma nova
realidade, uma vontade de superar a opressao e escrever uma nova histéria para suas vidas.
Isto pode se dar fazendo-o0s conhecer as possibilidades da economia solidéria.

Em segundo lugar a formacao de pessoas para empreendimentos solidarios requer
uma formacéo para a cooperacgdo, para a autogestdo de empreendimentos, uma formagéo para
aproducgdo de um mercado solidario e o desenvolvimento de um novo modelo de sociedade que
busca a sustentabilidade, consequentemente.

Para a efetivacdo da economia solidaria a grande massa faz-se necessario o desafio
pedagogico de uma reeducacgao coletiva na qual a cada membro do grupo devera ser passada
outra visdo de funcionamento da economia de mercado além da necessidade de desenvolver
um relacionamento cooperativo entre sécios, buscando resultados positivos com a economia
solidaria (SINGER, 2005).

Em se tratando da Educagdo de Jovens e Adultos, para atender as necessidades dos
sujeitos desta modalidade de ensino, é importante que além de trabalhar com os contetddos do
conhecimento cientifico, o professor traga assuntos do cotidiano para incentivar o aluno a re-
fletir sobre sua vida para assim tentar desenvolver competéncias técnicas e profissionais tendo
assim maiores chances de interacdo no meio social. Sendo assim, a EJA precisa casar trabalho
e educacdo para atender as condicdes de vida e trabalho dos seus educandos que tem como
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ocupacao principal garantir o sustento seu e de sua familia, seja de forma integral ou comple-
mentar (ARRUDA, 2005).

Dentro deste contexto a economia solidaria desenvolve uma estreita relagcdo com a
educacédo de jovens e adultos quando vem proporcionar para os educandos a oportunidade de
por meio de seus conhecimentos, habilidades e atitudes desenvolver projetos de cooperativis-
mo para garantir o seu sustento e de sua familia, quando capacita para a autogestao e o coope-
rativismo, como afirma Arruda (2005, p. 37)

A economia solidaria promove a educacao ndo como fim em si, mas como via de em-
poderamento dos educandos para tornarem-se gestores competentes dos seus em-
preendimentos cooperativos e sujeitos do seu proprio desenvolvimento pessoal, co-
munitério e social. Chamo-a de educacdo da préxis. Essa educacdo identifica-se pelas
préaticas conscientes da cooperacao e da solidariedade no modo de ensinar e aprender
e também nas relagdes entre educandos, entre esses e os educadores e entre os edu-
cadores [...].

Sendo assim a relacao entre economia solidaria e EJA existe quando a ECOSOL pode
proporcionar ao educando da EJA a oportunidade de se colocar no mercado de trabalho a par-
tir de um empreendimento solidario e humano desenvolvendo a capacidade para sua transfor-
macdo econdmica e social.

Nessa perspectiva, a educacdo de forma geral é fundamental para o desenvolvimento
do individuo enquanto cidaddo e enquanto pessoa seja ho campo profissional ou social. Pois é
através da educacado que o individuo torna-se uma pessoa critica, um ser ativo e capaz de inter-
vir na sociedade fazendo parte do contexto cultural-sécio-histérico em que esta inserido.

Portanto, a economia solidaria aliada a EJA vem consolidar-se com esta funcdo da
educacdo escolar buscando a promocao do individuo e igualdade também no campo do traba-
Iho através da reciprocidade entre os mesmos contribuindo para uma educagdo que tem como
papel a construcdo do ser humano enquanto ser social e individual, ou seja, enquanto cidadao
e enquanto pessoa e o professor por sua vez serd o mediador dessa acdo educativa.

3 ANALISE DOS DADOS

Os sujeitos entrevistados nos deram uma caracterizagdo do aluno da EJA enfatizando
sua contextualizagdo sOcia econdémica, além de destacar opinides a respeito dos desafios peda-
gogicos para o professor da EJA em prol de uma formagdo mais efetiva e significativa para o
educando.

Na primeira questdo que discutia a caracterizacdo dos alunos da EJA o Educador 1diz
que os educandos da EJA “sédo alunos que nédo tiveram oportunidade de estudar quando eram
mais jovens, tiveram que trabalhar pra ajudar aos pais e agora estdo tendo a oportunidade de
vir pra escola”, a partir dessa afirmacdo temos a hipdtese de que a sua educagdo que é um direi-
to foi roubada em consequéncia da sua condicédo social.

Para o Educador 2 “o aluno da EJA geralmente é um cidadao que trabalha... quer fazer
o curso da EJA pra melhorar sua qualidade de vida, da sua familia e também ter condi¢Bes de
crescer no trabalho dele”. Analisando a fala do educador 2 podemos supor que este caracteriza
0 aluno da EJA como um cidaddo que tem em sua principal motivacido para o estudo o fator
“trabalho” o que vem confirmar a afirmagéo de Fernandes (2002, p. 56) que vem dizer

O acesso ao saber ler, escrever e contar esta diretamente associado, por um lado, a

busca de melhores condigdes de sobrevivéncia material, orientado para uma signi-
ficacdo politico-concreta, destacando-se mais enfaticamente a categoria “trabalho”.
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Enquanto que para alguns o fator trabalho é algo positivo para a motivag¢édo do aluno da
EJA para outros este pode ser um empecilho para os estudos quando vem dificultar a presenca
do aluno na escola, pois o mesmo em virtude do seu emprego acaba ndo comparecendo as au-
las por estar trabalhando ou até mesmo muito cansado sem condigdes fisicas de estudar, como
afirma o Educador 3, “isso acaba dificultando a sua presenca na sala de aula, sua motivacao
porque ele j& chega de certa forma cansado do seu dia a dia de trabalho... isso acaba prejudi-
cando de certa forma o seu desempenho”.

Ao serem questionados sobre a importancia de relacionar os conteudos trabalhados
em sala com a realidade de vida dos educandos, os sujeitos entrevistados destacam que esta se
da quando a articulagdo “realidade do aluno e contetdo trabalhado” pode colaborar com a pre-
paracdo desse aluno para concursos publicos que é um dos motivos pelos quais os educandos
vém procurar o ensino da EJA, “eu tenho varios alunos frequentando a EJA para fazer concur-
so, de auxiliar de servico, de pedreiro, entdo eu sempre busco trabalhar conteddos que va servir
pra eles ingressarem no concurso” (Educador 1).

Essa relacdo entre conteudos trabalhados e o cotidiano do aluno de acordo com a visdo
do Educador 2 ¢é possivel constatar que vem possibilitar uma melhor preparacdo do educando
para o mercado de trabalho pois “trabalhando os conteddos de acordo com o que ele vive, no
trabalho, nos dias atuais entdo agente vai preparar o aluno pra que ele possa no mercado de tra-
balho atuar melhor, crescer dentro do trabalho dele como pessoa, como cidaddo”. Essa relacédo
conteddo e vivéncias dos alunos também se configura como motiva¢do para 0s mesmos como
foi expresso na fala do Educador 3 “é muito importante até pra motiva-los, pena que a EJA néo
tenha material pra isso, esse € um dos entraves, teriamos que ter material que assimilasse a rea-
lidade, o regionalismo com os conteudos trabalhados em sala de aula, isso eu acredito que daria
uma maior motivacdo aos alunos”. Articular contetdos trabalhados em sala com o cotidiano dos
alunos é sem duvida promissora para uma melhor apreensdo do conhecimento por parte dos
mesmos, porém, isso exige condi¢cdes materiais que muitas vezes ndo estdo ao alcance dos profes-
sores, se tornando um entrave para o bom desenvolvimento de sua préatica pedagogica.

Ao analisar as falas dos sujeitos pesquisados quando questionamos sobre como iniciar
0 ensino sobre economia solidaria entre os sujeitos da EJA a fim de possibilitar seu desen-
volvimento no mercado de trabalho, podemos observar que 0s mesmos ndo tem ainda uma
aproximacao com esse novo termo “economia solidaria”, uma vez que sO veio compreenderam
guando feita uma relacdo entre economia solidaria e cooperativismo, s6 entdo fizeram a articu-
lagdo entre EJA e economia solidaria. Neste sentido o Educador 2 diz “quando vocé falou ai em
economia solidaria ai agora eu me lembrei que é justamente isso dai, todo mundo trabalhando,
todo mundo junto, unido sem aquela estoria de patrdo, entdo a EJA ela trabalha justamente
isso,... solidariedade, harmonia, respeito ao outro, pra aquela estéria acabar com o preconcei-
to, qualquer tipo de preconceito, pra que se humanize o trabalhador”.

Nesse sentido, a igualdade de condigBes é um principio que deve ser levado em con-
sideracdo, sobretudo na formagdo em economia solidaria, pois esta se baseia na ajuda mutua,
na reciprocidade e na igualdade de condi¢Bes - exigéncia de todo dialogo verdadeiro - entre
educador e educando (GADOTTI, 2009).

Sobre as possibilidades de iniciar o estudo da economia solidaria entre os alunos da
EJA para seu desenvolvimento no mercado de trabalho o Educador 3 afirma que “teriam varias
possibilidades, uma é ver a realidade de cada um, onde ele esta inserido e em cima dessa rea-
lidade comecgar elaborar um projeto que culminasse com a identidade de cada um, ... porque
uma escola aqui no bairro S&o Francisco ja uma realidade muito diferente de uma escola em
outro bairro,... eu acho que tem inameras possibilidades agora pra isso tem que estudar ponto
aponto, caso a caso”.Aparentemente os demais entrevistados ndo compreendem o que é a eco-
nomia solidaria e por isso ndo expressaram opinides sobre como iniciar o estudo da economia
solidaria entre os educandos da EJA.
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Nesse sentido € interessante ressaltar o pensamento de Gadotti de que “a educacdo que
se pretende estd comprometida assim, com um projeto de mudanca de vida a ser assumida como
luta coletiva de educadores, educandos, comunidade e poder publico” (1996, p. 108), ou seja, a
economia solidaria pode ser possivel na EJA, porém, ndo é um desafio somente para o professor
desta modalidade de ensino e sim de todos que nela estdo envolvidos, principalmente o apoio do
poder publico que é de onde pode vir verbas necessarias para a efetivagao deste projeto.

No sentido de articular trabalho e educagdo na EJA na perspectiva da economia so-
lidaria, ao serem questionados sobre os principais desafios do educador para tal, os sujeitos
entrevistados em virtude de aparentemente ndo compreender o que é aeconomia solidaria nao
responderam a questdo, porém, apontaram alguns problemas existentes na EJA para os quais
trouxeram os desafios do professor. Nesse sentido, colocaram como desafio principal vencer
0 problema da evasdo na educacdo de jovens e adultos isto foi exposto na fala do Educador 3
guando diz “o principal desafio nédo s6 do professor, mas de toda escola em si € manter o aluno
em sala, a evasdo na EJA é o pior problema da EJA, quando matriculam 30 40 alunos e s6 vem
10, s6 frequenta 5 no final do ano vocé termina com 2, 3, 4 entdo eu acho que o maior desafio é
combater a evasdo na EJA”. Nesta situacdo temos a suposi¢cdo de que articular trabalho e edu-
cacdo na EJA para o desenvolvimento de uma economia solidaria ndo é prioritario para este
momento, existem outras questdes mais importantes como, por exemplo, identificar o que tem
afastado os alunos da escola.

Ao analisar a fala do educador 1 podemos supor que para o mesmo o principal desafio
seria despertar a conscientizacao do aluno para a importéncia do estudo no desenvolvimento
das suas habilidades pois segundo o mesmo o desafio pedagdgico seria “mostrar a realidade do
trabalho e da importancia também do estudo pra que ele desenvolva suas habilidades, entéo o
desafio eu acho assim, é s6 a conscientizagao, pra que ele desperte as habilidades que ele tenha,
pra que no futuro terminando o curso eles possam abrir seu proprio negécio”. Analisando esta
fala é possivel ainda a suposi¢do de que o estudo na EJA poderia promover a autonomia do tra-
balhador, porém ndo de forma solidaria, pois quando o educador traz em sua fala a expressao
“seu préprio negdcio” deixa subentendido uma formacao para o empreendedorismo e ndo para
uma economia solidaria.

As analises empreendidas demonstram ainda a hipotese de que outro desafio peda-
gbgico para o professor em prol de articular trabalho e educagcdo na EJA por uma economia
solidaria seria o de vencer o individualismo entre a prépria classe de professores “vivemos num
sistema politico, numa sociedade em que cada um fica querendo vencer, querendo lutar pra
crescer e ndo existe essa ideia de se ajudar ao outro pra se ajudar, entdo é cada um por si, entdo
o0 mestre, o professor da EJA eleja vem com certa dificuldade” (Educador 2).

Outro desafio pedagodgico pressuposto na fala do educador 2 é o de desenvolver o espi-
rito de unido entre os alunos da EJA “é saber se adaptar a essa nova realidade da educacao de
jovens e adultos,... de se ajudar ao outro de se unir de d4 as maos, entdo no inicio é muito dificil
para o professor, mas depois ele comeca a perceber que essa é a melhor saida, ele comega a fa-
zer trabalhos em grupo procurando unir os alunos, procurando fazer com que o aluno valorize
o colega, e valorizando o colega, ajudando o colega ele também vai se ajudar, porque se o colega
crescer na mesma cooperativa que ele trabalha ele também vai crescer”.

Neste sentido, o desafio supracitado nafala do educador 2 vem concordar com a funcgéo
educativa da economia solidaria apontada por Gadotti quando afirma que “economia solidaria,
como uma forma cooperativa e ndo competitiva de produzir e reproduzir nossa existéncia, tem
um componente educativo extraordinério. A educacgao para a cooperagao...” (2009, p.35). Com
isso podemos entender que a questao de desenvolver uma economia solidaria entre os sujeitos
da educacdo de jovens e adultos como também entre os cidaddos de modo geral € algo que vai
além da escolarizacdo. Nesse sentido, ndo se trata apenas de oferecer cursos e sim da constru-
cdo de valores, de uma culturajuntos (GADOTTI, 2009).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Por tudo que registramos no decorrer desta pesquisa podemos concluir que a econo-
mia solidéria enquanto “sistema de producgédo e reproducdo da existéncia humana” é uma re-
alidade muito distante da que vivemos um tema ainda pouco conhecido e discutido entre os
sujeitos entrevistados neste estudo e que tem ainda um grande caminho a ser percorrido pelos
gue nela acreditam e muitos desafios a serem vencidos até a sua efetivacao entre os sujeitos da
educacdo de jovens e adultos.

A partir das anéalises empreendidas podemos observar que aparentemente os entre-
vistados ndo compreendem o0 que € a economia solidaria e por isso ndo expressaram opinides
sobre como iniciar o estudo da economia solidaria entre os educandos da EJA, porém, nos tra-
zem um olhar reflexivo sobre os problemas enfrentados por eles nesta modalidade de ensino.

Infelizmente constatamos que discutir economia solidaria, formar para a cooperacao
nao é a necessidade mais urgente na educacdo de jovens e adultos, existem outras prioridades
gue merecem atencdo como, por exemplo, o problema da evasdo nesta modalidade de ensino.
Além do mais ficou evidente a desunido entre os proprios educadores da EJA devendo essa
formacdo para a cooperacao iniciar entre estes, pois como poderdo promover a solidariedade
entre os educandos se os proprios educadores ndo praticam a solidariedade entre si?

Analisando esta fala é possivel ainda a suposicdo de que o estudo na EJA poderia pro-
mover a autonomia do trabalhador, porém ndo de forma solidéaria, pois quando o educador traz
em sua fala a expressao “seu proprio negocio” deixa subentendido a formac&o para o empreen-
dedorismo e ndo para uma economia solidaria. Podemos perceber ainda que faltam recursos
para trabalhar de forma construtiva com os alunos da educacao de jovens e adultos, sendo este
um grande entrave para a efetivagdo de qualquer projeto educativo seja ele em prol da econo-
mia solidaria ou de outro direcionamento.

Em sintese este estudo teve a intencdo de contribuir com a discussdo de dois eixos
teméaticos: educacgdo de jovens e adultos e economia solidaria, vindo a desencadear algumas
reflexdes acerca do trabalho com a EJA intercalado a economia solidaria o que ndo pareceu
possivel para breve, porém, nao se pode afirmar que seja algo irrealizavel. Portanto, pesquisar
configura em uma constante luta por dias melhores, pessoas melhores, um futuro que traga
a historia de uma sociedade cada vez mais igualitaria que sera escrita a partir das atitudes de
cada ser humano.
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A empregabilidade dos alunos egressos
da Educacéo de Jovens e Adultos

Jaerly Dias Rolim de Lima
Dorgival Goncalves Fernandes

1 INTRODUCAO

Este trabalho consiste em uma investigacdo sobre aempregabilidade dos alunos egres-
sos da Educacédo de Jovens e Adultos da Escola de Ensino Fundamental Vicente Felizardo Viei-
ra, localizada no Distrito Felizardo na cidade de Ipaumirim-CE, realizada a partir de coleta
de dados, através de um questionario aplicado a alguns ex-alunos da referida modalidade de
ensino.

Cumpre ressaltar que fui professora durante alguns anos em turmas de ensino funda-
mental da EJA e percebi que muitas vezes os alunos néo se sentem motivados nem preparados
para dar continuidade aos estudos, ingressar no ensino médio e, posteriormente, no mundo do
trabalho. Pude perceber isso a partir de declaragcbes dos préprios educandos, pois 0s mesmo
afirmavam com frequéncia que iam parar de estudar e ndo iam dar continuidade aos estudos.

Sabemos que o mercado de trabalho na sociedade atual exige pessoas cada vez mais
gualificadas, haja vista que atualmente estdo sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas
formas de organizar a produc¢do. Essas novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem
trabalhadores mais versateis, capazes de compreender o processo de trabalho como um todo,
dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas.

Assim, interessei-me por esse tema porque sei que a intencao da EJA é de inserir seus
alunos na sociedade de modo que participem de forma efetiva e consciente do meio em que
vivem, buscando uma qualificacdo de trabalho, com intencdo de elevar sua qualidade de vida,
de sua familia e também de seu meio social. Diante disso, inquietou-me saber se essas inten-
cOes estdo sendo realmente cumpridas nas salas de aula e se contribui de alguma forma para o
desenvolvimento pessoal, profissional, na qualificacdo para o trabalho e por consequéncia, na
melhoria das condicdes de vida.

O presente trabalho realiza-se de modo a analisar os dados gerados a partir da aplica-
¢cdo de um questionario aos alunos egressos da EJA da escola j& mencionada anteriormente.
Pretende-se investigar se ao concluir o ensino fundamental, esses discentes ddo continuidade
aos estudos, ingressando no ensino médio e buscando posteriormente uma qualificacdo pro-
fissional, para que possam inserir-se no mercado de trabalho e, principalmente a emprega-
bilidade desses jovens apés o término do ensino fundamental. Pretende-se investigar ainda,
qual a condicdo atual desses alunos como trabalhadores: Se estdo empregados; Qual a area de
atuacdo; Qual a funcado exercida por eles e Qual a média de salario.

Essa pesquisa é relevante para que possamos constatar se os alunos egressos da educa-
cdo de jovens e adultos estdo conseguindo ingressar no mercado de trabalho e se os preceitos
gue embasam a EJA estdo sendo cumpridos, uma vez que, uma das questdes principais adota-
das por esta modalidade de ensino é a sua relacdo com o trabalho.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A educacao popular

Considerando que a escola ensina conhecimentos necessarios para cada momento da
vida e para a formacdo ética, social e profissional cabe atribuir a ela um importante e funda-
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mental papel no progresso e desenvolvimento da sociedade, além de contribuir significativa-
mente para o desenvolvimento cultural do ser humano. A escola é o lugar onde acontecem 0s
trabalhos humanos envolvidos com o ato de ensinar e aprender. Entretanto, estas praticas de
ensino aprendizagem podem acontecer em outros ambientes, levando em consideracdes as
multiplas pedagogias sociais realizadas no cotidiano da vida e no saber fora da escola.

Tal afirmativa é baseada em Demerval Saviani (2000) que distingue em seu discurso
a pedagogia escolar, como sendo a no¢do de cultura relacionada a tudo que o homem produz e
constroi.

A educacdo popular estd vinculada a organiza¢cdes ndo-governamentais, movimentos
sociais e nos programas de politicas educacionais de alguns municipios e estados. Brandéao
(2008) afirma que podemos encontrar quatro posturas visiveis a respeito da educagao popu-
lar: a primeira é daqueles que a consideram como uma educacdo anarquista, ou seja, confusa
e desordenada; a segunda € daqueles que reconhecem a importancia cultural para a educacao
popular, porém, estes acreditam que ela esté estabelecida muito mais no campo dos movimen-
tos sociais do que no da educacdo; aterceira remete a um periodo em que a educacao popular
se encontrava limitada a experiéncias que s6 se expandiam em programas de alfabetizacdo das
classes trabalhadoras, na maioria das vezes buscando associar-se a projetos de acdo comuni-
taria, sendo esta uma proposta pouco resistente e bastante idealizada; a quarta é daqueles que
acreditam que a educacgdo popular tenha uma historia mais produtiva e diversificada, sendo ela
entendida como a sequéncia de ideias e propostas do vinculo entre a agdo cultural e a prética
politica e tendo seu publico alvo considerado como pessoas emergentes em um processo e ndo
como pessoas que foram beneficiados fora do tempo.

A respeito da educacédo popular, Branddo afirma que ela

[...] pretende associar o ser a pessoas do povo, a uma educagdo que pergunta a essas
pessoas quem elas s&o. Ou seja, uma educacao aberta para ouvir o que elas tém a dizer
sobre como desejam ser; em qual mundo querem viver; em qual mundo da vida social
estdo dispostos a serem preparados para preservar, criar ou transformar (2008, p. 44)

Neste sentido podemos perceber uma educag¢do que busca a criacdo de pessoas capa-
zes de aprender a conhecer e compreender a sua propria realidade e o mundo em que vivem,
participando de forma democréatica da cidadania. Tentando promover praticas educativas li-
bertadoras, para o desenvolvimento de sujeitos capazes de construir a si proprio, sendo assim
os protagonistas das mudancas sociais e politicas que a sociedade requer.

Um trabalho de educacdo de jovens e adultos assume um perfil de educacdo popular
tanto em seus pressupostos quanto em suas praticas didaticas e essa educacdo é destinada a
grupos de trabalhadores formados por pessoas pobres, subempregadas e de pessoas excluidas
do mercado de trabalho.

A educacgdo popular é definida por alguns como uma forma de tentar instaurar uma
alternativa socialista a sociedade capitalista e opressora, e por outros como um instrumento
cultural capaz de elevar a qualidade de vida das pessoas excluidas.

Hoje em dia a maioria das empresas ja tomou consciéncia de que pessoal qualificado,
competente, educado e treinado é essencial para a eficdcia da producdo e o andamento dos
negocios. Por este motivo algumas empresas tém se preocupado, investido e até mesmo inter-
vindo em proposta de educacao, pois sdo conscientes dos beneficios que podem contribuir para
a estrutura empresarial.

Um dos pontos gque caracterizam o capitalismo é que a pessoa é assimilada pelo sujeito
produtivo, onde se atribui a ele um valor de produtor de bens e servigos e 0 que passa a impor-
tar ndo é a sociedade onde vive e sim o mercado onde se produz. Todavia, a educagdo popular
volta-se a essas pessoas como humanos, no sentido de garantir direitos de participar de deci-
sbes sobre sua vida e o futuro da sociedade da qual fazem parte, incentivando-o a compreender
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0 que se passa em sua volta, questionando de forma critica, e sendo preparados para preservar,
criar ou transformar. Para o mundo dos neg6cios o cidadao é considerado um ser que deve
exercer forca de trabalho e atuar no mercado.

Se as empresas estao interessadas em investir em educagao é facil imaginar que estas
procurem criar ou incentivar educacao escolar voltada para desenvolver nas pessoas sentimen-
tos de competitividade e individualidade fazendo com que estas busquem a realizacdo de suas
vidas no alcance do sucesso. A educacdo popular, porém, deseja fazer diferente, de forma que
nao criem vocagOes e identidades regidas por um principio mal pensado, sendo contra as prati-
cas associadas ao trabalho e ao capital, nas quais pessoas sdo submetidas a uma logica de troca
de bens e servicos. A principal motivagdo da educacdo deve ser o de criar um outro tipo de vida
social, mais justa, humana, igualitaria, e livre e solidéria.

Desse modo, é importante ressaltar o que diz Garcés (2009 p. 89) sobre educacéo po-
pular.

A Educacdo Popular deve ser concebida como um componente das dindmicas dos
movimentos sociais, componente que colabora nos processos de autoconsciéncia in-
dividual e coletiva; reforca os processos de autonomia e criacdo cultural; favorece o
desenvolvimento de iniciativas que formulam e recriam permanentemente ‘o publico’
e, o meio destes processos, favorece também ‘o salto’ da diversidade em direcdo aos
processos inéditos e democraticos da unidade de nossos povos.

A respeito disso Paulo Freire (1981) faz a seguinte reflexdo: “Seria uma atitude muito
ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educacgdo que per-
mitissem as classes dominadas perceberem as injusticas sociais de forma critica”.

A Educacéo Popular representou um papel muito importante nesse contexto, pois este-
ve sempre a buscar caminhos e métodos para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. E,
segundo Mahmias (2009), buscou desenvolver uma consciéncia planetéria, na perspectiva de
gue o mundo é uno, todos vivemos nele e, portanto, como cidaddaos do mesmo mundo, temos
direitos, deveres e responsabilidades compartilhadas.

2.2 Educacéo de Jovens e Adultos: Um breve olhar

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da Educacdo Basica que esta des-
tinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade prépria, seja pela
oferta irregular de vagas, pelas inadequac¢des do sistema de ensino ou pelas condi¢fes socioe-
condmicas desfavoraveis.

Em julho de 1997 a UNESCO realizou em Hamburgo, na Alemanha, a V Conferéncia
Internacional de Educacédo de Adultos - Confintea, em que 1.500 representantes de
170 paises assumiram compromissos perante o direito dos cidadaos de todo O pla-
neta & aprendizagem ao longo da vida, concebida para além da escolarizacdo ou da
educacado formal, incluindo as situagdes informais de aprendizagem presentes nas
sociedades contemporaneas, marcadas pela forte presenga da escrita, dos meios de
informac&o e comunicacdo (PIERRO, 2008 p. 17)

Aprovada na V Conferéncia Internacional de Educa¢édo de Adultos, a Declaragdo de
Hamburgo imputou a EJA o desenvolvimento de uma educa¢do que procure estimular a auto-
nomia e o sentido de responsabilidade dos individuos para que tenham capacidade de enfren-
tar as diversas transformacdes por qual passa a sociedade atual, por intermédio de uma cultura
de liberdade, paz, democracia, onde todos os cidaddos possam participar de forma consciente,
criativa e democratica. Foi aprovada ainda, na mesma conferéncia a Agenda para o Futuro
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(UNESCO, 1997), que junto com a Declaracdo de Hamburgo “sistematizaram e divulgaram os
conceitos de educacdo continuada ao longo da vida e de necessidades de aprendizagem, calca-
dos nas perspectivas da cooperacdo e da solidariedade internacionais para um novo conceito
da educacdo para adultos”.

A economia solidaria é uma questdo de grande importancia para a educacdo de jovens
e adultos, pois ela é uma forma de produzir, vender, comprar e trocar o que é preciso para
viver. Sem explorar os outros, sem querer levar vantagem, sem destruir o ambiente, cooperan-
do, fortalecendo o grupo, cada um pensando no bem de todos e no préprio bem. Entretanto,
é necessario que haja uma formacdo cultural e uma reformulacdo de pensamentos para que
a economia solidaria possa desenvolver-se de forma efetiva, haja vista que as pessoas estdo
condicionadas a um sistema cruel de exploracdo, competitividade e egoismo. Por esse motivo,
pode-se considerar que para que a pratica da economia solidaria possa acontecer é preciso que
aconte¢a uma mudanca cultural com relacdo a essas praticas associadas ao trabalho para que
o desenvolvimento dos ideais solidarios possam ser efetivados. Nesse contexto, a economia
solidaria aparece como peca fundamental, para esse desenvolvimento, pois ela preconiza o
entendimento do trabalho como um meio de libertacdo humana dentro de um processo de de-
mocratizacdo econdmica, além disso, possui uma finalidade multidimensional, isto é, envolve
a dimenséo social, econdmica, ecoldgica e cultural.

Mesmo diante de amplas discussdes nacionais e internacionais, nem todos os princi-
pios abordados nas conferéncias realizadas com o intuito de fomentar politicas sobre a EJA
foram cumpridos, houve falhas dos governos no que diz respeito aos investimentos e por con-
sequéncia, os objetivos e finalidades acarretados a EJA ndo foram cumpridos.

Pierrd explicita que a UNESCO realizou, seis anos depois da V Confintea, um balanco
para avaliar o desenvolvimento da educagdo dejovens e adultos durante esse espago de tempo.
Para tanto, ela afirma que:

O balango da educacdo de adultos realizado na ocasido, sintetizado no Chamado a
acdo e a responsabilizacdo, ndo foi otimista. Em quase todos os paises houve reducgdo
do financiamento publico para a aprendizagem dos adultos, em grande medida decor-
rente da prioridade concedida por agéncias internacionais (como o Banco Mundial)
e governos nacionais a educagao primaria das criancas e adolescentes. O potencial de
contribuicédo da educacéo de adultos a solugdo dos conflitos globais, ao combate a po-
breza, a redugdo da violéncia, a preservacdo do meio ambiente e a prevengao da AIDS
nédo tem sido adequadamente aproveitado (2008, p. 18)

Com o intuito de melhorar a educagio de jovens e adultos, o Brasil aprovou e imple-
mentou planos e programas de alfabetizacdo, qualificagdo profissional e educacdo em direitos
humanos. Entretanto, muitas vezes esses programas sdo desarticulados e ndo atingem o seu
objetivo.

Na maioria das vezes, as campanhas de educacdo de jovens e adultos buscam apenas
a alfabetizagdo inicial, mas néo basta fazer somente isso, € necessario ter uma alfabetizacdo de
gualidade e a consolidagéo dessa alfabetizagdo com a continuidade dos estudos, proporcionan-
do a esses educandos ingressarem em niveis mais elevados de escolarizacéo.

Desde os tempos mais remotos a educacgdo é tratada como sendo de grande impor-
tdncia para o desenvolvimento da sociedade, inclusive a educagdo destinada as pessoas adul-
tas. Pois ja no periodo colonial brasileiro havia pratica educativa, uma vez que os religiosos
Jesuitas exerciam sua pratica missionaria com a intencao de catequizar os indios. Mais tarde,
além de difundir o evangelho, os educadores tiveram como objetivo instrumentalizar a popu-
lacdo ensinando-a a ler e escrever, bem como ensinar os oficios necessarios ao funcionamen-
to da economia colonial. De inicio essa préatica educativa destinava-se aos indios e posterior-
mente aos escravos, mais adiante, encarregaram-se de uma educacdo para os colonizadores
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e seus filhos, com a intencdo de que os trabalhadores pudessem exercer atividades exigidas
pelo Estado.

A legislacdo brasileira sempre se mostrou preocupada com a questdo da educacgdo. A
prova disso é que nas varias Constituicdes que o Brasil j& teve, ha sempre presente o referido
tema. A educagao de jovens e adultos, entretanto, sé veio ganhar espac¢o nas leis nacionais al-
guns anos mais tarde.

A primeira constituicdo brasileira foi aprovada em 1824. Dois anos depois da Indepen-
déncia do Brasil, nessa oportunidade, Dom Pedro | convoca uma assembleia Geral Constituin-
te e Legislativa para discutir o texto da constitui¢do. Em seu discurso inaugural ja tratou da
temética da educacdo, afirmando que seria necessaria uma legislacdo especial para disciplinar
a matéria.

Em 1891 foi aprovada a segunda constituicdo brasileira. Logo apés a Proclamagao da
Republica foi eleita uma Assembleia Constituinte, que passou a discutir o projeto constitucio-
nal. No que diz respeito a educacdo, o texto dessa Constitui¢do distinguiu a competéncia legis-
lativa da Unido e dos Estados.

A Constituicdo de 1934 estabelecia medidas para assegurar uma politica nacional de
educacgdo, como aincumbéncia a Unido de tracar as diretrizes da educacao e fixar o PNE (Plano
Nacional da Educagédo). O PNE indicava pela primeira vez a educagédo de adultos como dever
do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario integral, gratuito e de frequ-
éncia obrigatoria, extensiva para adultos.

A Constituicdo seguinte foi a de 1937. Nesta, efetivou a afirmagédo de que aos que fal-
tarem o0s recursos necessarios a educagdo em instituic6es particulares, é dever da Nacdo, dos
Estados e dos Municipios assegurarem as instituicfes publicas de ensino a possibilidade de
receber uma educacdo de qualidade. Instalou ainda o ensino pré-vocacional profissional desti-
nado as classes menos favorecidas.

Na Constituicdo de 1946 foi aprovado o ensino primério obrigatorio e gratuito a partir
dos sete anos e para os que iniciarem depois dessa idade poderiam ser formadas classes espe-
ciais ou cursos supletivos.

Em 1967 foi promulgada a 6a Constitui¢cdo brasileira. Nesse periodo, com o intuito
de erradicar o analfabetismo foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).
Essa erradicacdo do analfabetismo estava prevista para acontecer em dez anos. Passados esses
dez anos, o censo divulgado pelo IBGE mostrou que essa meta ndo foi cumprida. O MOBRAL
passou por diversas modificacdes, desde 0s seus objetivos iniciais, ampliando suas &reas de
atuacdo, como educacado comunitaria e até mesmo a educagao de criancas.

Logo ap6s o MOBRAL, foi implantado o ensino supletivo, com o objetivo de escolarizar
0 maior niumero de pessoas possiveis, para satisfazer as necessidades do mercado de trabalho
da sociedade da época, um mercado competitivo, com exigéncia de escolariza¢do e formacao
em niveis cada vez mais elevados.

Durante o periodo militar, a educacédo de adultos adquiriu pela primeira vez na sua
histéria um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da Lei n°® 5.692/71,
intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacdo estabelecia com funcédo do
supletivo suprir a escolarizacéo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham
conseguido ou concluido na idade prépria (VIEIRA, 2004, p. 40).

A ultima Constituicdo promulgada foi em 1988 que vislumbra de forma ampla e com-
pleta a questdo da educacdo no pais inclusive com relacdo a educacdo de jovens e adultos. A
referida constituicdo dispensa varios artigos sobre essa tematica, dentre eles 0s seguintes:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”
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Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria.
Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgdo, de duracéo plurianual, vi-
sando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a inte-
gracdo das a¢bes do Poder Publico que conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

11l - melhoria da qualidade de ensino;

IV - formagéo para o trabalho;

V - promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

A educacdo de jovens e adultos foi contemplada nessa nova constituicdo de forma
abrangente e clara, articulando-a com temas relacionados ao trabalho e a cidadania, o que cul-
minou no progresso € na melhoria da proposta educacional da EJA.

Nas ultimas décadas o Brasil tem conseguido significativos avan¢os no campo da edu-
cacdo, entretanto ainda hd muito a ser feito, principalmente no que diz respeito a educacéo de
jovens e adultos, pois hoje ainda permanece em nimeros elevados o indice de analfabetos no
pais. Tendo consciéncia desses dados e da necessidade de melhoria do ensino da EJA, o Mi-
nistério da Educac¢do (MEC) vem investindo em projetos e a¢des destinadas ajovens e adultos
gue ndo tiveram oportunidade de estudar na idade certa, para que possam ingressar na escola
e concluir a educagdo bésica. Uma das estratégias do MEC é o apoio as secretarias de educacgéo
municipais e estaduais, como também as empresas privadas e outras instituicdes por meio do
Programa Brasil alfabetizado, langado em 2003, pelo Governo Federal. O principal objetivo do
Brasil Alfabetizado é a inclusdo educacional, pelo caminho daverdadeira e efetiva alfabetizacédo
de jovens e adultos que nédo tiveram acesso a leitura e a escrita, com a intencao de promover e
instalar a perspectiva do direito a educag¢do, como sendo de todos, comegando o caminho de
continuidade no nivel do ensino fundamental.

Com relagdo a esse programa, é importante ressaltar as palavras de Henriques e Ire-
land (2008, p. 353): “O Programa pretende, assim, ser um portal de entrada a cidadania, ar-
ticulado diretamente com o aumento da escolarizacdo de jovens e adultos e promovendo a
acesso a educacdo como direito de todos, em qualquer momento da vida”.

Podemos destacar que a educacgdo de jovens e adultos passou por grandes mudangas, e
sem duvida, por enormes melhorias até chegar aos dias atuais. Todavia, faz-se necesséario estar
sempre buscando novos caminhos na procura da total erradicacdo do analfabetismo na nossa
sociedade e a garantia da educagdo como direito de todos e como direito humano indispensa-
vel.

2.3 Um desafio a Educacédo de Jovens e Adultos: A formacao e a pratica docente
do professor

Uma das maiores dificuldades encontradas pelo professor da EJA é a falta de cursos
de formacdao especifica que os oriente a trabalhar nessa area, pois essa modalidade requer uma
atencdo diferente, uma vez que os alunos requerem um ensino especial. O trabalho com pes-
soas jovens e adultas exige do professor, além da formacéo inicial que deveria ser em nivel de
graduacdo, a formacdo continuada, entendida como a capacitacdo em servigo, representada
pela realizagdo de cursos de supléncia e atualizacdo dos conteddos curriculares de ensino. O
professor de EJA necessita dominar técnicas e metodologias capazes de, ndo somente adentrar
0 universo dos educandos, como também de fazé-los compreender que sua busca por con-
cluir os estudos é recompensével. Neste sentido, o principal objetivo da Educac¢do de Jovens e
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Adultos ¢é auxiliar cada individuo a tornar-se tudo aquilo que tem capacidade para ser. Neste
processo educativo, o professor assume a relevante fungdo de atuar como mediador entre o
conhecimento e seus educandos.

Com a devida licenga que se permite ao artista, na EJA ha que dar uma aten¢do muito
especial as experiéncias que esse tipo de educando (a) carrega em seu devir. Seu cor-
po e sua alma estdo marcados por sonhos, desejos, conquistas, fracassos, tentativas e
desisténcias (BARCELQOS, 2007, P-167)

Os educandos da EJA normalmente sdo pessoas que tém muitas experiéncias, princi-
palmente se tratando dos adultos, tém conhecimento de mundo. O professor precisa dar aten-
cdo especial a esse tipo de vivéncia. Além de tudo, essas pessoas passaram muito tempo longe
da sala de aula, trabalham o dia inteiro, chegam a escola cansados, desestimulados e o profes-
sor tem que tentar superar todos esses obstaculos, sendo esta uma tarefa ardua. A formagao
docente constitui-se, entdo, uma necessidade para o bom desempenho da prética educativa. E
no que tange ao trabalho com a EJA, a formacdo docente aparece como uma premissa para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, é necessario possibilitar ao
professor a capacidade de refletir sobre sua atuacdo profissional, objetivando entender aforma
como se apresentam os problemas do ensino-aprendizagem, pois na EJA ha uma diversidade
de situagBes probleméticas relacionadas ao contexto social, politico e econédmico no qual estédo
inseridos os problemas da pratica pedagogica em si.

Segundo Barcelos (2007, p. 175),

A nossa formacgdo como educadores (as) passa, necessariamente, pelo nosso cotidia-
no. Ela - aformacéo docente - esta intimamente ligada aos nossos costumes, habitos,
conceitos, preconceitos. Tem muito que ver com nossas representacdes e com o ima-
ginério social vigente. Enfim, formacéo e experiéncia sdo irmaos inseparaveis.

A formacgdo do professor estd diretamente ligada as suas experiéncias e as diversas
situacdes vividas no seu cotidiano. Cabe a ele saber articular essas experiéncias com suas prati-
cas e com conhecimentos formais adquiridos ao longo da sua vida docente. Nessa perspectiva,
Perrenoud (2002, p. 23) afirma que “é preciso combater essa dicotomia e afirmar que a for-
macdo é uma s0, tedrica e pratica ao mesmo tempo, assim como reflexiva, critica e criadora de
identidade”.

E importante que o professor conheca seus alunos, saiba enxergar as dificuldades, os
medos, os problemas, as angustias. Assim, cabe a ele muito mais do que o dominio dos conteu-
dos constantes na matriz curricular, mas saber como engendrar tais conteddos em sua pratica,
de modo que os educandos compreendam sua pertinéncia e tornem-se capazes de, pouco a
pouco, construir os conhecimentos necessarios ndo somente a sua progressdo escolar como
também a sua formacdo humana.

2.4 Empregabilidade

Diante de um mundo moderno que ao longo dos anos vem absorvendo novas tendén-
cias nas formas de trabalho, alicergadas no profissionalismo, inovacéo, lideranca, capacidade
intelectual e nivel de formacdo educacional, é que se vislumbra a obrigacdo de se estabelecer
uma carreira escolar.

Todos os niveis profissionais passaram a exigir uma carga educacional-escolar por mi-
nima que seja. Fato este que remota aos tempos modernos, com énfase para o0 movimento
ocorrido nos ultimos 25 anos por meio da aquisicdo de direitos e regulamentacdo de garantias
estabelecidas na Constituicdo Federal de 1988.
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Hoje, o poder publico em suas mais variadas esferas, opta pela contratacdo de pessoal
por meio de concursos e sele¢des publicas. Todos os profissionais que sdo contratados devem
ser detentores de conhecimentos escolares. Sempre existira um nivel de graduacdo para aferir
a qualidade minima permissiva para determinada funcéo.

Servigos que outrora eram renegados a analfabetos e pessoas sem instrucdo ja nado
existem mais, todas as func¢8es publicas tem que ser preenchidas por pessoas habilitadas, ou
seja, com formacédo escolar.

A iniciativa privada nao apresenta divergéncia do setor publico, ao buscar méo de obra
esta sempre se pauta primeiramente pela qualificacdo educacional, escolar, escolhe sempre os
mais instruidos educacionalmente.

O quadro de empregabilidade preliminarmente apresentado tem como fundamento a
busca pelo conhecimento técnico, conhecimento este que se absorve nos bancos escolares. Nes-
ta perspectiva, vislumbra-se que é requisito essencial para aimersdo no mercado de trabalho a
educacao formal, estruturada no sistema educacional vigente.

Antenado com a tendéncia empregaticia, que molda o mundo atual, os governantes
nos ultimos anos passaram a demonstrar atengdo especial a parcela social composta por jovens
e adultos que ndo adquiriram na época correta o conhecimento técnico escolar. Em que pese a
criacdo de movimentos educacionais destinados a este segmento desde 1967 (MOBRAL), con-
forme j& apresentado, apenas nas Ultimas trés décadas é que o projeto de educagdo de jovens
e adultos vem se consolidando com um meio de inserir junto ao mercado profissional do novo
século pessoas até entdo renegadas.

Em meio atodo este contexto histérico-cultural é que apreciamos o estudo dejovens e
adultos como um meio de transmitir cidadania, uma visdo necessaria e inclusiva que permite
um novo rol de possibilidades. As contribui¢des que programas como a EJA vém apresentando
para um novo estilo de vida que abrange tanto as rela¢c6es familiares chegando até os meios de
producdo sdo imensuraveis, as possibilidades que se abrem apés a iniciacdo navida educacio-
nal sdo as mais variadas possiveis.

A qualificac¢do profissional incorporado por meio da educacao presta auxilio para que
aguele jovem ou adulto que deseja o seu emprego, que busca sua colocacdo profissional, ou
para aquele que esteja empregado tenha a tendéncia de continuar, tenha seu emprego preser-
vado e ainda permite uma recolocacao profissional para aquele que ja estava inserido. A educa-
cdo renova as esperancas, cria as oportunidades e instrumentaliza oportunidades.

O permissivo social e o legado humanistico oriundo do abrago a educagdo, assim como
as garantias conquistadas pela apresentacdo, manuteng¢do ou recolocacdo no mercado profis-
sional fazem com os novos horizontes agregados pelo saber educacional tenham fundamental
relevancia na empregabilidade dos jovens e adultos que vislumbraram o mundo orientado pe-
las escolas, leituras e experiéncias educacionais ofertadas pelos programas destinados a edu-
cacgdo de jovens e adultos.

2.5 A relevancia darelacdo existente entre Educacdo de Jovens e Adultos e traba-
Iho nas praticas curriculares

A modalidade de educacéo de jovens e adultos tem aintencdo de preparar seus alunos
para ingressar no mundo do trabalho, e por isso é importante que seus curriculos venham aten-
der a essas necessidades, até por que o mercado de trabalho de hoje esta cada vez mais exigen-
te. Sobre essa questdo Scocuglia afirma que “a educagéo de jovens e adultos (EJA) tem recebido
nas ultimas décadas a atencdo em todo o mundo em funcdo das mudancas nos processos de
trabalho.” (SCOCUGLIA, 2010 p. 17)

Os alunos da EJA sé@o geralmente de grupos sociais em situacdo de exclusdo, desse

N

modo, os enfoques das analises dessa modalidade escolar visam & melhoria das condi¢des de
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vida da populacdo excluida e perspectivas de inclusao, na tentativa de contemplar as questdes
do mundo do trabalho. Diante disso, baseado em Scocuglia é importante ressaltar que nos dias
atuais aconteceram discussdes sobre a relacdo do mercado de trabalho, suas modificacdes e
a educacdo de jovens e adultos, incluindo as novas tecnologias, formagdo das competéncias e
das atitudes para a inclusédo produtiva, processos de globalizacdo e desigualdade social. Com
relacdo a essa questdo, Macedo (2008, p. 21) ressalta que “a discussdo de educagéo e trabalho
tem defendido um curriculo comum associado as novas competéncias necessarias ao trabalho
no mundo contemporaneo”.

O mundo do trabalho requer muitas anélises e pesquisas, pois nos dias atuais ocorre-
ram enormes mudancgas sob o impacto da globalizacdo e estamos passando por uma revolucao
tecnologica que esta alterando profundamente as formas de trabalho. Nos métodos globaliza-
dos o que interessa é oferecer resposta a problemas ou questdes que a realidade coloca, tentan-
do mobilizar os alunos a chegarem ao conhecimento de temas que lhes interessem, ajudando-
-os a resolver alguns problemas do meio social ou para realizar algum tipo de construgdo. Além
disso, o0 mercado de trabalho da sociedade atual exige trabalhadores mais versateis, capazes
de compreender o processo de trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para
resolver problemas em equipe.

Podemos perceber a relevancia do tema trabalho na educacéo de jovens e adultos, uma
vez gque esta busca justamente a aplicacdo de uma educacdo capaz de contribuir para a forma-
cdo de homens e mulheres que tenham consciéncia social, responsabilidade e tornem-se aptos
ao mercado de trabalho que exige cada vez mais das pessoas. De forma que possam produzir e
desfrutar de conhecimentos, bens e valores, tendo inclusive uma visdo critica do mundo, além
de desenvolver conceitos e habilidades que os ajudem a compreender a realidade em que vi-
vem, para que possam desenvolver participacdo em seu meio, contribuindo para a melhoria da
qualidade de sua vida e ainda do contexto social em que estdo inseridos.

Animar o debate em torno da questdo curricular na modalidade de jovens e adultos é
primordial para o desenvolvimento e o cumprimento principalmente dos objetivos dessa mo-
dalidade, haja vista que através dessa pratica pode-se oferecer subsidios que orientem a forma-
cdo de professores nessa area.

Nos dias atuais entende-se por curriculo o conjunto de préaticas educacionais, como
metodologias, formas, avaliagdes, organizacdes, conteudos, metas, ideias, enfim, tudo que en-
volve a préatica pedagdgica, exercendo a funcdo de controlar essa préatica. Ele deixou de ser
visto, .segundo Oliveira (2008, p.12) apenas como “conjunto de conteddos programaticos esta-
belecidos para as disciplinas e séries escolares”. Neste, ainda segundo a autora citada,

[...] podemos considerar as tendéncias que observamos nos trabalhos que vém sendo
desenvolvidos pelos professores que atuam na area como novidades curriculares pro-
duzidas a partir do cotidiano das salas de aula e, com isso, desenvolver estudos sobre
curriculo, ndo apenas a partir das realidades das préticas curriculares desenvolvidas
nas nossas classes.

E necessario que a elaboracao dos curriculos baseiem-se nas praticas cotidianas das salas
de aula e tentem adequar-se a realidade de cada escola, pois ha uma diversidade muito grande
em termos culturais e nos deparamos com realidades distintas, sejam com escolas, estruturas,
ambientes ou alunos. E importante também a interacdo de contetidos em areas diversas sempre
relacionando-os com uma formacao voltada para atender as necessidades do publico alvo da
EJA, que, como ja foi dito é de inseri-los na sociedade de modo que participem de forma efetiva
e consciente do meio em que vivem, buscando ainda uma qualificagdo de trabalho, com intencéo
de elevar sua qualidade de vida, de sua familia e até mesmo de seu meio social.

Sabe-se que o publico alvo dessa modalidade é geralmente pessoas de baixo padrédo
social e situacdo econOmica precaria que acabam sendo marginalizados pela sociedade e é de
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suma importéancia que essas pessoas adquiram meios de viver de forma digna exercendo seu
papel de cidadéo, inclusive contribuindo de alguma forma para o desenvolvimento da socieda-
de. Isso poderia acontecer com uma qualificacdo profissional e consequentemente a aquisicdo
de um trabalho.

Sobre esta questdo Scocuglia (2010, p. 22) afirma que:

[...] as reflexdes acerca dessa tematica tém enfatizado a dimensao particular do traba-
Iho na EJA, ou seja, a melhoria das condi¢Bes de vida da populagdo excluida e pers-
pectivas de inclusdo. Destacam-se o ‘trabalho como principio educativo’ e seus ante-
cedentes historicos, especialmente quanto a superacdo da teoria do capital humano
com o devido reconhecimento dos niveis de pauperizacdo da populacéo e a necessaria
vinculagdo da formagédo educacional com a producéo.

O trabalho pode ser visto como meio através do qual cada um da sua contribuicdo por
tudo que recebe dos demais, fazendo com que a pessoa sinta-se importante, pois na medida
em que exerce um trabalho, estd exercendo também uma funcao dentro do seu meio, podendo
contribuir para a qualidade do mesmo. Essa questdo é bastante relevante nessa modalidade
escolar, pois segundo Ribeiro et al (2001), um aspecto fundamental as insercdo de jovens e
adultos no mercado de trabalho € o fortalecimento da auto estima, a afirmacgao de sua identi-
dade como cidadaos de direitos e como seres produtivos, criativos e intelectualmente capazes.

A partir dessas consideracdes podemos perceber que o curriculo esta intimamente li-
gado a cultura, uma vez que as explicacbes do pardgrafo anterior sdo imposi¢des culturais as
guais absorvemos ao longo de nossa existéncia e que foram apresentando-se dessa forma, no
entanto isso ndo significa dizer que essas concepcdes estejam prontas e acabadas, pois como
afirma Silva (1996) “a cultura ndo é vista como um conjunto inerte e estatico de valores e co-
nhecimentos a serem transmitidos de forma ndo-problematica a uma nova geracdo, nem ela
existe de forma unitaria e homogenia.”

Nesse entendimento o curriculo torna-se um espaco democratico, em que sado propostas
atividades que visem a adequacao do contexto escolar a realidade de cada escola, buscando in-
corporar de forma dindmica elementos do cotidiano do educandos a sua pratica em sala de aula.

Por fim, cumpre ressaltar que o tema trabalho esta sempre presente nas praticas peda-
gbgicas da EJA, sendo ele, portanto, um tema de bastante relevancia para essa modalidade de
ensino. Tendo em vista que o curriculo prop8e normatizar e regulamentar a atividade pedago6-
gica, é necessario que essa tematica seja abordada e enfatizada nos curriculos formais de forma
mais ampla, contribuindo seriamente no processo ensino-aprendizagem. Pois, dentre outros
objetivos da EJA esta o de ampliar a insercdo de seus educandos no mundo do trabalho, fa-
zendo com que tornem-se agentes de transformacéo da sociedade em que vivem e reconhecam
gue a educacdo é o instrumento fundamental de desenvolvimento pessoal, profissional e social.

3 METODOLOGIA

A pesquisa em questao foi realizada na perspectiva qualitativa, assumindo-se nesta um
carater descritivo e analitico. Realizamo-la com os alunos egressos da Educagdo de Jovens e
Adultos da Escola de Ensino Fundamental Vicente Felizardo Vieira, que se localiza no Distrito
Felizardo, na cidade de Ipaumirim-CE.

O municipio de Ipaumirim conta com quatros escolas de ensino fundamental, entre-
tanto, em apenas duas hé educacao de jovens e adultos.

Na escola onde foi realizada a pesquisa, 0 ensino da EJA ¢é apenas noturno, contando
com trés turmas: EJA | - correspondente a primeira fase do ensino fundamental (i° & 50ano);
EJA Il - correspondente a segunda fase do ensino fundamental (6o a 70ano) e EJA Ill - cor-
respondente também a segunda fase do ensino fundamental (8o e 90 ano).
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Os professores da escola pesquisada tém formacgédo especifica na sua area de atuacao,
mas ndo contam com cursos de formacgao ou similares para contribuir na sua pratica de ensino
da EJA. A escola recebe apenas livros didaticos destinados aos discentes da EJA, com conteu-
dos especificos para esse publico e com algumas orientacdes para os professores.

Foram aplicados questionarios a 09 alunos, todos residentes no municipio e que con-
cluiram o ensino fundamental na escola ja mencionada anteriormente. A amostra investigada
contou com um grupo de alunos composto por pessoas com idade entre 19 e 38 anos.

A investigagdo aconteceu por meio da aplicagdo de um questionario aos alunos que
possibilitasse o conhecimento de varios itens, tais como: sexo, etnia, idade, escolaridade, inclu-
sive a escolaridade dos pais, empregabilidade, entre outros.

As perguntas do questionario aplicado estédo relacionadas ao perfil social dos jovens,
suas perspectivas e suas relagcdes com o trabalho. As questdes sdo as seguintes: Até que série
vocé estudou? Por que procurou a EJA? Se néo continuo estudando, por que isso aconteceu?
Atualmente esta fazendo algum curso? Qual? Qual a escolaridade dos seus pais? Esta traba-
Ihando no momento? Qual a sua ocupacdo? Qual a sua renda mensal?

4 A EMPREGABILIDADE: NOCAO E PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES EGRES-
SOS DA EJA

Os dados coletados e as nossas anélises sobre estes nos apontam certa precariedade no
gue tange a relacdo estudo na EJA e empregabilidade, considerando-se que entre 0s sujeitos
pesquisados ha trabalhadores com renda de R$ 150,00 e entre estes o que mais ganham, seu
saléario chega a apenas R$ 600,00.

No tocante ao perfil sécio-educacional destes sujeitos temos a seguinte situacdo. Entre
os respondentes, apredominancia do publico feminino, assumindo a seguinte configuracdo: 07
do sexo feminino e 02 do sexo masculino.

Quanto a etnia/cor, 03 se declaram brancos e 07 se declaram pardos.

o grupo de respondentes, em sua maioria, apresenta como um destaque bastante sig-
nificativo, a continuidade nos estudos, pois 0s egressos cursaram ou estdo cursando o ensino
médio, o que pode culminar, posteriormente na aquisi¢cdo de um trabalho, uma vez que, atu-
almente para pessoas com pouca escolaridade torna-se mais dificil conseguir um emprego.
Assim, em relagdo ao grau de escolaridade, percebemos um bom desenvolvimento, haja vista
gue dos 09 egressos, 03 concluiram o Ensino Médio, 03 concluiram o Ensino Fundamental e
03 continuam estudando, cursando o i° ano do Ensino Médio.

Ha também os que continuam estudando realizando cursos profissionalizantes, o que
vem a caracterizar um ponto importante, pois alguns alunos, ao afirmarem estar fazendo cur-
sos profissionalizantes, mostram que eles tém consciéncia da necessidade e da importéncia da
gualificagdo profissional para inserir-se no mercado de trabalho.

Entre os ex-alunos que concluiram o Ensino Fundamental e que pararam de estudar,
alegaram os seguintes motivos para a interrup¢do do seu processo de escolarizagdo: “Tive que
viajar e morar fora por algum tempo para trabalhar e ajudar a familia”, parou de estudar “Por
preguica e falta de interesse, outro parou de estudar “porque tem filhos pequenos e ndo tem
tempo para estudar”. Desse modo, para a minoria dos respondes que afirmou néo ter conclu-
ido os estudos e nem ter dado continuidade aos mesmos, 0s principais motivos sdo, em geral,
referentes as condigBes financeiras e a necessidade de trabalhar para o sustento da familia.
Ainda para a ndo conclusdo do ensino fundamental, um aluno salientou a gravidez precoce e o
casamento como motivo fundamental. Outro aluno afirmou ser a falta de vontade de estudar,
o desinteresse e a preguica parajustificar os motivos pelos quais ndo deu continuidade aos es-
tudos. Assim, podemos constatar que seus motivos, na maioria das vezes, se encontram para
além da sua vontade pessoal e relacionam-se a fatores extra-escolares.
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E importante ressaltar um fator constatado na pesquisa que merece destaque. Os alu-
nos que responderam ao questionario possuem uma trajetdria escolar marcada pela pouca es-
colaridade dos pais, neste caso, 04 deles tém mae analfabeta, e 03 tém pai analfabeto. Apenas
01 tem mé&e com Ensino Médio Completo. A maioria, os pais cursaram até a 5a série do Ensino
Fundamental. No caso, podemos constatar que a escolarizagdo paterna e materna néo se faz
estimulo direcionado para a conclusdo da educagdo Bésica dos ex-alunos aqui analisados.

No que tange a empregabilidade desses egressos, cumpre ressaltar que a maioria de-
les afirmou estar trabalhando. Dos 09 sujeitos, apenas 03 estdo sem trabalho. Todavia, todos
estejam em trabalhos informais, sem direitos trabalhistas e com baixos saldrios. O que nos
remete a pensar sobre a situacdo de instabilidade desses jovens frente ao mundo de trabalho. E
relevante ressaltar, mediante estas respostas, que os discentes buscam a EJA em uma procura
de certificacdo escolar, o que teoricamente o colocaria no mercado de trabalho formal tendo
os seus direitos trabalhistas assegurados e uma renda razoavel que lhe dariam uma vida mais
digna e, com isso, conquistar o seu lugar de cidaddo ativo na sociedade, possibilitando a esse
sujeito o resgate da sua autoestima e passando a ser visto como um cidaddo comum.

Infelizmente, ao observamos as falas dos sujeitos estudados aqui, verifica-se que ha
duas frustrag@es relacionadas a questao da EJA e a sua fungdo de preparar para o mercado de
trabalho e para a cidadania. Em primeiro lugar podemos destacar a natureza das ocupac¢des
desses sujeitos no mercado de trabalho, pois além de estarem inseridos em atividades infor-
mais que demandam pouca escolaridade, o grau alcancado, seja o Ensino Fundamental com-
pleto ou Ensino Médio Completo parecem assim so¢obrar com as habilidades, competéncias e
saberes escolares teoricamente adquiridas nesses niveis de escolarizagdo.

As atividades desempenhadas por esses sujeitos sdo: diaristas, bab4s, empacotadores.
Do mesmo modo se colocam a natureza dos cursos profissionalizantes nos quais 0s sujeitos se
encontram estudando: Manicure e cabeleireira, exceto o de técnico em informatica que requer
uma gama de saberes escolares mais condizentes com o grau escolar desses sujeitos.

Assim sendo, e também considerando que a renda recebida por eles ndo chega sequer
a um salario minimo integral, fica patente que a confianca, ou simplesmente, a esperanca, de-
positada por esses sujeitos na escolarizacdo aprendida na EJA, que culmina com concluséo dos
estudos e sua certificacdo ajudem na entrada no mundo do trabalho e ainda Ihe proporcione
melhores condi¢cBes de vida ndo foram concretizadas.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao ver os documentos da EJA, pode-se constatar que afinalidade dessa modalidade de
ensino é inserir seus alunos na sociedade para que participem de modo efetivo e consciente do
meio em que vivem, buscando uma qualificacdo para o trabalho, e a melhoria da qualidade de
sua vida.

Desse modo, é importante ressaltar que diante da pesquisa realizada foi possivel verifi-
car até que ponto a educacgdo de jovens e adultos contribuiu para elevar a qualidade de vida e de
gue forma contribuiu para a empregabilidade dos sujeitos pesquisados. Os préprios discentes
afirmaram que em relacdo aos empregos que possuem hoje, o ensino da EJA néo contribuiu de
maneira efetiva, no entanto foi por causa desse ensino, que alguns alunos sentiram-se motiva-
dos a dar continuidade aos estudos, ingressando no ensino médio e posteriormente ingressar
em cursos profissionalizantes. Podendo dessa forma, conseguir melhores empregos e elevar
sua qualidade de vida.

A EJA promove a insergdo escolar e aponta a esses sujeitos oportunidades no merca-
do de trabalho. Todavia, em muitos casos, os resultados mais significativos dizem respeito ao
aumento da escolaridade do que da efetiva insercdo desses alunos no mercado de trabalho.
Principalmente no mercado de trabalho formal.
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Ao fazer um perfil do egresso da educacdo de jovens e adultos vemos pessoas com
vontade e motivacdo para aprender e que valorizam a escola, considerando-a como um lugar
de construgdo de saberes, além disso, sdo sujeitos detentores de uma vasta experiéncia e de
saberes adquiridos através de suas proprias vivéncias.

Os egressos em sua maioria avaliam positivamente a oportunidade de voltar a estudar e
por consequéncia os conhecimentos adquiridos, bem como 0 aumento de escolaridade. Alguns
mostram-se satisfeitos ainda com relacdo a inser¢do no mercado de trabalho; outros, mesmo
nao correspondendo totalmente as suas expectativas, consideram valida a experiéncia escolar.

Por fim, com relacdo a educacdo, cabe aqui mencionar que ela tem um papel decisi-
vo na sociedade, pois é dela que provém a responsabilidade de transformac6es individuais
e sociais. E através da educacdo que as pessoas transformam-se, podendo tornar-se capazes
de analisar, raciocinar, interagir, para poder criar, aperfeicoar, criticar. S6 assim poderdo ser
sujeitos emancipados, verdadeiros cidadaos, capazes de ver o mundo e decidir pelo que é me-
Ihor; capazes de rejeitar as imposi¢cGes do sistema, que os submetem a condicdo de exclusao;
capazes de enfrentar as dificuldades e construir uma nova realidade, para si e para os demais
individuos a sua volta.
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A evasao escolar na Educacéao de Jovens e Adultos
No municipio de Cajazeiras: consideracdes docentes

Janildo da Silva Lourenco
Dorgival Goncalves Fernandes

1 INTRODUCAO

A evasao escolar é uma realidade no sistema educacional brasileiro. Neste nos depa-
ramos com elevado numero de discentes desmotivados, desinteressados e que por motivos
diversos se evadem da Educacio de Jovens e Adultos. E desta problematica que partimos em
busca de respostas que expliquem essa adversidade, pois se faz necessario observar e investigar
guais as questfes que levam esses alunos a se evadirem da sala de aula, recusando os saberes
ministrados pelos professores, e porque depois de tanto tempo retornaram a escola, e agora
por uma combinacio de fatores, desistem da escola mais uma vez, tendo o agravante de que
ja sdo desistentes de outras épocas ou anos, ou até mesmo vem de repeténcias de outras series
regulares.

Diversos estudos (AQUINO, 1997; LIMA, 2004) apontam que a evasao escolar é uma
problemética existente na maioria das escolas brasileiras, onde todo o sistema educacional
brasileiro passa ou convive com essa questdo de dificil solucdo. Assim, professores, gestores
e coordenadores tém buscado solugdes para conter esse afastamento dos discentes, por assim
constatar que diariamente nossas salas de aula pelo Brasil adentro, cada vez mais se encontram
vazias. Nessa 6tica, uma pesquisa pode contribuir para por luz a essa problematica e favorecer
solugdes.

A educacdo é um dever e um direito adquirido, devendo ser garantido pelos governos.
Assim cita a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (Art. 205 do capitulo I11): “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colabora-
cdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, asseverando assim que a educacdo é um direito
de todos e desse modo, deve-se tragcar caminhos em busca de um trabalho digno e da cidadania
plena e ativa.

Ainda em seu Art. 206, a Constituicdo referida enfatiza que o ensino sera ministrado

com base nos seguintes principios: “l - igualdade de condi¢c8es para 0 acesso e a permanéncia
na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; 11l - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes

publicas e privadas de ensino”.

No tocante aos direitos adquiridos por todos/as os/o0s brasileiros/as em relacdo a edu-
cacdo, podemos citar também a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei
93994/96), Se¢do V (Educacdo de Jovens e Adultos), que em seu Art. 37 afirma: “A educacgéo
de jovens e adultos seré destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria”.

Em seu § i°, diz ainda a LDB: “Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi-
cOes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”. Assevera também, no § 20: “O poder
publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
acOes integradas e complementares entre si”. E ainda diz, no 8§ 30 que, “A educacdo de jovens
e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a educacao profissional, no formado re-
gulamento”.
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A evasao escolar atrapalha e impede o exercicio efetivo desse direito, certo e garantido
na forma da Lei, ou seja, o exercicio do direito a educacdo no tocante a Educagao de Jovens e
adultos. De acordo com estudiosos desta modalidade, a evasdo é um problema que vai no cami-
nho contrério a esse direito, dificultando o aprendizado dos saberes direcionados e necessarios
aos alunos, dificultando assim a sua formagéo para tornar-se cidadéao pleno.

Toda essa gama de direitos legalmente adquiridos demonstra a preocupacdo dos go-
vernos e de diversos setores da sociedade civil com a educacéo, pelo menos no plano do discur-
so, afirmando assim que a permanéncia dos alunos na escola para que realizem a sua aprendi-
zagem se faz necesséria e é relevante para todos e para a nacao.

Diante do exposto, se faz importante averiguar quais as causas que encaminham nos-
sos alunos a se evadirem das salas de aula da educacédo de jovens e adultos (EJA). Para buscar
respostas para tal questdo, consideramos importante entender as percep¢Oes dos docentes da
referida modalidade de ensino que, em sua experiéncia como educadores, lidam ano aano com
essa evasdo. Assim, buscamos junto a esses educadores identificar quais seriam os fatores es-
colares e extraescolares que dificultam a permanéncia dos discentes nas escolas da educacéo de
jovens e adultos, acreditando que tais educadores possam sugerir caminhos a serem adotados
tendo em vista possiveis solugbes, tanto por si como por parte da gestdo da escola e demais
sujeitos envolvidos com a EJA, na busca de potencializar alternativas frente ao problema da
evasdo escolar na EJA.

Entendendo que a evasdo escolar tem muitas facetas e se direciona de acordo com o
contexto escolar existente, assentando-se sobre questdes sociais, politicas e econémicas, acre-
ditamos necesséario se fazer um apurado e alargado estudo sobre o que substancia averdadeira
situacdo existente quanto a evasado escolar para que se possam direcionar as buscas por solu-
cOes para essa questdo existente na quase totalidade das escolas de EJA. Assim, formulamos os
seguintes objetivos para este estudo:

2 REFERENCIAL TEORICO

De acordo com o estudo desenvolvido por MEKSENAS (1998, p.98) sobre a evasao es-
colar dos alunos dos cursos noturnos, o autor aponta que: “obrigados a trabalhar para sustento
proprio e da familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela baixa qualidade do ensi-
no, muitos adolescentes desistem dos estudos sem completar o curso secundario”.

A evasao escolar, que é uma questdo nacional, vem ocupando relevante papel nas dis-
cussOes e pesquisas educacionais no cenério brasileiro, assim como as questdes do analfabe-
tismo e da ndo valorizagdo dos profissionais da educacédo expressa na baixa remuneracao e nas
precérias condicdes de trabalho. Devido aisto, educadores brasileiros, cada vez mais, vém pre-
ocupando-se com as criancas que chegam a escola, mas, que nela ndo permanecem, conforme
salienta Queiroz (2011, p. 02), constituindo potencialmente o publico da EJA, acessando essa
modalidade de ensino ja com avivéncia da evasdo escolar e do fracasso escolar.

Este, segundo Arroyo (1991:21), resulta das “diferencas de classe”, e sédo elas que “mar-
cam” o fracasso escolar nas camadas populares:

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. N&o s&o
as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferengas entre escola
possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas oficiais tentam ocultar
esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando os problemas e as solu¢des
com politicas regionais e locais.

Na visdo de Arroyo (1997, p.23), na maioria das causas da evasdo escolar, a escola

tem a responsabilidade de apontar a desestruturag¢do familiar, e o professor e o aluno néo tém
responsabilidade para aprender, tornando-se um jogo de empurra. Sabe-se que a escola atual
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precisa estar preparada para receber e formar estes jovens e adultos que sdo frutos dessa so-
ciedade injusta e, para isso é preciso professores dindmicos, responsaveis, criativos, que sejam
capazes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar atrativo e estimulador. A o
abordarmos atematica da evasao escolar na educacédo de jovens e adultos, nos deparamos com
o enfrentamento de uma problematica de dificil solu¢cdo, mas que ja é considerada “comum?”,
“naturalizada” por alguns docentes desta modalidade de ensino, afinal, encontramos essa pro-
blematica em quase todas as escolas brasileiras, e na educa¢do de Jovens e Adultos assume pa-
tamares muito elevados. Portanto, encontramos alunos que passam por toda uma jornada de
trabalho diéario, e ao chegarem as salas de aula j& se encontram cansados e desmotivados, essa
situacdo atinge praticamente todas as salas de EJA e produz desconforto entre os docentes.

A abordagem que fazemos aqui se refere aos meios para se garantir uma educacao de
gualidade para todos e a postura dos discentes, pensando-se no que € possivel fazer para que
estes se sintam atraidos a permanecerem na instituicdo de ensino, haja vista que “a escola esta
aberta a quase todos, mas ndo garantem a sua continuidade e sua qualidade” (SCOCUGLIA,
1997:101). Ou seja, a escola € gratuita e tem o papel social de levar escolariza¢do aos que néo a
tem ou ainda ndo concluiram os seus “estudos”, que € o objetivo da EJA. Esta esta aberta a so-
ciedade, mas os alunos tém que se sentirem atraidos por ela. Como conseguir que os discentes
permanecam nas salas de aulas? Qual seria o papel do professor e de gestores nesse objetivo
comum e real a todos os docentes, que é abrandar a evaséo escolar?

Os ambientes de ensino tém que ser agradaveis, onde os alunos se sintam bem, con-
fortaveis e encorajados a voltar sempre mais uma vez, ou seja, um ambiente prazeroso e de
criatividade, um lugar fecundo para a agéo e relacdo entre docentes e discentes, pois a evaséo
escolar é um problema de natureza social e histérica, ela afeta, sobretudo, as camadas popula-
res que necessitam substituir a escola por outras atividades relacionadas a propria sobrevivén-
cia (LIMA, 2004, p.45).

Na concepcao de Scoz (2009, p.81) a evasao escolar se d& desde as séries iniciais, quan-
do a crianca sofre algum grande trauma, por exemplo, a separacdo dos pais, fracasso escolar,
pobreza material entre outros motivos de natureza intensa. Esses sdo 0s principais motivos que
favorecem a evasao escolar. A problematica da evasao escolar no contexto atual brasileiro se
constitui bem mais presente, visto que em épocas remotas a escola parecia ser mais excludente,
embora hoje ainda permaneca.

O problema da repeténcia escolar e da evasao no pais tem sido um dos maiores desafios
enfrentados pelas redes do ensino publico, pois as causas e consequéncias estdo ligadas a mui-
tos fatores, tais como: familiar, social, cultural, politico e econémico, mas também escolar, haja
vista que na escola hd muitos professores que tém contribuido cada dia para o agravamento
deste problema, desenvolvendo uma préatica didatica ultrapassada e estabelecendo relacdes en-
tre professor e alunos de modo vertical e autoritério. Azevedo (2011, p.05) e Digidcomo (2011,
p. 01) alegam que a evasao escolar é um problema crénico em todo o Brasil, sendo muitas vezes
passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, gue chegam ao cumulo
de admitirem a matricula de um namero bastante elevado de alunos por turma, muito mais do
gue o adequado, ja contando com a “desisténcia” de muitos ao longo do ano letivo.

Segundo Arroyo (2001), o imaginario escolar e docente aparentou aceitar com muita
tranquilidade o fracasso escolar traduzido por aprendizagem ineficiente e evasdo escolar como
fator social e cultural, se eximindo de toda e qualquer responsabilidade. Contudo, na ultima
década, essa tranquilidade toma outra caracteristica, isto é: a duvida sobre a legitimidade do
fracasso escolar atribuida a cultura social e politica, segregadora e excludente; ou se a escola in-
genuamente nao reproduz essa mesma sociedade contribuindo para que os alunos continuem
excluidos da sociedade.

Oliveira (2001) exemplifica a situacdo da evasdo escolar na EJA, indicando como uma
das causas institucionais “o desencontro entre a escola e os alunos [...]”. Este se caracteriza por
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guestbes de aprendizagem e pela propria organizacdo da escola, que funciona dentro de um
contexto proprio, que deve ser conhecido por toda a comunidade escolar. Desse modo, no in-
terior da escola a linguagem escolar concorre como a maior dificuldade & aprendizagem, sendo
considerada maior até mesmo do que o proprio conteudo.

Varios autores, a exemplo de Oliveira (2001) e Arroyo (2001), indicam as raizes his-
toricas e sociais ligadas ao abandono escolar e, por consequéncia, a existéncia de um grande
nuamero de analfabetos, de analfabetos funcionais e de sujeitos que apesar de terem concluido
os graus da escolaridade média detém alguma disfun¢do no ato de ler ou de escrever, mas sédo
considerados alfabetizados e ou devidamente escolarizados nos indices de pesquisa. Os autores
indicam as raizes histdricas e as condi¢des de vida das camadas mais populares como produ-
toras e consequéncia do abandono da vida escolar, para manter a sobrevivéncia propria e de
seus familiares.

As salas de aulas precisam deixar de ser um ambiente hostil para o estudante e serem
transformadas em ambientes saudaveis, onde os alunos possam interagir entre si e reagir as
indagacgdes dos professores, sem pressdes, encontrando-se com seus colegas, dividindo anseios
e preocupagdes com o presente e com futuro. As salas de aulas tém que propiciar o aprendizado
de todas as formas, como também a interacdo entre os sujeitos envolvidos nessa empreitada:
professores, alunos, gestores, auxiliares, todo o corpo integrante da escola. S6 em um ambiente
onde os alunos se sintam bem, haverdo de retornar no dia seguinte para a proxima aula.

E mister salientar que existem autores que em relacdo a evasdo escolar apontam os
fatores externos que a produzem, e outros indicam os fatores internos a escola, ou seja, aqueles
pontos que influenciam o aluno a permanecer ou evadir-se na escola estdo intimamente ligados
ao ambiente interno escolar e a instituicdo escola.

Entre os autores que explicam a evasdo escolar através de fatores internos podemos
encontrar Bourdieu e Passeron (1975), Cunha (1997), Aquino (1997). Conforme Bourdieu e
Passeron (1975, p.12)

A escola desconsidera o capital cultural de seus estudantes da classe pobre, sendo o
professor responsabilizado pela evaséo e pelo fracasso escolar do aluno, ou seja, 0s
professores partem da hipdtese de que existe, entre o ensinante e o ensinado, uma
comunidade linguistica e de cultura, uma cumplicidade prévia nos valores, o que s
ocorre quando o sistema escolar esta lidando com seus proprios herdeiros.

Segundo Cunha (1997:29), a responsabilizagdo da crianca pelo seu fracasso na escola
tem como base o pensamento educacional da doutrina liberal que fornece argumentos que legi-
timam e sancionam essa sociedade de classe, e também tenta fazer com que as pessoas acredi-
tem gue o Unico responséavel “pelo sucesso ou fracasso social de cada um € o proprio individuo
e ndo a organizacao social”.

Diante dessas constatacdes, o poder que o professor tem nas maos para lutar contra as
adversidades é a preocupa¢do com a evasdo escolar, traduzida na pratica pedagogica centrada
exclusivamente no conhecimento, nas metodologias e recursos pedagdgicos empregados para
a sua transmissdo e apropriacdo pelos estudantes, ja que essa seria a caracteristica e a funcgéo
especifica da escola. Isto implica em assegurar conhecimentos tedricos escolares aos alunos
envolvendo a educagdo nos seus fundamentos e procedimentos didaticos como proprios desta
instituicdo e do trabalho docente em sala de aula, trabalhando sem a interferéncia das outras
areas da ciéncia que também explicam os fendmenos educacionais, sendo estes aceitos sem
discussao pela sociedade e até pela comunidade escolar (AQUINO, 1997).

Neste caso, imputar ao professor individualmente todos os defeitos da educagéo é tao
injusto quanto livra-lo de toda responsabilidade, assim é interessante mencionar nessa refle-
xao0 que o professor deve proporcionar a todos os seus alunos informacdes, fornecendo-lhes
material cultural relevante que responda aos objetivos e conteudos da Série Correspondente,
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gue seja apropriada, que esteja adaptada a suas possibilidades e possa, portanto, ser compre-
endida por seus alunos, individualmente (AQUINO, 1997).

Cunha (1997) expressa a ideia de que a escola é responsavel pelo sucesso ou fracasso
dos alunos, principalmente daqueles pertencentes as categorias pobres da populagéo, expli-
cando teoricamente o carater reprodutor desta instituicdo compreendida como aparelho ideo-
I6gico de Estado.

Conforme destaca Ferreira (2011, p. 03), sdo diversas as causas da evasdo escolar. Le-
vando-se em consideracdo os fatores determinantes da ocorréncia do fendmeno, pode-se clas-
sifica-las, agrupando-as, da seguinte maneira: Escola: ndo atrativa, autoritaria, professores
despreparados, em numero insuficiente, auséncia de motivacgéo etc.; Aluno: desinteressado, in-
disciplinado, com problema de saude, gravidez etc.; Pais/responsaveis: ndo cumprimento de o
patrio poder, desinteresse em relacdo ao destino dos filhos etc.; Social: trabalho com incompati-
bilidade de horéario para os estudos, agressao entre os alunos, violéncia em relacdo a gangues etc.

A andlise da problematica da evasdo escolar nos revela alguns pontos tantos externos
como internos de carater relevante para o entendimento dessa problematica. Poderiam elencar
como fatores externos e internos: respectivamente, de fora para dentro: 1) a familia é conside-
rada a base do aluno, e a mais importante formacéo, pois vem da base e se encontra na apren-
dizagem diéaria do discente, ou seja, a sua estrutura familiar, o seu pilar de educacgao ou o seu
modelo; 2) as desigualdades sociais advindas da sua condi¢do econdmica e 0 meio em que vive
e se relaciona; 3) o seu trabalho ou condic¢6es de sobrevivéncia para existir ou sobreviver, onde
se encontra incrustado no item anterior; 4) suas condi¢cdes de moradia e de acesso aos progra-
mas governamentais existentes ou ndo na sua comunidade etc. E de carater internos ligados a
instituicdo escolar: 1) apropria escola e sua metodologia; 2) alinguagem do professor para com
seus alunos, o proprio projeto politico pedagogico da escola, entre outros.

Como a evasdao escolar é complexa e envolve variados fatores, se faz necessario avaliar
0 contexto estudado e analisar suas ocorréncias e consequéncias para podermos encaminhar
solugBes que venham erradica-la ou ameniza-la, propiciando assim uma melhor aprendizagem
e formacéo dos discentes inseridos nesta modalidade de educagéo.

3 METODOLOGIA

Quanto a metodologia adotada, esta pesquisa teve carater qualitativo, adotando-se
como base de dados um estudo de campo. Para tanto, elaboramos um levantamento do niume-
ro de escolas que ofertam a Educac¢do de Jovens e Adultos no Municipio de Cajazeiras - PB, e 0
nuamero de professores atuantes nesta modalidade de ensino na rede municipal. Para proceder
a coleta de dados, utilizamos como instrumento a entrevista estruturada aplicada a uma amos-
tra de 05 professores, que lecionam na EJA.

Tomamos como critério de escolha para compor a amostra os professores que se dis-
punham a participar das entrevistas. Selecionamos cinco professores. Destes, trés lecionavam
respectivamente em duas escolas da EJA. S8o as seguintes as escolas municipais nas quais
funciona a educacgdo de jovens e adultos no periodo noturno: E. M. E. I. F do BAIRRO VILA
NOVA (losegmento), E. M. E. I. F DO BAIRRO ROMUALDO ROLIM (i° segmento), E. M. E.
I. F da AVENIDA COMANDANTE VITAL ROLIM (20 segmento), E. M. E. I. F BAIRRO SAO
FRANCISCO (1° segmento) e o CENTRO DE ATENCAO INTEGRADA A CRIANCA da AVENI-
DA JOCACLAUDINO (20segmento).

As entrevistas foram gravadas em audio com a autorizagdo dos entrevistados. Para re-
aliza-las, elaboramos um conjunto de perguntas para, a partir das quais, podermos entender as
condicdes de trabalho que sdo impostas aos professores, o que interferem na vida educacional
dos seus alunos e identificar as causas que motivam a desisténcia dos discentes, isto €, a evasdo
escolar. Neste sentido, foram formuladas as seguintes perguntas:
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1- Considerando a sua experiéncia como educador (a), como vocé percebe a questéo
da evaséo escolar na EJA?

2 - Quais seriam os fatores escolares e extraescolares que dificultam a permanéncia
dos alunos da EJA na escola?

3 - Ha procedimentos por parte dos professores para combater a evasdo escolar na
EJA?

4 - H4 por parte da gestdo da escola preocupa¢do com a questdo da Evasdo na EJA?

5 - Na condigdo de professor (a), 0 que vocé sugere para superar o problema da Evaséo
na EJA?

4 ANALISES DOS DADOS

Para elaborar as suas respostas, os professores analisaram a questdo segundo a sua
experiéncia enquanto docentes e responderam sobre a problematica da evasao escolar de acor-
do como o problema se configura no seu ambiente de trabalho e na sua pratica pedagogica na
Educacéo de Jovens e Adultos:

Entre os cinco professores entrevistados sobre a questdo de como eles percebem a eva-
sdo em sua escola, estes reconhecem a existéncia do problema da evaséo escolar, como afirma o
professor (E) e ainda no que diz respeito a direcdo e toda a coordenacado da educagao de jovens
e adultos, reconhecem que a solucao do problema néo é facil e depende da unido entre todos os
envolvidos nessa empreitada:

“Reconheco que o problema da evasdo existe, e € um problema que temos de dificil
solucdo”. (Professor E).

A evasdo é configurada em diversos aspectos, com predominancia ao que diz respeito
aos alunos. Neste caso, pelo que € expresso nas falas dos professores, a solugdo ou mesmo um
pressuposto de encaminhamento em busca de solucdo para esse problema requer muitas ati-
tudes a serem tomadas, tanto por parte dos professores, como também por parte dos alunos.
Os professores enfatizam ainda a condigdo socioecondmica dos alunos como fator principal
de sua desisténcia da escola, e intrinseco a isso, a falta de interesse, a desmotivagdo para com
a escola, o desanimo total dos alunos, e a falta de objetivo, como assinalam os professores A
e C:

“A evasdo é um problema complexo que envolve varios fatores: familiares, econémicos
e sociais, e os alunos se encontram muito desinteressados e desmotivados com a escola”. (Pro-
fessor A).

“A evasdo tem diversos fatores: o desinteresse, a falta de &nimo, sem objetivo de futu-
ro”. (Professor C).

De tanto conviverem com este fendmeno, foi-nos possivel também encontrar entre os
professores a naturalizagdo da evasdo, o que vem a ser preocupante, haja vista que a naturali-
zacdo efetivamente criar4d acomodacado por parte do educador, inibindo tomadas de decis@es
em prol da resolu¢do do problema. Um dos professores entrevistados salienta que a evasédo é
um fato comum na EJA, pois todos os anos matriculam-se um grande numero de alunos, e cada
semestre terminado na escola, perde-se pelo menos a metade desses alunos:

“Ao longo da minha experiéncia com o professor vejo a evasdo escolar como um fato
comum, que j& faz parte da prépria educacao brasileira, pois se inicia uma turma com trinta ou
guarenta alunos, e a desisténcia chega a quarenta ou cinquenta por cento”. (Professor B).

Ao considerarem a importéncia dos estudos para a concretizacdo de um futuro decente
e cidadao, a evasdo coloca-se como uma grande preocupacdo docente, destacando-se a impor-
tancia da conclusdo da vida escolar para a ascensdo do aluno na vida profissional e pessoal:

“A evasdo escolar é grande e preocupante, pois sdo alunos que precisam concluir avida
escolar para conseguir éxito na sua condicdo de vida”. (Professor D).
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Segundo os professores, referente a quais seriam os fatores escolares e extraescolares
gue dificultam a permanéncia dos alunos no seu processo de escolarizacdo, os docentes afir-
mam o peso do fator social:

“O fator social dentro do contexto é um fator importante, a questdo do trabalho, o em-
prego em si, ou mesmo um bico, sdo fatores que influenciam no abandono da escola” (Professor
A).

De acordo com os professores a falta de interesse, drogas, namoro, a desestruturacao
familiar, como também as caracteristicas socioculturais da comunidade onde o discente reside
e a suajornada de trabalho séo fatores externos a escola que, segundo os professores, influen-
ciam bastante nessa evasdo da EJA.

“Os fatores sdo muitos, os professores participarem de capacitacfes e tém conheci-
mento da verdadeira realidade dos discentes, e qual seriam as condi¢des socioeconémicas dos
alunos” (Professor E).

Segundo os professores, a dificuldade ndo se encontra apenas nos fatores externos,
e sim também naqueles ligados a escola e aos procedimentos do sistema de ensino adotados
pela escola, ou seja, a falta de didlogo entre professor e aluno, a falta de objetivo do aluno nos
saberes ministrados pelos professores, a ndo capacitacdo dos professores, e a inexisténcia de
projetos atrativos dentro da escola.

A evasdo escolar tem vérias causas, e acontecem porque o aluno ndo tem motivacao
para ir a escola, pois ele ndo percebe na escola um objetivo que possa proporcionar uma melhor
condicdo de vida, principalmente financeira. Segundo o professor B, “o discente ndo encontra
na escola um objetivo concreto e futuro, que possa promover uma ascensdo profissional e con-
sequentemente pessoal, e na sua convivéncia em comunidade”.

Segundo a explanacdo dos professores, tanto o fator social como os fatores escolares
influenciam os alunos a evasao escolar, mas enfatizam em maior nimero os fatores sociais, ou
seja, aqueles ligados ao aluno e a sua estrutura familiar e em comunidade, afirmando que o
carater de iniciativa deve partir principalmente do discente.

Sobre quais seriam os procedimentos adotados pelos professores para combater a eva-
sdo escolar na EJA, os docentes afirmaram como principal alternativa, a realizacdo de aulas
dindmicas, como também uma maior atencdo aos discentes. Ou seja, “Elaborar aulas mais di-
namicas, videos motivacionais, conscientizar sobre uma melhor perspectiva de vida” (Profes-
sor C).

Sendo assim, os professores responderam que procediam com aulas motivacionais,
incentivos junto ao aluno para que ndo abandone a sala de aula e também afirmando sobre a
importancia da escola, exaltando assim a “Motivacdo aos alunos e ao estudo, e procurar con-
tetdos que estejam de acordo com a realidade dos discentes” (Professor A), como também
“incentivando para que ndo abandonem a escola e conscientizando-os sobre a importancia da
mesma, como também tendo uma merenda escolar mais elaborada” (Professor D).

Os professores responderam que cada professor age de forma a encorajar os alunos a
continuarem na vida escolar, em prol de um futuro “melhor”, principalmente os professores
gue assumem a profissdo com compromisso profissional e politico. Nesta perspectiva, “A gran-
de maioria dos professores age de forma a incentivar os alunos, ou seja, aqueles professores
gue trabalham por vocacdo” (Professor E).

Os procedimentos adotados pelos docentes para conter a evasdo encontram-se sem
ligagdo com as demais escolas e com os docentes das referidas instituicbes e com a gestéo es-
colar, dificultando assim uma acdo conjunta de combate a evasdo na EJA. Assim, através das
afirmacdes dos docentes, encontram-se tentativas de solucdes ainda descentradas e desencon-
tradas, ou mesmo isoladas, de carater pessoal e até mesmo utdpico, pois nas falas dos docentes
entrevistados ndo se vislumbra encaminhamentos interligados entre os professores e entre es-
tes e a gestdo escolar no que diz respeito a evasdo na EJA.
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Por outro lado, a EJA € vista como uma modalidade de educacdo que ainda esta se fir-
mando e passa por reformulagdes, assim como o professor dessa modalidade, que “se encontra
de maos atadas, e as vezes ndo sabe o que fazer para conter essa evasdo” (Professor B).

Neste sentido, em relacdo aos procedimentos adotados pelos professores para comba-
ter a evasdo escolar na EJA, perguntamos-lhes sobre as preocupac¢des por parte da gestdo da
escola com a problematica na EJA sobre a evasédo escolar:

De acordo com os professores A e C, a gestdo da escola procura assegurar o funciona-
mento didrio da escola como um todo, como também se preocupa constantemente com o gran-
de nimero de alunos desistentes, e com a quantidade de alunos em si, em consequéncia que a
escolavenha a fechar por falta de alunos.

A escola mantém o pleno funcionamento normal, atribuido a ela como instituicao,
também h& uma preocupacdo interna com o numero de alunos em prol do ndo fechamento
das turmas em si, existe uma preocupacdo da gestdo para com a evasao escolar, pois € um fato
comum e corriqueiro que as turmas comecem em maior namero, e venham terminar com as
salas vazias.

As afirmagbes dos professores demonstram a preocupac¢do em obter um grande nu-
mero de alunos e para que estes permane¢am na escola, haja vista assegurar o funcionamento
escolar da EJA, e evitar que no periodo de recesso do meio do ano ocorra um grande nimero
de desisténcia de alunos. “A gestdo procura incentivar o aluno para permanecer na escola, com
adequacgbes na merenda escolar, nos fardamentos, e com didlogos com os professores” (Pro-
fessor D). Também h& um procedimento de incentivo para o aluno néao se evadir em func¢éo do
IDEB da escola e do censo escolar, como cita o professor E: “Com certeza, hd uma preocupagao
com o IDEB da escola e com o censo, como também do que vamos obter de éxito dos alunos,
de conseguir fazer com que eles se esforcem e aprendam ao maximo, e assim se sintam bem?”.

Todavia, parece haver certa omissdo por parte da gestdo das escolas, pois para que
acontecesse efetivamente o combate a evasdo escolar ou mesmo um encaminhamento de solu-
cdo por parte da gestdo da escola, esta necessitaria investigar porque ocorre a evasdo escolar.
Porém, ndo é bem isto que acontece. “Deste fato nunca obtive conhecimento, o aluno faz a sua
matricula e abandona a escola, mas a gestdo néo procura se informar qual a causa dessa desis-
téncia, e no ano seguinte, ocorre o0 mesmo procedimento” (Professor B).

Segundo este professor, a gestdo escolar promove um grande namero de matriculas
ja prevendo um grande numero de desisténcia, pelos mais variados motivos, ou seja, a gestao
reconhece o problema da evasdo e até mesmo faz manobras para amenizé-la, mas ndo age efe-
tivamente em prol de solucionar ou mesmo interligar entre os professores procedimentos no
sentido de combater a evaséo escolar na EJA.

Na condicdo de educador da Educacdo de Jovens e Adultos, como também de acordo
com as praticas pedagogicas adotadas, e os procedimentos da escola, interrogamos os profes-
sores sobre quais seriam as sugestdes por parte destes para superar a evasdo escolar na EJA.

Na maioria das afirmacdes encontradas, os professores responderam que a obtencao
de uma bolsa destinada aos alunos, com um valor financeiro por parte dos governos em par-
ceria com o Estado e Municipio seria uma forma de incentivar os discentes a frequentarem as
aulas na EJA. Deste modo, se incentivaria os alunos a ndo abandonarem a sala de aula e nédo
terem que trabalhar tanto para a sua sobrevivéncia e de sua familia. Nas palavras do professor
E, “os proprios alunos indagam sobre a disponibilidade de uma bolsa como forma de incentivo,
isso fortaleceria a permanéncia dos mesmos na escola”.

Para o professor A, “o governo federal, estadual e municipal em parceria deveria ofe-
recer uma bolsa de auxilio para que os alunos permanecam na escola, ou mesmo uma cesta
basica”.

Entendemos que seria necessario nao s6 uma bolsa - auxilio para os alunos como in-
centivo de permanéncia, mas também um acompanhamento desse ato. Mas mais importante
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do que isto, “é preciso que escola oferega ao aluno o que ele veio buscar na escola, por exemplo,
uma capacitacdo para que ele possa se qualificar no seu trabalho, ou ainda uma melhor condi-
cdo escolar, para que ele possa prosseguir nos seus estudos” (Professor B).

Nesta perspectiva, os professores advogam por uma capacitagdo destinada aos alunos
com caréter profissionalizante por meio de realizacdo de oficinas, reflexdes e dindmicas sobre
0 mercado de trabalho e sobre a propria realidade dos mesmos, e o que assinala o professor D,
dizendo também que se deveria dar ainda melhores condi¢Bes de trabalho para os professores,
pois eles sdo a mola principal da empreitada educacional. Diz este: “oficinas mensais organizadas
pelos professores sobre o mercado de trabalho, oficinas de reflexdo e de dindmicas de trabalho”.

Os referidos professores defendem uma qualificagéo profissional para os discentes, em
area técnica e acompanhada pela referida escola, assim como uma forma de estagio até que os
alunos concluam a modalidade educacional, e ao termino da EJA, possam trilhar por caminhos
profissionais, conseguindo assim certa autonomia e ascensdo econdmica e pessoal. Desta for-
ma haveria uma ligagéo entre as escolas e os professores da modalidade de ensino.

“Nesse caso haveria um programa a ser seguido a fim de padronizar e incentivar o
procedimento na EJA, como por exemplo, cursos técnicos para a qualificacdo profissional dos
alunos, € preciso que a escola ofereca oportunidade e ofereca ao aluno o que ele veio buscar”
(Professor C).

A referida investigacdo demonstra que as escolas da educacdo de jovens e adultos ain-
da passam por adequacdes e estdo em constante mudancga, ainda ndo tem um caréter definido,
e cada escola procede da forma que julga ser o correto, ndo se encontra um modelo definido ou
uma forma padrdo de atuacdo, os professores em suas explana¢cfes demonstram almejar algo
melhor para si e para seus alunos, indicam a falta de capacitacdo direcionada para a EJA, como
também um maior incentivo e cuidado com os alunos dessa modalidade. Assim a gestédo fun-
ciona de forma independente as demais escolas, e os alunos no inicio do ano formam um gran-
de numero de matricula, mas logo apos o primeiro semestre mais de cinquenta por cento desse
total se evadem, referenciando desta forma que a escola os atrai de imediato, por uma atencéo
a retomada da vida escolar, mas ndo encontram objetivo e nem ligacdo com a sua realidade
propria, consequentemente, acabam se evadindo por desinteresse, pelo cansago dajornada de
trabalho, pela néo profissionalizagdo, pela falta de incentivo de seus professores, pela falta de
conexao entre a escola e a sua vida em comunidade etc.

As causas sdo muitas para explicar a evasdo escolar, mas a solugdo tem que partir prin-
cipalmente de uma unido e uma parceria entre docentes, alunos e escola em prol de uma edu-
cacao de qualidade que busque entender e valorizar as praticas discentes e docentes em sua
totalidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo brasileira passa por adequacdes e reformula¢des a todo instante, mas a
principal adequacédo seria a boa formacédo e boas condicfes de trabalho da mola propulsora do
processo de escolarizagdo, que é o professor e a sua forma de atuacdo na realidade educacional
vigente. Nesta realidade, o professor em uma grande maioria se encontra desmotivado, mal
remunerado e desinteressado pela sua profissdo. Nessa 6tica um grande numero age como se
estivesse a atuar imparcialmente a tudo que acontece ao seu redor, ignorando as novidades
gue estao a servigo da docéncia, tais como: as descobertas das tecnologias, os laboratdrios,
bem como os novos meios de ensinar e de aprender na contemporaneidade, como é o caso do
ensino a distancia e o uso da internet, favorecendo assim a um grande numero de evasdo esco-
lar na EJA. Mas diferentemente dos docentes pesquisados e em suas explanacdes, os docentes
demonstraram estarem sempre dispostos a ajudar e a encaminhar os discentes, e encoraja-los
a permanecer na escola e concluirem seus estudos.
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Portanto os discentes se encontram em um paralelo, continuar seus estudos ou desistir
e permanecer no mesmo ambiente de convivéncia e de realidade tanto pessoal como profissio-
nal, Ou seja, os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos decidem continuar seus estudos ou a
vida escolar para garantir uma melhor ascenséao profissional, sua e de seus familiares, ou mes-
mo progredir em algum caminho, mas esbarram na inseguranca de ndo obtencdo de garantia
de resultado dessa empreitada a enfrentar, assim os discentes na grande maioria das vezes sdo
levados pela situacdo, pois necessitam trabalhar para seu sustento e de sua familia.

A educacdo de jovens e adultos se da de forma adversa, na sua grande maioria em um
ambiente noturno, com alunos cansados da jornada de trabalho tanto profissional como do-
méstica, os professores encontram discentes desmotivados e desacreditados no sistema edu-
cacional, no ensino, ou seja, ndo acreditam que tal acdo de sua parte e de seu professor possa
de alguma forma, mudar a realidade de sua vida, como também da comunidade onde habita.
Encontramos nédo s6 jovens e adultos como também ldosos que na sua grande maioriaja cum-
priram com as suas obrigacfes familiares, e retornam para concluir a vida escolar e consegui-
rem se alfabetizar, e 0 que se encontra € uma modalidade de ensino chamada EJAI (educacéo
de jovens, adultos e idosos), ou seja, uma reunido de variadas pessoas e anseios diferenciados
numa mesma sala, onde o professor tem que se desdobrar para conseguir reunir todos em um
mesmo objetivo a ser trilhado e proporcionar aprendizagem mediante tanta diversidade de
pessoas e de perspectivas.

A evasdo escolar tem muitas causas possiveis a serem analisadas, e as mais provaveis e
indicadas pelos professores da rede municipal de ensino da cidade de cajazeiras ndo sdo diferen-
tes das encontradas Brasil a fora. Desta maneira podemos encontrar respectivamente em carater
de relevancia: ajornada de trabalho, a falta de estrutura familiar, o envolvimento com drogas, &
falta de interesse em sala de aula, e por ultimo a falta de incentivo dos professores e de sua gestao
escolar, enfatizando assim o carater do professor de indicar que primeiro a culpabilidade vem do
aluno e em segundo plano a escola e seu corpo docente teriam alguma responsabilidade.

Em carater de fatores intraescolares os professores elencaram principalmente a falta
de didlogo entre o professor e o seu aluno, como também a falta de capacitacao do referido pro-
fessor como causa dessa evasao, e entre os fatores extraescolares estdo ajornada de trabalho
do aluno em prol de sua familia e de si, ou seja, da propria sobrevivéncia.

Os professores indicaram como medidas para sanar o problema da evaséo escolar e suas
causas: a falta de capacitacdo dos professores, a falta de cuidado com os alunos dessa modali-
dade, seja por parte dos professores, como também da gestdo escolar, acomodando-se assim ao
modo atual de funcionamento “normal” da escola e os procedimentos padrfes adotados por esta
instituicdo. Agindo pedagdgica e politicamente como se a evasado escolar ja fizesse parte da rotina
da escola e do sistema educacional municipal, naturalizando-a, indicando assim que o problema
existe e é de dificil solu¢do. Mas, as respostas, para além de analisadas, precisam ser problemati-
zadas na esfera publica a fim de nos encaminharmos para uma solugdo plausivel.

Mesmo sabendo que os alunos da EJA, por serem de camadas populares convivem em
periferias, com pais de baixa instrucdo escolar, em moradias precarias, nenhum saneamento
basico, que convivem na sua grande maioria em bairros superlotados, distantes da escola, que
sdo alunos e alunas que até por falta de incentivo de seus pais ou responsaveis, que ndo conse-
guiram “vencer” na vida através da escolaridade, que se veem distantes da realidade da escola
e sem saber e poder para encaminha-los para outra realidade que ndo seja aquela da sua comu-
nidade em si; mesmo considerando que alguns autores indicam que a principal causa da evasdo
escolar seja atribuida a fatores externos a escola, ndo se pode e nem se deve isentar de respon-
sabilidade a escola, os professores e gestores para resolver o problema da evaséo escolar.

Nesta perspectiva, a partir da realizagdo desta pesquisa, pudemos observar e analisar
gue os encaminhamentos em direcdo a solucdo da problemética da evasdo escolar brasileira,
presente na maioria das escolas, e que ja é vista como normal por alguns docentes da moda-
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lidade de ensino da EJA precisa comecar de dentro para fora da escola, ou seja, a escola e o
professor, com atitudes de valorizacdo e de incentivo quanto a permanéncia desses alunos nas
referidas salas de aula, estabelecendo a ligacdo, a ponte entre a escola e a comunidade exis-
tente, precisa produzir caminhos e solugdes para assegurar a escolarizacdo dos educandos em
funcéo do futuro de uma vida Cidada e profissional destes.

E oportuno ainda afirmar que ndo sé o professor e a escola podem contribuir para a
solucdo da problematica da evasdo escolar, mas a uniao de governos e sociedade civil em prol
dessa solucdo sera necessaria. Neste caso, é preciso contar com o interesse e disposi¢do da
escola e do seu corpo integrante (gestores, professores, alunos, pais), dos governantes e da
comunidade em geral para se buscar a entrada, a permanéncia e a aprendizagem de todos os
alunos, pois isto se configura como um objetivo comum que beneficiara a todos os envolvidos
na trajetoria educacional brasileira.
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A formacao do professor da EJA
numa perspectiva de Economia Solidaria

Valeira Catarina de Melo
Edinaura Almeida de Araujo

1 INTRODUCAO

A Educacdo de jovens e adultos no Brasil enfrenta inUmeras dificuldades. Apesar dos
esforcos, das teorias e das politicas educacionais, o sistema educacional continua voltado para
nameros, priorizando o ensino extremamente técnico e negligenciando a efetiva aprendizagem
do aluno, o que se reflete em dificuldades que se fazem sentir em diversas fases da aprendiza-
gem. As escolas e os professores se tornam alvos constantemente das criticas, apontados como
responsaveis pelos problemas da educacdo, tornando sua pratica um desafio que impde um
constante questionamento e a revisdo de conceitos, bem como a adapta¢do de sua pratica aos
diferentes contextos sociais.

No processo de ensino para jovens e adultos é necessario entender que esse publico
pertence a grupos sociais de baixo poder econémico, em muitos casos provenientes do meio
rural ou da periferia urbana, que frequenta a escola de maneira irregular. A maior parte dos
jovens e adultos ndo alfabetizados possui em comum a pobreza, que coloca grande parte dos
educandos no patamar da sobrevivéncia, limitando o acesso econémico, social e cultural. Outro
fator agravante para o aproveitamento escolar, muitas vezes provocando a repeténcia e a eva-
sdo, € que esses jovens e adultos geralmente sdo trabalhadores ou desejam trabalhar (RIBAS e
SOARES, 2012).

Educar jovens e adultos, através da modalidade de ensino denominada (EJA) Educa-
cdo de Jovens e Adultos implica conhecer a realidade vivenciada por cada educando e inse-
rir-se nas caracteristicas da linguagem do grupo, fazendo-se compreender e proporcionando
experiéncias realmente significativas para o aluno.

No processo de formacdo, o aluno que se tornara professor deve compreender que seu
objetivo ndo é transferir um conhecimento pronto, mas criar as possibilidades para a sua pro-
ducdo ou a sua construcdo. O educador tem hoje uma importéncia decisiva para as mudancas
sociais, inclusive econémicas.

Sabe-se que o educador que trabalha com Educacdo de Jovens e Adultos geralmente
ndo possui formagdo adequada para atuar nesta modalidade de ensino e ndo recebe atencdo
suficiente nos cursos de formacgdo. Os educadores da EJA também estdo ausentes de boa parte
dos debates em torno das politicas publicas centradas na questao das rela¢des entre escola e so-
ciedade. Ocorre, assim, uma crescente descaracterizacdo dos cursos de formacgéo. Os professo-
res da EJA convivem ainda com a falta de livros e com a pouca contribui¢cdo das universidades,
no que concerne as questdes de ensino e formacao para o trabalho docente (RIBAS e SOARES,
2012; GATTI, 1997).

Assim, é necesséario articular conhecimentos e propostas que promovam uma educacgéo
com vistas a inclusdo. Nesse sentido, a economia solidaria vinculada a modalidade de ensino
EJA pode contribuir para a construgdo de uma sociedade melhor, difundindo as informacdes e
o direito a educacdo. No ambito Federal, as articulag6es com iniciativas no campo da Educacéo
de Jovens e Adultos tém sido concentradas no Ministério da Educacdo, coordenadas através da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD/MEC.

Os valores e principios que norteiam o conceito de economia solidaria representam
uma alternativa viavel do ponto de vista socioeconémico, pois aborda os temas numa perspec-
tiva igualitaria, haja vista a influéncia do mundo capitalista moderno.
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Tendo em vista as consideragfes apresentadas acerca das varidveis envolvidas na Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, com destaque para a formacdo do professor, especiiicamente vol-
tada para o desenvolvimento de novas habilidades, esse trabalho objetiva principalmente ana-
lisar a formacdo do professor da EJA numa perspectiva de economia solidaria, com base nos
assuntos que diversos autores oferecem sobre o tema em questdo e em estudo de campo, com
pesquisa realizadajunto a professores que atuam na EJA, em uma escola publica municipal na
cidade de Ipaumirim-Ceara.

O interesse por essa pesquisa partiu do curso de especializacdo em Educacéo de Jovens
e Adultos, através de questionamentos e relatos de alguns alunos que atuam como professores
na EJA em escolas publicas.

A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de questionario, como objetivo de
conhecer a percepcdo dos professores acerca de Educacdo de Jovens e Adultos, identificando
as dificuldades de atuagédo na EJA, bem como analisar os processos formativos para atuar com
jovens e adultos, e a importancia como esses profissionais percebem a formacéao continuada e
a educacao voltada para a perspectiva da economia solidéria.

2 A FORMAGCAO DO EDUCADOR DA EJANUMA PERSPECTIVA DE ECONOMIA
SOLIDARIA

2.1 Um breve percurso da EJA

A anédlise da histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil pressup8e o conheci-
mento de alguns acontecimentos marcantes. Na década de 30 o Brasil estava passando por va-
rios desafios, entre eles a industrializacao e o éxodo rural que contribuiram para que as pessoas
migrassem para a cidade, surgindo, assim, o fendmeno da superpopulagdo urbana, ou seja,
urbanizacédo desordenada.

Com as industrias nasce também a classe operaria no Brasil, composta em seu inicio
em boa parte por imigrantes que viam a leitura e a escrita como habilidades necesséarias. Atra-
vés deles ainda nos primordios do século XX, surgiram as primeiras escolas destinadas aos
adultos, partidérias ou sindicais, tanto anarquistas quanto socialistas. Na época, a presenca de
um contingente populacional descriminado se fazia muito presente no pais, e ndo havia uma
politica que se preocupasse com a situacdo (RIBEIRO, 2001).

Algumas mudancas na educac¢do comecarao a acontecer em meados do século XX re-
sultado das mudanc¢as econdmicas que trouxeram modificacbes também na politica educacio-
nal brasileira, incluindo a escolarizagdo dos adultos como uma das preocupag¢des do pais.

Essas mudancgas trouxeram novos contornos ao modo de producdo capitalista [...]
Passou-se a exigir o desenvolvimento de capacidades intelectuais que permitissem ao
trabalhador conhecer as diferentes etapas da producao, ou seja, 0 dominio de conhe-
cimentos mais complexos que vao além da dimenséo técnica. [...] 1sso implicou em
um aumento no nivel de escolaridade do trabalhador, pois apenas a escolaridade fun-
damental jA ndo seria suficiente para este manter-se em um mercado em constantes
mudancas. Passa a ser necessaria uma formagao geral que contemple ndo apenas co-
nhecimentos técnicos subordinados ao saber fazer, mais também ao saber ser (LIMA,
2008, p. 3).

De acordo com o recenseamento de 1940, 55% da populacdo brasileira maior de de-
zoito anos era analfabeta. O analfabetismo era apontado como indicador do atraso dos paises
e como causa da pobreza no terceiro mundo. Isso justificava a proposi¢do de campanhas de
combate ao analfabetismo através das quais se acreditava poder resolver o problema da margi-
nalidade e os atrasos nacionais, colocando o pais nos trilhos do progresso.
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O analfabetismo era concebido como causa e ndo efeito da situacdo econdémica, so-
cial, e cultural do pais. Essa concepcéo legitimava a visdo do adulto analfabeto como
incapaz e marginal identificado psicologico e socialmente com a crianca. (RIBEIRO,
2001, p. 20)

Em 1945, foi criada a UNESCO, que se dedicou a estimular a realizacdo de programas
nacionais de educacgdo de adultos analfabetos nas regi6es mais atrasadas do mundo. Seu ob-
jetivo era o de promover o desenvolvimento de comunidades, para a qual a alfabetizacdo era
apenas uma das habilidades apontadas como necessarias ao desenvolvimento humano. A acéo
educativa proposta pela UNESCO foi chamada de Educagdo Fundamental, que seria constitu-
ida de contetdos amplos e flexiveis que, numa conjuntura de pds-guerra, objetivava promover
a paz e ajustica social (UNESCO/MEC, 2004).

Através dessa visao, o analfabeto no que se refere aos jovens e adultos, € visto a partir
de uma nova Otica. Sejam jovens ou adultos, foram valorizados e reconhecidos como individu-
os capazes de produzir, desenvolvendo a sua capacidade intelectual e, assim, trabalhando para
atingir os seus objetivos em comunhao com o convivio social.

Configura-se, assim, um novo marco conceituai para a educacdo das pessoas jovens
e adultas, que valoriza processos de aprendizagem formais e informais, escolares ou
extra-escolares, o que requer, de um lado, investigacdo, registro e sistematizacdo dos
saberes tradicionais e estilos de aprendizagem peculiares aos grupos populares e, de
outro, o desenvolvimento de sistemas de avaliacdo e certificacdo mediante os quais
sejam reconhecidas as competéncias adquiridas no trabalho e nas variadas praticas
socioculturais (MEC/UNESCO, 2004, p. 88).

Para fortalecer essa crenga do homem analfabeto, valorizando a capacidade de
transformar sua propria historia, surge o método de alfabetizacdo e conscientiza¢do de Pau-
lo Freire, que langa uma tarefa muito especial para os educadores da EJA. Para esse educa-
dor, o ponto de partida para educacao deve ser a realidade concreta dos individuos. Dessa
forma, o processo de conscientizacdo deveria interferir no sistema vigente que produzia a
disparidade e desigualdade social. Segundo Freire (1980) é necessario a conscientizacao
para a libertacdo de um grupo majoritario massificado, ou seja, é preciso fazer com que 0s
alunos sejam atores de suas proprias vidas. Dessa forma, ele afirma que: “a conscientizacao
é um compromisso histérico. E também uma consciéncia histérica, é insercéo critica na his-
toria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo”
(FREIRE, 1980, p. 26).

O método de Paulo Freire foi de fundamental importancia para que as pessoas analfa-
betas excluidas da sociedade pudessem lutar pelos seus direitos, porém, tornou-se uma ameaca
para a politica daqueles que procuravam manter a desigualdade social. Assim, em 1964 com o
golpe militar, os programas de alfabetizacdo e de educac¢do popular foram esquecidos e deixa-
dos de lado. Além disso, os defensores dos métodos educacionais que visavam conscientizar o
povo para lutar pela liberdade foram perseguidos e exilados nesse periodo de ditadura (RIBEI-
RO, 2001).

Na época ditatorial, a educacdo perde o seu carater de liberdade para transformar-se
numa maneira de moldar os individuos, seguindo as regras estabelecidas pelo regime ditato-
rial. Nessa época é criado o (MOBRAL) Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo.

Foi mais uma tentativa do Estado brasileiro, primeiro em forma de campanha e de-
pois com estrutura de fundacéo, de lidar com a tensdo social promovida pela negacdo
histérica da educacao para as classes populares e de atender a orientacfes da UNES-
CO (SAMPAIO, 2009, p. 21).
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Assim, o trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos prosseguiu através do MOBRAL.
Nele a educacdo ndo consegue trabalhar nem desenvolver o senso critico, muito menos fazer do
aluno um ser politico e pensante. Esse movimento de alfabetizagdo preocupava-se em fazer os
jovens e adultos capazes de ler, decodificar as letras, ndo se interessando pelo conteddo exis-
tente no que se lia. Nesse sentido:

O MOBRAL propunha-se a alfabetizagdo a partir de palavras chave retirada da vida
simples do povo, mas a mensagem a elas associadas apelava sempre ao esforco indi-
vidual dos adultos analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade
moderna (RIBEIRO, 2001, p. 25).

De acordo com o autor, esse processo educativo ndo sintetizava as necessidades dos
sujeitos. Percebe-se nessa fala que a preocupacéo era atender as necessidades advindas com as
mudancas e implementacao de novas relagdes de trabalho na industria nascente. No contexto
da época muitas atividades, principalmente as educativas, estavam sujeitas ao controle do re-
gime.

Sampaio (2009) menciona que os resultados do MOBRAL foram bastante insatisfa-
torios, e estavam relacionados principalmente a falta de continuidade de estudos para os al-
fabetizandos. O MOBRAL foi extinto em 1985, sendo substituido pela Fundacdo Educar, que
também foi extinta em 1990.

Nos anos 90 vérios desafios surgem para a educagcdo de jovens e adultos no Brasil,
entre eles, podem mencionar como principais: a caréncia de material didatico, a auséncia de
estudos mais profundos acerca da alfabetizacdo de jovens e adultos, a falta de acompanhamen-
to, as politicas publicas para solucionar a problematica e outros. Assim, é lancada a sociedade
brasileira uma proposta para a educac¢do de jovens e adultos:

Garantir a esse segmento social que vem sendo marginalizado nas esferas socio-eco-
ndmicas e educacionais, um acesso a cultura letrada que Ihe possibilite uma participa-
¢do mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura (RIBEIRO, 2001 p. 34).

A autora expressa a necessidade de viabilizar uma educacao que insira o cidadéo e a
cidadd no mundo do trabalho sem que este perca sua capacidade de criar, interagir e modificar
uma realidade que os reprime.

Nesse sentido, as Reflexdes acerca da EJA impdem uma leitura e compreensédo de como
essa modalidade de ensino se organiza, bem como suas func¢cdées num processo de reintegracéo,
socializacdo e transformacdo dos sujeitos. Os documentos oficiais apresentam os objetivos e
as diretrizes essenciais para que seja efetivada de forma coerente e significativa. Segundo as
diretrizes curriculares nacionais para a EJA, essa modalidade deve desempenhar trés funcgdes.

A Funcdo Reparadora ndo implica em compensar o tempo, pois ndo se refere apenas
ao atraso de jovens e adultos no @mbito dos direitos civis, pela restauracdo de um direito a eles
negado - o direito a uma escola de qualidade, mais também ao reconhecimento da igualdade
antolégica de todo e qualquer ser humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante. Assim, a funcao reparadora significa “ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis
pela restauracdo de um direito negado [...]. Logo, ndo se deve confundir a nocdo de reparacgdo
com a de suprimento”.

Assim, € indispensavel um modelo educacional que crie situa¢gdes pedagogicas satisfa-
torias para atender as necessidades de aprendizagem especificas dos alunos jovens e adultos.

Outra funcdo importante nesse processo educativo é a equalizadora. Esse tipo de fun-
cdo da EJA destaca-se pela sua importéncia no tocante a inser¢do dos sujeitos na sociedade. A
Funcdo Equalizadora esta relacionada a igualdade de oportunidades, que possibilite oferecer
aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e
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nos canais de participacao. A equidade é a forma pela qual os bens sociais sao distribuidos ten-
do em vista maior igualdade, dentro de situa¢des especificas. A Funcdo Equalizadora tem por
objetivo oferecer cobertura a “trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais, como donas
de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional [...] deve
ser saudada como uma reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas”.

Nessa linha, a EJA representa uma possibilidade de efetivar um caminho de desen-
volvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem
seus conhecimentos, mostrem suas habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas
formas de trabalho e cultura.

Por ultimo, destaca-se como funcdo importante a Qualificadora. Vivemos um momen-
to de grandes mudancas de carater econdmico, cultural e social, o que exige dos sujeitos ha-
bilidades intelectuais e técnicas para interagir com um mercado de trabalho cada vez mais
exigente de pessoas preparadas para bem exercer suas fun¢gdes. A Funcdo Qualificadora refe-
re-se a educag¢do permanente, com base no carater incompleto do ser humano. Esta funcéo é
tida como permanente da EJA e “é o préprio sentido da EJA. [...] Mais do que nunca, ela é um
apelo para a educagédo permanente e criacdo de uma sociedade educada para o universalismo,
a solidariedade, a igualdade e a diversidade”.

2.2 A contribuicdo da EJA para o ingresso no mercado de trabalho

A Educacgdo de Jovens e Adultos deve contribuir para que esse publico consiga uma
formagdo que Ihes permita um lugar no mercado de trabalho, pois s6 assim estara exercendo
a sua cidadania e sua emancipag¢do como ser humano digno e autbnomo. Nessa perspectiva,
Arruda (2006) faz algumas considera¢cfes em relagdo a contribuicdo da economia solidaria no
processo de inclusdo social e geracdo de emprego e renda para as classes desfavorecidas, des-
tacando que:

A economia solidaria é: uma economia centrada no ser humano situada no seu meio
natural e, portanto, subordinada a politica da partilha e a ética da sustentabilidade da
vida. Um meio de geracdo de trabalho e renda para gente excluida do mercado capi-
talista (...) um caminho de emancipagéo do trabalho humano das cadeias da mera so-
brevivéncia material e da relacéo social assalariada ou precarizada. (ARRUDA. 2006,

p. 04).

Segundo o autor, a economia solidaria é considerada um meio de melhoria para as
pessoas mais desfavorecidas quem tem poucas condigdes financeiras e uma baixa escolaridade
estad excluido do mundo do trabalho.

Muitos alunos retornaram a EJA para recuperar o tempo que ficaram fora da sala de
aula, alguns voltaram a escola para garantir uma formacgédo que lhes proporcione um lugar re-
conhecido na sociedade e no mercado de trabalho. Em estudos realizados com alunos da EJA,
constata-se que:

[...] os alunos depositam na educacgdo a esperanca de mudar sua condigdo socioeco-
ndmica quando estabelecem uma relagdo direta entre estudo, qualificacdo, trabalho
e emprego. Por outro lado, percebem que as experiéncias adquiridas no cotidiano de
trabalho e mesmo de vida sdo descartadas pelo mercado de trabalho que exige niveis
mais elevados de escolarizacdo, mesmo para funcdes tidas como simples (HIDALGO,
2007, p. 138, apud LIMA FILHO, 2008, p.125).

A educacao de jovens e adultos necessita de implementacado de politicas de acdo que dé
condicOes para que os educadores desenvolvam praticas educativas significativas que possam
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ajuda-los a desenvolver suas capacidades e assim poder atingir seus objetivos como cidad&os
de direito.

2.3 A economia solidaria e sua contribuicédo para EJA

A economia solidaria é considerada como uma forma de producdo com alternativa de
superacdo ao capitalismo. Ela foi concebida como modo de producdo que prioriza o trabalho
coletivo dos meios sociais de producéo, a unido de cooperativas e associa¢gdes (SINGER, 2005).

Nas empresas capitalistas, quando ndo se é dono dos meios de producao, é necessario
vender asua méo de obra para garantir asobrevivéncia. Nestas empresas, todos os esforcos dos
trabalhadores vdo para um mesmo fim, aumentar o lucro dos proprietarios. E justamente esse
modo de producdo que diferencia da economia solidaria que vé a forma de producédo dos tra-
balhadores sem propriedades subalternas. Ela visa um trabalho coletivo onde todos sdo donos
e exercem direitos iguais. Assim:

Na empresa capitalista, todos os esfor¢cos dos trabalhadores dirigem-se a um mesmo
fim, o de maximizar o lucro dos donos. Por isso as relagdes de producéo nesse tipo de
empresa tendem a ser autoritaria (...). Nas empresas solidarias, todos que nela traba-
lham séo seus donos por igual, ou seja, tem os mesmos direitos de decisdo sobre o seu
destino. (SINGER, 2005, p. 15)

Para desenvolver um empreendimento sustentavel autogerido é necessario que todos
0S responsaveis estejam preparados, qualificados para atender os avancos e problemas suge-
ridos. Todo esse processo de desenvolvimento solidario esta relacionado a uma mudanca cul-
tural, a qual envolve os principios e valores das pessoas, sendo responsavel pelo sucesso ou
fracasso do empreendimento (GADOTTI, 2009).

Nas empresas solidarias, os trabalhadores tém um trabalho diferenciado das empresas
capitalistas. A empresa solidaria trabalha de forma coletiva, cooperativa e nunca competitiva,
como a visdo capitalista. Nesse sentido, percebe-se uma mudanca cultural entre ambas. Para
aplicar as praticas de economia solidaria de forma cooperativa e participativa nos empreendi-
mentos solidarios é necessario que toda equipe passe por uma mudanca de cultura, ou seja, para
as pessoas serem desligadas do sistema capitalista e inseridas na economia solidaria, pois elas
precisam mudar a visdo de mundo em relagdo ao convivio social e econdmico. Nesse sentido:

As préaticas de economia solidaria envolvem uma mudanca cultural que s6 a forma-
cdo pode estabelecer. A economia solidaria estd fortemente ligada a necessidade de
formacao cultural. Trata-se de uma mudanga profunda de valores e principios que
orientam o comportamento humano em relagdo ao que € e ao que néo é sustentével
(GADOTTI, 2009, p. 33).

Segundo Gadotti, essa mudanca de comportamento se da através de formacado. As pes-
soas envolvidas em empreendimentos econdmicos solidarios precisam passar por uma forma-
cdo ndo so6 especifica, mas de conscientizagdo e solidariedade. Assim:

A educacédo para a cooperacao e para a autogestao € necessaria para formar as pessoas
envolvidas em empreendimentos solidarios a compreender sua empresa e adminis-
tra-la adequadamente. Nao se pode entrar numa cooperativa com mentalidade capi-
talista (GADOTTI, 2009, p.35).

Percebe-se que a economia solidaria esta ligada a educacdo para a cooperacdo, essa
formacdo se da pela prética, e é necessario praticar para adquirir conhecimento e resultado. E
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importante frisar que nessa formacao pratica, seja de carater democrético ou coletivo, todos os
envolvidos passam por uma transformacao em coletivo. Assim:

A prética da economia exige que as pessoas que foram formadas no capitalismo sejam
reeducadas (...) essa reeducacao coletiva representa um desafio pedagdgico, pois se
trata de passar a cada membro do grupo outra visdo de como a economia de mercado
pode funcionar e do relacionamento cooperativo entre sécios, para que a economia
solidaria dé resultados almejados (SINGER, 2005 Apud GADOTTI, 2009, p. 15).

Num sistema solidario a autogestao ¢é parte fundamental para o andamento dos em-
preendimentos. Para uma empresa solidaria ser autogeridos precisa-se da uniao dos grupos, a
cooperacdo e solidariedade uns com os outros. Nesse sentido, os empreendimentos autogeri-
dos séo resultados de boa organizagédo dos grupos e, a boa qualidade desses empreendimentos
é apontada por Gadotti (2009) como forma de agdo coletiva.

Para formar as pessoas envolvidas com empreendimentos solidarios é necesséria a
contribuicdo de politicas publicas para o andamento dos neg6cios. Essas politicas contribuem
com a participacdo em cursos de incentivos, capacitacdo técnica e outros. Assim:

Politica publica que tem por objetivo concretizar estas vantagens poténcia comegam
a surgir nas esferas municipais e estaduais. Tais politicas enfatizam aspectos como o
trabalho em rede, incentivos ao comercio solidario, formacdo e capacitagdo técnicas
dos trabalhadores e crédito (TAUILE e DEBACO, 2002, p. 64).

E importante que essa formacdo com empreendimentos solidarios comece pelas esco-
las. O professor tem atarefa de preparar os educandos desde cedo a descobrirem aimportancia
dos negécios, preparando-os através de atividades grupais, envolvendo-os em varias formas
de comercializagdo, empreendimentos que despertam a curiosidade e interesse pelp economia
solidaria e venham futuramente ajuda-los a ingressar no mercado de trabalho como futuros
empreendedores do seu préprio negdocio.

2.4 Um olhar sobre a formacéao do professor da EJA

A formacao do educador dos jovens e adultos é uma das principais problematicas que
preocupa estudiosos. A formacao docente é um fator determinante para o bom andamento do
processo educativo. A educacdo do século XXI passa por varias exigéncias em relagdo ao en-
sino. As institui¢Bes educativas tém o papel de preparar os jovens para o mundo do trabalho,
exigindo deles competéncias a serem desenvolvidas como: pensar e criar solu¢cées (PIMENTA,
2002). Neste sentido:

As demandas atuais exigem que a escola ofere¢a aos alunos sélida formacéo cultural e
competéncias técnicas, favorecendo o desenvolvimento de conhecimentos, habilida-
des e atitudes que permitam adaptacéo e permanéncia no mercado de trabalho, como
também a formacao de cidadaos criticos e reflexiveis, que possam exercer sua cida-
dania ajudando na construgdo de uma sociedade mais justa (MACEDO, 2008, p.28).

Nesse sentido, significa dizer que a escola é considerada lugar de transformacao, que
através dela, o cidadao constroi o seu direito a cidadania. Partindo desse pressuposto, a forma-
cdo docente contribui para o andamento desse processo educativo.

O trabalho docente na EJA requer mais que os dominios dos conteudos curriculares. O
profissional dessa modalidade de ensino precisa levar em considerag¢do para sua pratica edu-
cativa e experiéncia de vida o que este publico trds em sua bagagem (FREIRE, 2004). Nesse
sentido, Velter (2005) esclarece que o educador da EJA deve adequar no seu conteido em sala
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de aula as experiéncias dos alunos e acrescenta que essas habilidades do professor para lidar
com essa situacdo deverdo ser contempladas nos cursos de formacéo.

A formacdo para professores € um direito amparado por lei, que possibilita a prepara-
cao desses profissionais, viabilizando o desenvolvimento de sua préatica pedagogica com efica-
cia. Segundo Velter (2005), existem muitas pesquisas que enfocam a formacao de professores,
mais se tratando de jovens e adultos essa demanda ainda é insuficiente. Segundo a autora, as
universidades tém se preocupado como também colaborado com a formacgéo profissional do-
cente. Mas em relacdo a formacdo do educador da EJA, as instituicdes de ensino superior tém
se esforcado pouco para abordar nos curriculos a necessidade de formagéo para esses profis-
sionais.

Percebe-se que essa modalidade de ensino ainda € exclusa de formacado. Partindo des-
se pressuposto, Barcelos (2007, p. 170) afirma: “As pesquisas e estudos sobre a formacéo dos
profissionais da educagdo que atuaram na educacado de jovens e adultos se fazem néo s6 neces-
sarias como urgentes”.

Os professores reaparecem no século XXI, como peca fundamental na aprendizagem
dos alunos, como também no processo de inclusdo. O educador dessa modalidade de ensino
precisa estar preparado na construcdo do conhecimento de seus alunos, como também contri-
buir para que este publico consiga uma formag¢do que garanta alcancar um posto no mercado
de trabalho.

Nessa concepgdo, a educacdo em sua relagdo com o mundo do trabalho, seja bésica,
profissional ou tecnoldgica, ndo pode ser reduzida a mesma formagcao para profissées
ou para determinadas praticas e trabalho especifico, sendo um processo de formacédo
integral do ser humano, cidaddo e trabalhador, direito social inaliendvel e base de
autodeterminacéo do sujeito no contexto dos complexos processos produtivos que
caracterizam as sociedades contemporaneas (LIMA FILHO, 2008, p. 121).

Assim, estard exercendo de forma digna a sua cidadania. Nesse sentido entende-se
gue a cidadania estéa relacionada a autonomia do sujeito. Esses pressupostos apresentados sao
direitos, reconhecidos por lei. E obrigacdo de o Estado fazer valer o ensino da EJA (BRASIL/
MEC, 1996, apud CAPUCHO, 2012).

Os educadores da educacédo dejovens e adultos ainda se constituem em grande maioria
em professores improvisados que ndo passaram por uma formacédo especifica e continuada.
Sua indicacdo para atuar ainda carrega as marcas da politica ultrapassada arraigada na so-
ciedade. Esses profissionais apresentam dificuldades para desenvolver o trabalho pedagogico
voltado para a diversidade e no intuito de atender as demandas e peculiaridades desse publico.

Cada vez mais se faz necessaria a busca de interlocucdo entre os participantes da
comunidade educativa. A formacéo de professores passa, nos tempos atuais de pos-
-modernidade, por um momento muito rico quanto as diversidades e pluralidades de
dialogos que podem ser estabelecidos. Esta diversidade e pluralidade, que em mui-
tos casos sdo vistas como um perigo, ao contrario, séo uma excelente oportunidade
para ampliarmos o repertorio de conhecimentos e de saberes sobre o fazer educativo
(BARCELOS, 2010, p. 26).

Muitos professores dessa modalidade de ensino culpam seus alunos pela desisténcia e
pela ndo aprendizagem e falta de interesse, mas a verdade é que essas dificuldades estdo rela-
cionadas a pratica pedagogica desses profissionais que ndo tiveram uma formacdao voltada para
atender da sociedade. A maioria dos profissionais dessa modalidade de ensino tem formacédo
inicial, enquanto outros nem formacao inicial possuem; tém apenas o ensino médio. Alguns
desses profissionais estdo na EJA por questdes politicas, ou seja, sdo colocados por indicacgfes
de alguém. Assim:
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Os professores que trabalham na EJA, em sua quase totalidade, ndo estdo preparados
para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, séo professores leigos ou perten-
centes ao proprio corpo docente do ensino regular. Deve-se também considerar as
precérias condicdes de profissionalizacdo e de remuneragdo dos docentes. S&o ele-
mentos fundamentais tanto a profissionalizagdo quanto a formacdo adequada dos
professores de jovens e adultos. N&o se obtera ensino de qualidade sem corpo docen-
te qualitativamente preparado para o exercicio de suas fun¢des e muito menos, com
precéria situacdo no que respeita a remuneracdo e condig¢des de trabalho (GADOTTI,
2011, p. 145).

Questdes apontadas por Gadotti (2011) incluem a precarizacao e as péssimas condi¢des
de salério dos professores. A remuneragdo comumente é uma bolsa que pelo seu valor irrisério
ndo motiva a preparacdo e muito menos uma atuacdo condizente com as propostas emanadas
da esfera governamental. E, consequentemente, por ser disponibilizada para sujeitos sem afi-
nidades com a causa, torna-se instrumento de manipula¢do da politica partidaria.

O ensino de educacdo de jovens e adultos ainda sofre a discriminagdo por parte da
sociedade, escola e governantes. Os educadores para essa modalidade ndo sdo escolhidos pela
competéncia e por terem formacgéo; sdo colocados sem nenhum critério. No ensino regular, os
professores em sua maioria sdo capacitados, tem formacao inicial e recebem formacéo constan-
te para desenvolver sua pratica pedagdgica. Na EJA, esses profissionais ndo sdo capacitados,
nem passam por formacao. Eles tendem a adquirir sua formacdo através de suas experiéncias
culturais, profissionais e do cotidiano escolar (BARCELOS, 2010).

E necessario que seja oferecida formacgdo ao educador da EJA e que essa formacdo
esteja direcionada principalmente a préatica pedagdgica desses profissionais. Entende-se que o
trabalho de formacdo e pratica deve esta préximo da realidade escolar e dos problemas senti-
dos pelos professores, cuidando das especificidades dos sujeitos envolvidos.

A formagcao é uma pratica de conhecimento e todo conhecimento nasce com uma per-
gunta. A pergunta € o primeiro passo do conhecimento. As perguntas surgem na agao,
em sua grande maioria. Tentar responder a perguntas antes que elas suijam na cabeca
do alfabetizador é, no minimo, pouco racional. No entanto, é isto que acontece nas
formagbes que antecedem a agdo. Temos, entdo, o absurdo de responder a perguntas
ndo formuladas e depois, quando elas aparecem, ndo ter um momento de formagéo
para respondé-las (GADOTTI, 2011, p. 95).

Nesse sentido, € necessario que se faca uma reflexdo sobre esses cursos de formacéao.
Sera que eles estdo atendendo as necessidades dessa modalidade de ensino? Nos cursos de for-
mac&o, a preocupacio é introduzir os educadores nas teorias e discursos. E preciso que esses
cursos de formacdo continuada estejam direcionados as praticas em sala de aula, que levem em
consideracdo as experiéncias e saberes desses profissionais. Nesse sentido:

O saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as suas rela-
¢cdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, por isso
é necessario estudéa-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente. (TARDIF, 2002 Apud BARCELOS, 2010, p. 25).

Assim, atualmente, o professor para atuar na educacdo de jovens e adultos precisa ter
uma bagagem especifica de saberes e competéncias. O educador de jovens e adultos precisa de
formacdo que venha preparé-lo para que possa sozinho construir bons métodos fundamenta-
dos numa teoria pedagdgica solida, suficientes para ajuda-lo na organizacao dos trabalhos e
praticas em sala. Dessa forma:
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O reconhecimento de uma competéncia ndo passa apenas pela identificacdo de situ-
acOes a serem controladas de problemas a serem resolvidos [...] mas também pela
explicitacdo dos saberes, das capacidades [...] todos esses recursos ndo provém da
formacao inicial e nem mesmo da continuada. Alguns deles sdo construidos ao longo
da pratica - “os saberes de experiéncias [...]” (PERRENOUD, 2002, p.19).

No século XXI o professor tem que ser acima de tudo orientador, facilitador e media-
dor do conhecimento e da aprendizagem. Com todos esses avan¢os da modernidade, o profes-
sor da EJA precisa estar preparado para auxiliar os alunos a serem inclusos nessa sociedade
capitalista e tecnoldgica. Para tanto, esse educador precisa acima de tudo ser competente, cri-
tico, reflexivel e pesquisador e estar apto para atender as necessidades desses individuos nessa
sociedade contemporanea.

3 METODOLOGIA

Esse trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa de campo com o propoésito de
investigar o processo de formacao dos educadores da EJA e a pratica pedagdégica voltada para a
economia solidaria. Para a consecucao desse estudo foi realizada uma pesquisa qualitativa com
aplicagdo de questionario, com o intuito de analisar a formacdo desse educador, a sua prepa-
racdo para desenvolver a acdo docente na EJA, como também investigar se esse educador que
atende ao publico jovem e adulto trabalha em sala de aula com préticas voltadas para a econo-
mia solidaria e o ingresso desses alunos no mercado de trabalho.

A pesquisa em tela foi desenvolvida em uma escola publica de ensino fundamental, na
modalidade de ensino da EJA, na cidade de Ipaumirim - CE. A escola conta com um numero
de 817 alunos. A estrutura da escola conta com doze salas de aula, uma secretaria, uma sala de
informatica, uma sala de educagédo especial (AEE), uma sala de professores, uma sala de leitura,
uma quadra poliesportiva, uma cantina, um almoxarifado e um depdsito de merenda escolar.

Na escola funcionam quatro turmas da EJA, no periodo noturno, com um numero de
140 alunos e oito professores. A pesquisa foi desenvolvida com cinco (5) educadores do i° e
20 segmento da EJA. O primeiro segmento compreende o 1o, 20e 30ano da EJA I. A EJA 1l
compreende 0 40e 50 ano do i° segmento. A EJA 11l e IV compreende o 50 ao 90 ano do 20
segmento.

A escolha do questionario como método da pesquisa se deu pelo fato de buscar bons
resultados do estudo. Sabendo-se que o sujeito de estudo é o professor, ninguém melhor que
ele para explicar o seu trabalho desenvolvido na EJA.

A aplicagdo do questionario foi um meio para investigar a atuacdo desses profissionais,
pois através das respostas foi possivel conhecer a trajetdria desses educadores em seu trabalho
com esse publico, enfrentando as precarias condi¢des de trabalho oferecidas, como: a falta de
material didatico especifico e a falta de formacao e capacitacdo, entre outros.

4 ANALISANDO OS RESULTADOS

Como forma de compreender as vivéncias e experiéncias dos educadores da EJA bus-
ca-se através da pesquisa campo identificar como se dar a formacao continuada, bem como sua
visdo sobre o processo de ensino. Assim, através das respostas dos questionarios sera possivel
uma leitura da realidade em que vivem. O questionario continha nove questdes objetivas e foi
aplicado a cinco professoras do primeiro e segundo segmento do ensino fundamental de edu-
cacgdo de jovens e adultos. Os participantes serdo identificados com as letras A, B, C, D, E, uma
forma de manter o sigilo de sua identidade.

Inicialmente foi abordado o tempo de atuacdo na EJA, das cinco entrevistadas quatro
atuam apenas seis meses, e uma a mais de um ano, com atividades distribuidas nas disciplinas
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de lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, religiao e artes. Observa-se que o tempo
de atuacao dos professores com o publico de jovens e adultos ainda é curto.

O segundo item do question&rio buscou saber se os professores ja haviam participado
de curso de formagdo continuada na EJA e se compreendiam sua importancia para o traba-
Iho em sala de aula. Todos os professores responderam que ndo possuem curso de formacéao
na area da EJA, mas reconheceram a importancia para o trabalho: A professora A destaca
gue: “serda uma grande oportunidade, quando poderia esta adquirindo conhecimentos para as-
sim aprimorar em sala de aula”. A professora B destaca: “Qualquer curso de formacao sé vem
acrescentar, somar conhecimento” e a professora E diz: “A formag¢do continuada é de grande
importéncia para o educador desenvolver sua pratica pedagdgica voltada para esse publico,
pois esse educador deve estar preparado para lidar com essa modalidade de ensino no qual ele
nunca atuou”. As professoras C e D ndo responderam a referida questéo.

Conforme Barcelos (2010), a formacédo esta intimamente relacionada a experiéncia. A
formacédo dos professores, assim, passa necessariamente pelo cotidiano desses profissionais,
influenciando e sofrendo influéncias dos “costumes, habitos, conceitos e preconceitos, bem
como com as representacdes individuais e com o imaginério social vigente” Barcelos, (2010, p.
30).

O terceiro item do questionario buscou conhecer a experiéncia vivenciada por cada um
dos educadores como professor (a) da EJA, na concepg¢do da professora A:

E um grande desafio, uma luta considerada constante, quando nos deparamos diante
do alunado buscando um desejo de curiosidade em vivenciar as novas experiéncias,
passando a escola a ser um espaco de trocas de saberes e conhecimentos, mas também
um espaco de socializacao, pensando e observando dessa maneira e até gratificante,
agora por outro lado temos a falta de compromisso, ndo digo nem compromisso, mas
a desmotivagdo quando alguns acreditam que ndo possam ter éxito nessajornada es-
colar.

A professora B destaca:

Pelo pouco tempo de experiéncia, pude observar que o publico da EJA pertence a dois
extremos bem distintos. De um lado temos alunos que realmente querem aprender e
estdo atras de recuperar o tempo perdido. Do outro lado estdo os alunos que sairam
de seguidas reprovagdes e desejam mesmo € s6 o certificado.

A professora C afirma com relagdo a experiéncia que: “é positiva, porgue as pessoas
gue estdo em sala querem melhorar sua relagdo com a sociedade”. A professora D destaca:

Apesar de ser recente, mas é de grande relevancia saber lidar com pessoas que regres-
sam aos estudos na idade adulta, muitas vezes ap6s anos afastados da escola ou mes-
mo daqueles adultos que j& formaram sua visdo de mundo pelas experiéncias vividas
e que tém suas crengas e valores ja construidos. E eu como professora, trabalho com
a realidade da turma estabelecendo o exercicio do dialogo, e com isso a interacdo de
professor e aluno teve um avanco de caminharmos juntos numa perspectiva de me-
lhorar o processo de ensino aprendizagem.

E finalizando essa questdo destaca-se a opinido da professora E, “E uma experiéncia
muito boa, a qual gosto muito. Aprendemos com esses alunos coisas que ndo sao ensinadas nas
formacdes. Eles trazem uma formacédo adquirida na sua vida cotidiana que sdo as experiéncias
gue ndo temos”.

E através da préatica docente que o professor se aproxima da realidade do dia a dia dos
alunos em sala de aula, na escola e fora dela, compreendendo realmente o que é ser professor,
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pois professor ndo é simplesmente aquele que explica conteddos e aplica atividades orais e
escritas, mas aquele que vai, além disso, procurando conhecer cada aluno que comp8em a sua
turma, construindo, a partir da historia de vida de cada um de seus alunos a abordagem mais
adequada para favorecer a aprendizagem.

O item seguinte do questionario solicitou aos educadores descrever o papel do profes-

sor da EJA no processo educativo dos alunos, obtendo as seguintes respostas, para a professora
A:

O papel que possa garantir sucesso € ter sensibilidade para atuar como mediador en-
tre a realidade do cotidiano e os saberes difundidos no espaco escolar, estimulando
assim uma aprendizagem gue conhecer os problemas enfrentados por eles, ou seja,
tem que existir um elo entre professor e aluno.

Professora B destaca que:

O papel desse educador é ainda mais complexo, haja vista que eles ndo escondem que
0 Unico interesse é simplesmente pelo certificado. Ao professor cabe especialmente
explorar historias reais que demonstrem que estudar faz parte de um processo cansa-
tivo e até repetitivo as vezes, mas que tem um retorno positivo.

Para a professora C: “O papel do educador é incentivar os alunos para que atinjam os
seus objetivos”. E a professora D diz:

Neste contexto, o professor da EJA deve estar preparado para lidar com essas di-
versas experiéncias trazidas pelo educando e usé-las a seu favo e transforma-las em
conhecimentos significativos, formando cidadaos criticos e conscientes de seu papel
na sociedade.

E a professora E acrescenta:

O educador da EJA tem que ser dindmico compreensivo e criativo. Deve criar certo
vinculo para lidar com esses jovens e adultos. Precisa ser motivador na construcdo da
pratica para que esses alunos nado se sintam cansados e desmotivados, vindo a evadir
da sala de aula.

Conforme as respostas das professoras sdo possiveis perceber que a criatividade, em-
patia, flexibilidade e dinamicidade sdo algumas dentre muitas caracteristicas fundamentais
para um bom trabalho em sala. Nesse sentido:

Os alunos néo precisam de guias espirituais, nem de catequizadores. Eles se cons-
troem encontrando pessoas confidveis, que ndo se limitam a dar aulas, mas que se
apresentam como seres humanos complexos e como atores sociais que encarnam in-
teresses, paixdes, dlvidas, engajamentos, atores que se debatem, como todo mundo,
com o sentido da vida e com as vicissitudes da condi¢do humana. (PERRENOUD,
2005, p.138)

Ao questionar acerca do perfil ideal para o educador de jovens e adultos, obtém-se res-
postas idénticas das professoras. A professora A afirma que:

Além de ser preparado, capacitado e levar consigo a flexibilidade de entender que
guem esta ali sdo pessoas que nao tiveram oportunidade de adquirir um conhecimen-
to no momento certo, visando aquele momento de um tempo desperdicado.
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Para a professora B: “O perfil ideal para esse educador deve ser jovem com espirito de
jovem, atenciosos com os assuntos que cause de fato interesse nos alunos”. Para a professora C:
“Um professor dindmico, que entenda o lado do aluno, ou seja, aceite”. A professora D:

O papel do professor se constitui ao longo de sua carreira. A EJA possui especificida-
des que precisam ser respeitadas. Portanto, percebo a dificuldade em delimitar um
perfil. Tendo em vista a necessidade que a profissdo docente exige. “Pois estamos em
uma sociedade cada vez mais complexa e exigente”.

Para a professora E: “Um educador jovem, pesquisador, criativo e motivador, que bus-
gue aulas diferenciadas ou vivenciadas”.

As respostas possuem em comum a interpretacdo de que o professor deve conhecer a
realidade de seus alunos, pois s6 assim serd possivel criar experiéncias significativas e possibi-
litar a construcdo de conhecimentos.

Barcelos (2010) afirma que uma importante vantagem de partir da realidade dos edu-
candos no processo educativo consiste em oferecer aos alunos oportunidades de se tornarem
sujeitos do proprio conhecimento e da atuagao na sociedade. Com isso, rompe-se com a ideia
de que alguém faz o outro aprender, ou seja, em sala de aula, o professor é o que tem conhe-
cimento, enquanto os alunos estao la para receber esse conhecimento pronto. A Educacgéo de
Jovens e Adultos “tem o compromisso de estar permanentemente atenta as mudangas que
acontecem na sociedade” (p. 53). (corrigir)

A sociedade atual exige cada vez mais do profissional docente uma atuacdo mais in-
tegrada e voltada para a realidade social dos alunos. As novas competéncias exigem do pro-
fissional ndo somente o conhecimento académico, mas a capacidade de realizar um trabalho
eficiente e significativo para a aprendizagem dos alunos.

A pergunta de numero seis (6) do questionario indagou como se da o processo dida-
tico pela acdo docente na EJA, para a qual foram obtidas as seguintes respostas: A profes-
sora A diz: “E abordar o processo de ensino aprendizagem da realidade vivida pelos alunos,
considerando sua diversidade social e porque néo dizer cultural, a fim de termos esse ensino
mais acessivel e consequentemente significativo”. Para a professora B: “Muito semelhante ao
processo do fundamental Il, com o agravante de que na pratica mesmo, dispomos de menos
tempo”. A C diz: “Se dé& através da participacdo, interagdo dos alunos nas atividades desen-
volvidas. Planejar é importante, mas a visdo do professor na sua sala é que faz a diferencga”.
Para a professora D:

O planejamento é uma necessidade constante em todas as areas da atividade humana.
Sendo assim, O professor constroi a valorizagdo do dialogo como principio educativo,
estabelecendo uma relac@o professor-aluno e é um importante pilar na formacgdo do
educando.

E a professora E resume o processo didatico com uma frase: “Deve conhecer na inte-
racdo com o outro”.

O professor que trabalha com Jovens e Adultos na modalidade de ensino EJA preci-
sa oferecer aos educandos oportunidades de desenvolver habilidades préprias para buscar o
conhecimento, atuando juntamente com o professor como sujeitos na construcdo do saber.
O educador deve se conscientizar da importancia dos conhecimentos que esse publico traz de
suas experiéncias do cotidiano.

Para uma atuacgédo efetivamente voltada para a autonomia do educando, o profissional
docente que atua na EJA precisa se colocar como sujeito que busca o conhecimento, que se
dispbe a explorar novas habilidades no seu trabalho e na capacidade dos educandos, devendo
exemplificar sua condi¢do na prética cotidiana.
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O item de numero sete (7) do questionario solicitou aos educadores que enumerass
os desafios enfrentados no ensino na modalidade EJA. Para a professora A:

O primeiro grande desafio € lidar com um grupo de alunos com diferentes graus de
conhecimentos, ou seja, hdo estando no mesmo padrédo de ensino assim tem que ela-
borar diferentes métodos de ensino. Outro é a falta de compromisso, quando falamos
de assiduidade, e o0 mais lamentavel é vivenciar alunos mesmo em sala de aula ndo
guerer aproveitar o tempo perdido mudando o rumo dos que estdo ali para aprender.

A professora B destaca:

O principal desafio é sem davida convencer o aluno da EJA, que O estudo vai melhorar
de alguma forma a suavida. E esse desafio se torna até frustrante quando vocé (educa-
dor) ouve do aluno que, “fulano e sicrano nem estudaram nada e tem o salario melhor
que o do professor” e outros ainda dizem ,olha professora a senhora devia era ensinar
como é que a gente faz pra ganhar dinheiro, concluindo, o maior desafio € fazer esse
aluno despertar para o poder que o conhecimento nos da.

Para a professora C: “S&o varios os desafios, um deles esta na deficiéncia intelectual
dos alunos”.
E para a professora D:

Falta de investimento do governo na educagdo de jovens e adultos, dos alunos em
cumprir as normas da escola, dificuldade de envolvimento dos pais de alunos na es-
cola, dificuldade de trabalhar com os mais jovens que tem uma viséo diferenciada dos
mais adultos, muitas vezes atrapalhando o raciocinio dos mesmos que retornam a
escola com o objetivo de resgatar o tempo perdido.

A professora E aponta como maior desafio a evasdo, em sua resposta ela diz: “Um dos
maiores desafios que enfrento na EJA é a evasdo. Por causa do cansaco do trabalho esse publico
acaba evadindo”.

E possivel perceber, a partir dos comentarios dos professores no item acima, que 0s
esforcos concentram-se em “mudar” o aluno, ou seja, moldar a sua percep¢do, muitas vezes
desconsiderando as experiéncias vivenciadas pelos educandos. Muitas vezes, é atribuida ao
educando a culpa pelo fracasso escolar.

De fato, sdo muitos os desafios enfrentados atualmente pela escola e pelos professores
no trabalho com jovens e adultos. Entretanto, um dos mais importantes desafios na EJA, se-
gundo Barcelos (2010, p.46) € a formacao continuada dos docentes, “que tém como finalidade
contribuir para diminuir as debilidades da formacéo inicial dos (as) professores”.

Nas respostas anteriores, os professores afirmaram atuar na modalidade EJA ha cerca
de seis meses e ndo possuir formacdo especifica para trabalhar com jovens e adultos, o que
pode contribuir para uma interpretacao erronea dos objetivos educacionais junto a esse publi-
co e desencadear o uso de metodologias de ensino ineficientes.

O item seguinte indagou as professoras se elas trabalnam com os alunos da EJA na
perspectiva da pratica de economia solidaria. As respostas divergem. A professora A diz: “Nao,
mas no mesmo tempo sim, na forma do qual eles possam imaginar, satisfazer o que é socializar
uma preocupacdo com o semelhante”. B diz que néo trabalha a C responde que sim e acrescen-
ta:

Sim, pratico a economia do trabalho mostrando os valores do comércio, 0 ingresso
nesse sistema, mostrando os valores, os desafios, os seus conhecimentos de mundo,
as boas ou mas experiéncias. O aluno da EJA ndo tem perspectivas de trabalhar em
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comércio, sua perspectiva é adquirir um diploma de ensino médio, talvez uma facul-
dade, o futuro trabalho desse publico acontecerd por conta propria, fazendo doces,
salgados, costurando ou bordando. Brasil é assim!

A professora D respondeu que néo trabalha e a E disse: “Sim, o proprio livro didatico
adaptado pela escola tras conteudos que abordam o assunto”.

As respostas dos professores demonstram que esses profissionais, na maior parte, des-
conhecem ou ndo se preocupam com a educacdo voltada para a pratica da economia solidéria.

O papel do educador da EJA no desenvolvimento de uma economia solidaria é de gran-
de importancia, pois esse profissional tem a responsabilidade de trabalhar em direcdo a uma
educacdo libertadora, e prepara-los no propdsito de conquistarem o direito a cidadania, e in-
gressarem no mercado de trabalho e no mundo globalizado.

O ultimo item do questionario buscou conhecer como os professores trabalham a esco-
larizagdo com énfase na geracgdo de trabalho e renda. A professora A afirmou que: “Mostrando
gue ndo adianta s6 analisar, entender € preciso sintetizar quando na verdade o aprender e colo-
car em pratica para fazer valer a aprendizagem adquirida que além do aluno passar a ser critico,
mais também criativo”. A professora B foi categorica respondendo: “Nao somos treinados para
desenvolver esse conteddo em nossas disciplinas”. A professora C analisou da seguinte forma:

Vivemos no mundo hoje globalizado, por mais que vocé queira ou ache que a glo-
balizagdo é besteira, vocé tém que esta informado de tudo que esta acontecendo no
mundo, porque tudo que acontecer nele de bom ou ruim afetara aqui nossa cidade.
N&o existe mais eu ou vocé, o mundo todo agora somos n6s. Ou nos fazemos ou nos
ferramos. Trabalho com meus alunos nessa visdo, orientando-o0os e mostrando como
funciona o sistema capitalista do Brasil.

A professora D foi direta “Preparando para o mercado de trabalho e que eles (alunos)
sintam-se sujeitos ativos e participativos, podendo crescer na cultura, no social e no ambito
econdmico”. E a E destacou: “Através do incentivo na busca por um trabalho que gere emprego
e renda. Busco da melhor forma orienta-los e conscientizd-los sobre a importancia da escola e
do ensino para a conquista”.

A partir das respostas dos professores ao ultimo item do questionario, conclui-se que
esses profissionais colocam a educagéo, junto a seus alunos, como diferencial competitivo no
mundo globalizado, buscando conscientizar os jovens e adultos da complexidade da sociedade
atual e da importancia do conhecimento para despertar em cada um seu potencial para trilhar
trajetdrias profissionais.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola no processo de ensino-aprendizagem tem como tarefa oferecer aos alunos
subsidios que Ihes permitam, além da aquisi¢do de habilidades, o desenvolvimento de crengas
mais positivas em relagdo as suas proprias capacidades de realizacéo.

Cabe ao educador, interagir com os educandos, orientando sua aprendizagem e aten-
dendo de forma adequada as suas necessidades. O docente da EJA elabora metodologias de
trabalho que favorecem o desenvolvimento da capacidade de aprender, considerando as parti-
cularidades do publico formado por Jovens e Adultos.

A busca pela melhoria da qualidade do ensino deve ser uma constante na vida dos
educadores. Partindo desta concepcdo, entende-se que repensar a agdo docente é um desafio
cotidiano, principalmente quando se almeja formar um aluno cidadao, consciente, critico, éti-
co, criativo e atuante na sociedade em que vive. Esse desafio se intensifica diante das rapidas e
profundas transformac6es nos mais variados setores da vida contemporéanea.
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O profissional docente também deve zelar por sua formacgao continuada, buscando as-
sim ferramentas atuais para desempenhar seu trabalho de forma eficiente. No entanto, um dos
maiores desafios enfrentados pela Educacdo de Jovens e Adultos é a formacao continuada dos
professores.

Assim, percebe-se que a formacgéo especificamente voltada para a atuagcdo na EJA ain-
da ¢é negligenciada de forma que os profissionais que atuam nessa area sofrem com a caréncia
de politicas educacionais que priorizem a formagao continuada.

Dessa forma, faz-se necessario uma qualificagdo dos profissionais envolvidos neste
processo de ensino, com formacdo continuada de qualidade, que deve ser oferecida através de
politicas educacionais que priorizem a atuag¢do do professor da EJA, uma vez que a educacao
continuada favorece a melhoria da qualidade do ensino.

O estudo de campo realizado com os professores investigados em torno da sua forma-
cdo docente e a préatica voltada para economia solidaria contribuiu muito para o meu trabalho
final no curso de especializagdo em educacdo de jovens e adultos.

Essa pesquisa mostrou grande dificuldade dessas educadoras da EJA para desenvolver
com esse publico uma préatica emancipadora, voltada para economia solidaria e o mundo do
trabalho. A falta de formacéao e capacitacdo é um dos problemas apontado pelos educadores
para desenvolver esse trabalho.

A partir dessa concluséo, tém-se algumas consideracdes no sentido de recomendacao
para melhorar o trabalho dessas educadoras em sala de aula. Aponta-se para a responsabili-
dade dos governos estadual e municipal, para que oferegam formacdes, cursos de capacitacdes
na EJA, recursos para que essas professoras possam refletir sobre sua teoria e criar estratégias
para modificar ou melhorar sua pratica.

Assim, pretendo como especialista em ECOSOL estar contribuindo para educagéo bra-
sileira, em especial a de Ipaumirim-ce, pois tentarei dar subsidios aos professores para que
busquem inovacdes na sua pratica docente, incentivando para o crescimento de sua formacao
voltada para uma prética educativa que contribua para o ensino desse publico, com o propésito
de educa-los na conquista ao direito a cidadania e o ingresso no mundo da globalizagdo e do
trabalho.
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A leitura e a escrita: meios para o
desenvolvimento da Economia Solidaria na EJA

Zenilda Abrantes de Souza
Risomar Alves dos Santos

1 INTRODUCAO

O processo que compreende a construcdo de conhecimentos transformando-os em ex-
periéncias é uma das propostas da Economia Solidaria, mas traz alguns pressupostos que aca-
bam por excluir os trabalhadores dotados destes saberes, em face da maneira como o sistema
capitalista tem impregnado os meios de producéo, ou seja, acabam por transformar o homem
em parte dos produtos e da mercadoria Nesse contexto, torna-se fundamental que a Economia
Solidéaria possa galgar meios de se realizar efetivamente para atender as camadas menos favo-
recidas, que buscam na educacao vencer os desafios colocados nessa caminhada. Assim, a Eco-
nomia Solidaria tem primado por uma reeducagdo das classes subalternas, de forma coletiva e
nao individualizada, oportunizando a todos, um mesmo nivel para aprender e apreender suas
proprias concepcdes, acerca do processo mercadoldgico, que toma conta do desenvolvimento
socioecondmico, nas sociedades.

Partindo desse entendimento, a Economia Solidaria tem buscado a construcdo de no-
vos modelos, novas ideologias no mercado de trabalho, bem como, a inovacdo do modo como
as sociedades sdo concebidas e produzidas, em seu contexto cultural, econdmico, politico e
social. (KRUPPA, 2005).

No entanto, o interesse por esse tema surgiu da experiéncia como professora da EJA e
por verificar que os alunos apresentam dificuldades para desenvolver a leitura e a escrita. Senti
gue o desinteresse dos alunos pode ocorrer também pela falta de motivacdo que apresentam,
sendo preciso que haja nas turmas da EJA um maior incentivo para aquisi¢cdo da leitura e da
escrita, favorecendo aos educandos sucesso na vida escolar, como também em seu cotidiano.

Baseada no exposto acima e nos conhecimentos a que tive acesso referente a economia
solidaria e a necessidade que vejo entre os educandos da EJA de, a partir dos estudos, obte-
rem condi¢Oes de superarem as dificuldades relacionadas a falta de oportunidade no mercado
de trabalho, percebo ainda a necessidade de desenvolver uma pratica de leitura e escrita que
possa motivar os alunos, a partir do seu processo de compreensdo, para que sejam capazes de
tornarem-se cidadaos criticos, reflexivos, com a competéncia de futuramente serem empreen-
dedores solidarios.

Assim, apds as inquietac6es colocadas, esse estudo procurou entender como a leitura e
a escrita pode levar os alunos da EJA a desenvolverem empreendimentos solidarios, bem como
buscou perceber como a aquisi¢cdo da leitura e da escrita na EJA possibilita o desenvolvimento
da economia solidaria para os alunos; além de analisar como a aquisi¢do da leitura e da escrita
podera motivar esses alunos para desenvolverem empreendimentos solidarios.

2 A LEITURA E A ESCRITA COMO MEIOS DE CONHECIMENTO PARA O DE-
SENVOLVIMENTO DA ECONOMIA SOLIDARIA

A leitura e a escrita sdo atos importantes no cotidiano de uma pessoa, na sociedade
contemporéanea. Sdo atividades fundamentais desenvolvidas pela escola e seguem no dia a dia
de cada um, pois, a maioria do que se aprende na vida é conseguido através da leitura. Desse
modo, a préatica de leitura e da escrita nas salas de aula da EJA tem se apresentado distante de
acdes que promovam a formacao de leitores criticos e participativos, com competéncia para
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compreenderem o que leem e produzirem textos coerentes sobre o que leram .,

Atualmente, na EJA muito se discute a respeito das dificuldades existentes com relagdo
a prética de leitura e a incompreensao do que se lé. Todavia, para se encontrar caminhos que
facilitem aos educandos da EJA a conquista do ato de ler e escrever, de forma significativa, é
necessario que o ensino na EJA proponha uma maior interacdo com o0s aspectos sociais que
fazem parte das relagcdes de cidadaos, inseridos no processo de desenvolvimento socioecon6-
mico, buscando alcancar uma melhor condicédo de vida.

Percebemos que a escola atual tem buscado combater o analfabetismo, desenvolvendo
valores éticos e morais harmonizados aos conteudos escolares, ou seja, dando sentido as dis-
ciplinas, que levam ao conhecimento, pois entendemos que a leitura € o melhor remédio para
sanar problemas na educacdo. Percebemos também que para dar mais sentido as disciplinas
escolares é importante levar o aluno a refletir sobre as possibilidades que o conhecimento pode
Ihe proporcionar, incluindo obter maiores oportunidades no mercado de trabalho, sendo esta
uma motivagdo para aprender a ler e a escrever, como afirma Fernandes (2002, p. 56)

Nas representacdes sociais dos alfabetizandos e alfabetizadoras, para além do ele-
mento emancipacao politica, O acesso ao saber ler, escrever e contar esta diretamente
associado, por um lado, a busca de melhores condicGes de sobrevivéncia material,
orientado para uma significacdo préatico-concreta, destacando-se mais enfaticamente
a categoria “trabalho”.

Baseado no exposto acima, sendo a categoria trabalho um incentivo para o aluno da
EJA estudar, podemos afirmar que uma formacdo que leve os alunos a interessarem-se pela
economia solidaria vird aumentar suas oportunidades de sobrevivéncia, pois 0 mesmo podera
participar de cooperativas desenvolvendo empreendimentos solidarios, possibilitando mais
estabilidade financeira( ARRUDA,2005).

Sendo assim, a economia solidaria vem promover uma formacdo para a autogestéo e
o cooperativismo, formando empreendedores solidarios e nesta perspectiva, a leitura e escrita
pode ser um meio para a aquisicdo do conhecimento necessario a esta formacado. Nesse sentido,
0 ensino da leitura e da escrita deve ser visto como oportunidade de desenvolvimento e coloca-
do em pratica dentro das salas de aula, umavez que muitos alunos ndo tém outra oportunidade
de manter contato com bons materiais de leitura fora desse espago, como ndo tem pessoas que
os incentivem a ler, nem a escrever. Desta forma, é importante que as leituras sejam voltadas
para a realidade dos alunos como também da sociedade de modo geral, incentivando-os a fa-
zerem uma reflexdo das mesmas. Dai a escola deve assumir este papel para que forme leitores
criticos, capazes de fazer uso da leitura e da escrita para melhorar o seu cotidiano.

Com a efetiva prética da leitura e da escrita, alunos da EJA poderdo desenvolver me-
Ihor suas capacidades e habilidades para futuramente poderem vir a realizar empreendimentos
solidarios como forma de superacao do desemprego (PERINI, 2005). Assim, podemos
observar que a Educacgdo de Jovens e Adultos desenvolve uma pratica de leitura complicada,
pois os alunos dessa modalidade de ensino em sua maioria sdo aqueles jovens ou adultos que
voltam a escola com o pensamento negativo, de que nao tem mais idade para aprender, por ndo
ter obtido éxito no ensino regular e ainda por, muitas vezes, precisarem trabalhar para ajudar
no sustento da familia. Assim, muitos educandos vdo a escola sem estimulo para obter conhe-
cimentos e poder ingressar no meio produtivo. . Colaborando com esse pensamento, Oliveira
(2008, p. 192) descreve

As pessoas que dominam menos o vocabulario dependem mais do contexto para com-
preender o sentido das palavras. Com isso prestam mais atencéo as palavras individu-
ais e menos ao contexto. No melhor dos casos, mesmo quando conseguem compreen-
der o texto, seu esforgo é maior [...].
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Isso leva a compreender que para tratar da construcéo da leitura com alunos que apre-
sentam restricdo limitada para com o vocabulario, o professor deve dispor de métodos que
possibilitem as mais variadas atividades de leitura, que partilhe do cotidiano dos alunos, das
suas vivéncias e experiéncias. Assim, a leitura neste contexto deve partir da realidade do alu-
nado, que serdo oportunizados a discutirem e debaterem temas nos quais estdo acostumados
avivenciar.

Nesse caso, os procedimentos citados acima servirdo de mecanismos incentivadores,
uma vez que os alunos da EJA se dispordo de forma mais espontanea a participarem das ati-
vidades de leitura e escrita propostas, pois tratardo de temas que fazem parte do seu conheci-
mento.

Neste sentido, necessario se faz que o docente da EJA tenha empenho e comprometi-
mento efetivos para poder trazer para a sala de aula palavras e contextos que tenham signifi-
cado para os alunos, ou seja, que valorizem o0s seus saberes preexistentes, uma vez que, esses
conhecimentos prévios estardo integrando o seu processo de ensino e aprendizagem (FREIRE,
1996).

Desta forma, o docente podera resgatar, por exemplo, as histérias que seus educandos
conhecem e que costumam contar para os filhos ou para outras pessoas e também as que ouvi-
ram contar por pessoas mais vividas. Os temas que poderéo ser inseridos no contexto da sala
de aula e que fazem parte do cotidiano dos alunos da EJA apresentam grande diversidade, o
docente sé precisa buscar explora-los em favor de sua pratica (RANGEL, 2005).

Os aspectos relacionados as questdes sociais, politicas e econdmicas serdo faceis de se-
rem explorados e ndo fogem da realidade de nenhum individuo que, apreendendo estes aspec-
tos poderéd repensar a importancia que a EJA tem diante do seu desenvolvimento, o qual po-
deréd ocorrer através da economia solidaria e, consequentemente, alterar a sua condigdo como
cidadao.

Neste sentido, é possivel vislumbrar que a economia solidaria pode ser vista como uma
saida para motivar o desenvolvimento da leitura e da escrita, pois com a ECOSOL estes educan-
dos terdo a oportunidade de superar sua condicdo de vida, tornando-se gestores competentes
de empreendimentos cooperativos, como afirma Arruda (2005, p. 37):

A economia solidaria promove a educacao ndo como um fim em si, mas como via
de empoderamento dos educandos para tornarem-se gestores competentes dos seus
empreendimentos cooperativos e sujeitos do seu préprio desenvolvimento pessoal,
comunitério e social.

Vendo na Economia Solidaria essa possibilidade de “desenvolvimento pessoal, comu-
nitario e social” surge entdo a indagacdo: Como motivar o jovem ou adulto da EJA para a pra-
tica da leitura e escrita em prol do desenvolvimento de uma economia solidaria?

Vivemos em uma sociedade que passa a todo o momento por grandes transformacades,
sobretudo tecnoldgicas e obtém atodo instante informacao com muita rapidez, dai a necessida-
de de mostrar ao ser humano como viver melhor no meio social em que esta inserido, para que
desenvolva suas habilidades, acompanhando as mudancas ocorridas no tempo.

E preciso pensar em uma educacdo que vise & melhoria das condi¢des de vida de to-
dos os sujeitos sociais para que possam ter dignidade e assim tornem-se pessoas capazes de
transformar o meio em que vivem, podendo fazer parte dessa sociedade conscientes dos seus
direitos e deveres, capazes de exercer sua cidadania e viver felizes.

Neste sentido, a aquisi¢do da leitura e da escrita em prol do desenvolvimento da econo-
mia solidaria é fundamental, podendo ser entendida como uma saida para aqueles que foram
excluidos do mercado de trabalho, pois na economia solidaria as pessoas formam grupos para
gerir seu proprio negocio e neste empreendimento todos participam dos lucros e das despesas
e buscam a superacdo do desemprego (SINGER 2005).

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VII - Cajazeiras | 69



Portanto, n6s educadores comprometidos com o nosso trabalho e com os alunos, per-
cebendo-os como sujeitos capazes, temos a possibilidade de incentiva-los para o desenvolvi-
mento de empreendimentos solidarios como possibilidade de superar o desemprego e garantir
renda para as suas necessidades.

2.1 A Economia Solidaria no contexto socioeducacional da EJA

A economia solidaria, apresenta valores e principios que sdo relativos as possibilida-
des de interagdo do individuo no contexto social e econ6mico, bem como, no seu processo
educativo, tendo em vista tratar-se de um modelo no qual vinculam-se as perspectivas socio
organizacionais e econdmicas para a promocdo da igualdade nas relagBes de poder, no sistema
capitalista, que vem atuando ao longo de muitos anos, criando disparidade entre as classes
sociais dominantes e dominadas. Porém, por meio de uma efetiva educagao é possivel haver a
superacdo destas desigualdades, proporcionando as pessoas uma vida melhor, em que se valo-
rize o ser humano em detrimento do capital (KRUPPA, 2005).

Nesse contexto, a economia solidaria envolvida com a modalidade (EJA) contribui
para a construcdo de uma cultura do direito a educagdo ao longo da vida, difundindo informa-
cdes, desmontando preconceitos, mobilizando e ajudando a dar visibilidade a demanda social
da EJA, pois coloca no cerne da discussdo educativa a vida adulta, o trabalho e os educandos,
passando a considera-los como sujeitos plenos de culturas e conhecimentos, com diferentes
percursos e projetos formativos, conforme a afirma Gadotti (apud Singer, 2005 p. 11-13) “[ee] A
Economia Solidaria é um projeto revolucionario, é um projeto para outra sociedade, e isto nos
permite formula-la como n6s desejamos”.

Dessa forma, ao inserir na sala de aulas os valores e os principios da economia solida-
ria, se esta rompendo com antigos paradigmas compensatdrios para atuar de forma mais deli-
berada acerca de uma melhor compreensdo de que a EJA pode influenciar na vida social e eco-
ndémica das pessoas com ela envolvidas, uma vez gque, 0s antigos paradigmas ofuscavam uma
visdo mais clara sobre as diversidades e pluralidades entre os individuos, ou seja, deixavam de
visualizar os conhecimentos prévios do alunado, quando o correto seria buscar esses conheci-
mentos, as suas vivéncias, o seu contexto cultural e as motivacdes que lhes impulsionam para
a concretizacdo dos seus projetos de vida (MOLL, 2004).

Por essa 6tica, a promoc¢do do didlogo entre o que se aprende na escola e as vivéncias
dos individuos devem prescindir de qualquer outra forma de atuagdo docente, o que nédo sig-
nifica ignorar outras possibilidades ou restringir a formacdo de jovens e adultos aos conheci-
mentos ja adquiridos previamente, mas sim, dispor de mais uma ferramenta que proporcione
instrumentalizar a insercdo do sujeito, de forma mais efetiva, na promocdo de novos saberes
gue o possibilite ingressar no mercado de trabalho, assim como, nas praticas culturais da so-
ciedade urbana letrada (DI PIERRO, 2008).

A acgdo transformadora que se espera da economia solidaria no contexto da EJAvem a
reafirmar que a escola é determinante no processo de constru¢do da leitura e da escrita, poden-
do e devendo para tanto, se tornar mediadora desse processo, transcendendo suas experiéncias
e estabelecendo uma acgdo critico reflexiva dos contextos sociais atuais, levando-os a participar
de forma efetiva e direta da re (construgdo) de uma consciéncia societaria e do seu proprio pa-
pel frente as relagbes humanas, sendo, portanto, o caminho para a implementacdo dos projetos
pessoais e coletivos da sociedade, num futuro proximo (TIRIBA e PICANCO, 2004).

Assim, a EJA como uma das mediadoras de conhecimentos deve manter uma aproxi-
macdo dialégica com a economia solidaria e a partir de entdo, ser capaz de contribuir de forma
significativa e eficiente para a qualificacdo dos cidaddos, enquanto sujeitos criticos, reflexivos,
interventores, autdnomos, solidarios e capazes de cumprir com o papel de agentes transforma-
dores dos aspectos, sociais, culturais, econémicos, politicos e naturais. A esse respeito Singer
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(2005, P-112) entende que a Economia Solidaria vem se tornar no contexto das lutas sociais e
trabalhistas, mais um instrumento a favor destas manifestacdes em prol da geracdo de empre-
go e renda, contra as desigualdades sociais e a excluséo social, ao afirmar que

A construgdo da economia solidaria € uma destas outras estratégias. Ela aproveita
a mudancga nas relagdes de producéo provocada pelo grande capital para langar os
alicerces de novas formas de organizacado da producdo, a base de uma logica oposta
aquela que rege o mercado capitalista. Tudo leva a acreditar que a economia solidaria
permitird, ao cabo de alguns anos, dar a muitos, que esperam em vao um novo em-
prego, a oportunidade de se reintegrar a producao por conta prépria individual ou
coletivamente [...]

Segundo esse autor, a Economia Solidaria se insere num contexto amplo dos movi-
mentos populares e passa a ser uma alternativa de superacdo das exclusées promovidas pelo
sistema capitalista, indo além, retoma as discussfes em torno das questfes inerentes ao tra-
balho como pressuposto indispensavel para o homem, uma vez que, o trabalho é a esséncia da
sobrevivéncia do ser humano, por isso, ndo pode ser tratada como escopo de alienagdo. Desse
modo, a Economia Solidaria, segundo Ribeiro (2002, p 65) diz respeito

A uma ferramenta de luta das camadas menos favorecidas contra a precarizagdo da
vida no trabalho - inclua-se tudo o que esté ligado a ma qualidade, como condigdes
salubres de trabalho, condi¢des ambientais, financeiras e humanistica -, e da excluséo
social que foi permeada a partir da reestruturacdo capitalista, principalmente, pelo
fato da efervescéncia das inovages técnico-cientificas, como por exemplo, a inser¢do
da robdtica e da computagdo nos meios de producédo, reduzindo bastante a méo-de-o-
bra e até mesmo desvalorizando-a.

Assim podemos dizer que a economia solidaria enquanto “ferramenta de luta contra a
precarizacdo da vida no trabalho” acima citada, pode trazer melhores condi¢cfes de enfrenta-
mento dessa reestruturagdo capitalista, sendo a ECOSOL uma alternativa de economia base-
ada na coletividade dos meios de producdo para geracdo de renda e do compartilhamento de
habilidades dos s6cios cooperativos.

Para Tiriba e Pican¢o (2004), a questao da criagdo coletiva e individual de estratégias
para se organizar contra as injusticas sociais ndo é um fato novo, mas o que realmente é novo
é o0 contexto generalizado de perda da centralidade do trabalho assalariado nas relagbes entre
capital e trabalho. A Economia Solidaria nesse contexto, ndo s6 ¢ uma possibilidade de gerar
emprego e renda, como também representa uma oportunidade de desenvolvimento de uma
prética pedagdgica formadora de uma sociedade mais justa e solidaria.

Portanto, a economia solidaria esta ligada ndo s6 a valores econémicos, mas principal-
mente a valores humanos de praticas solidarias que podem ser construidos através da forma-
¢do, envolvendo assim uma mudanca cultural que esta relacionada com valores e principios
que direcionam o comportamento humano (GADOTTI, 2009).

3 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo analisados o posicionamento dos participantes da pesquisa em re-
lacdo a aquisi¢cdo da leitura e da escrita na EJA e como esse processo podera modificar as suas
vidas, através do surgimento de propostas de economia solidaria e do reconhecimento da edu-
cacdo para o desenvolvimento humano.

Quando procuramos saber junto aos participantes da pesquisa qual a importancia do
estudo para a sua vida, todos responderam sempre reconhecendo a importancia dessa acéo,
como representado na fala
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“E importante para arrumar um emprego” (educando 6); “é muito importante para
agente aprender mais e poder ensinar aos filhos” (Educando 5); “é muito importante
porque sem o estudo ndo somos nada” (Educando 1); “é importante para tudo, porque
guando agente estuda abre portas para tudo” (Educando 3)

Conforme as falas acima, podemos observar que para estes o estudo tem relagéo direta
com os fatores econdmicos, o ingresso no mercado do trabalho e a manutencao de uma apren-
dizagem que servira para conduzir o ensinamento dos filhos. O significado que estes sujeitos
dao para o aprender a ler, escrever e contar, estao ligados ao seu objetivo maior que € o de po-
der adquirir meios de sobrevivéncia material o que esta diretamente ligado a categoria trabalho
(FERNANDES, 2002).

A educagdo, na maioria das vezes, promove nos sujeitos nela envolvidos uma cons-
ciéncia social e politica, visando a melhoria da qualidade de vida, bem como das rela¢des in-
terpessoais que se travam no ambiente escolar e na sociedade, em geral. Assim, o desafio da
educacdo é criar nos educandos um espirito investigativo coletivo, capaz de envolver a todos
em processos de desvelamento do mundo, como também para buscar caminhos que favoregam
transformacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. (KRUPPA, 2005).

Com relagdo a pergunta o que o motivou a estudar na EJA os participantes se posicio-
naram da seguinte maneira

“Por que termina os estudos mais rapido” (Educando 6); "E uma hora boa porque
a noite é melhor e fiquei pensando eu sem estudar, eu vou estudar para poder eu
aprender” (Educando 5); “Faltava muita aprendizagem eu ndo sabia ler e escrever
eu queria aprender” (Educando 2); “Uma vez que escutei uma piada, quando per-
guntei um endereco e a pessoa me disse: em pleno século 20 e vocé ndo sabe ler?
(Educando 4).

Pelo exposto nas falas, percebemos que aaprendizagem é um fator preponderante para
gue as pessoas busquem estudar, uma vez que acreditam poder aprender e a escolha da EJA
se d& por ser um caminho mais curto e por propiciar conhecimentos. Podemos perceber ainda
na fala do educando 4 um desabafo sobre a discriminacdo que o analfabeto enfrenta, ficando
subentendido que foi justamente no enfrentamento do preconceito social que o mesmo encon-
trou motivagdo para estudar. Alguns diante dessa situagcdo sentem-se ndo s6 motivados como
obrigados a procurar a escola para se alfabetizarem, unindo a necessidade com o desejo de
satisfagdo pessoal, como afirma Fernandes (2002, p. 70)

E, assim, seguem em frente, tentando driblar os complexos, 0s preconceitos e a es-
tigmatizagdo social que a sua condi¢do de analfabeto Ihes confere. Porém, como nem
sé de péo e de trabalho vive 0 homem esse sentimento de culpa, vergonha e inveja
terminam, [...] servindo-lhes de significativos elementos para também lhes motivar,
incentivar, e, até de certa forma, obriga-los a procurarem a escola noturna para se al-
fabetizarem, ancorando assim a sua busca por escolarizacdo no desejo e na necessida-
de de desenvolvimento pessoal, de aceitacdo social que Ihe estimulam airem a escola
depois de um dia pesado de trabalho [...].

Nesse sentido, a educacgdo de jovens e adultos vem possibilitar ndo s6 a inser¢do no
mercado de trabalho como também promove a constru¢do da identidade dos seus educandos
para gque possam ser inseridos no meio social, interagindo de forma mais significativa, sentin-
do-se assim mais valorizados.

Interrogados quanto aforma que a EJA tem contribuido para melhorar o seu dia a
dia, os participantes se posicionaram enfatizando que
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“N&o esta muito bom ainda porque nédo terminei ainda” (Educando 1); “No dia melho-
rou porque tem professor bom, tem lanche” (Educando 2); “Melhorou porque quando
os meus filhos chega em casa da escola eu ja sei ensinar as tarefas de casa” (Educando
3); “Na leitura, que ja me ajudou muito a melhorar” (Educando 4); “Ensina muitas
coisas porque ativa a mente da gente, acho muito bom porque melhora nos meus
conhecimentos” (Educando 5); “Me sinto melhor estudando, porque vai ser bom pra
mim (Educando 6).

Mediante o observado nas falas, os participantes fazem referéncia as melhorias ocorri-
das no seu dia a dia ao descreverem que a EJA tem possibilitado ampliar seus conhecimentos,
lhes proporcionando mais leituras e enriquecimento cultural, tendo em vista ja poder partici-
par da vida educacional dos seus filhos, ajudando-os com as tarefas escolares e também por
possibilitar aos mesmos uma mente mais aberta aos fatos e acontecimentos relacionados com
a sua vida.

Nao ha davidas de que a EJA tem possibilitado uma gama de oportunidades para os
seus educandos, principalmente, por se tratar de uma clientela adulta que nunca ou pouco
frequentou a escola, mas que a partir do seu ingresso nessa modalidade de ensino, os aspectos
de leitura e escrita tém melhorado significativamente, contribuindo para a abertura de novas
possibilidades de &mbito educacional e profissional.

Indagados quanto ao que esperam conquistar apds concluir os seus estudos na EJA,
0s participantes responderam

“Ao terminar eu quero trabalhar e comprar uma casa para mim e dar o melhor para
minha méae” (Educando 6); “O que eu quero é sO aprender porque para trabalhar eu
néo tenho paciéncia, quero trabalhar para mim mesmo” (Educando 5) ; Eu queria ser
policial, mas era quando eu erajovem, hoje em dia espero achar um servico bom”(E-
ducando 4); Espero gue quando aparecer um concurso eu possa fazer e poder traba-
lhar para ajudar o meu esposo”(Educando 3); “O meu plano ao terminar é ser carre-
teiro. (Educando 2); “Fazer algum concurso”(Educando 1).

Em face das respostas apresentadas pelos participantes, podemos notar que é pratica-
mente unanimidade o desejo de ao concluir os estudos poder arrumar um trabalho para ajudar
na economia familiar, a respeito disso Fernandes (2002, p. 56) afirma

“Nas representagdes sociais dos alfabetizandos e alfabetizadoras, para além do ele-
mento emancipacgao politica, 0 acesso ao saber ler, escrever e contar esta diretamente
associado, por um lado, a busca de melhores condi¢des de sobrevivéncia material,
orientado para uma significagdo politico-concreta, destacando-se mais enfaticamente
a categoria “trabalho” [...] aaprendizagem da leitura e da escrita associa-se a busca de
Desenvolvimento social” de condicGes que Ihes garantam ou permitam uma melhor
“aceitacdo pessoal”, desenvolvendo a partir dessa modalidade de aprendizagem, com-
portamentos que denotem “grandeza pessoal” e "prestigio social”, tais como “ser uma

pessoa educada”, “ser uma pessoa que sabe se comunicar bem”, ser uma pessoa que
sabe respeitar 0s outros.

Ao indagarmos os participantes sobre o que mudou em suas vidas ap0s terem apren-
dido a ler e a escrever, obtivemos as seguintes respostas.

Estou mais inteligente e sabendo melhor as coisas”(Educando 6); “Ficou melhor, fi-
cou diferente, porque escutei muito a minha avod dizer que quem nao sabia ler era
cego e eu falava que ndo, s6 que quando eu aprendi eu vi que era verdade ndo saber
ler é ser cego” (Educando 4); “Muita coisa porque quando a gente sabe ler sabe preen-
cher uma ficha é muito bom”(Educando 3); “Eu aprendi mais coisas novas que agente
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aprende”(Educando 2); “Melhora em tudo, pois precisamos da leitura em tudo que
vamos fazer” (Educandoi); “Mudou muita coisa, porque quando agente nado sabe fica
se humilhando ... ensina mais como agente se educa.” (educando 5).

A partir das falas transcritas acima, notamos gque para os participantes, aprender aler
e escrever é muito significativo para suas vidas, por permitir ver com mais clareza as coisas
gue antes ndo conseguiam visualizar. A leitura e a escrita possibilitam que as pessoas possam
adquirir novos conhecimentos, compreender as informacdes que sdo passadas e interagir com
maior intensidade nas relacfes sociais e no meio em que estdo inseridas, nesse aspecto, afirma
Cagliari (1995, p. 148). “A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que
se deve aprender na vida terd de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é
uma heranca maior do que qualquer diploma”.

Os participantes dessa pesquisa foram convidados a responder sobre o que é uma co-
operativa e responderam “E uma coisa que ajuda as pessoas” (Educando 1); “E uma asso-
ciacdo” (Educando 2); “Uma cooperativa é muita gente junta lutando pelos seus direitos”
(Educando 4).

Outros trés participantes (Educandos 3,5 e 6) responderam que ndo sabiam o que sig-
nificava uma cooperativa. J& contextualizando as falas dos que responderam o questionamento
sabendo do seu significado, podemos perceber que ndo ha um conhecimento claro por parte
dos mesmos sobre o0 que venha a ser uma cooperativa, assim como os seus fins.

@) cooperativismo é um movimento, filosofia de vida e modelo socioecondmico capaz
de unir desenvolvimento econédmico e bem-estar social. Seus referenciais fundamentais séo:
participacdo democratica, solidariedade, independéncia e autonomia. E um sistema funda-
mentado na reunido de pessoas e ndo no capital. Visa as necessidades do grupo e nao do lucro.
Busca prosperidade conjunta e ndo individual. Estas diferencas fazem do cooperativismo a
alternativa socioecondmica que leva ao sucesso com equilibrio e justica entre os participantes.
Associado avalores universais, o cooperativismo se desenvolve independentemente de territo-
rio, lingua, credo ou nacionalidade (GAWLAK; RATZKE, 2001).

O ultimo questionamento procurou saber junto aos participantes do estudo de quefor-
ma a leitura e a escrita contribui para a sua vidafinanceira. A esse respeito, os participantes
responderam da seguinte maneira

“Ainda ndo me ajudou, pois ainda nédo estou trabalhando” (Educando 1); Melhorou
porque aprendi a mexer em banco é importante para saber onde agente esta porque
tudo precisa leitura” (Educando 2); “Assim porque vai arrumar um emprego e poder
ajudar em casa. (Educando 3); “Por que eu sabendo ler vai me ajudar melhor afazer as
minhas vendas” (Educando 4); “Saber ler e escrever é bom para ajudar vocé a resolver
as coisas”(Educando 5); “Muitas coisas ajudou” (Educando 6).

Em conformidade com as falas acima, podemos observar que ainda ndo aconteceram
mudancas especificas em termos financeiros, mas essa aprendizagem ja da uma demonstracéo
de que é possivel melhorar a vida financeira a partir do momento em que a leitura e a escrita
sdo apreendidas, pois facilitara na execucdo de tarefas do dia a dia das pessoas e 0 objetivo de
alcancar um trabalho remunerado, passa a ser somente uma questdo de tempo, pois, a aquisi-
cdo da leitura e da escrita favorece essa oportunidade, com maior clareza, como por exemplo,
poder fazer movimentacgdo financeira e, melhorar a interagdo com as pessoas.

A leitura tem como finalidade aformacédo de leitores competentes e, consequentemen-
te, a formacédo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos tem sua origem na pratica
de leitura. A leitura e a escrita sdo praticas complementares, fortemente relacionadas e se
modificam mutuamente no processo de letramento, a escrita transforma a fala (a constituicédo
da “fala letrada”) e a fala influéncia a escrita (o aparecimento de tracos da oralidade nos textos

74 | EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VIl - Cajazeiras



escritos) (GADOTTI, 2001). Ou seja, a leitura e a escrita sdo praticas que permitem ao aluno
construir seus conhecimentos sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos mais ade-
guados para realiza-los, compreendendo as circunstancias do uso da escrita.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho sobre leitura e escrita na educacgdo de jovens e adultos para
o desenvolvimento da economia solidaria, foi possivel perceber o quanto o estudo é importante
no dia a dia dos alunos dessa modalidade de ensino e que ha uma necessidade de aprender a
ler e a escrever para, a partir do aprendido, interagir no meio em que vivem, fazendo parte da
sociedade e desenvolvendo suas habilidades para uma mudanca de vida.

A partir das analises desenvolvidas ficou evidente a necessidade de um incentivo nas
salas de aula da EJA para que os alunos passem a interagir com o mundo da leitura e da escrita,
de forma que ao desenvolverem essas habilidades possam estar se integrando ao meio social
em que se inserem, almejando uma vida mais promissora.

Foi possivel constatar que além do fator “trabalho” como motivacdo para o ingresso ou
retorno aos estudos, os alunos participantes tem também como motivos para buscar a modali-
dade da EJA, a necessidade de concluir seus estudos em menos tempo que no ensino regular,
principalmente para aqueles mais jovens.

A educagdo de jovens e adultos é um importante meio de superac¢do das desigualdades
sociais para os que frequentam esta modalidade de ensino, quando vem possibilitar aos indivi-
duos com ela envolvidos, maiores oportunidades de competir no mercado de trabalho, propor-
cionando uma melhor qualidade de vida para os educandos e seus familiares.

Por fim, este estudo trouxe a percepc¢do de que o desenvolvimento da economia soli-
daria entre os alunos da educacdo de jovens e adultos, através do desenvolvimento da leitura e
da escrita, ainda é uma realidade distante, primeiramente porque os sujeitos entrevistados ndo
entendem exatamente o que é economia solidaria e entre eles ndo existe o habito da solidarie-
dade, da cooperagédo, e em segundo lugar, a maioria estuda almejando uma melhor qualidade
de vida, geralmente de forma individual e quando falam em beneficiar alguém, sdo os familia-
res mais proximos.

Portanto, a busca por uma economia solidéaria entre os sujeitos da educacdo de jo-
vens e adultos a partir da leitura e escrita, ainda se mostra distante da realidade atual desses
educandos, pois ndo temos conhecimento de nenhum projeto de educacdo desenvolvido neste
sentido. Acredito que seja possivel consolidar economia solidaria e EJA entre seus educandos
em virtude da necessidade de geracdo de renda para a manutencdo de vida propria e da sua
familia, porém é preciso que existam politicas publicas voltadas para este objetivo. Contudo, a
educacdo de modo geral é importante para que os educandos possam desenvolver suas habili-
dades com mais autonomia e com isso se apoderar da leitura e escrita para melhor desenvolver
suas atitudes de interven¢do no mundo, sendo critico e participativo, pois a educagdo é o meio
mais favoravel de melhorar suas condi¢8es de vida.
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A leitura na EJA e suas contribuicdes para o desenvolvimento
do educando numa perspectiva de Economia Solidaria

Maria Elinoélia Mangueira Rolim
Hercilia Maria Fernandes

1 INTRODUCAO

O trabalho analisa a leitura na EJA e suas contribui¢bes para o desenvolvimento do
educando numa perspectiva de economia solidaria. Para realiza-lo, desenvolveu-se, em agosto
de 2013, uma pesquisa em campo que buscou investigar como sucede o0 ensino da leitura em
uma escola publica municipal, verificando como os alunos utilizam a leitura no seu dia a dia,
e de que forma se realiza o trabalho do professor para que os educandos desenvolvam o gosto
pela leitura numa perspectiva de valorizar o seu conhecimento de mundo.

Acredita-se que, através da leitura, o ser humano consegue transportar-se para o des-
conhecido, decifrar os sentimentos e emocfes que os cercam. Pode entdo vivenciar experién-
cias que propiciem conhecimentos significativos que contribua em seu processo de aprendiza-
gem. Assim, ofertando a devida importéncia ao ato de ler, os sujeitos alcancam competéncias
necessarias para uma vida de qualidade.

A investigacdo, feita em abordagem qualitativa, foi desenvolvida em uma Escola da
rede municipal do Distrito Felizardo, municipio de Ipaumirim, no Estado do Ceara. Os sujeitos
da pesquisa correspondem a uma professora e 10 alunos dos 60 e 70Anos, do 20 segmento da
Educacéo de Jovens e Adultos, como possibilidade de revelar a compreensédo dos alunos sobre
a leitura, a fim de refletir sobre os recursos de linguagem que séo utilizados pelo professor e
entender de que forma a pratica docente incentiva os alunos a desenvolverem as suas leituras
de mundo, da palavra e de tudo que os cerca.

Assim, os procedimentos de pesquisa envolveram pesquisa bibliografica, observacéo
da prética docente em sala de aula e coleta de dados por meio de questionarios, que compor-
tam questdes objetivas e subjetivas direcionadas aos alunos e entrevista junto ao professor. A
opc¢éao pelo questionario como instrumento de coleta de dados justifica-se por ser uma técnica
de coleta &gil, que facilita a familiarizacdo com o universo a ser estudado. Apés a aplicacdo do
guestionario, foi possivel realizar a analise dos dados com base nos autores estudados, a fim de
verificar como se efetiva o processo de leitura em uma turma de EJA e que contribuigbes esta
prética pode trazer para que ocorra uma concepc¢do de economia solidéaria.

A Educacdo de Jovens e Adultos, na contemporaneidade, evidencia uma préatica eman-
cipatdria com um projeto democratico de sociedade. Segundo a Proposta Curricular para o 2°
Segmento da EJA, do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2002), a EJA apresenta as seguin-
tes funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora, a fim de estabelecer conhecimentos da
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano ter acesso ao bem real, oferecendo novas
inser¢des no mundo do trabalho e na vida social (BRASIL; 2002, p. 18).

Nesse sentido, a leitura é um requisito necessario para emancipacgao social e promoc¢ao
da cidadania e um instrumento chave para alcancar as competéncias necessarias a uma vida de
gualidade, produtiva e com realizacdo. Brandao (2008), partindo de uma perspectiva freirea-
na, reflete que:

[...] ensinar a pessoa a ler € apenas o primeiro passo de um ensino sem fim do ‘ler seu
mundo’. Habilitar atores produtivos em termos de trabalho é apenas uma primeira
ou segunda estacdo de uma viagem que desdgua na formagdo do sujeito politico, do
cotidiano do bairro & historia de seu tempo. (BRANDAO, 2008, p. 44).
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E necessario trabalhar o potencial e a linguagem dos alunos, para que eles saibam ade-
guar suas falas aos contextos diarios, para compreender a lingua escrita e o uso das diferentes
formas em que ela se apresenta, tornando-se um mecanismo de participacdo social. Assim,
entende-se ser um dever das instituicdes de ensino, igualmente dos professores, propiciar aos
educandos momentos que possam despertar o gosto pela leitura. Para tanto, é indispensavel
um modelo educacional que crie situagfes para atender as necessidades de aprendizagens es-
pecificas de alunos jovens e adultos.

Tendo em vista essas conviccdes, e almejando analisar a leitura e suas contribuicdes
para uma concepg¢ao de economia solidaria na EJA, o trabalho monogréafico comporta trés ca-
pitulos em que se discute o ato de ler, a leitura e o desenvolvimento histérico da EJA no Brasil;
a leitura e o papel do educador para que ocorra uma concepc¢ao de economia solidaria na EJA,
e, por fim, a analise dos dados obtidos com a pesquisa realizada em campo.

Feitos os percursos, espera-se gque o trabalho, entdo considerado um estudo prelimi-
nar, possa mover reflexdes sobre a importancia da leitura no processo de formacédo de jovens e
adultos, de modo a possibilitar outras pesquisas tecidas em torno das contribui¢cdes da leitura
para o desenvolvimento de uma economia solidéria, cujos preceitos ndo desarticulam conheci-
mento escolar e educacédo para a vida.

2 BREVE DISCUSSAO SOBRE A LEITURA NA EJA

O estimulo a leitura aguga o potencial cognitivo e criativo do aluno, promove um de-
senvolvimento do vocabulério, favorece oportunidade de crescer enquanto sujeito, garantindo
sua emancipa¢do no mundo competitivo e globalizado que se vive atualmente. Os alunos jo-
vens e adultos possuem diversidades de conhecimentos que precisam se expandir. Para tanto,
é necessario uma acdo educativa que tenha o objetivo de trabalhar esses alunos em uma pers-
pectiva de melhorar enquanto sujeitos para o exercicio da préatica social.

Aluz de pensamento expresso por Maria Helena Martins (1994), considera-se que:

Quando comecamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das situagoes
gue arealidade imp0e e da nossa atuagdo nela; quando comegamos a estabelecer rela-
cOes entre as experiéncias e atentar resolver os problemas que se nos apresentam - ai
entdo estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e
qualquer coisa. (MARTINS, 1994, p.17).

A leitura é um processo em que o leitor aprende a desenvolver suas habilidades com o
uso da prépria leitura de modo significativo. Ao receber informacéao escrita, ele utiliza estraté-
gias para compreender o0 que leu e, através disso, refaz o seu pensamento e usa esse conheci-
mento em sua pratica social. O envolvimento do leitor com a informacédo do texto é necessaria
para que ele ative seu conhecimento de mundo, mas é preciso aperfeicoar este saber, e este
processo se efetiva na escola com ajuda do professor, “orientador”, que ird contribuir para um
melhor desempenho sobre a importancia da leitura. A compreensdo do ato de ler depende da
capacidade cognitiva, de organizac¢Ges de ideias, de andlise e conhecimento especifico sobre
caracteristicas de determinados textos ou géneros literarios. Como afirma Freire (2008)

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura daque-
la linguagem e realidades se prende dinamicamente. A compreenséo do texto a ser
alcancado por sua leitura critica implica a percepcdo das relacBes entre o texto e O
contexto. (FREIRE, 2008, p. 11).

E fundamental que o educador, ao iniciar uma atividade de leitura em sala de aula,
antes do aluno concentrar-se em atribuir sentidos a cada uma das partes do texto, explore a

78 | EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VIl - Cajazeiras



ativagdo do conhecimento prévio do aluno na inten¢ao de instigar a curiosidade em relacdo ao
assunto a ser tratado. Essa preparagdo certamente ira contribuir na compreensdo do que se
estar lendo. Enquanto mediador da leitura, o docente precisa desenvolver métodos que satisfa-
cam a necessidade basica do individuo em aperfeicoar a leitura, escrita ou oral.

O ato de ler implica e pressupfe habilidade como ler com fluéncia, quando o aluno
identifica palavras, frases ou textos automaticamente sem esforgo, com velocidade tem mais
facilidade de compreender melhor o que leu. E preciso priorizar a leitura na escola como ferra-
menta importante na construcdo do saber. Assim, a escola necessita realizar projetos de leitura
direcionados as turmas da EJA, com afinalidade de instruir os educandos acerca de varios tex-
tos praticos do cotidiano, mostrando o valor significativo do que se apresenta préximo a eles.
Para tanto, é necessario, igualmente, que os professores que integram a EJA tenham conscién-
cia de que o trabalho com a linguagem néo é responsabilidade apenas do professor de portu-
gués. Este ultimo considerado, muitas vezes, como unico responsavel pela constru¢do da com-
peténcia leitora. O trabalho com a linguagem consiste responsabilidade de todos que fazem
parte do corpo docente, pois ndo se supera uma dificuldade ou uma crise com agdes isoladas.

A Educacao de Jovens e Adultos parte do principio de uma educagdo para a cidada-
nia em uma concepc¢do de igualdade ndo mais de um mundo competitivo, mais sim solidéario.
Pensando como ojovem e adulto aprendem e para qué aprendem, esta educacgdo tem recebido
atencdo e diferentes olhares em fun¢do das mudancas que ocorrem no meio social, tecnoldgico
e no trabalho. A EJA, atualmente, ndo é concebida como um presente nem um favor, como
antes viam a legislacdo e as politicas educacionais. Nao deve, portanto, oferecer apenas vagas
para os alunos, mas um ensino de qualidade com professores capazes de dinamizar suas agdes
no &mbito escolar.

As préticas de leitura e escrita na modalidade de EJA, a luz do que prop6e KLEIMEN
(2000), sdo introduzidas como “capacidades ou competéncias” que devem ser desenvolvidas
até chegar a uma competéncia ideal: “a de leitor proficiente”. Estes itens se apresentam de
elevada importancia para o processo de aprendizagem dos educandos que, em sua maioria,
ingressam na modalidade de ensino EJA com dificuldade na leitura e na escrita. Segundo Sco-
cuglia (2010, p. 19):

De inicio, a ideia era de que O ensino da leitura e da escrita deveria partir do entendi-
mento da lingua como uma transposicao da linguagem oral, onde a escrita seria au-
tbnoma, alheia a0 mundo social, traduzia uma visdo mecénica de aprendizagem. Esta
concepcado condicionou os métodos a apresentagdo de fonemas ou silabas, aprendidas
através da pronudncia e copia.

Em resultados apresentados pelo Ministério da educac¢do (BRASIL, 2002), na Propos-
ta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (20 segmento), constata-se que, na pratica
pedagogica de professores em diferentes regifes do pais, a base pertinente para o ensino de
lingua portuguesa é voltada mais para o carater normativo e prescritivo da gramatica do que
para aspectos descritivos da lingua. O que preocupa é o fato desses alunos, na sua maioria,
possuirem hébitos de linguagem diferentes da imagem idealizada da lingua estabelecida pelas
gramaticas. Quando, na realidade, o curso de lingua portuguesa deve privilegiar questfes per-
tinentes a linguagem, que é fundamental para o desenvolvimento do aluno, principalmente no
ambito da leitura e producdes textuais. Os alunos da EJA possuem especificidades como moti-
vacoes, experiéncias, expectativas, que devem ser consideradas pelo professor.

2.1 Breve histérico da EJA no Brasil

A educacado de jovens e adultos no Brasil remonta aos tempos coloniais, quando reli-
giosos exerciam uma acdo educativa missionaria com adultos. Sob forte influéncia europeia
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a Constituicdo Brasileira de 1924 formalizou a garantia de uma instrucdo primaria e gratuita
para todos os cidaddos. Tal definigdo foi sendo semeada e se tornou presente nas sucessivas
constitui¢cdes brasileiras. (BRASIL, 2002, pi3).

Em 1940, o sistema publico de educacado elementar ja havia criado as primeiras escolas
parajovens e adultos. Nesta época, o governo via o analfabetismo como um mal que devia ser
erradicado em nome do desenvolvimento nacional. Muitos “intelectuais” viam os analfabetos
como sujeitos marginalizados, incapazes de atuarem na sociedade em favor do bem comum.
Seguindo esta concepcdo, o governo brasileiro, em 1947, criou a Campanha de Educagdo de
Adultos que visava a alfabetizacdo, o ensino primério e a capacitacao profissional de adultos.
Para tanto, o Ministério da educacdo produziu o primeiro material voltado para EJA, cartilha
chamada Primeiro Guia de Leitura, que foi utilizado por pouco tempo. No final da década de
1950 a cartilha foi extinta por fortes criticas, sobretudo de que o material ndo se adequada a
realidade dos alunos, além de ndo propor um projeto de educacdo continuada.

A transformacédo na Educacédo de jovens e adultos comecou a se manifestar no final da
década de 50 em que a referéncia principal foi a do educador Paulo Freire, que prop6s uma
reformulacdo pedagdgica do ensino de adultos, destacando a importancia da participa¢do do
povo navida publica, partindo do universo cultural de cada um, onde os educadores devem tra-
balhar leitura e escrita a partir da realidade dos alunos. Essa nova maneira de ensinar de forma
mais interativa e responséavel ficou conhecida como educagdo popular. Nesta época entidades
como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) contribuiram para a ampliacdo da Educacao Popular, e a erradicacdo do analfabetismo
se voltou para a conscientizacdo dos cidaddos como sujeitos capazes em funcédo da transforma-
cdo de sua realidade. (BRASIL, 2000)

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de alfabetizacdo, que previa a disseminacéo,
por todo Brasil, de programas de alfabetizacdo orientados pela proposta de Paulo Freire. Com a
chegada do regime militar, a educagéo popular passou a ser reprimida, pois o0 governo conside-
rava uma ameaca a ordem publica. Apesar da repressao sofrida, algumas entidades espalhadas
pelo Brasil continuaram promovendo a educag¢do popular. Com a persisténcia do analfabe-
tismo, o governo militar promoveu, entre 1965 e 1971, a expansdo da Cruzada de A¢do Bésica
Cristd (ABC), entidade educacional dirigida pelos evangélicos, surgida no Recife para ensinar
analfabetos.

Em 1967, o governo federal organizou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mo-
bral), com inicio de uma nova campanha de alfabetizagdo e educacdo continuada parajovens e
adultos. Em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 5.692/71), foi
implantado o ensino supletivo. Assim, a fim de atender todos os alunos e os egressos do Mo-
bral, o MEC promove aimplantacido dos Centros de Ensino Supletivo. O Mobral se desenvolveu
com acdes diversificadas em todo territorio nacional até os anos 80. Posteriormente, surge o
Programa de Educacdo Integrada (PEI), para dar continuidade ao ensino do Mobral, dando
assim oportunidades para aqueles que ndo terminaram o i° grau na idade regular.

2.2 Leitura e economia solidaria

Economia solidaria é uma pratica de solidariedade no campo econémico, que visa a
existéncia de interesses e objetivos comuns de um grupo. Segundo Singer (2001), a economia
solidaria caracteriza-se pela unido, coletividade, cooperagdo e associativismo quando os meios
de producédo se concentram em poucas mdos, a fim de construir uma nova cultura para um
trabalho emancipado em uma alternativa de desenvolvimento sustentavel, colocando-se como
via de superagdo do capitalismo aos que tém necessidade de relacionar-se com o mercado de
trabalho: “A economia solidéaria pode ser pensada como um modelo de producéo ideado para
superar o capitalismo” (SINGER, 2001, p. 15-17).
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Assim sendo, surge a necessidade de mudancas culturais para uma nova realidade que
sO aformacao pode estabelecer, onde o trabalhador social precisa refletir e conscientizar-se das
mudancgas que ocorrem em uma estrutura social. Os homens, por sua vez, estdo condicionados
a novas realidades, mas nem todos estdo sujeitos a estas. Para um empreendimento solidario
de autogestdo fluir, o grupo precisa de conhecimentos. Assim, entende-se que a leitura é uma
ferramenta importante para se construir uma concepc¢do de economia solidéria a fim de de-
sempenhar bem o trabalho solidario e coletivo. Nas palavras de Gadotti (2009, p. 36):

A economia solidéria baseia-se na ajuda mutua e esse principio pedagdgico da reci-
procidade e da igualdade de condicdes - exigéncia de todo didlogo verdadeiro - entre
educador e educando, deve ser levado em conta sobretudo na formagdo em economia
solidaria.

Para compreender o conceito de economia solidaria é necessario conhecimento e um
dos aspectos fundamentais € a leitura. A leitura colabora para compreender e adaptar-se a
nova realidade que compete no mercado de trabalho atual em um mundo globalizado em que
o vinculo empregaticio encontra-se fragilizado, dando margem para as praticas da economia
solidaria em que o trabalho é solidario, associativo, coletivo e autogestionario, com base em
iniciativas que se traduzem em atividades de geracdo de renda, visando o bem estar do grupo
envolvido, dando possibilidade para superar a exclusdo social. Esta € uma atividade em que
muitos tém condi¢des de efetua-la pelo seu conhecimento de mundo, suas experiéncias de vi-
das. Porém, falta formacado para os sujeitos aperfeicoarem e colocarem em prética. Esta é uma
realidade histérico-cultural humana criada pelo homem e que pode ser transformada por ele
em um processo paulatino.

Para formar pessoas envolvidas com empreendimento solidario de autogestdo faz-se
necessaria uma acdo educativa voltada para esta area, que traduza conhecimentos especificos
com o objetivo de mostrar as pessoas que existem formas de trabalho humano como: ser, saber,
criar e fazer em que o grupo tem autonomia para optar. O que falta, muitas vezes, é uma agao
determinada e formac¢do adequada para que 0s sujeitos coloquem em pratica tais conhecimen-
tos.

2.3 O perfil do educador de eja para que ocorra uma economia solidaria

Como deve ser o perfil do educador da EJA na atualidade, para que ocorra uma econo-
mia solidaria? Esta educacao, que apresenta um perfil popular em seus pressupostos e em suas
praticas didaticas, se realiza em nimero bastante consideravel de entidades e pessoas, tendo
em vista um projeto vigente com acdes destinadas ao seu publico de forma democratica, mas
na realidade carente de noc¢des de empreendimentos solidarios e sustentabilidade.

Desse modo, acredita-se que o educador da EJA precisa conhecer fundamentos pau-
tados na “concepcdo libertadora de educagdo e na concepc¢do socioconstrutivista do conhe-
cimento”. Muitas vezes, sugestdes de autores estabelecidas no manual do livro didatico, que
podem ajudar na pratica diaria do professor, sdo descartadas ou ndo interessa ao leitor. Poucas
ou quase nao se tém formacgdes continuadas nesta area. No entanto, é necessario conhecer o0s
valores, conceitos e habilidades que facilitem os alunos a compreenderem a realidade, inse-
rindo-os no ambiente escolar de forma mais conscientes e participativos, estimulando-os a
buscarem fontes de sobrevivéncia em empreendimentos solidarios motivando-os sempre ao
trabalho consciente e permanente.

Buscar conhecer um pouco o vocabulario do grupo que se esta trabalhando, as préticas
sociais que o envolve, o conhecimento de mundo e a realidade que enfrenta no dia a dia para
estar em sala de aula, facilita de alguma forma o trabalho do professor. Segundo esclarece Pau-
lo Freire (2008):
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[...] o educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, os sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes acomo-
dados, segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um dado ai, algo imobilizado,
concluido, terminado a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda ndo o pos-
sui. (FREIRE, 2008, p. 28).

Ainda é comum se encontrar profissionais da educacgéo resistentes as mudancas e que
valorizam seus proprios conhecimentos. Mesmo tendo uma formacao para realizar tal traba-
Iho, eles tendem a constituir, mediante suas préaticas pedagdgicas, seus proprios conceitos e
suas identidades profissionais. A educacdo precisa ter como meta a formacgédo de cidadaos criti-
cos para atuarem na sociedade do conhecimento, da competitividade no mercado de trabalho,
da evolucdo tecnoldgica e das mudancgas no contexto social. De acordo com Barcelos (2002, p.
175-176):

No trabalho educativo com jovens e adultos h& que se levar em consideragdo estas
questdes histdricas, politicas, econémica. Enfim, culturais. Ou faz essa escuta ou tere-
mos muitas dificuldades em reconhecer que o envolvimento dos educandos(as) - tan-
to jovens como adultos - se dara com mais facilidade se o processo de alfabetizacdo
partir de situagdes familiares desses educandos.

A formacdo docente deve estimular o professor a perspectivas criticas e reflexivas que
facilitem a autonomia do seu aluno no investimento pessoal ou profissional, desempenhando
um papel de formador que encoraje os formandos para enfrentar desafios no processo edu-
cativo com as novas demandas que ocorrem no contexto social atual. Por essa razdo, torna-
-se indispensavel no processo de ensino-aprendizagem a intencionalidade, a criatividade, a
interdisciplinaridade na préatica docente. Na medida em que o professor busca a inesgotavel
capacidade de saber-fazer e saber-ser, desenvolve competéncias para construcdo do individuo
no campo educacional. Nesta area, considera-se que existem muitas lacunas que precisam ser
preenchidas para obtengdo de um modelo de educacdo condizente com a realidade atual, ainda
ha muito a ser feito.

Mesmo nas universidades serd que as informacgdes transmitidas garantem a prepa-
racdo profissional do educando? O mundo sofre mudancas e as universidades também fazem
parte dessas mudancas. Por isso, precisam avancar na constru¢do de conhecimentos necessa-
rios para aformacao do homem. A formacéo continuada é uma importante ferramenta para de-
senvolver a competéncia profissional de quem valoriza e prioriza o saber. Executar a tarefa de
formacdo organizada é inovar, recriar, planejar no sentido de desenvolver saberes reflexivos.

A realidade dos empreendimentos solidarios em nosso pais ainda é precéaria. Esta edu-
cacdo que, parte dos saberes e da préatica dos educandos, segundo pesquisas feitas pelos SENAIS
(Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), com a participa¢cdo do FBES (Férum Brasileiro
de Economia Solidaria), ainda esta em etapa inicial e muitos sdo os fatores envolvidos neste
processo para que pessoas tornem-se auténomas, requer esforgos, trabalho bem fundamenta-
do. E muitos dos nossos educandos néo tém apropriacdo do saber acumulado, néo visam obje-
tivos para estes fins. Muitas vezes falta incentivo, uma habilitacdo ou mesmo capacitacdo para
efetivarem uma acdo solidaria que torne-os individuos emancipados (ARRUDA,2006).

A educacado prové meios para as pessoas gerirem o proprio desenvolvimento no campo
da economia dos setores populares. Entretanto, os envolvidos com empreendimentos solida-
rios estdo tdo ligados com a luta pela sobrevivéncia que ndo encontram tempo para participa-
rem de cursos de formacdo. Entende-se, no entanto, que cada ser humano sendo cooperativo
e solidario se preocupa com o bem estar do outro. H& uma necessidade dos profissionais da
educacdo estarem ampliando seus conhecimentos no que diz respeito a educagdo solidaria,
tema ainda novo para muitas instituicdes de ensino. E preciso dar um pontapé inicial as escolas
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gue, até entdo, ndo pensam tais organizacdes ou cooperag¢bes. Segundo Marcos Arruda (2006,
p. 11):

O horizonte dessa formacéo, porém é grandioso. Trata-se de motivar, estimular os
educandos para a luta por duas grandes metas: uma, a superacdo do sistema de pro-
priedade excludente dos bens produtivos e pelo da sua posse compartilhada; a outra,
a democratizacédo dos ganhos da produtividade. No sistema da propriedade excluden-
te, quem se apropria destes ganhos sdo os donos do capital a medida que substituem
trabalho humano por maquinas cada vez mais inteligentes.

E de fundamental importancia a formacdo para a economia dos setores populares, que
é centrada no ser humano como forma de gerar trabalho e renda para aqueles que ainda nao
tém uma estabilidade profissional, ¢ um caminho para a democratiza¢do, trabalha com acdes
gue visam a unido do grupo, fortalecendo ainda mais a economia. Na atualidade, o perfil do
professor da EJA para que ocorra uma economia solidaria, deve articular o ser humano aos
elementos da natureza e da sociedade (ARRUDA, 2006).

A educacdo, ontem e hoje, realiza um importante papel na formagcéao cidada. E, sem du-
vida, o norte para as pessoas ascenderem profissionalmente. Os sujeitos educandos capazes de
interagirem no vinculo social de forma criticos e participativos, contemplando uma educacéo de
gualidade, expressando forca de vontade, terdo menos dificuldades para realizarem tarefas lhes
confiadas, a partir de um trabalho com estudo de viabilidade econdmica que precisa conhecer a
atividade que quer implantar, pensar, prever aspectos etc., desenvolvendo mais habilidades.

3 METODOLOGIA: A PRATICA DE LEITURA EM TURMA DA EJA

Este trabalho, desenvolvido em analise qualitativa, em um plano aberto e flexivo, bus-
cou analisar, a partir de estudos tedricos, da observacao e da aplicacdo de questionarios e en-
trevista, a leitura em uma turma de EJA e suas contribui¢cdes para uma economia solidéria.
Pesquisa realizada em sala de aula no turno noturno, com a participa¢do de 10 alunos da EJA,
do 20 segmento, em uma escola de ensino fundamental do municipio de Ipaumirim, no Estado
do Ceara. A referida escola funciona os trés turnos e atende turmas do i° ao g° Ano, do ensino
fundamental.

Para conhecimento do trabalho docente, realizou-se uma entrevista com a professora
da disciplina “lingua portuguesa”, que atua como docente na instituicdo visitada hé dois anos,
em duas turmas de EJA denominadas EJA Il (6oe 70) e EJA 11l (80 e 90). A docente é gradu-
ada em Letras, pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Campos Cajazeiras.

Ao observar a pratica da professora realizada em sala de aula em agosto de 2013, em
duas aulas consecutivas, cada uma com duracdo de 45 minutos, verificou-se que ela demonstra
dominio no conteddo apresentado na disciplina lingua portuguesa. Abordou um texto intitu-
lado Em cédigo, género textual crénica. A docente iniciou a aula realizando a frequéncia, em
seguida pediu aos alunos que lessem o texto de forma silenciosa e, posteriormente, indagou o0s
alunos sobre o assunto principal do texto que acabaram de ler. 5 (cinco) dos educandos obser-
vados responderam que ndo entenderam nada. 2 (dois) afirmaram que leram, mas ndo enten-
deram o tema principal. Apenas 3 (trés) foram coerentes com as suas afirmacdes.

Com essas respostas, entende-se que os educandos leem, mas ndo compreendem o que
leem. Segundo a Proposta Curricular para a EJA, do 2° Segmento do ensino fundamental:

N&o se trata de abandonar o ensino dos contetdos relativos aos padrdes da escrita,
mas de privilegiar um ensino reflexivo, que permita compreender o funcionamento
da lingua como instrumento de expressdo, e ndo apenas como memorizagdo de regras
(muitas vezes anacronicas). (BRASIL, 2002, p. 69).
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E necessario, antes de iniciar leitura em sala de aula, gue os alunos tenham objetivos a
serem alcancados, como, por exemplo, a criagdo de outro texto baseado na ideia do autor lido.
Dessa forma, a pratica podera dissertad-los a uma atencdo maior no momento da leitura. J& ad-
vertia Paulo Freire (2008, p. 17):

[...] A memorizacdo mecéanica da descricdo do objeto néo se constitui em conhecimen-
to do objeto. Por isso é que a leitura de um texto, tomado como pura descri¢cdo de um
objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem é real leitura, nem dela portanto resulta
o conhecimento do objeto de que o texto fala.

4 ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Nesta parte do trabalho, apresenta-se os dados obtidos a partir do questionéario apli-
cado com os alunos da EJA, do 2° segmento (60 e 70ano), sobre a leitura e suas contribuicdes
para uma economia solidaria. E a entrevista feita com a professora da turma abordando o mes-
mo tema. As respostas do questiondrio se colocam como uma possibilidade de anélise na visao
dos alunos sobre a leitura e economia solidaria.

Ao indagar aos alunos sobre o seu entendimento da leitura, 6 (seis) dos educandos
responderam que o ato de ler significa entender o sentido do que esta escrito. Essa ideia apre-
sentada por este grupo € relevante. Para eles, o fato de entender a escrita de um determinado
texto j& constitui uma afirmacéo sobre o que € leitura. De acordo com Lopes (1998, p. 81): “A
leitura, por ser um objeto de interesse comum a diferentes disciplinas do saber cientifico, cons-
titui-se questdes e tema para multiplas abordagens e possibilidades de troca, numa perspectiva
interdisciplinar”.

Desses alunos, 3 (trés) responderam que ler é juntar as letras e pronunciar as palavras.
Essas respostas indicam que estes alunos demonstram falta de clareza sobre o que seja a leitu-
ra. A nocdo deles ainda é limitada, revelando pouco conhecimento sobre o ato de ler, conside-
rando que a aprendizagem da leitura ndo termina quando o aluno decodifica os sinais. Este é o
momento em que se inicia uma nova fase no desenvolvimento do processo de leitura, ou seja,
ter acesso ao universo dos saberes integrado a uma formacédo que permita conhecer o mundo.

A leitura é, antes de tudo, um objeto de conquista. Assim, criancas e jovens precisam
aprender a ler, ndo apenas a escrita das palavras, mas o sentido do que as palavras comuni-
cam. A leitura requer um grande esforco e compreensdo do texto, o que implica uma leitura
do mundo. Nessa direcdo de entendimento, Martins (1994, p. 23 ) afirma que: “Ler significa
inteirar-se do mundo sendo também uma forma de conquistar autonomia, de deixar de ‘ler
pelos olhos de outrem’”.

Um percentual minimo, ou seja, 1 (um) dos alunos respondeu que ler é conhecer um
mundo desconhecido. Essa resposta indica que, para estes alunos, o ato de ler corresponde a
conhecer um mundo novo, o antes desconhecido. Aumenta o contato com o mundo e com as
experiéncias de vida possiveis a compreensdo das coisas.

As leituras numa sociedade global e letrada, de rela¢des cada vez mais complexam per-
meadas pelo cédigo escrito, é uma competéncia de fundamental importancia, por isso aqueles
gue formam leitores desempenham um importante papel na sociedade do conhecimento. Ler é
tornar-se capaz de compreender o mundo, e a partir de entdo compreender-se como individuo
na sociedade. De acordo com Zilbermann (1998, p. 12):

A leitura associa-se desde o seu aparecimento a difusdo da escrita, a fixagdo do texto
na matéria livro (ou numa forma similar a essa), a alfabetizacédo do individuo, de pre-
feréncia na fase infantil ou juvenil da suavida, e a adogdo de um comportamento mais
pessoal e menos dependente dos valores tradicionais e coletivos.
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Ao questionar aos alunos por que aleitura é necesséria, 3 (trés) deles responderam que
é preciso recuperar o tempo perdido nos estudos e seguir em frente. Esses alunos compreen-
dem que aleitura é necessaria para recuperar os anos de estudos que foram deixados para tras,
mesmo estando fora da faixa etéria poderdo continuar os estudos. Para eles, o fato de ler influi
para que avancem e recuperem o tempo escolar que foi perdido.

Desses alunos, 2 (dois) responderam que a leitura é necessaria para ndo se tornarem
um adulto analfabeto, pois sabem que sdo muitas as dificuldades que um adulto analfabeto en-
frenta na realidade atual. Saber ler é essencial para atuarem enquanto cidadaos conscientes de
seus direitos e deveres. Essa resposta indica que os alunos reconhecem que aleitura é essencial
para avida de cada um e que a pessoa, quando adulta, ndo seja analfabeta.

Apenas 2 (dois) alunos responderam que a leitura é necessaria para se estar informa-
do. Na visao desses alunos, é preciso esti atento as mudancas que ocorrem, e, para conseguir
alguma coisa navida, é preciso saber ler. Aprender aler significa também ler o mundo, oferecer
sentidos a ele. Nesse sentido, Martins (1994) diz que:

O ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expresséo do fazer
humano, caracterizando também como acontecimento histérico e estabelecendo uma
relacdo igualmente entre o leitor e o que é lido. (MARTINS, 1994»P- 30).

Ainda sobre a mesma questao, 2 (dois) dos alunos responderam que a leitura é ne-
cessaria, pois faz conhecer as coisas por outro angulo. Esses alunos, talvez por serem adultos,
entendem que a leitura abre caminhos para novos ideais e possibilita ser alguém. Dos alunos
participantes, somente 1 (um) demonstrou acreditar que a leitura é necessdaria para a compre-
ensdo de tudo que o cerca. Sabe-se que ler é um habito que se adquire ao longo da vida e faz
parte de cada um. Como afirma Freire (2008, p. 29): “A sua leitura do real, contudo, ndo pode
ser a repeticdo mecanicamente memorizada da nossa maneira de ler o real”.

Ao questionar aos alunos sobre o que significa ler bem, 7 (sete) alunos responderam
gue é compreender o que leu. Sobre o mesmo item, 3 (trés) responderam que ler bem significa
ter condi¢cBes para responder as atividades corretamente. Sabe-se que ndo é tdo simples gostar
de ler, quem ndo adquiriu o hébito pela leitura quando crianga encontra maiores dificuldades.
Ler ndo é um ato mecéanico, pelo contrario, deve ser algo prazeroso.

Ao perguntar aos alunos para que serve a leitura na escola, 5 (cinco) afirmaram que na
escola a leitura serve para responder as atividades e fazer as provas. 4 (quatro) respondem que
serve para aprender os conteddos e apenas 1 (um) afirmou que a leitura na escola serve para
obter informacdes gerais.

Sobre como os alunos realizam as leituras em sua sala de aula, 5 (cinco) respondem
gue as leituras sdo realizadas de forma compartilhada. Essa resposta indica que os discentes
participam dessas leituras. 2 (dois) dos participantes disseram que a leitura em sala de aula é
realizada apenas pelos alunos. Ainda sobre a questdo, 3 (trés) dos educandos disseram que a
leitura em sala realiza-se apenas pelo professor. Dessa forma, a escola deve proporcionar aos
alunos um ambiente rico em livros, revistas, folhetos etc., para despertar a curiosidade dos
educandos em fazer diversas leituras.

Acerca dos tipos de textos que os alunos costumam ler na escola, 5 (cinco) responde-
ram que os textos que leem na sala de aula séo textos informativos. Essa resposta indica que
esses alunos ndo conseguem identificar os diferentes tipos e géneros textuais, pois em sala de
aula, segundo se observou, eles tem acesso avarios textos. Apenas 2 (dois) alunos responderam
gue leem na sala de aula textos poéticos. Esse conhecimento é restrito, pois esses alunos tém
acesso ndo apenas a esse tipo de texto. Dos discentes, 3 (trés) afirmaram que leem varios textos
sugeridos no livro didatico.

@] livro didatico é também um depositério dos contetdos escolares elencados.

intermédio, em muitos casos, sdo passados 0s conhecimentos e as técnicas considerados fun-
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damentais de uma sociedade em determinada época. Assim, o livro didatico é portador de tex-
tos que auxiliam, ou podem auxiliar, o dominio da leitura nos diversos niveis de escolarizacéo,
serve para ampliar informacgdes, veiculando e divulgando, com uma linguagem mais acessivel.

Ao indagar aos alunos como avaliam a sua propria leitura, somente 3 (trés) reconhece-
ram que precisam melhorar, leem pouco e ndo entendem tudo que leem. 2 (dois) dos partici-
pantes dizem ler corretamente, obedecendo a pontuacdo. Apenas 1 (um) afirmou ler pouco, sé
o bésico, e sugerido pelo professor, ndo é um bom leitor. Ainda sobre essa questao, 4 educandos
consideram-se leitor razoavel, nem tdo bom nem ruim, mas dominam as atividades propostas
pelo orientador em sala de aula.

Em relagdo a pratica pedagdgica docente, indagou-se aos alunos como eles avaliam a
pratica do professor de lingua portuguesa: comunica-se com precisdo e clareza nas atividades
de leitura em sala de aula? Todos os alunos participantes da pesquisa afirmaram que é um bom
professor, sabe transmitir os conteddos com clareza, mostra seguranca em relacdo ao que faz,
incentivando-os a continuarem estudando.

Ao questionar aos alunos se sentem dificuldades para desenvolverem o héabito pela
leitura foi possivel obter as seguintes respostas: 5 (cinco) disseram ter pouca dificuldade de
leitura; 2 (dois) afirmaram ler e entender perfeitamente o que esta lendo; e, outros 3 (trés)
concluem dizendo que ndo tém dificuldades para ler, leem rapidamente.

A rapidez na leitura relaciona-se diretamente com a facilidade de compreensédo do tex-
to. E necessario que o leitor estabeleca ligacdes entre os elementos presentes no texto e entre
outros elementos ndo linguisticos. O leitor deve integrar as informacdes, buscando um sentido
global para o texto.

Em relacdo a professora entrevistada, a mesma atuando como professor de lingua por-
tuguesa em turma de EJA, ndo se imp6s a responder a entrevista. Mostrou interesse em contri-
buir com sua concepcdo em relacdo ao desenvolvimento da leitura na turma em que ministra
suas aulas. Ao questionar sobre seu objetivo em relacdo ao ensino de leitura na EJA, a docente
afirma que: a EJA atende um publico que por algum motivo ndo conseguiu ingressar no ensino
regular, por isso tem um objetivo ao procurar esta modalidade de ensino, pois o ensino da lei-
tura é extremamente importante para esses alunos, ja que estao fora de faixa etéaria, compreen-
dam as mudancas que ocorrem para tornarem-se cidadaos criticos e conscientes da realidade
em que estdo inseridos, sendo possivel por meio da leitura.

Em relacdo a participacdo dos discentes na leitura, a docente considera regular a maior
parte. Dependendo do grau de complexidade da leitura, os alunos conseguem fazer a interpre-
tacdo. Com relacdo ao processo de interacdo professor-aluno, eles procuram interagir com o
que esté sendo discutido e até trazem os seus conhecimentos cotidianos para fazer um paralelo.

O livro adotado, em especifico, € um livro didéatico interdisciplinar. Embora a docen-
te busque outros paradidaticos, segundo argumentou, nenhum tem veiculagdo com os funda-
mentos e praticas voltados a economia solidaria. Os alunos em questdo enfrentam dificuldades
gue estdo associadas a leitura, & compreensao e a interpretacdo de textos.

A professora afirmou, ainda, em seus depoimentos, trabalhar todos os tipos de textos
e géneros textuais em sala de aula, objetivando induzir os alunos a outras vivéncias textuais,
pois as producdes que realizam, segundo a docente, ndo sdo satisfatorias, consideradas ruins.
Os recursos gue utiliza para ministrar as aulas sédo recursos audiovisuais, livros, materiais de
Xerox, entre outros; variam dependendo do contetdo abordado.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Analisando o processo de leitura dos alunos da EJA e suas contribuicdes para o desen-

volvimento do educando numa perspectiva de economia solidaria, considera-se que a leitura
faz parte da vida dos alunos observados na pesquisa. Porém, entende-se que ndo é um habito
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e nem consiste uma pratica realizada de forma prazerosa e significativa. Os alunos ndo consi-
deram a leitura como algo transformador em sala de aula, demonstram muitas dificuldades,
principalmente no ato de ler e compreender.

Na busca para averiguar que conhecimentos os alunos tém sobre economia solidaria,
sobretudo se as praticas de leitura se vinculam aos seus principios, conclui-se que os educan-
dos ndo tém conhecimentos do assunto. Os conteudos abordados no livro didatico adotado
pela escola e paradidaticos utilizados pelo professor ndo apresentam relagdes com o tema.

Diante da pesquisa realizada, considera-se que os alunos realizam pouca leitura se re-
sumo apenas as sugeridas pelo professor. Mesmo ndo tendo muitos recursos, o trabalho do
professor busca desenvolver nos alunos uma concepc¢ao de formacao critica para a realidade
atual. No entanto, para que a formacao critica dos educando seja de fato construida, é preciso
gue os objetivos de ensino de EJA sejam revistos. E, especialmente, que os alunos consigam
interpretar textos relevantes ao entendimento do seu cotidiano, visando um desenvolvimento
pessoal e profissional que articule, parafraseando Freire (2008), a leitura de mundo a leitura
da palavra, e vice-versa.
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A relacdo do aluno da EJA do sistema de ensino publico de
Cajazeiras-PB com a disciplina de Histdria: realidade e perspectivas

Djalma Luiz do Nascimento Dantas
Débia Suénia da Silva Sousa

1 INTRODUGCAO

O presente trabalho visa mostrar de que forma os educandos da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), nos niveis fundamental e médio em Cajazeiras-PB veem disciplina de Histéria
e qual a importancia para seus curriculos. A Historia tem como papel fundamental formar em
sua esséncia cidadaos criticos e atuantes na sociedade em que vivem, mas de que forma esses
valores sdo transmitidos? Tal papel da Historia que estd presente nos PCN’s ¢é aplicado na re-
alidade?

Tal interesse surgiu no inicio do Curso de Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adul-
tos com Enfase em Economia Solidaria no Semiarido Paraibano, vinculada a Unidade Académica
de Educacéo do Centro de Formacédo de Professores da Universidade Federal de Campina Gran-
de- PB, quando me foi apresentada a real esséncia da Economia Solidaria, pois, as davidas sobre
a eficiéncia de tal aspecto da educacdo intrigavam Mesmo sem experiéncia de trabalhar com
jovens e adultos, ainda aos 17 anos recém formado no Ensino Médio, fui convidado a lecionar
em EJA na cidade de Puxinand/PB (2004-2005) por um politico local, onde residia com meus
pais. Mesmo sem ter formacdo e experiéncia, o Unico requisito utilizado era ser correligionario
do mesmo, o0 que ja me certificava a dar aulas, em gque a Unica exigéncia era que ensinasse aos
discentes, a assinar o nome. Tal experiéncia hoje para mim inaceitavel pelo descaso a esta moda-
lidade de ensino, entendimento este, s6 adquirido no Curso de Especializagdo, ressaltando que
hoje mesmo graduado ndo recebi quaisquer encaminhamento da academia para trabalhar em
EJA, o que me fez voltar os olhares para a area de ensino que atuo; o ensino de Historia.

Dando énfase ao aluno e ensino de Histdria, esta enquanto disciplina sempre esteve
presente em todos os processos educacionais, ao longo da histéria da educagdo no Brasil, como
apresentaremos, enfocando a Educacdo de Jovens e Adultos, e sua relagdo com a economia
solidéria na construcdo de cidad&os conscientes e capazes de entender a sociedade capitalista,
capazes de buscar alternativas, através do ensino de Histéria, para quem sabe caminharem
analogamente a realidade, e a marginalizacdo do ensino e da sociedade individualista, que ex-
clui e oprime aqueles que ndo oportunizaram uma educacdo e economia solidéria.

O trabalho inicia com a apresentacdo da educagao publica em EJA em Cajazeiras-PB,
através do estudo do aluno com questionamentos sobre o tema proposto, e observagdo das
aulas de Historia no ensino fundamental e médio em duas escolas publicas da cidade. Fazendo
um estudo tedrico a respeito da disciplina Histéria ensinada no Brasil desde a sua implantacéo
no Colégio Pedro Il, seus desenvolvimentos dentro de reformas educacionais que buscaram
e buscam os interesses das elites, enaltecendo a Educacdo de Jovens e Adultos, conceitos e
métodos até a contemporaneidade. Tendo a disciplina Histéria como norteadora de uma con-
cepcao solidaria, colocamos os PCN’s do ensino de Histdéria suas teorias e orientagfes, estes
apresentam-se com principios solidarios na teoria como importante e essencial, nas praticas
distorcidas no seu fazer real.

Para entendermos, apresentaremos uma analise sobre a realidade do ensino de His-
téria em EJA na cidade de Cajazeiras, avisdo do aluno e o ato de ensinar nesta modalidade de
ensino, no qual as informacgdes coletadas possibilitaram uma compreenséo da real situacdo do
ensino de Historia em EJA, sendo possivel detectar no final do trabalho um leque de possibili-
dades, para o futuro ainda utépico de um ensino em EJA efetivamente libertador.
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2 CONCEPCOES TEORICAS: O ENSINO DE HISTORIA

Partindo da perspectiva de Bittencourt (2004), percebeu-se a importancia do ato de en-
sinar e aprender, na medida em que as disciplinas interferem na formagdo moral e intelectual
dos individuos. Quando houve a possibilidade de estudar em uma Pds Graduacdo, com énfase na
Educacdo de Jovens e Adultos, despertou entdo o uma preocupacao, pois, mesmo tendo a licen-
ciatura plena em Historia, esta ndo forneceu qualquer tipo de conhecimento para essa modalida-
de de ensino, em especial na questdo do ensino de Histéria como agente de formacdao e transfor-
macado, numa ideologia solidaria e cooperativista, contrapondo-se a sociedade capitalista vigente.

Neste olhar, parte-se ao conhecimento de uma pedagogia completamente nova, que a
formacdo académica positivista ndo costuma permitir recepcao as teorias freireanas com bons
olhos, porém ndéo irei questionar Paulo Freire, por ndo reconhecé-lo na minha pratica docente,
mesmo reconhecendo seu papel fundamental na construcdo de uma Pedagogia propria para
Educacdo de Jovens e Adultos- EJA. Despertam vérias inquietacgfes, tais como se a disciplina
de Histdéria vem sendo trabalhada em sala de aula em turmas de EJA? Sera possivel a disciplina
Histéria ser um agente de transformacdo em favor do desenvolvimento de uma cultura solidéa-
ria nesta modalidade de ensino?

Interrogacbes manifestam-se na elaboracdo dos planos de trabalho, fazendo-se a se-
guinte pergunta: Como a disciplina de Histéria é vista por alunos da EJA? A disciplina é im-
portante e eficaz para alunos e professor, na construcdo diaria de um conhecimento histérico?
Quais as concepc¢des dos alunos em EJA desta disciplina? Questionam os conteudos ensinados,
apontam suas dificuldades encontradas por muitos que trabalham o dia inteiro, e tem que estu-
dar no horario em que seria seu descanso? A pedagogia freireana que se apresenta Libertadora
para alguns académicos, é nova, principalmente os que obtém formacgédo nas ciéncias distantes
a Pedagogia, como a Matematica, a Fisica, Geografia, a propria Historia, entre outras, porém,
apresenta-se como modelo a ser seguido. Existe na préatica a efetivacdo dos principios freire-
anos no ensino de histéria nessa categoria e para esses alunos? Diante de tais interrogagdes,
despertou-se para o saber de como esta sendo feita a educacao destes jovens adultos, de que
maneira estdo sendo guiados pelos caminhos historiogréaficos? Por sabermos que professores
em maioria ndo tiveram formagdo adequada para esse nivel de escolarizagéo.

Como é possivel transmitir um conhecimento que instigue alunos especialmente para
a disciplina Historia em meios tdo adversos? Como através desta mesma disciplina é possivel
implementar uma ideologia solidaria? Se € que estes alunos sabem ao menos o que € solidarie-
dade, e que juntos podem formar fontes de muatua ajuda afim de uma melhora a sua qualidade
de vida. Inquietacdes instigantes, que levaram a este estudo sisteméatico e desafiador, uma vez
gue a falta de formacdo ndo permite que possamos exercer em condi¢cdes confortaveis, tratar
desta nova maneira apresentada de ensinar, posterior a graduacdo aparece nova, intrigante
e desafiadora. As disciplinas como formadoras de profissionais quando académicas ndo séo
apresentadas no seu tempo habil, cabendo agora buscar por exceléncia em mais um campo na
area escolhida para vida profissional.

O mais importante a destacar ou encontrar nessa pesquisa, Sa0 meios que possibi-
litem a realizacdo profissional, no reconhecimento dos alunos que fazem todos os esforcos a
serem recompensados, s6 sabendo como estes alunos da EJA enxergam a disciplina Historia,
saber-se-4 encontrar os meios da efetivacdo do amor pela educagao, na disciplina que é a mée
de todas as outras, na medida em que néo se faz qualquer estudo cientifico sem os seus estudos
histéricos de desenvolvimento, pois h& possibilidade de demonstrar o papel de encaminhar a
formagdo de bons cidaddos atuantes e reconhecedores do seu papel fundamental na constru-
cdo de uma Histéria do sujeito historico ou social cada vez melhor.

Portanto, para realizacdo de uma formacao cidada, acredita-se que o objeto a ser estu-
dado possa trazer ao aluno da EJA uma importancia singular, pois, embora tenha-se aimpres-
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sdo que se reconhe¢cam como marginalizados, passem aver na disciplina de Histéria uma ponte
para seu reconhecimento como verdadeiros agentes de transformacéo social, podendo analisar
e discutir exemplos e fatos histéricos a fim de mudarem sua realidade social ou educacional.
Ciente que para essa transformacgédo o professor exerce papel fundamental de mediador.

Voltando os olhares para o ensino da disciplina de Histéria e sua efetivacdo em sala de
aula, parte-se do pressuposto do entendimento dos seguintes questionamentos: O que é uma
disciplina escolar? E qual o papel da disciplina Histéria nas turmas de EJA? Estes sdo saberes
fundamentais no fazer docente. Uma vez que as disciplinas escolares muitas vezes sdo vistas
como meras pontes de vulgarizacdo dos conhecimentos académicos. Porém, ressaltamos que
nem sempre o estudo da Historia esteve presente nos curriculos de todas as séries do ensino
elementar, nesta perspectiva compreendendo a polémica concepg¢do de disciplina escolar como
fonte de conhecimento autdbnomo, entenderemos como o aprender Histdria é visto por alunos
em sala de aula. Se apegando as concepc¢des da historiadora Bittencourt em sua reflexdo, quan-
do diz:

A Historia e outras disciplinas escolares, [...] ttm, nas Ultimas décadas feito parte do
cotidiano de milhares de alunos e professores de tal forma, que acabamos de achar
natural essa organizacdo curricular e essa maneira de ‘ser da escola’ (2004, p.34).

Como sabemos, o fazer historiografico se confunde com o ato de ensinar, a percepcao
gue muitos de nds académicos criamos € que cabe a escola o papel de ser apenas a transmissora
de um conhecimento, que nada mais é que a vulgariza¢do do verdadeiro produto académico,
como responsavel pela constru¢do do conhecimento a ser repassado para as escolas elementa-
res, cabendo ao professor nessas modalidades de ensino ser apenas uma ponte de transmissao
do conhecimento ja produzido e inquestiondvel. Ora, é papel das disciplinas escolares molda-
rem cidadaos criticos e atuantes! Que no modelo de ensino atual ndo oportuniza os alunos a se
veem como construtores de uma Historia a qual deveriam fazer parte! Ao explicar a polémica a
respeito do conhecimento e do verdadeiro sentido das disciplinas escolares Bittencourt (2004,
p. 38) aponta para a questdo que [...] disciplinas escolares devem ser analisadas como parte
integrante da Cultura Escolarl, para que se possam entender as relacdes estabelecidas com o
exterior, com a cultura geral da sociedade [...], ao sabermos o emprego da disciplina na escola,
principalmente a Historia como fonte de estudos na construcdo de um conhecimento nos alu-
nos da EJA

Tendo a prépria historiografia como conhecimento feito das entranhas da préopria His-
téria no momento vivido, pela sociedade que observa acontecimentos vividos, por outras socie-
dades humanas no passado, reflete-as e muitas vezes transformam a sociedade atual.

O conhecimento é o registro inteligente que O historiador procura fazer para com-
preender a realidade. A Historiografia é justamente o conhecimento critico dessa re-
presentacdo e do processo que a determinou [...] Dessa maneira, o objeto do conhe-
cimento historico é o que chamamos de Historia para efeito de nossas proposicdes
[...] Conhecimento histdrico é que resulta do processo limitativo de conhecimento
e reconstituicdo, anélise e interpretacdo daquele objeto, vindo a Historiografia a ser
a andlise critica do conhecimento histérico e historiografico, e do seu processo de
producdo, reconhecendo, portanto, um conhecimento cientifico que se perfila pelos
métodos, técnicas e leis da ciéncia histdrica (LAPA, 1981, p. 8-9).

1 E um fascinante termo moderno, usado na discussdo dos problemas correntes e em tematicas escolares. A cultura escolar
é, também, mencionada nas relagdes entre reforma escolar, inovacdes pedagogicas, autonomia e desenvolvimento das esco-
las. (SANFELICE, 2007, p. 64).
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Como referencial tedrico de que e comofazer a disciplina escolar, em meio a educacgao
solidaria a que prefere-se entender como ideologia, jA que pretende-se na pesquisa utilizar
a escola e a disciplina Historia como ponte de saberes na formacao destas ideias, em alunos
gue depois da pesquisa poderdo quem sabe acender aluz da razéo, e partirem para colocar em
pratica, e com suas finalidades especificas cabendo a escola cumprir seu papel na sociedade
moderna de formacao humanistica de cidadaos.

A escola é importante destacar, integra um conjunto de objetivos determinados pela
sociedade e articula-se com eles, contribuindo para os diferentes processos econémi-
cos e politicos, como o desenvolvimento industrial, comercial e tecnolégico, a forma-
cdo de uma sociedade consumista, de politicas democréticas ou ndo (BITTENCOURT,
2004, p.42).

A escola sempre esteve na énfase de grau para a ascensdo social, s6 através dela é que
podemos ou ndo mudar nossa condigdo social, ou manté-la de acordo com o interesse princi-
palmente dos grupos dominantes do governo no que deve ser ensinado. As disciplinas esco-
lares sempre tiveram papel fundamental na construcdo da “sociedade que queremos”, sendo
por muito tempo voltada para um ensino erudito, que mantinha as divisfes sociais de uma
elite intelectual no seu sentido humanista e readaptando-se no século XIX, nesta mesma época
adquiriu novos tragos, na necessidade de formar méo de obra qualificada para a industria, se-
guindo os passos de uma sociedade capitalista, consumista e que depende de assalariados, em
meio abusca incessante de escolarizagéo.

O ensino de Histdria no nosso pais vem passando por inumeras transformacdes no seu
fazer, desde que houve sua implementagdo no Brasil Império em 1837 no Colégio Dom Pedro
Il, localizada no Rio de Janeiro, a época capital do Império, no qual voltamos a questdo da
construcdo de uma Histéria junto com um plano de formacdo da identidade nacional, tendo
indios, negros e brancos, como a base da heterogeneidade e formacao do povo brasileiro. O que
muitos autores abordam com “genealogia nacional”, na construcdo da nossa histéria que nao
sai de uma Universidade, mas da escola de ensino secundario citada acima. Embora a educacgéo
tenha sido elitista é possivel implementar uma educacao solidaria? E como essa educagao pode
ser vista por alunos que néo se enquadram neste perfil? Interrogacdes que posteriormente se-
rao respondidas.

Partindo do pressuposto que as escolas no Brasil hoje integram um ensino voltado para
a formacdo do cidadao, é preciso ressaltar que no passado a Historia enquanto disciplina esco-
lar estava voltada para a formacdo de homens pacatos que deveriam aceitar as implementacgdes
de uma elite dominante, e a eles cabiam apenas a perspectiva de trabalharem conduzidos por
estes grupos, que monopolizavam o poder e os curriculos escolares a seu favor. Este ensino eru-
dito, voltado para as elites manteve-se nos curriculos e na escola padrao no Colégio Dom Pedro
Il até 1931, a autora Kéatia Abud (2004) afirma também que embora véarias reformas tivessem
norteado os curriculos escolares, sé com a criagdo do Ministério da Educagéo no referido ano,
o ensino de Histdria do Brasil ganhou forga, com o aumento da sua carga horéria aumentada
junto com o nacionalismo e o autoritarismo da época, fruto dos interesses de Vargas, na sua
autopromogdo engquanto pai dos pobres, até os primeiros anos da década de 40 com a imple-
mentacdo da Reforma Capanema.

N&o podendo deixar de elencar a Educacdo de Jovens e Adultos iniciou-se no Brasil,
sem a efetiva atencdo do governo, e que anarquistas trabalhadores das nascentes inddstrias
brasileiras encaminharam uma campanha de alfabetizacdo de operarios, uma vez que a alfa-
betizacdo é simbolo de cidadania, na formacdo politico e patridtico que encontrou resisténcia:

Esse projeto de ensino de homogeneizacdo da cultura histérica foi, entretanto, po-
Iémico, havendo alguns educadores e historiadores que se opuseram a uma histéria
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exclusiva da elite branca, com os olhos voltados para a Europa e para a evocagao de
uma mesticagem que seguia passiva o rumo dos acontecimentos (BITTENCOURT,
2004, p.65).

Assim a autora se volta para o que vem a chamar de “educacédo popular”, para os se-
tores das classes trabalhadoras em horérios e curriculos diferenciados, liderados por grupos
anarqguistas que questionavam as elites em busca de direitos trabalhistas em vérias cidades,
montando escolas modernas inspiradas na pedagogia do espanhol Francisco Guardia. Bitten-
court (2004), afirma ainda que o ensino de Histéria processado no ano de 1930, esta voltado
também para a construcdo de nossas tradi¢cfes e se contrapds a formacao de herdis nacionais,
vindos a partir dos interesses elitistas, que embora tenham sofrido com o enrijecimento do
sistema escolar, pela criagdo do Ministério da Educacéo, possibilitou aos trabalhadores ainte-
gracdo nos exames de admissdo nos cursos ginasiais, embora Bittencourt (2004) ndo aborde
como esses alunos foram admitidos em escolas no mesmo horéario de trabalho.

Como percebemos ao longo dos tempos, a disciplina de Historia vem passando por
inimeras transformagdes no seu fazer, chegando a contemporaneidade como inimeras inova-
cdes nas atuais propostas curriculares, seguindo a temética do mundo capitalista em que esta-
mos inseridos. Embora o ensino tenha voltado a ter sua importancia perdida, quando foi im-
plementada as disciplinas como ciéncias sociais, no ensino elementar, enfocaremos o olhar nas
séries iniciais da “educacao popular” baseados nos ensinamentos de Paulo Freire, que se opde
aos conteudos de valorizacado das elites, por muitos anos presente nos curriculos, desde o Brasil
Império até a Ditadura Militar, defendendo ao que Freire chama de conteudos significativos.

Estes incorporam parte do conteddo tradicional mais enfatizam temas capazes de
proporcionar uma leitura do mundo social, econémico e cultural das camadas popula-
res, para que os contetdos possam se transformar em instrumentos de acéo politicas
no processo de democratizacao do Pais. (BITTENCOURT, 2004, p.105).

Nestes termos, Bittencourt (2004) mostra que a escola enquanto conteudista tem que
atentar para uma nova realidade, na construgdo de seres pensantes e atuantes no cenério de-
mocréatico do pais. Na época das oligarquias, a democracia presente no voto de cabresto levou
muitos coronéis a “alfabetizar” seus trabalhadores para obter deles o de mais precioso: a sobe-
rania do voto, se bem que ainda hoje sabemos que assinar o nome é prerrogativa de alfabetiza-
¢cdo, mas ndo de formacéo do cidadao que:

H4, pois, um entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola néo é o ‘lugar’
onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém informagdes de maneira sistematica pelas
disciplinas escolares, mas também a instituicdo em que se aprendem contetdos so-
ciais e culturais associados a comportamentos, valores e idearios politicos. (BITTEN-
COURT, 2004, p.106).

Dentre esse processo de formacdo do cidaddo em todas as modalidades de ensino fixa-
-se 0 olhar para o ensino do EJA, em que é preciso destacar também o papel do professor na
construgdo do conhecimento auténomo, respeitando as novas tecnologias e até tirando vanta-
gens delas na metodologia de ensino, observando o meio cultural e social a qual a sua turma
esta inserida.

Embora conhecamos a realidade das lamentacfes dos professores com relagdo a sa-
lario, ao estado de que ndo cumpre seu papel, e ndo poder se atualizar por trabalhar véarios
horarios para garantir sua sobrevivéncia, resultando na desmotivacdo, acaba muitas vezes por
ndo fazer um bom trabalho, o que vai interferir efetivamente na aprendizagem de alunos, que
ndo conseguem enxergar no professor de Histéria um modelo de bom cidad&o, ainda mais ele
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gue tem a funcdo de inspirar o senso critico e o conhecimento de mundo dos alunos enquanto
sujeitos historicos na sociedade atual.

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas aulas nem com
melhor dos livros, ao passo que um bom professor pode até aproveitar-se de um livro
com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho e bom espirito critico entre seus alu-
nos (PINSKY; PINSKY, 2008, p.22).

Embora o papel do professor seja importante na elaboragdo de meios que motivem
seus alunos, é 6bvio que no mundo moderno o professor também deseja melhores salarios e
melhor qualidade de vida, é comum encontrarmos ex-alunos que tornaram-se médicos, advo-
gados entre outras profissées de maior reconhecimento social, dirigindo os seus carros de luxo,
enquanto aquele que lhe promoveu a “cidadania”, permanece no ponto de dnibus esperando o
préximo coletivo, ndo acredita-se que o professor sozinho seja capaz de mudar a prépria reali-
dade, nem a de seus alunos em tais condicdes de valorizagdo de sua profissdo, mesmo em tom
de desabafo néo refuta-se aos desgostos dos profissionais da educacdo, mas como estes podem
transformar-se em “herdis” mesmo em péssimas condi¢6es de trabalho, estimulando alunos a
esquecerem 0s meios modernos de informacéo rapida, do individualismo e induzi-los ao reco-
nhecimento do passado na leitura de livros, muitos deles visto como cansativos, principalmen-
te se enfocarmos nosso olhar para alunos na EJA, que trabalham o dia inteiro e recrutam forcgas
a ir em busca do conhecimento em meio:

As grandes mudangas politicas e econdémicas ocorridas no final do século XX causa-
ram muita perplexidade entre professores e estudantes de Histéria em geral, crian-
do, em certos circulos, atitudes de ceticismo com relacdo ao préprio conhecimento
histérico, o valor do ensino de Histéria nas escolas e seu potencial transformador
(PINSKY; PINSKY, 2008, p.17).

Portanto, é preciso entender como esse processo de formacado do conhecimento his-
torico entre alunos na EJA é visto, e pensado como transformador da realidade social ao qual
estdo incluidos, e até que ponto o ensino da Histdria € transmitido, recriado e reelaborado por
alunos gque lutam nesta dialética marxista em acender de classe em busca de melhor qualidade
de vida, sendo agentes de sua prépria histéria que se transplanta da sala para o cotidiano des-
tes individuos.

Ao parar nas interrogagdes propostas na elaboragdo deste estudo, percebeu-se a neces-
sidade de analisarmos as transformagdes no mundo moderno, dando énfase principalmente
ao ambito das relagbes de trabalho, observando o desenvolvimento irreversivel do capitalismo
excludente e marginalizador, que infelizmente derrota os socialistas utépicos da Revolucéo
Bolcheviques na Russia do inicio do século XX. Estes,.pensaram e educaram uma populagéo
corporativista e cooperativista, 0os quais os meios de producéo e a forca de trabalho se uniam
em favor das massas sem exploracdo do trabalho.

Com o triunfo do capitalismo, como infiltrar na mentalidade dos individuos contem-
poraneos os sentimentos esquecidos diante a necessidade de sobrevivéncia? Dos que s6 tem a
forca de trabalho a oferecer, e ndo tem tempo para pensar na solidariedade e unido entre tra-
balhadores. Desafio maior é: Como um educador pode semear a solidariedade na formacéo de
empreendimentos solidarios, em meio a uma sociedade individualista?

A disciplina de Historia pode ser uma ponte para a formacgéo de bons cidadé&os e princi-
palmente de esclarecimentos criticos em alunos da EJA, dando esclarecimento para alunos que
hoje ndo sentem-se capazes de lutar por melhores condi¢cfes de vida, se rendendo a sociedade
capitalista. Neste ponto enraiza-se os estudos na percepc¢do da possivel falta de ideologia soli-
daria entre professores e alunos, que através deste trabalho, possamos perceber os seus papéis
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de transformadores sociais e agentes unidos na educacédo e na sociedade que estdo inseridos;
sendo um caminho necessario e possivel para transformacédo na mentalidade dosjovens e adul-
tos, atendidos pelo ensino que se propfe neste trabalho.

2.1 A disciplina Histéria como norteadora de uma concepc¢éo solidaria

Sem pretensfes de fazer um estudo sistematico a respeito do ensino de histéria no
Brasil, seus efeitos problemas e paradigmas, para que possamos entender o papel da discipli-
na como formadora de cidaddos solidarios e aptos a pratica da autogestao, se faz necessario
estabelecer relagdo do seu ensino aos interesses das classes dominantes, durante longos anos
e governos, em utilizad-la como instrumento de dominagdo das massas, que imbuidos de uma
nova cultura, e ideologia solidaria, possam praticar a extin¢do do opressor, defendida por Pau-
lo Freire.

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que
s@o oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo juntamente com
os que com eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da
opressdo, na praxis desta busca (1987, p.37).

Ao entendermos que a disciplina Historia sempre esteve presente nos manuais educa-
cionais, sendo responsavel pela formacao social dos cidadaos, o seu ensino, na préatica atende
aos interesses dos governantes (lgreja Catélica, burguesia e outros).

Estes encaminham as diretrizes educacionais de acordo com seus desejos de domina-
cdo das massas, colocando-a em evidéncia ou retirando-a sutilmente para atender os interesses
das elites capitalistas.

Seguindo os questionamentos empregados sobre a solidariedade e autogestao, a Histo-
ria, enquanto disciplina escolar pode e deve ter papel fundamental na construcdo de uma ideo-
logia solidaria. No entanto, esta ndo é colocada em préatica, embora apareca nas competéncias
no atual PCN do ensino Fundamental e Médio, em que os alunos devem:

Compreender a cidadania como participacgao social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solida-
riedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito (BRASIL, 1998, p.07).

Estas concepcdes presentes nas entranhas da “educacdo solidaria” ndo sédo praticadas,
mesmo estando presentes nas tedricas competéncias e habilidades dos PCN’S. Sabemos que a
Histdria ensinada ainda nos aparece de cunho positivista, ao apresentar os grandes herdis, a
Europa como centro de todo conhecimento produzido, além de capitalista, € uma antago6nica
realidade, aparece os PCN’s pregando a solidariedade e cooperacéo, e esse mesmo Estado atri-
bui no final das séries elementares exames em que s6 os melhores vencem, enaltecendo néo a
solidariedade e sim a competitividade e individualismo. Deveria sim, trazer reciprocidade na
ajuda mutua e no desenvolvimento humano, na construcdo de uma cultura coletiva utilizando
as palavras de Gadotti (2009). No entanto continuamos com a prética de enaltecimento dos
grupos dominantes, ndo distantes do primeiro modelo educacional de histéria implantado no
Brasil no momento de sua independéncia, em detrimento dos outros que por um motivo ou por
outro ndo alcangcam os objetivos tracados ndo por ele, mas pelo préprio sistema.

Mesmo em pleno século XXI, em meio as novas tecnologias e praticas metodoldgicas a
disciplina Historia, ainda é vista e praticada da mesma forma desde a sua implantagdo no sécu-
lo XIX, para alunos que devem se moldar as determinacgdes e interesses dos governos vigentes,
seja na exclusdo promovida pelo ensino técnico, voltado ao mercado de trabalho ou pela sim-
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pies constru¢do de uma histdria de “admiracdo ao dominador”, ele um governante, um burgués
ou até mesmo lider religioso.

Realizando um breve olhar sobre a Histéria ensinada é perceptivel que, ela é condicio-
nada adominacdo das massas, em que ganha e perde-se importancia de acordo com as épocas e
ideologias dominantes, embora nos ultimos anos tenha-se rendido eloquentemente ao capita-
lismo. Por muitos a Historia enquanto disciplina, é tida como uma disciplina chata e desmoti-
vadora, ndo por menos 0s métodos mnemaénicos, a utilizacdo da sua aprendizagem na constru-
¢cdo de uma “moral civica” de amor a patria e aos governantes, sdo utilizados desde os primeiros
anos de o seu fazer historiografico no Brasil, tendo papel fundamental na constru¢cdo de uma
identidade nacional, e exaltacdo dos chefes politicos, além da forte presenca da religiosidade
catélica na formacao dos cidadaos brasileiros, no periodo imperial em que as massas deveriam
ser educadas em favor da elite monarquica dominante, como abordado por Bittencourt (2004).

Voltando para um novo momento historico nas ultimas décadas do século XIX, o Brasil
naquele momento viveria uma perspectiva democratica, com a instalagdo do republicanismo.
No entanto, ao contrario de todos os paises republicanos a exemplo dos EUA, e a antiga Améri-
ca Espanhola, estes com modelo democrético, assim tornaram-se devido a macic¢a participacao
popular, talvez por consequéncia de uma educacdo liberal, o que ndo ocorreu no Brasil, pais
culturalmente escravocrata e elitista que propds ao restante da populagéo aignorancia politica
e social. Aqui, a educacdo sempre esteve presente como fator de dominagdo. Ndo muito dife-
rente de hoje, o Brasil chega ao republicanismo rompendo com o ideario monérquico, tendo
um pais que “ndo tem povo, tem publico” utilizando as celebres palavras de Lima Barreto para
expressar a falta de educacdo politica naquele momento historico e que parece se perpetuar na
contemporaneidade onde as redes sociais e 0s jogos eletrénicos, sao utilizados como entrete-
nimento e passa tempo enquanto o0s bons livros estdo nas estantes das bibliotecas, ndo sendo
utilizados na formacao critica de muitos estudantes, que apenas assistem 0s acontecimentos
politicos no nosso pais, sem nos refutamos aos que ndo tem acesso a educagdo e aos que tem
de forma marginalizada. Mais uma vez a disciplina Histéria, é utilizada em favor dos interesses
dominantes no seu fazer educacional formando cidadaos republicanos e, tendo como misséo
ensinar as “tradi¢des nacionais” em favor do “despertar patridtico”.

Para a maioria dos educadores que concordavam das classes populares, a historia a
ser ensinada, desde O primeiro ano escolar, aos trabalhadores livres que emergiram
em substituicdo aos escravos deveria inculcar determinados valores a hierarquia, de
modo que a Nacao pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo 0 modelo
dos paises europeus (BITTENCOURT, 2004, p 64).

Fruto de uma cultura de dominacao europeia, os proprios lideres politicos brasileiros
se viam na necessidade de dominacdo cultural eurocéntrica, que deveria ser mantida em favor
da ordem, em um pais onde a educag¢do das massas voltou-se a “alfabetizacdo do voto” para
manutencdo de “cidaddo” inculto e dependente destes responsaveis por conduzir o pais ao
desenvolvimento. Cabendo a histéria a formacgdo de um sentimento patriético, e ndo critico
na populacdo brasileira que deveria seguir passiva a dominacdo. Segundo Horn e Germinari
(2009) o conhecimento se da de maneira hierarquica, por processos que levam a dominacgéo
tanto politica, cultural e social, em niveis de poderes hierarquizantes pelos que tem o dominio
do conhecimento e poder politico, na elaboracdo de curriculos interessados na manutencao
desta estratificacdo social, principalmente na escola reprodutora destes padrdes culturais he-
gemonicos, estes ainda permanecem na contemporaneidade, devem ser combatidos por uma
educacgdo de ideologia solidéaria.

Seguindo com pleno entusiasmo as modificacdo e lutas contra as oligarquias, que do-
minavam n&o apenas o governo, mas a forma de viver em censurar o desenvolvimento intelec-
tual do povo brasileiro, a Revolucdo de 1930 representa para a histéria um marco de rompi-
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mento politico. Este, infelizmente ndo ideoldgico. As mudancgas que poderiam levar a ascensao
do povo, por sua vez substituem apenas as oligarquias no poder privilegiado, aprisionam as
massas a seu favor. O projeto desenvolvimentista fica apenas no ambito econémico, na manu-
tencdo dos opressores e oprimidos do crescimento industrial na formagéo de operarios e ndo
intelectuais. Nos refere ao foco do nosso estudo, a disciplina Histéria ganha importancia com
as reformas educacionais de 1931 com Francisco Campos e a Capanema de 1942. Segundo a
historiadora Selva Guimarédes Fonseca (1995), a histéria ensinada tinha que formar méo de
obra para a industria, além de individuos que enaltecem o governo Vargas como lider e heréi
das massas trabalhadoras, mantendo uma educac¢do eurocéntrica, ilegitima, porém dominado-
ra. Em nenhum instante leva os trabalhadores a uma formacdo solidaria de autogestdo apenas
de submissdo que perdurou por todos os governos populistas e seus modelos educacionais.

Os programas posteriores a queda de Vargas e a elaboragdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira(4.024/61) ndo conseguiram fugir da concepc¢do prag-
matica, que pretendia formar nos cidadd@o moldes dos interesses do Estado.[...] A LDB
representou também a secundarizacédo das chamadas humanidades. Produto da Ame-
ricanizacdo do curriculo num contexto historico no qual a industrializagdo buscava
mao de obra para essa mesma industria (ABUD, 2004, p. 39).

No “nacional-desenvolvimentismo” apresentado por Juscelino Kubiteschek, nos anos
1960, para se ter um exemplo a educacdo ndo poderia ficar de fora dessa nova realidade, apre-
sentada como caminho ao liberalismo industrial, tinha como meta a formacdo de mé&o de obra
gualificada para as fabricas (urbana industrial), ndo s6 exclui o homem do campo desses novos
modelos para o Brasil, como reduz a carga horaria da Histdria ensinada, esta ndo preparava
enquanto disciplina para a nova realidade do Brasil, por isso ndo tinha “importancia” nesse
novo modelo de educacgdo a época. Para atender as demandas burguesas, em meio a resisténcia
operéria, constrdi uma discrepancia na educacdo da elite e das massas trabalhadoras, em favor
de um populismo em defesa do desenvolvimento. A custa da desalienacdo das massas, segundo
Sanfelice (2007).

Ainda mais preocupante, foi o caminho seguido pelo ensino de Histéria nas escolas e
a perda de sua importancia nos anos de Ditadura Militar, no qual tanto nos niveis académicos
guanto nas escolas, a disciplina Histdria se apresentou como uma ameaca ao estado de ordem,
defendido pelos militares na formacgéo de cidad&o criticos e atuantes. Os autores Horn e Ger-
minari (2009) apontam para a reforma educacional de 1971, como responsavel por tornar a
disciplina Historia descaracterizada a fim de atender os interesses do militares, ao diminuir a
tempo de formacdo dos professores em cursos de licenciatura rapidos, transformando o ensino
de Histéria em mero componente dos Estudos Sociais, ensinados com os estudos de Moral Ci-
vica, segundo Fonseca (1995), nesse momento o professor de Histéria deixa de ser um agente
pensante para ser apenas um transmissor de uma disciplina que néo forma cidadédos pensan-
tes, 0 que seria um risco para o estado vigente.

O fim da Ditadura militar deveria levar o ensino de Historia a outro patamar, e funcéo
social na constru¢do de uma identidade de nacdo, que vence um estado de opressdo politica,
infelizmente entrega a outro ainda mais cruel vestido de liberal, o capitalista. Uma vez que a
educacdo brasileira passa a servir a l6gica de mercado, ndo ocorre diferentemente com o ensi-
no de histéria, em meio a debates sobre curriculo e métodos para a nova realidade politica do
Brasil. Segundo Bittencourt nesse novo momento vivido.

A sociedade, cabe a dificil tarefa de ser educada para competir e viver de acordo com
a logica do mercado, que exige dominios mais amplos do ‘conhecimento’. Para esse
modelo capitalista criou-se uma ‘sociedade do conhecimento’ [...] individualizada e
competitivamente nas relagdes de trabalho. (2004, p. 101-102).
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O capitalismo nos parece como um processo imutével e vencedor, tanto nas relagdes
econdmicas, educacionais e sociais. No entanto, ndo podemos nos conformar com a visdo de
Gnico caminho possivel. Montar sociedades solidarias em todos os seus ambitos nos parece
impossivel, mas temos que vé-la como um caminho possivel, para amenizag¢do das desigual-
dades sociais e exploracao do sistema atual, através do trabalho associado estimulado pela a
educacao brasileira.

Dando enfoque principal ao ensino de Histéria na EJA, modalidade de ensino presen-
te em todo contexto escolar e educacional brasileiro apresentado até aqui, embora na maioria
das vezes implicitamente. Vitima do desejo grupos dominantes, a Histéria enquanto disciplina
nesta modalidade hoje tem novas func¢fes e desafios, talvez pelo novo olhar que o PCN 2000
coloca sobre esta modalidade de ensino, na perspectiva que da agueles que foram excluidos do
processo educacional na idade (faixa etaria) estabelecida pelo MEC:

Art. 37. A educacao de jovens e adultos seré destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§ 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apro-
priadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de vida
e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalha-
dor na escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterao cursos e exames supletivos, que compreen-
derdo abase nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos
em carater regular. (BRASIL, 2000, p. 34).

Embora sendo obrigatoriedade, o ensino de Histéria na EJA cumpre seu papel estabe-
lecido na construcgdo de seres pensantes, com uma educacdo que rompe os principios capitalis-
tas e implementa um educa¢do humanizada proposta por Paulo Freire na Pedagogia do oprimi-
do? A Histéria ensinada na EJA cumpre seu papel na formagéao de cidadé&o criticos e solidarios?

Os PCN’s afirmam também a especificidade do conhecimento historico que é produzi-
do e que circula no espago escolar, &mbito em que resulta da reelaboracdo de muitos
saberes, constituindo o que se chama de saber histérico escolar. Produto do didlogo
entre muitos interlocutores e muitas fontes, O saber historico escolar € permanente-
mente reconstruido a partir de objetivos sociais, didaticos e pedagdgicos. (BRASIL,
1998, p. 109).

Partindo da reflexdo, a saber: o ensino de Histdria na EJA na contemporaneidade vem
disponibilizando uma educac¢do humanizada? Tem olhado as caracteristicas individuais dos
alunos, seu reconhecimento enquanto ser historico e social na sua comunidade? O ensino de
Historia na EJA faz apenas um resumo de conteudos apresentados como em todas as modali-
dades de ensino de maneira periodizada e eurocéntrica nao relacionada ao cotidiano do aluno?
A Historia ensinada obedece apenas a necessidade capitalista de gerar trabalhadores, que tem
aescola como fonte de conhecimento minimo para atender ao sistema capitalista em condi¢des
subalternas, que nada tem de relacdo com a solidariedade defendida pelos PCN’s? Tais inquie-
tacBes levaram a procurar entender a real situacdo do ensino de Histéria na EJA na cidade de
Cajazeiras- PB, que s0O serdo respondidas na analise a seguir.

3 O CAMINHO METODOLOGICO E OBSERVACAO

E com intuito de responder os questionamentos apresentados, que para tal estudo uti-
lizou-se a pesquisa bibliografica como fonte principal e estudo de campo.
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O Estudo de Caso é um dos tipos de pesquisa qualitativa que vem conquistando cres-
cente aceitagdo na area da educacdo. E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma
unidade que se analisa profundamente. Pode ser caracterizado como um estudo de
uma entidade bem definida, como um programa, uma institui¢do, um sistema educa-
tivo, uma pessoa ou uma unidade social. Visa conhecer o seu “como” e 0s seus “por-
qués”, evidenciando a sua unidade e identidade prépria. E uma investigacdo que se
assume como particularistica, debrucando-se sobre uma situagdo especifica, procu-
rando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. (RODRIGO, 2009,
p. 09).

Assim, teve-se como instrumentos de coleta de dados, questionarios e observacao.
Nesse sentido, foi desenvolvido um questionario com 6 (seis) indaga¢fes dissertativas, que
tinha como objetivo principal detectar as possiveis falhas do ensino de Histdria e apontar os
caminhos para o éxito, além de observacdes de aulas de Histéria em Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do 60 ano do Ensino Fundamental ao 30ano do Ensino Médio.

Como o estudo de caso é bastante utilizado hoje em dia, fez-se uso dos seus recursos
bastante interessantes, para que se possa compreender de uma forma mais homogénea a do-
céncia na EJA, bem como as principais caracteristicas dos educandos, os desafios e as dificul-
dades que se encontram nesse nivel da educacao bésica dando énfase ao olhares dos alunos
para a disciplina Histéria. Com base nos conhecimentos, formacao profissional, pratica docen-
te e suas responsabilidades quanto a suas vivéncias como discentes, além de discussdes acerca
das dificuldades pelas quais passam o educando, que sdo propostas do estudo de caso.

Temos o aluno como alvo, e intencdo de todo processo educacional do contexto his-
térico escolar no Brasil. Utilizando-se de uma pesquisa exploratéria, como fonte de dados,
por ser um meio eficaz na obtencdo de informagdes, capaz de responder as inquietacdes que
levaram a construcdo do presente trabalho desenvolvido dos dias 02 & 13 de setembro de
2013 no turno noturno, nas instituicbes E. E. F. M. Professor Manoel Mangueira de Lima,
(denominada Ei) abrigando as modalidades de Ensino Médio em EJA e da E. E. F. Dom
Moisés Coelho (denominada E2) que abriga as modalidades de ensino fundamental em EJA,
foi possivel colher informac¢des analisando as concepc¢des dos alunos, através do desenvolvi-
mento de questionario do ensino médio EJA em uma turma, e do fundamental EJA em outra
respectivamente.

A Escola Ei conta com 56 alunos matriculados nas trés séries do Ensino Médio em
EJA, 48% dos alunos sdo do sexo masculino e 52% alunas do sexo feminino, ambos com mé-
dia de idade de 20 anos. Na escola E2 estdo matriculados 95 alunos em EJA sendo que 28
alunos ndo foram estudados pela pesquisa, pois tratam-se de alunos da la fase, ou seja, séries
iniciais; voltamos os nossos olhares para alunos do 60 ao 90 ano do Ensino Fundamental em
EJA, estando nesse grupo matriculados 67 discentes dos quais 58% alunas do sexo feminino
e 42% masculino. Os discentes pesquisados ndo foram identificados nominalmente no ato da
resolucdo dos questionarios e/ou conclusao dos dados, para evitar constrangimentos. Sendo
assim, os sujeitos foram denominados aleatoriamente pela maneira que responderam o0s ques-
tionamentos apresentados na coleta de dados, em ordem crescente iniciando pelo discente O1
ao numero 07, respectivamente nome e numero caracterizam cada aluno.

4 ANALISE DAHISTORIA ENSINADA EM ESCOLAS PUBLICAS NA MODALIDA-
DE EJA DE ENSINO EM CAJAZEIRAS-PB

A prética educativa, reconhecendo-se como prética politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocréatica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o
processo de conhecer, a pratica educativa é tdo interessada em possibilitar o ensino de
contetidos as pessoas quanto em sua conscientizacdo (FREIRE, 1996, p. 16).
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A situacdo encontrada durante a realizagdo do trabalho é no minimo preocupante, pela
evasdo escolar e a falta de interesse dos alunos na participacdo das atividades escolares. Mui-
tos recusaram a responder a pesquisa, além do nimero reduzido de alunos na escola Ei no
momento do estudo tornando os dados minimos, porém suficientes para mostrar o caos no
ensino de Histdria na EJA na rede estadual no municipio de Cajazeiras-PB. O questionario
contava com seis (06) questBes subjetivas (Ver questionario em apéndice), em que os alunos
nao precisavam identificar-se, mencionando apenas a série e a instituicdo para identifica-los,
utilizar-se-a numeracgédo de acordo com respostas obtidas em ordem crescente.

Um fato importante a ser mencionado, é que no momento da pesquisa na aplicacdo do
guestionario, os professores de Histéria em ambas as escolas ndo estavam presentes, ndo sen-
do possivel uma conversa inicial com os mesmos, como o foco do estudo sdo os discentes, isto
néo foi empecilho para realiza¢do do trabalho. Haviam na E2 trinta (30) alunos, destes, quatro
(04) recusarao participar da pesquisa. Foram ouvidos vinte seis (26) discentes do 60 ao 90ano
EJA Na escola Ei, foram entrevistados apenas nove (09) alunos dos 2° e 30 anos do Ensino
Médio EJA, que foram encontrados nos corredores da escola, uma vez que ndo houve aula,
pois, o professor que ministraria as aulas nos primeiros horarios, liberou as turmas alegando
ser “sexta feira” e no dia seguinte feriado nacional. Todas as respostas dos (das) discentes serédo
transcritas sem corre¢do para mostrar as esséncias destes educandos em suas idéias. As ana-
lises e discussfes dos dados serdo realizadas no final da apresentacdo dos resultados obtidos.

Os guestionamentos partiram inicialmente sobre qual a concepcdo dos alunos sobre a
disciplina Histéria. Na Ei e E2 para grande maioria dos discentes o ensino de Historia foi atri-
buido como o estudo do passado no aprendizado dos antepassados, sem uma argumentacao
convincente sobre o verdadeiro papel dela na construgdo de um conhecimento, capaz de uma
relacdo com seu cotidiano. Interessante ressaltar que uma parcela considerdvel ndo sabia, ou
resumiram a disciplina como “boa.” Nas argumenta¢des dos alunos destacamos as mais con-
tundentes e reflexivas, o discente 1 da Ei responde da seguinte maneira: “muito bom pois nos
ajuda ate mais no conhecimento do passado” da E2 temos a seguinte argumentacdo do discente
2. "eu penso que a disciplina muito interessante e muito boa ajuda agente saber mais sobre a
historia do nosso mundo”.

O segundo questionamento partiu da relevancia em saber dos discentes qual a verda-
deira importancia de aprender-se histéria na EJA. Na Ei as respostas se resumiram a discipli-
na com importancia apenas no cenario escolar, embora alguns ndo souberam responder qual a
importéncia de aprender histéria. Em um anico caso na Ei o discente 3 atribui “a importancia
de estudar histéria ndo s6 na EJA como no normal é que aprendemos muitas coisas sobre o
Brasil”. Na escola E2 destacamos a seguinte resposta do discente 4: “E importante que nds da
EJA figue preparado para nosso conhecimentos”.

Os discentes também foram perguntados sobre seus posicionamentos, a respeito de
como véem a relacdo entre o trabalho e a educagdo. Na Ei os discentes ndo apresentaram re-
lacdo objetiva. Em um Unico caso o aluno (a) fez relacdo que s6 com capacitacao obteria uma
vaga no mercado, utilizando as seguintes argumenta¢des do discente 3 “Hoje em dia temos
gue ter estudos para termos um trabalho melhor por isso que tem tudo aver com a educacao”.
Na escola E2 de Ensino Fundamental, as repostas na grande maioria foram de total desco-
nhecimento na relagdo entre trabalho e educagdo, sobressaindo & maioria, destacamos duas
respostas interessantes na questdo; o discente 5 diz “educar nos faz necessario para conseguir
um trabalho digno” e o discente 6 relata: “porque no futuro se profissionaliza e tem seu cargo
de trabalho”.

Quando perguntados sobre as diferencas entre educacéo e trabalho associado, os dis-
centes da escola Ei na maioria ndo souberam responder nem argumentaram sobre, nenhum
deles sabia o que era trabalho associado. Destacando as seguintes respostas do discente 1 “edu-
cacdo vocé educa trabalho vocé ensinar”. Na E2 o mesmo cendrio repetiu-se destacando a se-
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guinte resposta do discente 5, “porque vocé aprende a dividir o trabalho pra fazer com outro
colega”

Os alunos também foram perguntados se sabiam o que era economia solidaria e auto-
gestdo, nenhum dos alunos em ambas as escolas obteve éxito. Na Ei nenhum aluno respondeu
saber do que se tratava a resposta frequente foi “nédo sei”, na E2 alunos do Ensino Fundamental
o discente 2 respondeu: “Nao mais queria saber” e a seguinte resposta do discente 7 “é vocé
economizar, e ajudar a quem precisa.”

Concluindo os questionamentos, os discentes foram indagados a responder se nas au-
las de histdria eram discutidos os problemas da sociedade atual, na Ei a grande maioria disse
“sim” sem nenhuma outra argumentacao sobre o assunto, ressaltando que o discente 1respon-
deu utilizando esta argumentacdo: “N&o, mais com se comporta de maneira pessada”.

Diante dos dados recolhidos e apresentados fica claro a dificuldade do ensino em EJA,
principalmente, para a disciplina de Histdria, mostrando a falta de uma educacéo libertadora
defendida por Freire pra essa modalidade de ensino.

Nas observacdes feitas nos quatro primeiros dias do més de setembro do corrente ano
nas aulas de Histéria, sendo observado uma aula por turma do 60 ao 90fundamental na E2 em
EJA, e do i° ao 30ano do ensino médio em EJA na Ei, posteriormente, a obtencdo dos dados
do questionario apresentado acima, as aulas de Histéria em ambas as escolas, apresenta-se no
seu fazer de maneira vulgarizada, e ainda mais reduzidos os contetdos apresentados as turmas
das séries elementares da escolarizagdo normal.

Em ambas as escolas estudadas os alunos da EJA ndo possuiam material didatico, os
professores escreveram o contetudo das aulas resumidamente, todos os conceitos dos conteu-
dos, nos quais os alunos transcreveram para o caderno o que estava no quadro. As aulas em
todas as turmas ocorreram de maneira expositiva, destacando o esfor¢co de um Unico professor
em tentar contextualizar os conteddos ministrados, porém sem muitas participa¢des dos alu-
nos com questionamentos. Algo presente em todas as aulas, e a quantidade reduzida de alunos.

A utilizacdo de “métodos mnemaonicos” utilizando o conceito de Bittencourt (2004),
sdo ainda uma constante nas aulas de Historia, e sdo inclusive solicitadas pelos alunos, no final
de todas as aulas foi elaborado um questionario, que foi respondido da mesma maneira que
estava no quadro. Impressionante um aluno do 30ano EJA no momento do questionario disse:
“Professor ja escreveu demais, desse jeito ndo da pra ir muito longe, assim eu ndo aprendo”.
Uma inquietacdo que mostra as limita¢gdes deste aluno, incentivada pelos préprios professores
gue simplificam resumindo ao maximo os contetdos apresentados, como observados em todas
as aulas, vulgarizando ainda mais os conhecimentos entre a academia e a escola, ndo sendo
capazes de criar uma educacao efetivamente solidaria e cidadad como pretendido pelos PCN's
citados anteriormente.

Dando énfase a turma do 30 ano nivel médio em EJA na Ei, que coincidentemente
estava estudando o conteddo Revolugdo Russa, marco na histéria do desenvolvimento de mo-
delos solidarios e de autogestdo, oportunamente enxergamos com entusiasmo a possibilidade
de surgirem questionamentos sobre as ideias de solidariedade apresentadas na contextualiza-
cdo do professor, e consequentemente apontar para desconstrucdo da hipdtese levantada. No
entanto, a aula se deteve a mero relato dos fatos histéricos, e a solidariedade s6 apresentou-se
na divisdo de grupos para responder os exercicios propostos pelo professor em sala de aula.

Dos professores estudados, s6é um da Ei (ndo revelando sua identidade para evitar
possivel constrangimento para com o0s colegas) se disponibilizou a um dialogo aberto sobre
como enxergava sua pratica docente e suas concepcdes sobre o ensino de Histéria na EJA,
dando énfase a seu olhar para os seus discentes na modalidade de ensino estudado. A principio
partimos dos mesmos questionamentos que foram feitos aos alunos, o docente foi muito claro
ao enfatizar segundo ele as limitacdes dos alunos em EJA, de aprendizagem e, principalmente
por suas baixas estimas. Embora enalteca a busca pelo conhecimento, os que abandonam o
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seu descanso vem porque realmente querem, segundo o professor, a dificuldade esta na falta
de material, e na maneira de facilitar ao maximo os conteddos resumidamente. Muitos alunos
veem motivados pela emocéo e na primeira dificuldade constantemente, desistem havendo por
conta disso uma grande evasdo escolar, “tentam mais ndo conseguem aprender” segundo ele,
ainda mais se tratando da disciplina Histéria, que requer muita leitura e muitos deles ndo estédo
dispostos a isso.

Tema central deste trabalho é a ideologia solidaria na percepg¢éo do trabalho e da so-
lidariedade. O professor é enfatico em dizer que apenas transmite o que os curriculos deter-
minam e como o nivel dos alunos é baixo ndo consegue sequer alcancar 50% dos conteudos
propostos nas suas turmas, pelo plano de curso da disciplina. Ndo sabia e ndo possui nenhuma
concepcdo sobre Economia Solidaria e Educagcdo Popular nem obteve formacdo para ensinar
na EJA, simplesmente completava sua carga horéaria nestas aulas no periodo noturno. Assim
como o relato do aluno da E2, apresentado anteriormente que diz: que néo sabia mais gostaria
de saber, o docente faz 0 mesmo questionamento apontando como um caminho possivel e ide-
al, porém distante da realidade vivida por ele.

Segundo o professor hoje o ensino de Histéria, e todo sistema educacional brasileiro,
esta voltado a atender o mercado e a busca por uma vaga nas universidades. Os alunos da EJA
ndo “tem perspectivas de ir longe” nesta modalidade de ensino, e que esta economia solidaria
é¢ um caminho ideal, porém os curriculos atuais ndo permitem, pois, o ensino esta voltado para
0 mercado de trabalho. Acrescenta que é preciso para tal desenvolvimento educacional, efeti-
vamente existir uma mudanca nos curriculos ndo s6 de historia, mas de todas as disciplinas
juntas, a fim de montar essa educacdo apresentada nesta pesquisa.

Embora as Ei e E2 tenham niveis diferentes uma em ensino médio e a outra em ensino
fundamental respectivamente, a forma que os professores apresentaram os conteudos foi feita
de maneira expositiva, tanto no quadro quanto nas falas dos professores. Quando perguntados
sobre a relacdo entre trabalho e educacdo, na grande maioria ndo sabiam e os que responde-
ram viram a educacdo como “trampolim”, pra adentrar no mercado de trabalho, capitalista e
excludente, que ndo promove a autonomia. A Histdria que deveria contribuir para o seu conhe-
cimento e formacao critica enquanto individuo, ndo Ihe apresentada. Para Gadotti (2009) esta
falta de formacdo ndo oportuniza o individuo em viver a solidariedade, em contra partida fa-
vorece o sistema capitalista, como apresentado pelo(a) aluno(a) 3 em sua fala quanto a relacéo
de trabalho e educagdo associada, este diz que “estudar é muito bom, mais os dois ao mesmo
tempo ndo combina mais ajuda muito trabalhar”.

A educagdo transmitida ndo favorece a solidariedade e nem tdo pouco faz que os jo-
vens e adultos, percebam que a educagao é para aqueles que ndo precisam trabalhar, embora
a escola seja necesséria para uma colocacdo no mercado de trabalho como Unica saida para a
sobrevivéncia. Novamente, parece que nos encontramos frente aum paradoxo que aponta, por
um lado, para a cidadania e, por outro, para uma participa¢do no trabalho e no consumo que
se d& no plano individual.

Os dados apresentados apontam que a disciplina Histéria vem sendo ensinada como
mera transmissdo de acontecimentos do passado, mantendo uma Histéria linear e eurocén-
trica como mostram os estudos de Bittencourt (2004), que nada tem de relacionado com o
contexto atual, colocando os individuos a margem do processo histérico. Embora na proposta
dos objetivos para o ensino de Historia em EJA, elaborados pelo MEC, enaltecerem o ensino
humanizado principalmente nesta disciplina tdo importante para a formacao do cidadéao, apre-
sentado nos textos tedricos do Estado.

Nessa perspectiva, tais professores certamente debatem com seus alunos a ideia de
gue a Historia néo se limita a estudar o passado: pode contribuir para o entendimento
e a analise de temas ligados ao presente, assim como para refletir criticamente sobre
perspectivas futuras da sociedade. A tendéncia a reformulacéo das praticas do ensino
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de Histdria foi reforgcada com o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais de
Historia, nos quais se ressalta que o conhecimento histérico é um campo de pesquisa
e producgdo de saber em permanente debate, ainda distante de um consenso. (BRA-
SIL, 2000, p. 109).

Infelizmente, as praticas tradicionais de dominacdo das massas continuam sendo re-
passadas aos alunos sem um debate que construa uma concepcéo cidada. Os alunos estudados
veem a disciplina como algo distante, que ndo representa nada fora do ambito escolar, sen-
do totalmente externo avida e cotidiano deles dificultando a experiéncia que rompam com o
modo tradicional do ensino de Histéria. A Historia ensinada na EJA, nada se diferencia da que
é ensinada no ensino regular, deixando claro que seus curriculos e contetdos estudados sdo o0s
mesmo, referentes as séries de ambas as modalidades de ensino, porém diferencia-se no seu
fazer; rompendo com a propria esséncia da pratica libertadora que deveria ser colocada em
evidéncia nessa modalidade de ensino, como apontados por Selva Guimarées (1995), na obra
Caminhos da Histéria Ensinada, ficando claro no relato de um(a) aluna(o) 3 da Ei: “a impor-
tancia de estudar historia ndo sé na EJA como no normal é que aprendemos muitas coisas
sobre o Brasil”. Nada de solidariedade e formac&o cidada é encontrada no cotidiano da EJA.

Ha proposta de ensino inovador colocado pelo MEC (2009, p.110) na EJA que “O ensi-
no de Histdria tem muito a contribuir para o resgate dos valores humanisticos que vém sendo
desvalorizados no contexto atual das sociedades capitalistas.” Estes valores humanisticos nédo
sdo apresentados para os alunos estudados, uma vez que quando perguntados sobre a relacédo
entre trabalho e educagédo na grande maioria ndo sabiam e os que responderam viram a educacéo
como alternativa, para adentrar no mercado de trabalho, em condic¢des desfavoraveis, a “falta e
estudos” s6 oportuniza trabalhos, com func¢des que ndo requerem qualificacdo, “famosos pedes”
subalternos aos empregadores, o importante est inserido no mercado de trabalho em garantir
no minimo o salério para a sua sobrevivéncia; esta visdo ndo promove a autonomia. A educacéo
transmitida nédo favorece a solidariedade e nem tdo pouco aos jovens e adultos, percebe-se que a
educacao é para aqueles que ndo precisam trabalhar, embora a escola seja necessaria para uma
colocagdo no mercado de trabalho como Unica saida para a sobrevivéncia. Novamente, parece
gue nos encontramos frente a um paradoxo que aponta, por um lado, para a cidadania e, por ou-
tro, para uma participacdo no trabalho e no consumo que se da no plano individual.

Outro dado preocupante em relacdo a questdes relevantes aos problemas da sociedade
atual, é que notadamente houve uma grande contradi¢do quanto a efetiva realizacao de discus-
sdes sobre o tema nas aulas de Histdria, muitos alunos responderam sim e na mesma série ou-
tros discentes responderam néao. Tornando dificil entender se ha verdadeiramente uma peda-
gogia com objetivos sociais e reconstrucdo de saberes histdricos e de senso comum ou apenas
comentérios sem relagdo direta com a aprendizagem da Histdria, nem tdo pouco apareceu um
debate construtivo da realidade social nas aulas observadas, apenas aulas que ditavam conteu-
dos curriculares sem nexo ao dia a dia dos discentes estudados.

Se apegando aos estudos de Novaes e Castro (2012), um dos pontos centrais do nosso
estudo era saber qual a influéncia desses temas atuais discutidos em sala de aula como sus-
tentabilidade, desemprego e meio ambiente, as concep¢des de ensino de Histdria na EJA sua
relacdo com ideologia solidaria, tema presente na construgdo desta modalidade de ensino e
seu papel libertador apresentado por Freire na atualidade, influenciado talvez pelas ideias de
Rousseau no século XVIII que ja falava da educagédo pela e para a libertagéo.

Estes deveriam aparecer nos planos e nas aulas da EJA para aqueles alunos que foram
excluidos do processo educacional no tempo determinado pelo MEC, e que tem a modalidade
de ensino como uma alternativa para o conhecimento e reconhecimento do individuo de ma-
neira individual e coletiva.

Quando perguntados sobre o que sdo economia solidaria e autogestdo todos os alunos
pesquisados incluindo o professor ouvido, afirmaram né&o ter conhecimento do que seria. O
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gue demonstra que o ensino de Histéria apresentado na EJA nédo é feito de maneira inova-
dora a proposta Freireana, e sim como uma condutora de conhecimento pronto nos livros,
inexistentes nas aulas e transcritos resumidamente no quadro negro a serem copiados pelos
alunos em seus cadernos. Talvez, a causa desta falta de conhecimento sobre o tema seja fruto
da ndo formacdo dos docentes que atuam nesta modalidade de ensino, isto relatado também
pelo professor ouvido. Uma vez que sustentabilidade e solidariedade estdo distantes, ou néo
sdo vistos como importantes ou, ndo sairam das muralhas académicas na construcdo de uma
nova sociedade.

A Histéria ensinada aos jovens e adultos pesquisados, infelizmente ndo d4 margem
para constatacdo de qualquer relagao entre a histdria ensinada e ideologia solidéaria, e seu papel
na formacgédo politica dos excluidos pelo sistema capitalista, ndo oportunizando aos discentes
da EJA a discussdo de um caminho possivel, para uma nova sociedade antagdnica ao sistema
dominante, com o desenvolvimento humano alinhado a uma “cultura solidaria” defendida por
Nascimento (1980).

Desta forma néao possibilita a mediacdo entre qualquer nova maneira de pensar a so-
ciedade por estar voltado, a ensinar e pensar no passado como demonstrados na pesquisa, 0
aluno quando oportunizado passa a pensar e querer experimentar, isso que nos inspira embora
de maneira utopica em pensar que a economia solidaria € um caminho possivel, como uma se-
mente plantada pela prépria pesquisa, quando o aluno(a) da E2 se vé perante o novo, quando
perguntado sobre o que é economia solidaria e autogestao e sem saber a resposta, explica com
uma curiosidade motivante “ Ndo sei, mais queria saber”. Este talvez seja o real sentido deste
estudo, possibilitar o dialogo sobre o0 novo na Educacao de Jovens e Adultos.

Com graus muito variaveis da vida comunitaria do cotidiano das ‘gentes comuns’,
aquilo a que damos 0 nome de educacéao foi aos poucos sendo constituido como um
sistema de trocas agenciadas de fracGes restritas do saber, através do oficio profissio-
nal de especialistas em saber e ensinar a saber [...] Assim, a educa¢do como prética
em si mesma e a escola como lugar fisico do seu exercicio representam um desdobra-
mento do processo de expropriacdo do poder comunitério sobre a totalidade do saber
necessario. (BRANDAO, 1986.a, p.16).

Nesta perspectiva percebemos que os questionarios e o didlogo do professor nos apon-
tam para uma falta de concepcdo solidaria esquecida ao longo do tempo e do percurso do ensi-
no e aprendizagem. A histéria ensinada deve voltar-se hoje quem sabe a utilizar os ensinamen-
tos do paleolitico, para montar ou remontar a solidariedade apresentada em outros momentos
da histéria, em que a vida do grupo era mais importante que avida do individuo.

A transmissdo de conhecimento sempre esteve e estara presente na histéria da huma-
nidade, como caracteristica da propria esséncia humana, nas mais distintas sociedades a cultu-
ra produzida em seu tempo foi responsavel pela construgao de paradigmas, que se transforma-
ram ao longo das experiéncias humanas; no decorrer da sua existéncia, ainda mais acentuados
na contemporaneidade, a exclusdo capitalista pode dar lugar quem sabe através do ensino de
histdria a ser realizado em EJA, como ponto de partida a caminho de uma ideologia solidaria. O
ato de repassar conhecimento das primeiras sociedades humanas na pré-historia, feito de ma-
neira solidaria para ajuda mutua de todos do grupo, foi essencial para permanecermos Vvivos;
uma vez que na cadeia alimentar em meio aos climas hostis das florestas, a espécie humana néo
passava de presa, foi preciso solidariedade e altruismo, para possibilitar a vitéria dos homini-
deos, gue hoje ndo lutam mais contra o meio ambiente para sua sobrevivéncia.

Este mesmo ideal que ressurge na humanidade nos primeiros anos do século XIX,
como as ideias praticas e tedricas de Leville e Owen apresentadas por Aguiar (2002), dentro de
um novo cenario que surge de marginalizacdo em meio a Revolu¢do Industrial, como pensa-
mento de contra méo da nova exploragdo do homem em meio ao trabalho assalariado, partindo
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da reciprocidade os homens em “empreendimentos solidarios” em que uns ajudem o0s outros
na construcdo de sua liberdade, e sustentabilidade, com empreendimentos cooperativos. Nes-
ta visdo j& no século XIX, lutava-se como na pré-histdria pela sobrevivéncia coletiva, segundo
Mareia de Paula Leite (2009) que também destaca a importancia na educacao para mudar esse
guadro utilizando das ideias de Singer (2000) que:

acredita no poder da desalienagdo que a prépria pratica autogestionaria confere a
seus trabalhadores, assim como no poder de uma educagao critica e desalienante con-
tra a degenerescéncia que pode ocorrer pela acomodacéo (p. 158).

Dai a importancia do ensino de historia em EJA apresentar novas possibilidades aque-
les que marginalizados, ndo devem se acomodar e aprendendo uma historia critica possam
mudar a propria realidade, trabalhando em cooperacédo, utilizando o capitalismo a seu favor
como defendia Owen ainda no século XIX. Uma educac¢do moral num esfor¢co a criagdo de
um novo mundo solidario e cooperativo, com reforma no ensino com estes principios para
acabar com os males da sociedade, segundo apresentado pela autora Cristina Aguiar (2002).
Tais principios podem ser introduzidos nos contetdos escolares nas turmas de EJA, no mesmo
contexto do ensino da Revolucdo Industrial por exemplo, promover a desalienacdo em nome
da formagédo do cidadao critico e solidario na contra méo do ensino capitalista.

Na contemporaneidade a necessidade de sobrevivéncia parte de uma luta do homem
contra o proprio homem, utilizando da dialética marxista, as transforma¢des do modo de vida
levaram a luta para uma nova floresta ainda mais cruel do que a enfrentada por nossos ances-
trais mais longinquos, a perigosa, excludente e marginal floresta capitalista.

0 papel da histéria enquanto disciplina, parte do pressuposto que a educacdo e a for-
mac¢do do cidadao sdo responsaveis pela transmissdo do conhecimento produzido ontem e
hoje, esté feita no &mbito da sociedade, seja pela familia e amigos. A escola na nossa sociedade
é a principal formadora de homens sociaveis criticos e autbnomos, ndo podendo mais se pren-
der ao conhecimento erudito, construido como forma de dominacdo pela sociedade capitalista
ainda dominante, como responsavel por uma possivel transformagado no meio social, encontra-
mos o principal agente responsavel por mudancas na mentalidade dos homens. O ensino de
Historia deve cumprir esse papel de buscar no passado solugdes, para as mazelas atuais que
podem ser amenizadas com uma educacao solidaria, principalmente em EJA pelas probleméa-
ticas apresentadas na pesquisa.

Formacdo e Educacédo Solidaria - O termoformacao, que significa dar forma, pode
também ser entendido como colocar na forma. Prefiro em educacgdo cooperativa, ou
educacéo solidaria, para referir-me a uma educagédo que visa contribuir para o em-
poderamento e a emancipacéo dos participantes. Trata-se da educacdo que parte dos
saberes e da préatica dos educandos (ARRUDA, 2006, p.08).

Nestes termos fica claro o papel da disciplina de histéria, dessa modalidade de ensino,
tem uma importancia inquestionavel na destruicdo de paradigmas que levaram o homem a
viver pensando no outro como inimigo, ou submisso aos que detém ora, o saber, ora o poder
dos meios de sobrevivéncia em um mundo capitalista. Ensinar Histéria é promover a solidarie-
dade, tomando o cuidado em reconhecer as habilidades, capacidades e talentos, de homens e
mulheres que para sobrevivéncia ndo viram a educacdo e o saber mais como prioridade, e por
muitas vezes ao estudarem na EJA vistos como incapazes.

Utilizando as ideias de Singer, Arruda e dos caminhos apresentados pelos proprios
PCN's, a respeito da solidariedade e incorporando-os com o0s saberes do senso comum, ao
ensinamentos histéricos, contudo, adaptando-os a realidade de cada comunidade escolar, pro-
mover um conhecimento solidario, um espirito empreendedor, na reciprocidade coletiva, na
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construcdo de uma nova identidade social contra o sistema atual, libertacdo e fim da opressao,

assegurando alta estima na contra mao capitalista, fazendo-os compreender que hé este outro
caminho possivel.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo observando atematica da educacdo solidaria, voltada para o ensino de histéria
em EJA, apresentada como utopia em meio a um sistema capitalista, fica claro que € papel da
educacdo, em todos os seus @mbitos, ter a preocupacdo em formar “alunos cidadaos”, como ob-
jetivo principal de todo processo de aprendizagem, seja este conhecimento histérico ou social.
Ao professor cabe o papel de mediador da aprendizagem em Historia, foco central deste estudo
com énfase em Economia Solidéria.

A realidade encontrada nas escolas publicas estudadas é desanimadora, frente ao en-
sino de Histéria, ndo por se tratar de algo facil a ser mudado de imediato impossivel, porém,
se implantado ndo pode ser de carater efémero e sim permanente a educacao que se construiu
ao longo do tempo se fez dominadora e excludente, caracteristica marcante da humanidade e
de toda historia de nosso pais, precisando ser combatida pela economia e educacéo solidaria.
Principalmente quando nos voltamos aos caminhos da historia ensinada na EJA no Brasil, en-
fatizando a realidade estudada no ensino publico em EJA de Cajazeiras-PB, em que os alunos e
a prépria disciplina Histdria, recebem os modelos construidos pelo Estado dominante nos seus
conteudos a serem ensinados, e aprendidos a seu favor, apresentadas até entéo.

Este estudo apresenta ndo o novo, mas comprova 0 que muitos especialistas da edu-
cacdo ja refletiam, ndo se trata de “arrombar uma porta aberta”, por muito j4 se saber que o
Ensino na EJA enfrenta dificuldades no seu fazer, mas de buscar novas perspectivas, uma vez
gue como apresentada teoricamente a “educacdo popular,” traz as solugbes a pedagogia do
oprimido que apenas no papel ndo é capaz de libertar ninguém.

Pensar que os modelos educacionais se mostram lindos nas teorias académicas, e do
proprio governo, e aceitd-los como verdades quase absolutas que quase ndo se aplicam efetiva-
mente, é continuar fadado ao mesmo comodismo de dominacdo da educacdo e sociedade atual,
cujo o professor tem que ensinar o que determina , ou para ndo ser radical, como os PCN's
apresentam sugestdes, nos percursos metodolégicos a serem trabalhados em Histéria na EJA
de uma maneira reduzida e ainda mais vulgar, que tira dos discentes na préatica o poder que a
Historia tem de ser condutora da desalienacdo. Que a Economia Solidaria-ECOSOL se torne
realidade nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas tendo, quem sabe, a disciplina Histo-
ria como mestra deste novo processo, possivel na Educa¢édo de Jovens e Adultos.

Tendo ainterdisciplinaridade como fonte de instigar os alunos, colocando-os como se-
res pensantes e capazes de mudar sua realidade, unindo-se, para o desenvolvimento conjunto,
na busca por formacao e informacdo sendo estes responsaveis pela sua mudanc¢a de margina-
lizados, a condutores do seu desenvolvimento de vida, voltados para acender de empreendi-
mentos conjuntos entre grupos, que tiraria estes individuos da exclusdo social, e s6 com uma
histdria ensinada na sua pratica escolar preocupado em semear esta ideologia solidaria, estes
se sentiram prontos para vencer a falta de formacéo e com unido para desenvolvimento de em-
preendimentos solidarios podem se concretizar

Nesta perspectiva, os empreendimentos solidarios dependem de iniUmeros fatores
para o seu desenvolvimento, mais muitas vezes acabam esbarrando na falta de formacdo dos
trabalhadores, professores alunos e principalmente a manipulacdo das massas pelo governo e
burguesia, que ainda sdo entraves para esta efetiva libertacdo. E preciso tracar novas perspec-
tivas na formacdo para a educacéo, e o ensino de histéria em EJA como uma ponte possivel de
capacitagdo e progresso dos empreendimentos solidarios, a proposta de mudanca na mentali-
dade capitalista est4 presente no sistema de ensino e na sociedade atual. Embora, os estudos
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da disciplina Histéria em EJA estejam ainda engatinhando, estes principios podem gerar um
caminho para uma nova histéria a ser ensinada, autdbnoma nas elaborac¢des de curriculos efeti-
vamente solidarios, ndo apenas como textos sem significado, como apresentados pelos profes-
sores e alunos ao estudados, os PCN's atuais de Histéria na pratica sdo apenas textos que ndo
sdo transplantados para a realidade estudada.

Novos contextos no espacgo escolar quem sabe direcionados, capazes de observar as ne-
cessidades de cada grupo no desenvolvimento de uma educacao efetivamente solidaria, produ-
zindo quem sabe dentro das proprias instituicées incubadoras de economia solidaria, a fim de
entender as necessidades dos seus educandos. Estimulando e ensinado a formarem cooperati-
vas, como fizeram outras sociedades, que podem servir de modelo no espaco local, apresentar
a capacidade individual do homem na reciprocidade para com o outro.

O presente trabalho pode né&o ter respondido todas as inquietacdes pertinentes ao que
propés, diante da complexidade que o ensino de Historia se apresenta no seu fazer, mesmo
com um cenario preocupante sobre “as verdades” educacionais, que nao aparecem em nume-
ros nas estatisticas do governo. Que seja um ponto de partida, para estudos que possibilitem
uma teoria ndo “utopica” e sim préatica, demonstrada na fala do aluno da E2 que pretende
aprender o que ndo sabe, ao ser instigado, que através deste trabalho possamos abrir um leque
de possibilidades, pensar a educacdo e o ensino de Historia, embora ainda utépico, como um
caminho possivel nos rumos da ECOSOL e da educagdo popular concretizando efetivamente
uma relacdo entre a ideologia solidaria e a libertacdo do individuo, na sociedade atual e nas
futuras, sonhar um novo mundo através da educacgao ainda é possivel.

6 REFERENCIAS

ABUD, K. Curriculos de Historia e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na
escola secundéria. In: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.), O saber histérico em
sala de aula. 9a. ed. - Séo Paulo: Contexto, 2004.

AGUIAR, C. S.; REIS, C. N. As origens do Cooperativismo e o contraposto aos males
das metamorfoses do mundo do trabalho. Sociedade em Debate. Pelotas: 2002.

ARRUDA, M. Estratégias de formacao no campo da economia dos setores popula-
res. Seminario: Economia dos Setores Populares: Sustentabilidade e Estratégias de Formacéo.
UCS e CAMPINA, 2006.

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histdria: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - Lei n° 9.394/96.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais para
o ensino fundamental: histéria. Brasilia: MEC/ SEF, 1998.

BRASIL. Ministério do Trabalho e Emprego. Pedagogia e Autogestdo: Reflexdes e Sociali-
zacdo da Experiéncia do Projeto CFES-CO. Elaboragdo dos textos: NOVAES, Henrique Tahan;
CASTRO, Mariana P. Brasilia: Céritas Brasileira, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Brasilia: Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. (Semtec/ MEC), 2000.

BRANDAO, C. R. O que é educacado popular. 3. Tatuapé Sio Paulo - SP: ed. Brasiliense,
1986.

FONSECA, S. G. Caminhos da Histéria Ensinada. 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro: 1987.

106 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VII - Caiazeiras



FREIRE, P. Na escola o que fazemos: uma reflexdo interdisciplinar em Educac¢do popular.
Petropolis - RJ: Vozes, 1996.

GADOTTI, M. Economia Solidaria como Praxis Pedagdgica. Sdo Paulo: Editora e Livra-
ria Instituto Paulo Freire, 2009.

HORN, G. B.; GERMINARI, G. D. O ensino de Histoéria e Seu Curriculo. 2. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2009.

LAPA, J. R. A. Historiografia Brasileira Contemporanea. Petrépolis: Vozes, 1981.
LEITE, M. P. A economia solidaria e o trabalho associativo. RBCS, vol.24: 20009.

NASCIMENTO, C. Autogestdo da Economia Solidaria. Publicacdo de um coletivo de Sdo
Paulo: 1980.

PINSKY, J.; PINSKY, C. B. O que e como ensinar: por uma historia prazerosa e consequente.
In: KARNAL, Leandro (Org.). Historia na sala de aula. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2008.

RODRIGO, J. Estudo de caso: fundamentacdo tedrica. TRT 18a Regido - Tribunal Regional
do Trabalho /Analista Judiciario - Area Administrativa. Brasilia, DF: Vestcon, 2008. Disponi-
vel em: www.vestcon.com.br. Acesso em: 23/09/2013.

SANFELICE, J. L. O Manifesto Dos Educadores (1959) A Luz Da Historia. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 28, n. 99, maio/ago. 2007. Disponivel em: www.cedes.unicamp.br. Acesso em
20/08/2013.

SINGER, P. Economia dos setores populares: propostas e desafios. In: Gabriel Kraychete, F. L.;
Costa, B. (Org.), Economia dos setores populares: entre arealidade e a utopia. Petrépolis:
Vozes, 2000.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VII - Cajazeiras | 107


http://www.vestcon.com.br
http://www.cedes.unicamp.br

As concepcoes dos alunos egressos da
Educacao de Jovens e Adultos sobre Economia Solidaria

Maria Aparecida Pereira de Sousa
Maria Janete de Lima

| INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos representa uma possibilidade de efetivar um cami-
nho de desenvolvimento a todas as pessoas, e em especial daquelas que nédo tiveram instru-
cdo na idade adequada, permitindo que atualizem seus conhecimentos, mostrem habilida-
des, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho, como a economia
solidéaria.

A expressdao melhor idade foi criada para mostrar que as pessoas ap0s a idade adulta,
podem e devem ter uma conduta de vitalidade, e de que a vida ndo acabou, mas que sempre é
tempo inclusive de recomecar ou mesmo de comegar como, por exemplo, de iniciar um novo
ciclo de suas vidas, com a oportunidade de estudar, e com uma nova visdo de vida para comegar
com um empreendimento solidario, para que ndo figuem com a sensagdo de que s6jovem é que
pode, ou tem chances de empreender, mas que ao contrario o adulto tem muito a contribuir
com a sociedade, principalmente nos setores do empreendedorismo solidério.

Como objetivo geral deste estudo pretende-se analisar o surgimento dos empreende-
dores solidarios oriundos da EJA. E objetivos especificos: caracterizar os alunos da EJA (perfil
dos alunos da EJA), investigar quais as mudancas ocorridas na vida das pessoas que se alfabeti-
zam na idade adulta na perspectiva de uma economia solidaria, e identificar nos cursos de EJA
o foco da economia solidaria como promotora de autogestéo.

O estudo se compd®e de capitulo I contendo afundamentacao tedrica resgate da econo-
mia solidaria no Brasil. A evolu¢do da civiliza¢do levou o ser humano a se adequar conforme o
meio em que vivia, com isso em determinados momentos da histdria, foi se organizando, isto
significa dizer que houve épocas em que a economia solidaria decorreu em tribos, em clas, em
sociedades e instituicdes mais atuais. Mas todo o processo se deu com a fixacdo do homem no
campo, acontecendo assim a intensificacdo da producao agricola e com isso o processo de or-
ganizagdo, surgindo entdo a atividade econdmica centralizada na posse da terra.

A Economia Solidaria foi concebida como um modo de producdo, que tornasse im-
possivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe de pro-
priedade subalterna. Ela envolve as dimensfes sociais, econdmica, politica, ecoldgica e cul-
tural, uma vez que além de gerar trabalho e renda, suas experiéncias se projetam no espago
publico no qual estdo inseridas. Sua pedra de toque é a propriedade coletiva dos meios so-
ciais de produgéo.

O Capitulo Il se constitui da metodologia num estudo qualitativo tendo como instru-
mento de coletados de dados o questionario aplicado a alunos egressos da Educacdo de Jo-
vens e Adultos do 20 Segmento (60 ao 90 ano) da Escola Municipal Ensino Infantil e Ensino
Fundamental Luiz Cartaxo Rohm. A coleta se deu através de visitas no local de trabalho dos
alunos pesquisados. O roteiro foi constituido de 05 questdes que abordaram o tema relacio-
nado.

Por fim a conclusdo onde apresentam-se o resultado das andlises sobre as concepcgdes
dos educandos sobre economia solidaria e os conceitos basicos que os mesmos tem sobre em-
preendedorismo e cooperativismo, como elementos da economia solidaria. Acredita-se que o
estudo pode se constituir numa contribuicao significativa a praticas dos educadores de EJA.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Resgate da Economia Solidaria no Brasil

A evolucgdo da civilizacdo levou o ser humano a se adequar conforme o meio em que
vivia, com isso em determinados momentos da histéria, foi se organizando, isto significa dizer
gue houve épocas em que a economia solidaria decorreu em tribos, em clds, em sociedades
e instituicdes mais atuais. Mas todo o processo se deu com a fixacdo do homem no campo,
acontecendo assim a intensificacdo da produc¢éo agricola e com isso o processo de organizacao,
surgindo entdo a atividade econdmica centralizada na posse da terra (AGUIAR, 2002). Essa
atividade produtiva, inicialmente de subsisténcia, acabou gerando excedentes de producéo,
provocando o surgimento do mercado dos bens produzidos, utilizando, para tanto, o sistema
de escambo e, posteriormente, a moeda foi instituida como meio de intermediagdo das trocas
(AGUIAR, 2002. p,i50).

A Economia Solidaria foi concebida como um modo de produc¢do, que tornasse im-
possivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe de pro-
priedade subalterna. Ela envolve as dimensfes sociais, econdmica, politica, ecoldgica e cul-
tural, uma vez que além de gerar trabalho e renda, suas experiéncias se projetam no espaco
publico no qual estdo inseridas. Sua pedra de toque € a propriedade coletiva dos meios so-
ciais de producéo.

Com a Revolucdo Industrial de 1760, a moeda que antes era a troca ou escambo foi
transformada em capital. Com isso, a economia que antes era centralizada na posse da terra,
passa a ser de acumulo de bens individuais. O ser humano entendendo que com o processo his-
torico das sociedades, criaram varias organizacdes econémicas, com isso, surgiram a Economia
Social como nos descreve (AGUIAR, 2002).

Nesse sentido, a Economia Social firma seus objetivos na solidariedade e na demo-
cracia, dando primazia a distribuicdo dos beneficios ao homem e ao trabalho sobre o capital.
Impelida pelo ideario humanista e solidario, é formada por cidad&os livres, organizados atra-
vés de empreendimentos de cardter econdmico e social, com autogestdo democrética, onde as
relacfes sociais sdo a expressdo mais forte da cooperagédo e da solidariedade. A partir do expos-
to, o foco central de analise a seguir seri a origem e as definigbes dessa forma de organizacdo
econdémica e os multiplos matizes que assumiu ao longo do tempo, até se consolidar no que se
convencionou chamar de Economia Popular Solidaria (AGUIAR, 2002, p.150)

Suas primeiras ideias surgiram na Europa com grande énfase na Franca e na Ingla-
terra, principais centros da cultura econdmica do século XVI, tendo como precursor Plo-
ckboy, que

[...] idealizava uma associacdo muito semelhante as cooperativas integrais, que mais
tarde foram criadas, ou seja, preconizava a unido de familias ou pequenos grupos eco-
noémicos, constituidos por agricultores, artesées, marinheiros e professores de artes e
ciéncia [...] (AGUIAR E REIS, 2002. pi5l)

Foi Robert Owen que buscou combater o lucro e a concorréncia uma vez que ambos
sdo os responsaveis pelos males e injusticas sociais existentes na humanidade. Owen também
defendeu a criacdo de uma sociedade comunista, que se daria através da organizacdo de colé-
nias cooperativas e tinham como objetivo o fim da propriedade privada dos meios de producéo.
Para isso ele contribuiu para a criacdo e organizacdo de diversas cooperativas em meados do
século XIX.

Na empresa solidaria, todos que nela trabalham sao seus donos por igual, ou seja, tém
0s mesmos direitos de decisdo sobre o seu destino. E todos os que detém a propriedade da
empresa necessariamente trabalham nela. Por isso a argumentacdo que envolve a Economia
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Solidaria esta baseada na concepcdo de que o trabalho é uma das formas de acontecimento da
relacdo social, isto é, as atividades executadas pelo homem para satisfazer as suas necessidades
sdo consideradas como trabalho.

A Economia Solidaria se prop68e a pratica da solidariedade no campo econémico. Como
elavisa a uma sociedade de iguais, sustenta que a cooperacdo entre os participantes torna pos-
sivel que todos ganhem. Esse pressuposto tem comprovacdo empirica. Quando varias pessoas
dividem uma tarefa entre elas, de modo que cada uma encarrega- se de uma parte diferente do
trabalho, via de regra, produz-se mais com menos esfor¢co do que se cada um produzisse isola-
damente, realizando o trabalho por inteiro.

A pedagogia da Economia Solidaria requer a criacdo de situacfes em que areciprocida-
de surge espontaneamente, como o fazem 0s jogos cooperativos. Importa aqui o aprendizado
do comportamento adequado do que o sentimento que surge da pratica solidaria. Tanto dando
como recebendo ajuda, o que o sujeito experimenta é a afeicdo pelo outro e este sentimento
para muitos é muito bom. Tanto em competir como em cooperar, o sujeito sente-se feliz. S6
gue no primeiro caso, essa felicidade s6 é completa se ele vence e demonstra sua superioridade
sobre os demais. No ultimo, afelicidade é gozada toda vez que se coopera, independentemente
do resultado.

Os que se formam em um meio em que prevalece a Economia Solidaria vivem desde
cedo situagdes definidas por comportamentos reciprocos de ajuda mutua. Aprenderdo que as
pessoas diferem, mas que essas diferengas provém do meio e da educacdo; que ninguém ¢ tao
forte que ndo precise do auxilio dos outros e que a unido faz a for¢ca. Sdo levados a perceber que
a desigualdade social e econdmica ndo é natural e nem decorre da superioridade de quem tem
e manda sobre guem nada tem e obedece. Que a desigualdade é ruim e injusta e que ela s6 pode
ser abolida pela pratica da solidariedade entre os seres humanos.

A economia popular foi idealizada para se um contraposto do capitalismo. Paul Singer
nos mostra a Economia Solidaria como antitese do capitalismo. (SINGER 2000). A Economia
Solidéria pode ser pensada como um modo de producdo ideado para superar o capitalismo.
Sendo assim, para entender a légica da primeira é preciso examinar a do dltimo. A pedra de
toque do capitalismo é a propriedade privada dos meios de producdo, mas ndo de qualquer
meio de producédo. Trata-se especificamente dos meios “sociais” de producéo, ou seja, dos que
s6 podem ser operados coletivamente (SINGER, 2000. p 13).

Segundo Paulo Freire “ninguém ensina nada a ninguém; aprendemos juntos.” E isso
pode ser aplicado & educagédo voltada para a Economia solidaria, uma vez que nela docentes e
discentes sdo igualmente inexperientes. Sabe-se que a economia existe como instrumento para
ajudar a populacéo a se prover de bens e servicos de que necessita, por isso, durante toda his-
téria da humanidade o ser humano procurou construir alternativas de organizagdo econémica,
portanto, a economia solidaria busca na solidariedade e na democracia fixar seus objetivos
buscando uma autogestdo democratica, pautada na cooperacdo e na solidariedade.

A educacdo, em sua natureza politica propicia ao aluno o desenvolvimento de habili-
dades capazes de fazé-lo recriar o mundo e a si préprio. Assim quando pensamos a educacgéo
como instrumento capaz de libertar o homem das rela¢gBes de opressdo, no seu fazer pedagdgi-
co ela tem o compromisso politico com a formacéo de sujeitos criticos e reflexivos, através da
apropriacdo do conhecimento, tornando-se capaz de serem sujeitos histéricos imbuidos de um
espirito comprometido com a construcdo de uma sociedade democratica e inclusiva.

A Economia Solidaria é um ato pedagogico em si mesmo, na medida em que propde
nova prética social e um entendimento novo dessa pratica. A Unica maneira de aprender a
construir a Economia Solidaria é praticando-a, porém, seus valores fundamentais precedem
sua pratica. Ndo é preciso pertencer a uma cooperativa ou empreendimento solidario para agir
solidariamente. Esse tipo de acdo é frequente no campo politico e no campo das lutas de classe,
sobretudo do lado dos subalternos e desprivilegiados.
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Nesse contexto temos a educacéo voltada para o crescimento da economia solidaria en-
tre os alunos da educacao de jovens e adultos. Essa educacdo é definida como uma construcao
social, envolvendo uma diversidade de sujeitos e agbes que levem ao desenvolvimento susten-
tavel, considerando as dimens@es econdmica, ambiental, cultural, social e politica.

2.2 A Economia Solidaria no Brasil

As primeiras experiéncias de cooperativas no modelo dos pioneiros ingleses, surgem
no Brasil no final do século XIX, porém sé a partir dos anos 1930 do século XX foi que o coope-
rativismo teve um crescimento significativo, embora inicialmente com sentido agricola, bene-
ficiando principalmente as elites econdmicas da época.

Essa realidade s6 veio mudar a partir dos anos 1990 quando a Economia Solidaria
surge como forma de alternativa de defesa da classe trabalhadora contra o processo neoliberal
gue vinha aniquilando na década de 1980 milh&es de postos de trabalho, tanto da iniciativa
privada, quanto do setor publico. Segundo Rabelo 2013.

Altas taxas de desemprego, crescimento do mercado informal, precarizacéo das rela-
cOes de trabalho e reducgéo de direitos e garantias trabalhistas, séo fatores que consti-
tuiram, nas trés ultimas décadas, a realidade mundial do mercado de trabalho e que
foram decisivos para o desenvolvimento do Sistema de Economia Solidaria no Brasil.
(RABELO, 2013 p. 05)

O avanco inicial da economia solidaria deve-se ajunc¢do de dois movimentos especi-
ficos no Brasil. De um lado, o aparecimento de um enorme excedente de mao-de-obra, com
algumas novidades em relacdo ao verificado durante o ciclo da industrializacdo nacional. De
outro lado, o movimento composto por um importante conjunto de militantes sociais, criticos
e engajado na construcdo de alternativas de organizacéo social e laborai no Brasil. Sdo pessoas
representantes de multiplas ideologias, na maior parte antineoliberais, interessados em cons-
tituir aliangas com segmentos excluidos da populacdo capazes de oferecer novos caminhos em
termos de geragéo de trabalho, renda e mudanca no modo de vida.

No mesmo sentido de gerar emprego e renda varios pesquisadores, sindicalistas, reli-
giosos, entre outros, foram construindo mecanismos de incubacdo de experiéncias de ocupagédo
e renda, geralmente em torno de grupos de pobres e desempregados. Surgem assim 0s grupos,
organizag¢des e movimentos sociais como: Céritas e ONGs que promovem projetos alternativos
comunitérios.

No processo de desenvolvimento da Economia Solidaria no Brasil, as universidades
tiveram e ainda tém um papel fundamental. Esse papel ocorre através do incentivo a pesquisa
sobre o tema e da incubacdo de empreendimentos solidarios.

A Economia Solidaria, nesse momento de sua histéria no Brasil, esta sendo ensinada
por educadores ou incubadores a praticantes, na sua maioria jovem € inexperiente que estdo
enfrentando a dificil tarefa de manter e desenvolver seus empreendimentos tecnologicamente
atrasados e insuficientemente capitalizados. Isso se aplica tanto a empresas em recuperagao
como as cooperativas em assentamentos de reforma agréaria, cooperativas de recicladores de
residuos solidos, cooperativas de agricultores familiares e muitos outros. A efetividade desse
ensino decorre provavelmente da estreita conexdo entre seus fundamentos teoricos e sua apli-
cacao pratica.

Nos ultimos anos vem crescendo o apoio dos governos municipais e estaduais aos em-
preendimentos cooperativistas. O namero de programas relacionados a economia solidaria
vem crescendo rapidamente a exemplo dos bancos do povo, empreendedor popular solidério,
centros populares de comercializacdo. J4 em ambito nacional o Governo Federal criou em 2003
a Secretaria Nacional de Economia Solidéria, que foi vinculada ao Ministério do Trabalho.
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2.3 A autogestdo na Economia Solidéaria

A Economia Solidéaria é formada por diversos empreendimentos com atuagdo em qua-
se todas as areas da economia. Suas iniciativas sdo variadas que vao desde as cooperativas aos
bancos populares, as organizacdes ndo governamentais e clubes comunitarios de troca.

As cooperativas de producdo sdo empreendimentos de homens e mulheres desempre-
gados ou pobres que se organizam para produzir, tendo em vista ndo sé adquirir renda, mas
reintegrar-se a divisdo social do trabalho em condi¢cBes de competir com as empresas capitalis-
tas. Essas cooperativas

[...] constitui um campo de trabalho que exige diferentes saberes e competéncias,
atraindo profissionais de diversas areas de atuacdo. Um campo de trabalho que, mes-
mo marcado em suas condi¢des de emergéncia por processos de precarizacdo davida,
tem apresentado vitalidade politica frente aos reiterados procedimentos de ajuste e de
exterminio que caracterizam as formas controle do sistema do capital, no contempo-
raneo. (AGUIAR, 2002, p 02)

Segundo Paul Singer (2000) os principios organizativos da cooperativa de producgéo
sdo posse coletiva dos meios de producdo pelas pessoas que as utilizam para produzir; gestdo
democratica da empresa ou por participagdo direta ou por representacao; reparticdo da receita
liquida entre os cooperados por critérios aprovados apés discussdes entre todos; destinacdo do
excedente anual acertados entre todos os cooperados. A cota bésica do capital de cada coope-
rador ndo é remunerada, somas adicionais emprestadas a cooperativa proporcionam a menor
taxa de juros ao mercado.

Como as iniciativas que compdem a economia Solidaria sao diversificadas, faz-se ne-
cessario entender que a autogestao é a caracteristica primordial dos empreendimentos econo-
micos solidarios. Ela é o eixo de compreensdo da Economia Solidaria, uma vez que a autogestéo
é a forma pela qual se podem pdr em pratica os principios ideolégicos que norteiam a Econo-
mia Solidaria, ela é a forma pela qual a empresa solidaria deve se organizar. Isso significa que
na Economia Solidaria ndo existem mais patrdes e empregados, mas associados e cooperados,
onde os meios de producdo pertencem a todos que trabalham no empreendimento. Porém,
para que a autogestdo aconteca de fato, é preciso que a democracia, a igualdade e a liberdade
sejam garantidas a todos os integrantes do empreendimento.

A autogestdo na Economia Solidaria ndo é apenas uma modalidade técnica de orga-
nizacdo e administracdo. Ela é um conjunto de praticas e saberes orientados por principios e
valores que deve ser realizada no conjunto das relagdes sécias constituindo num processo de
emancipacao coletiva.

No processo de aprendizagem a Economia Solidaria ndo deve ser um fim em si mesmo.
Ela deve estar voltada a autogestdo, centrada numa concep¢do que tenha como base a pesqui-
sa e o didlogo como método de construgdo do conhecimento. A economia deve ser objeto de
aprendizagem na escola, sendo concebida como arte de gerir as diversas formas de empreen-
der. Portanto a educacdo para autogestdo deve ser um aprendizado para a igualdade e incluséo
de todos.

2.4 Resgate da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil

A insercdo das préaticas propostas por Freire vai além da leitura, transcricdo e escrita
e sim, no foco do contexto sécio-politico-educativo a que pertencem 0s que buscam ensina-
mentos, aprendizagem de conteddos sistematizados pela escola. Mudancas significativas fo-
ram perceptiveis na conduc¢do da formacao do educador e na concep¢do politico-pedagdgico
do processo de ensino-aprendizagem. O periodo foi marcado pelos conflitos entre Estado e
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Movimentos Sociais, originarios pelo atraso no repasse dos recursos e na defesa da autonomia
dos movimentos na conducdo dos processos pedagégicos (FARIAS 2006, p. 16).

Remetendo-se a avaliar as praticas educativas e as mudancgas alcancadas neste para-
digma podemos citar: O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL permite compre-
ender a fase ditatorial por que passou o pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos
interesses politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamen-
to para o povo ejustificar os atos da ditadura, onde o grande interesse do Estado seria que 0s
alunos soubessem apenas assinar 0 nome ja que para votar precisaria apenas assinar o proprio
nome, o MOBRAL estendeu seus bracos a uma boa parte das popula¢des carentes, através de
seus diversos Programas (BRASIL, 2013).

O Ensino Supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, LDB
5692/71. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para a EJA. Em 1974 o Ministério
da Educacéo e Cultura - MEC prop6s a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivos - CES,
tais centros tinham influéncias tecnicistas devido a situagdo politica do pais naquele momento
(BRASIL, 2013).

Em 1985, o MOBRAL findou-se dando lugar a Fundacdo EDUCAR que apoiava tec-
nicamente e financeiramente as iniciativas de alfabetizacdo existentes, nos anosi98o difun-
diram-se varias pesquisas sobre a lingua escrita que de certa forma refletiam na EJA, com a
promulgacdo da constituicdo de 1988 o Estado amplia o seu dever com a Educacéo dejovens e
adultos (BRASIL, 2013).

Na década de 1990 emergiram iniciativas em favor da Educacdo de Jovens e Adultos,
0 governo incumbiu também os municipios a se engajarem nesta politica, ocorreram parcerias
entre ONG’s (ORGANIZACOES NAO GOVERNAMENTAIS), municipios, universidades, gru-
pos informais populares, Foruns Estaduais, Nacionais. Através destes movimentos a partir de
1997 a histdria da EJA comeca a ser registrada no intitulado (BRASIL, 2013).

A EJA sendo mais bem compreendida aparece: “num primeiro momento, a preocupa-
cdo com a educagdo de adultos, esteve intimamente relacionada com os interesses das elites
politicas, preocupadas com o0s votos e com suas respectivas eleicdes. Num segundo momento,
percebe-se a preocupac¢do de educar para mudar as estruturas sociais, porém ainda predomi-
nava a relacdo de educagdo para o voto. J& no terceiro momento, a preocupac¢do da educacgéo
com adultos passou a objetivar, predominantemente, as mudangas das estruturas sociais, a
geragdo de uma ideologia de libertacdo (inspirada pelo nacional-desenvolvimentismo). O quar-
to momento, marcado pela ditadura militar, revela uma relacdo entre educacdo de adultos e
a geracdo de uma ideologia voltada para a seguranga e para o desenvolvimento, com énfase
na educacdo para a profissionalizagdo, onde o mercado de trabalho é o objetivo ultimo a ser
alcangado no processo educacional. O quinto momento, caracterizado pelo processo de rede-
mocratizacdo do pais, coloca no @&mbito tedrico a educacdo de jovens e adultos como um direito
a cidadania, porém, na pratica, a ideia permanece a mesma, ensinar o basico, gastando o mini-
mo, na perspectiva de atender as demandas do mercado globalizado; neste periodo é verificada
uma forte influéncia dos organismos internacionais, em especial o Banco Mundial, que através
de uma politica neocolonialista imp6e um modelo de educacéo voltado ao desenvolvimento da
economia mundial” (COSTA, 2009).

Para Camargo (2004) o ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, é assegurado pela
Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases 9394\96 como direito
de todos os brasileiros, inclusive agueles que a ele ndo tiveram acesso na idade apropriada. A
LDB 9394\96 reforga essa obrigatoriedade ao afirmar que é dever dos pais, matricularem seus
filhos menores no ensino fundamental. Nas ultimas décadas, experimentamos melhora signifi-
cativa em alguns indicadores educacionais, sobretudo quando se avalia o atendimento escolar.

Freire aplicou seu método em Recife, capital do Pernambuco, pela primeira vez. Ele in-
cumbiu 05 alunos, 03 aprenderam aler e escrever em 30 horas e os outros 02 desistiram antes
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de terminar o curso. No prazo de 45 dias alfabetizaram-se 300 trabalhadores, Jodo Goulart,
presidente na época, chamou Paulo Freire para organizar uma Campanha Nacional de Alfa-
betizacdo. Essa campanha tinha como objetivo alfabetizar 2 milhées de pessoas, em 20.000
circulos de cultura popular, eja contava com a participa¢do da comunidade. Mas com o Golpe
de 1964 toda essa mobilizacdo social foi reprimida, Paulo Freire foi considerado subversivo, foi
preso e depois exilado no Chile. No lugar deste grande projeto surgiu o MOBRAL (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) uma iniciativa para a alfabetizacdo que visava apenas o ensinar a
ler e a escrever, sem uma preocupacdo maior com a formagédo do ser humano. Projeto total-
mente contrario ao ideal freiriano.

A grande “virada” das préaticas pedagdgicas aparece com as teorias de Freire que
passa a compreender o individuo em sua totalidade e na importancia de englobar aspectos
sociais na educacdo, ressaltando os enlaces com a politica e também com a ética. O educador
passaria a ter uma melhor reciprocidade com os alunos, podendo possibilitar a expressao
destes, o que favoreceria o curso das aulas e os professores estariam em processo de educa-
¢cdo continuada.

Em Freire, os psicopedagogos e psicanalistas sdo, primeiramente, cognitivistas (por-
gue se preocupam com a inteligéncia tedrica ou moral, ou com a consciéncia como mediagéo
da patologia), consciencialistas (enquanto ndo desenvolvem uma teoria dial6gica, linguistica),
individualistas (enquanto se trata de uma relacdo do pedagogo individual com os educandos
individualmente, embora em grupo), mas, principalmente ingénuos, enquanto ndo procuram
transformar a realidade contextuai nem promover uma consciéncia ético-critica no educando
- gque é aempreitada educativa de Freire (2000, p. 45).

O estimulo a participacéo efetiva dos alunos a posicdo destes no ambiente escolar seria
de grande diferencga assim sendo “proponho e defendo uma pedagogia critico dialdgica, uma
pedagogia da pergunta” (FREIRE, 2000, p. 83).

Paulo Freire conseguiu atrair os educadores, para uma nova visdo mais comprometida
com a sociedade e com o educando. O trabalho deixou de ser solitario para ter um cunho cole-
tivo, demonstrando a necessidade de um movimento constante de repensar a pratica exercida.

O MEC através da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusédo (SECADI) em articulacdo com os sistemas de ensino, implementar politicas educacio-
nais nas areas de alfabetiza¢do e educacdo de jovens e adultos, educagdo ambiental, educagao
em direitos humanos, educacdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educagao
para as relacdes étnico-raciais. O objetivo da SECADI é contribuir para o desenvolvimento in-
clusivo dos sistemas de ensino, voltado avalorizacdo das diferencas e da diversidade, a promo-
cdo da educacgéo inclusiva, dos direitos humanos e da sustentabilidade socioambiental visando
a efetivacdo de politicas publicas transversais e intersetoriais.

Diz Costa (2009) que para suprir a caréncia de politicas publicas da Educagéo de Jo-
vens e Adultos, o governo federal buscou nas parcerias entre universidades, municipios, or-
ganizacdes ndo governamentais e movimentos sociais, uma saida estratégica e paliativa para
o problema. No mundo da aparéncia isso aparece como um movimento politico e de fortale-
cimento da EJA, mas na esséncia ndo passa de uma forma barateada e descompromissada do
governo promover falaciosamente uma educagio de qualidade.

Ha uma estreita relacdo entre a Educacado de Jovens e Adultos e a Economia Solidéria,
pois o interesse econdmico da qualificacdo profissional move as politicas educacionais em foco
no desenvolvimento econémico, como observamos com 0s autores aqui abordados.

Nascimento (1996) apresenta o resgate dos movimentos de educa¢do na segunda me-
tade da década de 1970, onde os diversos movimentos sociais brasileiros traziam a marca da
democracia de base, da autonomia e mesmo da pedagogia da autogestdo. No final, surge o
movimento das greves de massa com amplo apoio dos diversos movimentos populares. Em
conjunto com Centros de Educacado Popular, os trabalhadores e varios movimentos sociais fun-
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dam empresas autogeridas. Havia a necessidade de experimentar novas alternativas politicas e
culturais, mas, sobretudo, formas de continuar a luta das oposi¢des sindicais.

Esse novo instrumento de desenvolvimento econémico e social espalhou-se rapida-
mente para todos os continentes, sendo adotado por paises de diferentes formas de organi-
zacdo politica. Afirma Nascimento (1996) que para combater a hegemonia do individualismo
selvagem implica construir uma cultura solidaria, abrir-se, portanto, a um conjunto de novos
sujeitos até entdo estranhos a cultura sindical. Esta abertura traz o confronto com culturas que
nédo faziam parte do sindicalismo, mas que trazem novos valores e horizontes. Esta nova solida-
riedade porta novos valores para o sindicalismo, uma nova ética para configurar a identidade
do sindicalismo do século XXI.

A evolucao dos ideais associativos foi se manifestando em diferentes formas praticas e
tedricas, algumas permitindo auxilios exteriores, outras buscando a ajuda - mdtua, cada expe-
riéncia visando a superacao das dificuldades, enfrentando os ditames do sistema individualista
que se constituiam cada vez mais excludentes (AGUIAR, 2002).

A democratizacao do pais nos anos de 1980 fortaleceu, no movimento social brasileiro,
um processo de discussdo dirigido a questdo da democratizacdo no mundo do trabalho, a partir
do qual, segundo Leite, (2009)

[...] trabalhadores de diversos ramos de atividades iniciam a formacédo de cooperati-
vas, movimentos sociais passam a fomentar praticas de autogestdo, universidades e
outras entidades comegam a apoiar a criacdo de empreendimentos solidarios. (LEI-
TE, 2009).

A cooperativa deve também desempenhar a sua fun¢do de lideranga social junto aos
cooperados e junto a comunidade, através de politicas socioculturais, econdmicas e educa-
tivas, a fim de promover o bem-estar da comunidade onde esta inserida. Os ganhos dessa
experiéncia, socio/politico/pedagogica, de curta duracdo, e apesar de toda repressdo exer-
cida pela ditadura, influenciou o que veio depois como abordagens educativas dos setores
populares, fossem elas da iniciativa do Estado, ganhando espaco dentro das Universidades
e dos sistemas de ensino em geral, ou das organizacdes de origens diversas, inclusive as que
se inspiraram no movimento de renovagdo das lgrejas, cuja presenca é indubitavelmente
reconhecida no momento anterior e, mais fortemente, na etapa posterior a instauracdo da
ditadura militar (BEZERRA et al, 2009).Difundia-se, entdo, outra leitura das condi¢des so-
cioecondmicas do pais, agora de cunho estrutural, que comecou a dar um novo sentido as
lutas. Em consequéncia de todo esse deslocamento politico, comegcam a se estreitar as alian-
cas entre os movimentos e organizagdes dos trabalhadores urbanos e rurais e as plataformas
nacionalistas fortalecidas pela conjuntura.

Assim, de acordo com Melo Neto (2013) a sociedade é a expressao do produto da unido
entre a natureza e o ser humano, realizando um naturalismo no préprio homem e um humanis-
mo na propria natureza, constituindo-se como atitude profundamente pedagdgica, podendo
ser traduzida na educacao popular.

Para o autor sdo processos educativos inseridos no desenvolvimento de empreendi-
mentos solidarios populares que conduzem para a conquista de valores éticos e morais e que
fundamentam um instrumento de combate a exclusdo social, em busca de ocupacao, efetivada
pelo trabalho e promovendo renda, a economia solidaria popular. Esses processos educativos
contribuem para a proposta deste tipo de economia cujo projeto é a reformulagdo do modo de
producao e, também, das praticas pedagogicas que estardo direcionadas para o desvelamento
do mundo para a transformacéo da realidade.

Uma das tendéncias que pode ser destacada por Branddo (2006) mais acentuadas dos
programas tradicionais de educacao de adultos é a chamada geral & participacdo comunitaria.
Esta participacdo - palavra-chave - quase sempre implica a aparéncia de um poder decisoério
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de representantes populares em momentos secundarios de um trabalho de mediagédo, cuja:
pautas e metas sdo antecedentemente tracadas e, ndo raro, estdo fora do controle até mesmo
dos técnicos intermediarios do programa. Em contrapartida, ainda que isto nem sempre se
realize plenamente, a principal tendéncia da pratica da educacdo popular, hoje, esta na passa-
gem de um modelo emergente de educagdo com ponto de referéncia em si mesmo, para uma
préatica cujo ponto de referéncia € os grupos populares, os movimentos sociais da comunidade,
0s movimentos populares de classe na comunidade. Enquanto para as variantes da educacéo
de adultos o sentido do trabalho pedagégico é reverter o trabalho politico do movimento po-
pular em trabalho social de unidade local, para as variantes da educacdo popular o sentido do
trabalho pedagdgico é converter o trabalho social da comunidade em movimento organico de
dimensdao politica.

3 METODOLOGIA
3.1 Contextos da pesquisa

A pesquisa teve como objeto de estudos os alunos egressos da Educacdo de Jovens e
Adultos na Escola Municipal Ensino Infantil e Ensino Fundamental Luiz Cartaxo Rohm, que
tem como entidade mantenedora o municipio, e esta localizada na zona urbana, Rua Jose Pe-
dro Quirino, 460, Bairro da Esperanca em Cajazeiras - PB. A escola foi fundada em 1974, e tem
o0 nome em homenagem ao doador do terreno onde a instituigdo esta localizada. A estrutura
fisica da instituicdo consta de: 7 (sete) salas de aulas, 1 (uma) cozinha, i( um) deposito, i( uma)
biblioteca, i(uma) secretaria, 1 (uma) sala de informatica e uma sala de AEE(Atendimento de
Educacdo Especializado).A referida escola funciona nos trés turnos; matutino, da Educacéo
Infantil ao 40ano do ensino fundamental, vespertino do 50ano 90ano do ensino fundamental,
e no horario noturno a EJA i° segmento do i° do 50ano do ensino fundamental.

A escola comporta 293 alunos distribuidos nos trés turnos, com um quadro de 30 (trin-
ta funcionarios), sendo 17 professores e os demais no apoio administrativo.

3.2 Os instrumentos de coleta de dados

A metodologia utilizada neste trabalho se constitui de questionéario aplicados a alunos
egressos da EJA do 2° Segmento (60 ao 90ano) com visita ao local de trabalho dos alunos pes-
guisados.

O guestiondrio que consiste em uma técnica de investigacdo em que o investigado res-
ponde por escrito a um formulario. O roteiro foi constituido de 05 questdes que abordaram O
tema relacionado. Apdés a coleta foi realizada a anélise dos dados com a finalidade de ampliar
e promover resultados significativos referentes aos objetivos para esclarecer as indagacdes da
pesquisa.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

As pesquisas foram realizadas no periodo de agosto de 2013, com alunos egressos da
Escola Municipal Ensino Infantil e Ensino Fundamental Luiz Cartaxo Rohm com um total de
dez (10) sujeitos.

Os entrevistados encontram-se nas faixas etaria de 23 a 42 anos, com a EJA 2° seg-
mento completo (60 ao 90ano) e ocupacdo profissional varia entre balconista, vendedor e vigi-
lante entre outros.

Pelo histdrico dos alunos mesmos percebemos que sdo pessoas que nao estudaram na
idade certa devido a varios fatores, alguns me relataram que moravam na zona rural e as esco-
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las eram sempre em lugares distantes; outros que os pais achavam que ndo era preciso estudar
gue o trabalho valia mais do que estudo e ainda a falta de motivacdo dos pais, quando criancas
ndo tiveram o incentivo deles para suas permanéncias na escola.

3.4 Analise dos dados da pesquisa

Nesse topico faremos a analise dos dados coletados na pesquisa. Para preservar a iden-
tidade dos sujeitos usaremos as letras A, B,C,D,E,F,G,H,l e J quando nos referimos aos mes-
mos. Esclarecemos ainda que faremos a transcricdo literal das respostas dos entrevistados,
respeitando as falas e pontuacdes, em seguida se procederam as anélises dos contetdos.

A primeira pergunta do questionario tem como objetivo o conhecimento dos entre-
vistados sobre o conceito do tema abordado Economia Solidéria. Todos os entrevistados de-
monstraram néo saber a defini¢do, para isso foi preciso fazer uma breve explanacédo do tema e
a partir de entdo cada entrevistado o conceituou a sua maneira.

O entrevistado D aponta a Economia Solidaria como sendo uma economia sem fins
lucrativos, ndo entendendo o significado da palavra economia no contexto e diz:

Economia Solidaria faz parte de grupos sociais que lutam ou desenvolvem acfes den-
tro da comunidade sem fins lucrativos.

O entrevistado J define Economia Solidaria como um processo social e nos diz:

E uma forma de fazer trabalho sem fins lucrativos pessoais, mas coletivo.

Encontramos elementos da definicdo acima no texto de Aguiar (2002),quando desta-
ca a importancia das experiéncias coletivas e suas diferentes formas Desse modo, a evolugéo
dos ideais associativos foi se manifestando em diferentes formas préticas e tedricas, algumas
permitindo auxilios exteriores, outras buscando a ajuda - mutua, cada experiéncia visando a
superacao das dificuldades, enfrentando os ditames do sistema individualista que se constitui-
am cada vez mais excludentes.

O entrevistado H foi sucinto em sua resposta quando atesta: E quando o seu lucro se
divide em seu grupo.

Os entrevistados C e E acreditam que Economia Solidaria é uma economia assisten-
cialista onde entendem que é uma economia voltada para pessoas carentes, e entendem que:

A Economia Solidaria é uma forma utilizada para a distribui¢do de renda para a po-
pulacéo carente, ou seja, a produgdo, consumo e distribuicdo. (ENTREVISTADO C).
Economia Solidaria € um tipo de economia voltada para a melhoria de um grupo (dos
mais carentes) (ENTREVISTADO E).

Encontramos elementos nas definicbes acima no texto de Rabelo (2013), destacando
a inclusdo das pessoas que vivem a margem da sociedade posicionando a economia solidéria
como alternativa de producédo e autoemancipacéo, e nos diz:

Pode-se afirmar que, além de um modo de producdo alternativo ao capitalismo, con-
siste em um processo de auto-emancipagdo e de inclusdo econémica e integracao social de
parte significativa da populac¢do que se encontra a margem da sociedade. (RABELO, 2013,p.
10)

O entrevistado F conceituou Economia Solidaria em sua esséncia quando afirma:

Economia Solidaria é um tipo de cooperativa onde as rendas sdo divididas em partes
iguais para todos.
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O entrevistado | disse ndo ter uma grande percepc¢do do tema Economia Solidaria, mas
conceituou da seguinte maneira:

Esse termo é de pouco conhecimento, mas 0 pouco que entendo esté relacionado a
atividade desenvolvida por um grupo de pessoas ou sécios no intuito de obter capital
com avenda de produtos.

A segunda questdo investiga se é abordado nas salas de aulas sobre Economia Solida-
ria. O entrevistado C afirma e exemplifica: Sim, como por exemplo, de uma economia solidaria
na cidade de Cajazeiras temos a Cooperativa dos recicladores de lixo solido.

Os entrevistados F e H afirmam que sim, mas com outra nomenclatura, afirmando, que
ndo sabia que um tema se entrelacava com o outro e descreve:

Ja tinha ouvido falar muito em cooperativa, mas néo sabia que Economia Solidaria
era a mesma coisa de Cooperativa (ENTREVISTADO F).

Eu ja ouvi falar com outro nome como, por exemplo, Cooperativa (ENTREVISTADO
H).

Os entrevistados D el afirmam que ndo tinham conhecimento do assunto sé agora a
partir desta entrevista, e afirmam:

Praticamente a primeira vez (ENTREVISTADO ).
N&o, ouvi falar agora com o entrevistador (ENTREVISTADO D).

A concepc¢do de cultura é referenciada pelo autor Melo Neto (2013), nos remete as
repostas dos entrevistados quando nos mostra a falta de informac&o sobre o tema trabalhado,

A cultura, nesses processos ditos de incubacdo, isto é, de preparacdo educativa para
modificar as relacbes humanas em grupos voltados a producéo, resgata 0 movimento
como categoria tedrica norteadora para a sua prépria compreensdo (MELO NETO,
2013, P-3)-

A terceira questdo procura destacar a importancia da EJA e como refletiu na vida na
profissional dos entrevistados.

Os entrevistados B ei entendem a contribuigdo que a EJA proporcionou em suas vidas
ao atestar:

Apbs o termino de estudo na EJA, eu senti o desejo de continuar os estudos, hoje es-
tou terminando o curso de Geografia na UFCG (ENTREVISTADO C).

Sim, pois nos encontramos, ou melhor, nos sentimos pessoas confiantes e alfabetiza-
dos para enfrentar o mercado de trabalho mais oportunidades em nossa vida se conseguimos
entrar nesse mercado (ENTRAVISTADO 1).

O entrevistado E chama a atencéo para as mudancas e oportunidades profissionais que
ocorreram apoés sua escolarizacdo ao afirmar:

Apos ter a oportunidade de estudar na EJA, consegui avancar para o 20 segmento
(70, 80 e 90). Como melhorei a situagdo escolar tenho mais confianga no meu tra-
balho.

O entrevistado G destaca a importancia de uma concluséo de curso e diz: Deixei de ser
ndo escolarizado. Claro que sim, pois passei a ter um certificado de conclusdo de curso.
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Os entrevistados J e D destacam como foco ndo somente o profissional, mas também
o intelectual quando nos diz:

Aprendi a buscar leituras voltadas para o que gosto de fazer, costurar e fazer artesa-
nato (ENTREVISTADO J).

Houve mudancas tanto na vida pessoal, como profissional. Na minha vida profissio-
nal sim, descobri a importancia da leitura em nossa vida (ENTREVISTADO D).

A quarta questdo procura chamar a atencdo para as cooperativas e identificar alunos
oriundos da EJA que facam parte de alguma o entrevistado | nos diz que:

Sim, conhe¢o um pequeno numero de pessoas que fizeram EJA e que realizam esse
tipo de atividade, ou seja, passaram a realizar atividade de grupo com o intuito de
obtencéo de capital.

Os demais entrevistados afirmam n&o conhecer alunos oriundos da EJA que partici-
pem de cooperativas.

A quinta questdo investiga a iniciativa dos alunos em criar cooperativas e em que ati-
vidades seriam estas cooperativas. Dos entrevistados as cooperativa que foram mais citadas
foram de criatorios de peixes e doces como indicam os entrevistados E, I, F e A:

Sim seria uma cooperativa de trufas, pois tenho esse sonho (ENTREVISTADO F).
Uma cooperativa de doces ou fiagdo para fazer redes e panos (lencéis) (ENTREVIS-
TADO A).

Sim, organizar um grupo para fazer criatorios de peixes (ENTREVISTADO E).
Sim de peixes, de queijo (producdo) (ENTREVISTADO I).

O entrevistado C entendeu o foco da Economia Solidéria e foi categorico ao afirmar:
Sim. Uma cooperativa para fabricar objetos de materiais reciclados. Ex; cadeiras.

O conhecimento de mundo e os sonhos que os entrevistados demonstram ter quanto
ao engajamento em uma cooperativa também sdo reconhecidos pelo autor:

As experiéncias que constituem a Economia Popular Solidaria se materializam através
de cooperativas ou associa¢fes de trabalho. Os integrantes desses empreendimentos coletivos
possuem a possibilidade de elaborar as suas préprias regras de normatizacdo da producdo e de
gestdo dos processos de trabalho (GOERCK, 2005 p.12).

O entrevistado G mostra que ndo compartilha dos ideais da Economia Solidéaria e diz:
Acredito que néo.

O entrevistado J nos da uma dire¢do da maioria das cooperativas das pequenas cidades
guando diz categdrico: Sim de artesanato.

Os entrevistados responderam a questdo de uma forma breve, afirmando que teriam
a iniciativa de criar uma cooperativa. As respostas estdo em consonancia com a Aguiar (2006)
gue nos afirma, é nesse caminho que propomos incitar a vitalidade politica que também se
espreita no cotidiano de trabalho de técnicos/assessores e produtores que, por caminhos dife-
rentes, tém se langado ao desafio de constituir miriades de associagdes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo permitiu também entender a grande importancia do educador da EJA e 0
papel fundamental na vida desses alunos, pois cabe ao professor enquanto educador cons-
truir um pensamento critico no seu alunado, tornando-os autbnomos, ou seja, capazes de
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pensar por conta propria e compreender um mundo que exige diferentes conhecimentos e
habilidades.

Para que de fato a Economia Solidaria seja contextualizada na sala de aula, o empreen-
dedorismo deve ser colocado como um processo natural que contribui para a ascenséo social
do ser humano, conseguindo contribuir para a construcdo de aprendizagens diversas. Essas
atividades devem estar relacionadas a conteudos estabelecidos, a construcdo de conhecimen-
tos, e centrados nas necessidades de cada aluno e em suas habilidades para gerar uma Econo-
mia Solidéria e tornar-se um empreendedor.

As praticas educativas e os conceitos basicos referentes a empreendedorismo néo fo-
ram encontrados nos alunos da EJA, seria preciso mudar os conceitos referentes a essa mo-
dalidade, foram constituidas e modificadas a partir da construcao histdrica e social da huma-
nidade, cada época constitui concepc¢des diferentes a cerca da EJA. Essas concepgdes foram
geradas em meio as lutas sociais para apontar novos caminhos que levassem a regulamentacao
por parte de politicas publicas, as quais sdo postas em préatica nos dias atuais sem considerar o
contexto em que se origina.

Os alunos pesquisados tém em sua grande maioria os mesmos perfis, véem de familias
humildes. Em conversa informal constatamos que sdo pessoas que ndo estudaram na idade
certa devido avérios fatores, alguns me relataram que moravam na zona rural e as escolas eram
sempre em lugares distantes, outros que os pais achavam que néo era preciso estudar que o
trabalho valia mais do que estudo e ainda a falta de motivacdo dos pais, quando criancas néao
tiveram o incentivo deles para suas permanéncias na escola. S0 na idade adulta resolveram
estudar, alguns ja sabiam ler e escrever, outros ndo sabiam nada.

Os alunos demonstraram certa resisténcia de falar de seus motivos, em estudarem sé
depois de adultos. Mas todos eles dizem, que para os filhos eles priorizam a escolaridade, ndo
guerem que seus filhos percam as oportunidades que avida oferece as pessoas mais escolari-
zadas.

Para que de fato ocorram mudancas na vida dos alfabetizados pela EJA com relacédo a
Economia Solidaria é necessario uma efetivacdo da mesma em nossas escolas e como nao exis-
te, o alunado fica sem saber quando indagado sobre o assunto, é bem verdade que ocorreram
mudancas na vida dessas pessoas, mas ndo na perspectiva de uma Economia Solidaria, alguns
nos relataram mudancas no trabalho, no intelectual, na vida pessoal, seu crescimento enquan-
to pessoa mesmo, mas ndo na perspectiva pesquisada.

Como ja foi relatado em paréagrafos anteriores, precisamos de politicas publicas que
déem sustentacdo a Economia Solidaria, para que num futuro ndo muito distante tenhamos
grandes empreendedores oriundos da EJA. Se como no paragrafo anterior ja foi relatado, na
modalidade de EJA ndo hé incentivo para Economia Solidaria, consequentemente nao ha es-
colarizagdo promotora de autogestdo. A prética dessa atividade desafiadora seria de responsa-
bilidade dos educandos, mas de fato mesmo, néo acontece, deixando muito a desejar.

O intuito deste trabalho néo foi de encontrar respostas prontas, mas de pesquisar, re-
fletir e estimular para que as politicas publicas reflitam e estimulem essas praticas que contri-
buiram para a formacao de cidadaos, prontos para um mercado de trabalho que esta a espera
de pessoas preparadas em nossas instituicfes de ensino, precisamos apenas da boa vontade de
Nossos governantes.

Através deste estudo constatou-se que os alunos entrevistados, oriundos da EJA, de-
monstram o ndo conhecimento do assunto por esta pesquisa abordado, e a falta deste, pode
deixar de beneficiar muitas familias que poderiam estar gerindo alguma cooperativa e gerar
renda e economia para nosso municipio.

Ao encaminharem-se possiveis conclusdes, fica a certeza de que, o desenvolvimento
desta pesquisa instiga aos nossos educadores, governantes como proximo passo para temos de
fato uma Economia Solidaria.
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Concepcdes sobre a Educacéao de Jovens e Adultos
Nno Sistema Prisional na cidade de Cajazeiras-PB:
enfoques na Economia Solidaria

Vanessa Freitas de Lira
Edinaura Almeida de Araujo

1 INTRODUCAO

Atualmente, a educacdo prisional vem ocupando, seja no campo educacional, seja no
conjunto dos debates pertinentes a criminalidade e aos possiveis instrumentos de minimizacao
de sua ampliacdo destacamos a pertinéncia do trabalho, um alto patamar de discussdes.

Sabemos que, a grande maioria dos sistemas penitenciarios brasileiros ndo dispde de
acdes e projetos que buscam a recuperacdo e a reinsercdo dos presos a sociedade. O que as-
sistimos diariamente nos jornais e noticiarios sdo imagens de sistemas prisionais abarrotados
sem estrutura e condi¢cdes necessarias para a recuperacdo dos mesmos. O poder publico néo
investe em politicas publicas e a¢des sociais que possam proporcionar aos detentos cursos pro-
fissionalizantes e atividades ocupacionais, com o intuito de preencher o tempo dos presos em
momentos de aprendizagem.

E nesse cenéario de incertezas que a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA no Sistema
Prisional foi criada e implantada nos presidios brasileiros como uma tentativa de promover
oportunidades para que esses jovens desprovidos de liberdade possam, ampliar seu mundo
de conhecimento, potencializar suas capacidades e niveis de aprendizagem através da edu-
cagao.

H4 uma busca por alternativas que diminuam os altos indices de reincidéncias dos
apenados em regime fechado, reintegrando-os plenamente a sociedade, ap6és o cumprimento
da pena, esta, fez com que os legisladores vissem na educagéo e na profissionalizacdo, alternati-
vas para atingirem esse objetivo, diminuindo essa chaga social. Para obterem éxito foi institui-
do através da Lei de Execug¢fes Penais de 1984, que os estabelecimentos prisionais mantenham
em seu interior, escolas ou nucleos educacionais, para que os detentos tenham acesso a escola-
rizagao, ficando a cargo de cada Estado através das secretarias da Educacao e Justica organizar
sua estrutura dentro do sistema penitenciario.

N&do podemos, contudo, fanatizar a educacdo e deixa-la para que por si mesma cumpra
o papel, que esta designado aos servidores do sistema carcerario, ou seja, reinserir o preso na
sociedade de modo que este ndo volte a reincidir na pratica delituosa de outrora. A educacao
pode em muito contribuir neste processo, e € isso que pretendemos demonstrar nesta oportu-
nidade. Nosso emérito mestre Paulo Freire afirmou que,

(...) atribuir a educacdo, quer nesta campanha, quer em outra qualquer, quer em ne-
nhuma campanha, mas atribuir a educacdo o poder de transformag¢do do mundo, cedo
ou tarde, leva a todos e todas que engrossem estas fileiras a uma enorme (...) eu diria
gue, em primeiro lugar, ndo sou eu quem nega a educacdo, estou apenas constatando
a préatica educativa, historicamente, como ela se d&. Em segundo lugar, a negacédo a
gue a educacao se expdem é a melhor forma que ela tem de se afirmar. O que € que
eu quero dizer com essa contradicdo? (...) A educagdo ndo € a chave, a alavanca, o
instrumento para a transformacéo social. Ela ndo o €, precisamente porque poderia
ser. E é exatamente essa contradicao que explicita, que ilumina, que desvela a eficacia
limitada da educacdo. O que quero dizer é que a educacdo é limitada, a educacéo sofre
limites. (FREIRE, 2005, p. 97-98)
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Neste trabalho, especificamente, quer-se apresentar uma discussdo sobre a forma
como a Educagdo de Jovens e Adultos vem se efetivando na Cadeia Publica Feminina da cidade
de Cajazeiras - PB, bem como analisar as competéncias dos docentes que trabalham nessa mo-
dalidade de ensino. Também se propde nesta discussao enfatizar a existéncia ou ndo de politi-
cas publicas, projetos e a¢des sociais que visam a qualificagdo profissional dos presidiarios, no
intuito de promover uma melhor qualidade de vida tanto no periodo em que estdo cumprindo
a pena como uma reinsergdo social, qualificando-os, para desenvolveram atividades que os
possibilite condi¢cdes de uma vida digna.

Pretende-se sugerir neste trabalho a implantacdo de projetos com Enfase na Economia
Solidaria no interior da Cadeia Feminina de Cajazeiras- PB, através da criacdo do Atelié de
Artes, em que poderdo ser oferecidos diversos cursos profissionalizantes e onde poderdo ser
confeccionados muitos produtos que poderdo ser comercializados na perspectiva de uma con-
tribuicdo de desencadear uma melhor qualidade de vida a partir da venda e lucro dos produtos
sanando as necessidades basicas.

Ac0es sociais contribuem, para a minimizagao da problemética da criminalidade e bus-
cam uma maior reinsercao das presidiadrias no meio social, uma vez que a maioria delas saem
sem perspectiva de futuro, devido a falta de politicas publicas dentro dos presidios. E assim
logo, retornam ao mundo da criminalidade consequentemente, retornando para os sistemas
prisionais.

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Discutir sobre a educacéo brasileira, e especificamente a Educacdo de Jovens e Adul-
tos, implica compreensdo de um processo educativo que teve suas raizes assentadas desde a
época da colonizagdo, e que ao longo dos séculos passou por diversas mudancas e inovacdes
tedricas metodoldgicas, na busca de uma proposta de ensino que atendesse as necessidades e
anseios da populacdo. A Educacédo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade da educacéo
basica destinada aos jovens e adultos que néo tiveram acesso ou nao concluiram os estudos
no ensino fundamental e no ensino médio, sdo sujeitos que por décadas tiveram seus di-
reitos negados, enquadrando-se ndo como educacdo compensatdria, mas como modalidade
de ensino, capaz de proporcionar inclusdo, socializacido e desenvolvimento social, cultural e
educativo.

E importante destacar a concepcdo ampliada de Educacio de Jovens e Adultos no sen-
tido de ndo se limitar apenas a escolarizacdo, mas também reconhecer a educac¢do como direito
humano fundamental para a constituicdo de jovens e adultos autobnomos, criticos e ativos fren-
te a realidade em que vivem. De acordo com a Lei e Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), a idade minima para ingresso na EJA é de 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos
para o ensino médio.

A Educacgao de Jovens e Adultos deve ser tratada juntamente com outras politicas pu-
blicas e ndo isoladamente, pois como destaca Vieira:

Mesmo reconhecendo a disposi¢do do governo em estabelecer uma politica ampla
para EJA, especialistas apontam a desarticulacdo entre as acdes de alfabetizacéo e
de EJA, questionando o tempo destinado a alfabetizacdo e a questdo da formacdo
do educador. A prioridade concedida ao programa recoloca a educacdo de jovens e
adultos no debate da agenda das politicas publicas, reafirmando, portanto, o direito
constitucional ao ensino fundamental, independente da idade. Todavia, o direito a
educacgdo ndo se reduz a alfabetizacdo. A experiéncia acumulada pela histéria da EJA
nos permite reafirmar que intervencdes breves e pontuais ndo garantem um dominio
suficiente da leitura e da escrita. Além da necesséaria continuidade no ensino basico,
é preciso articular as politicas de EJA a outras politicas. Afinal, o mito de que a alfa-
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betizacdo por si s6 promove o desenvolvimento social e pessoal ha muito foi desfeito.
Isolado, o processo de alfabetiza¢cdo nao gera emprego, renda e satude. (VIEIRA, 2004,
p. 85-86).

No Brasil, o discurso em favor da Educa¢d@o popular € antigo: precedeu mesmo a pro-
clamacdo da Republica. Em 1882, Rui Barbosa, baseado em exaustivo diagnostico da realidade
brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e
apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de melhorias qualitativa de Ensino.

A constituicdo de 1934 nao teve éxito, pois, Getulio Vargas entdo presidente da repu-
blica tornou-se um ditador através do golpe militar e criou um novo regime o qual chamou
de: “Estado Novo”, sendo assim criava - se uma nova constituigdo escrita por Francisco
Campos.

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir méo da responsabilidade para com educacgéo
publica, uma vez que ela desempenharia um papel subsidiario, e ndo central, em relagdo ao
ensino. A educacdo publica foi criada com o objetivo de favorecer o Estado, uma populagdo sem
educacgdo (educacdo para poucos) torna-se uma sociedade mais suscetivel a aceitar tudo que
Ihe é imposto; logo, se entende que esta constitui¢cdo néo tinha interesse que o conhecimento
critico se propagasse, mas buscava favorecer o ensino profissionalizante, nagquele momento era
melhor capacitar os jovens e adultos para o trabalho nas industrias.

Um dos precursores em favor da alfabetiza¢do de jovens e adultos foi Paulo Freire, que
sempre lutou pelo fim da educacéo elitista, Freire tinha como objetivo uma educac¢do democra-
tica e libertadora, ele parte da realidade e da vivéncia dos educandos.

O método Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica. No pro-
cesso, quando o homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é in-
terferir na realidade, de certa forma. Percebendo-se como sujeito da historia, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é, em Gltima instancia, ensinar o uso
da palavra.

Na época do regime militar, surge um movimento de alfabetiza¢do de jovens e adultos,
na tentativa de erradicar o analfabetismo, o chamado MOBRAL. Esse método tinha como foco
0 ato de ler e escrever, essa metodologia assemelha-se a de Paulo Freire, com codificagfes,
cartazes com familias sildbicas, quadros, fichas, porém, néo utilizava o didlogo como a proposta
de Freire e ndo se preocupava com aformacéo critica dos educandos.

Durante o periodo militar, a educacao de adultos adquiriu pela primeira vez na sua
historia um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da Lei n°® 5.692/71,
intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacdo estabelecia com funcéo do
supletivo suprir a escolarizacéo regular para adolescentes e adultos que ndo a tenham
conseguido ou concluido na idade propria. (VTEIRA, 2004, p. 40).

Com a preocupagdo em educar os trabalhadores, durante muitos anos as escolas no-
turnas eram a unica forma de alfabetizar apés um dia arduo de servi¢o, e muitas dessas escolas
na verdade eram grupos informais, onde poucos que jA dominavam o ato de ler e escrever o0s
transferia a outros. No comeco do século XX com o desenvolvimento industrial € possivel per-
ceber uma lenta valorizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

O processo de industrializagdo gerou a necessidade de se ter mao de obra especializa-
da, nesta época criou - se escolas para capacitar os jovens e adultos, devida a grande quantida-
de tomada as industrias nos centros urbanos, a populacdo da zona rural migrou para o centro
urbano na expectativa de melhor qualidade de vida, ao chegarem nos centros urbanos surgia a
necessidade de alfabetizar os trabalhadores e isso contribuiu para a criacdo destas escolas para
adultos e adolescentes.
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Apesar de, no fundo, ter o objetivo de aumentar a base eleitoral (o analfabeto néo ti-
nha direito ao voto) e elevar a produtividade da populagdo, a CEAA contribuiu para a
diminuicdo dos indices de analfabetismo no Brasil (VIEIRA, 2004, p. 19-20).

A necessidade de aumentar a base eleitoral favoreceu o aumento das escolas de EJA,
pois, o voto era apenas para homens alfabetizados. Na década de 40 o governo langou a primei-
ra campanha de Educacdo de adultos, tal evento propunha alfabetizar os analfabetos em trés
meses; dentre educadores, politicos e a sociedade em geral. Houve muitas criticas e também
elogios a esta campanha. O que é nitido € que com esta campanha a EJA passou a ter uma es-
trutura minima de atendimento.

2.1 Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Prisional

A questdo da violéncia no panorama nacional atinge indices consideraveis. Diante dis-
S0 aumenta a inseguranca por parte da populacédo, desse modo a prisdo se configura como um
ato de punigdo para aqueles que cometeram atos delituosos definidos por lei. A solucdo para
amenizar avioléncia é encontrar maneiras de construir uma sociedade mais justa e, que ofere-
ca condicdes de trabalho para o pleno exercicio da cidadania.

No Brasil, existe uma estimativa preocupante referente a reincidéncia de presos, quan-
do postos em liberdade cerca de 80% retornam ao mundo do crime, e retornam pelo fato de
ao se encontrarem em liberdade, porém, sem recursos e/ou oportunidade de sobrevivéncia
no meio social, cometem novos crimes. Nesse sentido, o Governo Federal em parceria com
o0 Governo Estadual da Paraiba promove a inser¢do da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
no ambiente prisional, com o intuito de criar oportunidades para que os presidiarios possam
estudar ou até mesmo concluir seus estudos e assim possam ser reinseridos no meio social,
construindo novas oportunidades.

Nesse cenario educativo, o professor da EJA no sistema prisional pode contribuir para
gue o aluno sinta-se motivado a estudar e possa ampliar seus conhecimentos, suas habilidades
e desenvolver seus potenciais. O docente precisa utilizar praticas didatico-metodolégicas que
visem prender a atengdo dos alunos e possam auxiliar nessa transformacao dos mesmos. Além
disso, é preciso salientar que o homem esta inserido em um contexto social e, portanto, se o
meio também é essencial para que o preso, no retorno ao convivio com a sociedade, passe a ter
oportunidade de resgatar a sua dignidade.

A perda de identidade, e o processo de exclusdo fazem com que muitas vezes o infrator
ndo tenha consciéncia, de que é através da educacdo que o ser humano pode conquistar o seu
espaco na sociedade. A prisdo é um ambiente hostil, por isso as aulas do professor nessa mo-
dalidade, podem ser dificultadas pelo fato de alguns ndo apresentarem o interesse esperado.
Como podemos observar em depoimentos, em que os presos afirmam que ndo adianta estudar,
pois acreditam que néo terdo mais chances de conseguir um trabalho.

Somente os individuos que conseguem refletir sobre sua prépria limitacdo sdo com-
petentes de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo néo se perca na vaguidade des-
comprometida, mas se dé no exercicio transformador da realidade condicionante. E
essa reflexdo que liberta, que a educacdo exige de seu educador, em ambiente tdo
hostil, além do dominio das técnicas pedagogicas o profissional da educagao precisa
de coragem diante da possivel violéncia ali presente. (FREIRE e GUIMARAES, 1981,

P- 56).
Como destaca os autores, os ambientes hostis exigem um educador comprometido e

corajoso, pois, o aluno recluso possui peculiaridades que néo estédo presentes no aluno de outro
local, existem inumeras dificuldades: a primeira é o caso relevante do mesmo perder o contato
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com o mundo fora do presidio, e o outro é o fato de 0 mesmo ter que se adaptar ao mundo da
prisdo. O principio fundamental que deve ser cumprido pelo professor é que, a educacdo para
0 preso ndo € um privilégio, mas trata-se de um direito garantido pela Constitui¢cdo Brasileira
gue em seu texto afirma no Art.205 que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incen-
tivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988, p.i).

Sabe-se que os desafios encontrados pelos professores da EJA sdo muitos e no que diz
respeito & Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional a analise é mais complexa, pelo
fato de se tratar de pessoas que estdo em um ambiente prisional, para cumprir dividas perante
ajustica e serem reinseridos no convivio social. Para se compreender como ocorre a educacgao
no sistema prisional é fundamental destacar questionamentos pertinentes e referentes ao con-
texto social vigente.

O Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP) institui a
educacdo no A&mbito do sistema prisional, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de
educagdo nos estabelecimentos penais. O PEESP visa a promocdo da reintegracdo social da
pessoa que se encontra privada de liberdade, como também a integragdo dos 6rgdos respon-
saveis pelo ensino publico com os 6rgéos responsaveis pela execucdo da pena. (DECRETO N°
7.626, DE 24 DE NOVEMBRO DE 2011).

Os alunos do Presidio Padrdo Regional de Cajazeiras - PB estdo sujeitos a uma discipli-
na rigorosa, diferentemente dos alunos em ambientes escolares tradicionais, ja que se encon-
tram condicionados, e limitados a atividades especificas, acarretando dificuldades ndo comuns
comparando com as demais instituicdes de ensino. A Educacdo de Jovens de Adultos - EJA nos
presidios deve ser encarada como um desafio, em que o docente podera trabalhar dentro de si
as ideias de preconceito que sdo configuradas pelo imaginario social. Nesse contexto podera
despertar a oportunidade de desconstruir aimagem que se tem da figura do aluno em situagdes
de reclusao.

2.2 Competéncias do professor da EJA no Sistema Prisional

Uma tarefa fundamental do professor da EJA, é conhecer quais saberes e habilida-
des os alunos desenvolvem em fung¢éo de seu trabalho, construindo a cidadania destes. Nesse
contexto, é notério abordar que diante da conjuntura social vigente e do capitalista, enquanto
professores, necessitamos desenvolver uma educacdo popular que atinja o aluno, para isso, a
escola deve ser um espaco de sociabilidade, de transformacéo social e de construcéo de conhe-
cimentos. Os conhecimentos devem ser fundamentados em uma dindmica, pois temos conhe-
cimento que muitas vezes este aluno vem cansado do trabalho, ou muitas vezes estad desem-
pregado, por ndo atender as exigéncias feitas pelo sistema capitalista, e por isso buscam o que
acham necesséario ao acréscimo do seu aprendizado. A sala de aula ndo é necessariamente na
Escola, o momento de aprendizagem se d& independentemente na escola.

Nos ultimos anos, a Educacgdo de Jovens e Adultos tem sido alvo de debates, e neste,
estdo incluidas as preocupacdes em analisar as politicas econdmicas para as classes que visam
a implementacdo de uma economia solidaria. Isto é, uma economia solidaria que ndo pode ser
vista unicamente como um movimento econémico, e sim como um movimento social que bus-
gue a melhoria de qualidade de vida da popula¢do. Em geral a questao a ser analisada € como
o professor da EJA pode cumprir com essas exigéncias, auxiliando o desenvolvimento das ha-
bilidades adquiridas pelos alunos trabalhadores, que buscam na EJA um refagio para alcancar
as suas metas e atender os seus anseios sociais. Uma alternativa seria o trabalho coletivo, coo-
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perado e solidario para que o aluno seja capaz de trabalhar com empreendimentos solidarios
na comunidade na qual esta inserido.

Progredir n&o significa apenas adquirir novos conhecimentos. E abrir a propria cons-
ciéncia para as inovacdes que surgem diariamente e repensar a propria metodologia de ensino.

Conhecer a prética docente do professor que atua no campo especifico da educagao de
jovens e adultos torna-se necessario também a compreensdo especifica deste tipo de
ensino quanto a possibilidade de intervengdes que objetivem uma educagédo de quali-
dade (acesso, permanéncia e aquisi¢cdo de conhecimentos basicos avida e ao trabalho
(GUIDELLLI, 1996, p. 13).

O professor que realmente quer estar atualizado deve discutir a didatica que estd sendo
utilizada na Educacgdo de Jovens e Adultos, na tentativa de melhor adequé-la as necessidades
dos educandos, mudando-a sempre que necessario.

Nesse sentido, a formacdo do professor, atualmente tem sido uma temética bastante
guestionada. No tocante a Educacdo de Jovens e Adultos é preciso analisar de que maneira essa
formacdo vem ocorrendo, assim como avaliar se 0os objetivos dessas capacitacdes vém sendo al-
canc¢ados pelas instituic6es formadoras. A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de
ensino que estd inserida na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo, e busca atender as pessoas
gue nao tiveram acesso a educacdo basica na idade apropriada. Nesse contexto, o papel do pro-
fessor enquanto agente transformador, é indispensavel para a inser¢cdo dos alunos na escola.

A educacgao nunca serd um processo neutro, diante dessa afirmagdo podemos analisar
gue o docente da EJA, especificamente em presidios, precisa abordar em sua metodologia de
ensino um formato que envolva o aluno no processo de aprendizagem.

A conscientiza¢do da importancia da EJA, enquanto formadora de cidadaos nos pre-
sidios, € uma tarefa importante tanto quanto a sele¢cdo dos contetddos que sdo relevantes para
mediar a aprendizagem, além de fazer com que os educandos acreditem no seu potencial para
a construcédo de sua autonomia intelectual, independentemente de sua condicédo atual.

Como afirma Freire, (1987), ndo existe outra opcdo a ndo ser a pratica pedagdgica hu-
manizada, em vez de suprimir os oprimidos deve se estabelecer uma relacdo dialégica perma-
nente.

O professor, para tanto, precisa reconhecer a realidade da escola onde vai lecionar,
assim como também tentar compreender as caracteristicas dos alunos que a compde. As limi-
tacbes do ambiente prisional podem fazer com que, o docente ndo tenha unicamente a preo-
cupacdo em trabalhar as dificuldades dos alunos, mas sim em sua propria seguranca pessoal
e 0 medo de sofrer pressao psicolégica, consequentemente, trazendo reflexos na sua atuacao.
O docente, portanto, precisa demonstrar que ndo tem desprezo pelos alunos, essa agao reflete
diretamente na relagdo professor-aluno, pois os alunos passardo a confiar mais nos professores
e isso refletird positivamente no processo de aprendizagem.

(...) compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforcar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma
andlise de sua proépria realidade pessoal como educador, examinar com autoconsci-
éncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intengdo de ver se esta cumprindo
aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional Ihe assinala como sua correta
atividade. (PINTO, 2000, p. 113).

Portanto, o perfil do professor da Educacdo de Jovens e Adultos se enquadra em um
agente solidario que esta disposto a capacitar-se, assim como também a trabalhar com a cole-
tividade e a realidade local, no qual os alunos jovens e adultos estdo inseridos, sem desistirem
diante as dificuldades e dos desafios que enfrentardo najornada diaria da sala de aula.
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Segundo Freire (2002), a relacao professor-aluno deve ser:

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda,
entre educadores e educandos, uma relacado de auténtico didlogo. Aquela em que 0s
sujeitos do ato de conhecer (educador-educando; educando-educador) se encontram
mediatizados pelo objeto a ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizan-
dos assumem, desde O comegco mesmo da acdo, o papel de sujeitos criadores. Apren-
der a ler e escrever ja ndo &, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas refletir
criticamente sobre o proprio processo de ler e escrever e sobre o profundo significado
da linguagem. (FREIRE, 2002, p. 58).

Ser educador de modo geral, atualmente é ser mais do que um profissional precisa-se
dominio de saberes praticos, assim como aprender a lidar com os alunos. Pesquisas compro-
vam que quando h4 em sala de aula uma relacdo afetiva, o aluno aprende com mais facilida-
de. A cooperacgdo e a solidariedade sdo fatores que influenciam na aprendizagem do aluno. O
professor ndo deve considerar que pelo fato do aluno da EJA ter passado algum tempo fora da
escola ou ndo ater na idade regular, ele ndo sabe nada. E sim, contextualizar e ensinar a partir
dos conhecimentos por ele ja adquiridos. Além disso, deve-se trabalhar a autoestima e con-
guistar o aluno valorizando o seu saber favorecendo a adultos e jovens, a construcdo de uma
identidade com base na solidariedade e na cooperagéo.

2.3 A Economia Solidaria no Sistema Prisional da cidade de Cajazeiras: limites e
possibilidades

Pode-se definir a Economia Solidaria como um jeito diferente de produzir, vender,
comprar e trocar o que é preciso para sobreviver. Sem explorar os outros, sem querer levar
vantagem, sem destruir o ambiente. Cooperando, fortalecendo o grupo, cada um pensando no
proprio bem e no dos outros.

A economia solidaria vem se apresentando, nos Gltimos anos, como inovadora alterna-
tiva de geracgéo de trabalho e renda e uma resposta a favor da inclusédo social. Compreende uma
diversidade de praticas econdmicas e sociais organizadas sob a forma de cooperativas, associa-
cOes, clubes de troca, redes de cooperagéo, entre outras, que realizam atividades de producédo
de bens, prestacdo de servicgos, financgas solidérias, trocas, comércio justo e consumo solidério.
Segundo Valmor Schiochet,

“Nesse contexto, a Economia Solidaria surge, no &mbito da sociedade civil, como uma
nova maneira de enfrentar a crise por meio da articulacdo entre os principios politicos
(voltados para a cidadania) e os principios organizativos econémicos (votados para
0s processos produtivos e distributivos de bens e servigos).” (SCHIOCHET, 2012, p.
17-18).

Nessa perspectiva, a economia solidaria aponta para uma nova légica de desenvol-
vimento sustentdvel com geracdo de trabalho e distribui¢cdo de renda, mediante um cres-
cimento econémico com protecdo dos ecossistemas. Seus resultados econdémicos, politicos
e culturais sdo compartilhados pelos participantes, sem distingdo de género, idade e raga.
Implica na reversdo da l6gica capitalista ao se opor a exploracdo do trabalho e dos recursos
naturais, considerando o ser humano na sua integralidade como sujeito e finalidade da ativi-
dade econdmica.

De acordo com Valmor Schiochet (2011), a Economia Solidaria aponta no Brasil na
década de 1980 como uma forma de sanar ou até mesmo minimizar os efeitos da pobreza e da
miséria que assolava os trabalhadores (as) e as comunidades pobres.
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No Brasil, a Economia Solidaria ressurgiu na década de 1980 como uma resposta dos
(as) trabalhadores (as) e as comunidades pobres mobilizadas socialmente frente a
crise social provocada pela estagnacao econémica a qual foram submetidas as socie-
dades periféricas no contexto das contradi¢fes da acumulagao capitalista. No entanto,
a Economia Solidaria ganha visibilidade na década seguinte quando se incorpora de
forma mais visivel as potencialidades transformadoras expressas nas lutas populares.
Assim, de uma resposta dos (as) trabalhadores (as) e comunidades empobrecidas a
crise passa a ser reconhecida em seu carater emancipatorio. (SCHIOCHET, 2011, p.

443-444)
3 METODOLOGIA

Como fonte de pesquisa e analise foi feita uma a coleta de dados junto a Diretora da Ca-
deia Feminina, as presas e professores. Foram elaborados questionarios, com perguntas subje-
tivas e objetivas que abordam dados quantitativos e qualitativos acerca da educa¢do no sistema
prisional, sobre a economia solidaria no interior da Cadeia Feminina como também as acdes
sociais ou projetos que sdo desenvolvidos na cadeia Publica Feminina / Albergue de Cajazeiras
- PB. Tais perguntas foram feitas por meio de questionarios que foram previamente agendados
com professores, presidiarias e com a diretora da Cadeia Publica Feminina de Cajazeiras - PB,
para isso teve-se autorizacao judicial com intuito de obter informacgfes que norteiam a pesqui-
sa de campo e bibliografica.

3.1 Questionario com professores da EJA no Sistema Prisional: cadeia feminina/
albergue de Cajazeiras-PB

O questionario foi aplicado com apenas uma docente do quadro de funcionéarios da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, do Presidio Padrdo Regional de Cajazeiras uma vez que
por implicacbes de cunho pessoal, outros docentes ndo quiseram ser ouvidos, entretanto, isto
ndo foi empecilho para efetivacdo do trabalho, e foram obtidas informacdes referentes ao tra-
balho da mesma naquela unidade prisional.

A docente estudada leciona a disciplina Quimica e respondeu ao questionério proposto,
argumentando inicialmente que, ao saber que fora designada para dar aulas naquele ambiente
ficou um pouco temerosa pelo fato de adentrar em um presidio, e conviver com pessoas que de
alguma forma estavam ali por causarem algum tipo de crime ou mal a sociedade. Segundo a
professora entrevistada: “Com o passar do tempo fui me adaptando e percebendo que todas as
pessoas tém alguma coisa para oferecer e hoje percebo que estou aprendendo muito mais que
ensinando.”.

A mesma falou que o ambiente interno do presidio € muito complicado e a convivéncia
é bastante dificil, existem regras que precisam ser cumpridas, ha “punicdes” impostas entre
eles. Por muitas vezes fiquei constrangida, respondeu a professora questionada, por presenciar
alguns tipos de comportamento entre eles, mas na sala de aula sdo bastante respeitosos e cum-
prem as obrigacdes comuns como alunos do ensino regular.

Ao questionar se aformacgéo académica da professora possibilitou um preparo metodo-
lI6gico e didatico para atuar na EJA, a docente respondeu que aprender a ensinar acontece nao
somente no meio académico, e sim com as experiéncias e a reflexdo de sua pratica pedagodgica,
e preparo metodoldgico, que estao relacionados com avivéncia em sala de aula e ndo somente
com aformacédo académica, que ndo diferencia os diversos tipos de alunos, principalmente em
um ambiente heterogénico e complexo. “O ato de ensinar é importante, pois, ainda acredito
na educacdo e acho que de alguma forma posso contribuir para a sua concretizacdo enquanto
educadora”, complementou a professora. A educacdo é base para o desenvolvimento social e
cultural para formar cidadaos capazes de lutar pelos seus direitos. Além disso, acrescentou a
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entrevistada, ter ensinado em outros niveis de ensino, no entanto foi, a EJA Ihe despertou um
interesse maior.

No tocante aos Cursos de Formagdo Continuada para a EJA, foi informado que as ca-
pacitagdes contribuem de forma geral, ndo ha especificidades nas areas de atuacdes, portanto,
é necesséario que sejam aplicadas por disciplina ou modalidade de ensino para que, possam dar
uma contribuicdo mais significativa para a formacéo profissional.

Dando continuidade, foi questionada como ocorria a relacdo entre o professor e o0s
alunos do presidio. Os alunos do presidio sdo comuns, segundo o depoimento da professora,
apresentam interesse em participar das aulas, até porque vivem ociosos e sdo beneficiados pela
reducdo da pena. “Nosso relacionamento é de reciproco respeito, e nunca encontrei nenhuma
dificuldade em aplicar minhas atividades”.

Uma questdo relevante que foi abordada refere-se a contribuicdo do ensino para a cons-
cientizacdo ambiental, nos dias atuais. A professora relatou que a educa¢édo de modo geral, e
nao especificamente a disciplina Quimica, contribui para a formagéo cidada do individuo e da
forma como as questdes sociais sdo abordadas com os alunos, “Tenho certeza da contribuicdo
dos problemas ambientais e sociais vivenciados por eles e dessa forma refletir sobre avida de
cada um”.

A docente ainda destacou que os alunos que frequentaram as aulas regulares ja estao
bem desenvolvidos no processo de aprendizagem e estdo o tempo todo incentivados a conti-
nuar os estudos. “Acredito que alguma coisa boa seja transmitida com o respeito, tolerancia,
companheirismo, consciéncia critica e auto-avaliacdo. Existe em cada pessoa a possibilidade
de novas experiéncias, e obstaculos que encontramos no nosso caminho, desse modo, cabe a
cada um encarar e enfrentar os desafios”. Ela ainda reforcou que acredita e visualiza aquelas
pessoas de um modo diferente, sem destacar os delitos que cometeram, mas de forma humana
e acolhedora com interesse na histdria de vida de cada ser, sem fazer julgamentos nem criticas,
pois o papel do professor é instruir e orientar para que se possa viver em um mundo melhor e
mais justo.

3.2 Questionario com presidiarias da cadeia feminina/albergue de Cajazeiras-PB

Para obter mais informacdes acerca do processo educativo em EJA no sistema prisional
foi desenvolvido e aplicado um questionario com 03 alunos, houve dificuldade em aborda-los
com tal questionario, estas foram justificadas por sentimentos, tal como o constrangimento,
por este motivo o numero reduzido na analise dos dados. As presidiarias serdo identificadas
como detenta A, detenta B e detenta C. As falas serdo transcritas sem as devidas correcdes, para
mostrar a esséncia das mesmas. Inicialmente o instrumento de coleta de dados apresentou o
seguinte questionamento: Esta matriculado (a) na Educacao de Jovens e Adultos? Partes das
alunas estdo como ouvintes, pois ndo tem os documentos necessarios para serem matriculadas,
como também tem algumas que fizeram a sua matricula no més de maio esperando o inicio das
aulas da alfabetizagdo, entretanto, estdo ndo sdo ministradas. A detenta A relatou: “Por que
as minhas aulas sdo de quem néao sabe I€, estou esperando até agora, me sinto motivada tenho
muita vontade que as aulas comecem, tenho vontade de concluir meus estudos, ndo tenho nem
documentos, e s6 acontecem as aulas do ensino fundamental Il e do ensino médio”.

A segunda guestdo buscou saber se as detentas sdo motivadas a participarem das aulas
ou participam pelo fato da remissédo de pena, sabendo que a cada 12 horas de aula assistida o
preso tem um dia de remissdo, a resposta de todas as detentas foi que efetivamente sentiam
prazer em assistirem as aulas, até porque levando em consideracao todo o tempo de ociosidade
gue vivem gostam muito de tudo o que desenvolvem. Como relata a detenta B: “Eu me interes-
sei mesmo pelo fato de terminar o ensino médio e ficar atualizada dentro dos Estudos, e estou
aprendendo mesmo estou muito satisfeita”.
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Percebe-se o empenho e o interesse de cada uma, sdo pessoas que permitem conceber
gue ndo tem nem nocdo do crime que cometeram, pois, percebe-se qudo grande é a falta de
formacdo ética, moral em suas vidas, ao dialogar com elas percebo a sede que tem em serem
oportunizadas e recomegarem, enfim, poder ser cidadas.

A fala da detenta C faz refletir sobre o descaso das politicas publicas e da falta de huma-
nidade, suas falas despertam preocupacéo, ela relatou que tem 6 filhos e que quando sua mée
viesse visita-la iria pedir para providenciar seus documentos.

Podemos perceber que a detenta B tem uma habilidade fantastica em pintura sendo
esta nata, pois, nunca fez nenhum curso, podendo ter a oportunidade de produzir telas e pin-
turas diversas.

Dando continuidade aos questionamentos foi indagado: Que contribuicdes a concluséo
dos estudos dara para a sua vida intelectual e social? A detenta A respondeu: “Vai me ajudar
em tudo, vou ter mais oportunidades e as pessoas vdo me ver de outro jeito, porque aqui agente
ndo tem valor.” A resposta da detenta B destaca: “Eu vou ter oportunidade de trabalhar, ser
uma pessoa boa e educada para as toda coisa boa que é o melhor que vai acontecer na minha
vida”. Ja a detenta C disse: “Eu acho que seria uma grande oportunidade para eu terminar e
continuar para ter um bom éxito na vida”.

Um outro questionamento foi com relagcdo a participacdo de projetos, como aulas de
artesanato, de reciclagem, confeccdo de materiais ou outras acdes sociais dentro do presidio.
A detenta A relatou: “Tenho vontade de participar desses, pois tenho habilidade com estética
e sei escovar cabelo, bordar, fazer pinturas e manicure. A detenta B relata: “Eu participei do
curso de profissionais de beleza pelo SENAC e a coisa que eu mais gosto é de trabalhar e assis-
tir todo curso, porque e bom pra mim”. A mesma afirma ter feito todo o curso mas néo teve o
direito de receber o certificado, pois néo tinha documentos pessoais. A detenta C respondeu:
“Tenho interesse em participar de projetos e cursos de informatica, Artes e palestras porque
gostaria de aprender a fazer algo que ainda néo sei”.

Mais uma indagacéao foi feita as detentas: Se os produtos confeccionados sédo comercia-
lizados e destinados a um mercado consumidor. A resposta das detentas A, B e C foi unanime,
pois os produtos que la porventura sejam produzidos tem apenas a finalidade de ocupar o tem-
po das detentas e sanar a ociosidade das mesmas.

Dando continuidade com os questionamentos foi indagado: Quais as sugestdes para a
implantacdo de outros projetos dentro do presidio? As respostas das detentas A. B e C foram as
mais variadas, a exemplo: curso de cabeleireira, pintura, bordado, artesanato, corte e costura,
manicure, biscuit e outros.

Podemos perceber a imensa vontade das mesmas em participar de cursos de capaci-
tacdo, para que possam ter a oportunidade de uma reinsercdo social. Chamando a atencédo o
relato a detenta B: “Qualquer projeto quero fazer, porque essa coisa seria muito bom, pois me-
Ihora, os nosso sonho sera realizado e tenho muita habilidade de fazer. Tudo que eu sei fazer
é cortar cabelo, escovar, fazer unha, sobrancelha, pranchar, tudo eu sei fazer, porque eu tenho
arte. O meu sonho era fazer tudo que eu escrevi, eu aprendi muita coisa, e mudou minha vida
gue assim eu sou muito inteligente por que foi Deus que me ajudou eu ser essa pessoa, tao ba-
talhadora e humilde...”

Sdo depoimentos como esses, que fazem sentirmos motivados a contribuir na trans-
formacdo social, almejando um mundo melhor com equidade de direitos e oportunidades para
todos, percebendo que essa situagdo € resultado das politicas publicas mal elaboradas, bene-
ficiando apenas a alguns e a grande maioria ficando a margem. E infelizmente, quando néo se
tem a oportunidade de participar do processo educativo os resultados sdo insuficientes como
pudemos perceber ao longo desta pesquisa de campo.
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3*3 Questionario com a diretora da cadeia publica feminina/albergue de Cajazei-
ras-PB

A entrevista com a Diretora da Cadeia feminina de Cajazeiras nos permitira uma ana-
lise qualitativa e quantitativa no que se refere as presidiarias.

Inicialmente buscamos dados sobre a quantidade de detentas bem como os valores nu-
méricos das detentas que estdo em regime aberto e em regime semiaberto. A Diretora respon-
deu que sdo 35 mulheres no regime fechado, 09 mulheres no regime semiaberto e O1 mulher
no regime aberto. Esta informacao nos subsidiard no entendimento das questdes de promocéao
das detentas.

Um questionamento foi feito no sentido de obter informagdes sobre a existéncia de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino no sistema prisional, e quais séo as tur-
mas. A Diretora respondeu que sim, e que tem turmas de Ensino Fundamental I - Programa
Brasil Alfabetizado, de Ensino Fundamental Il e de Ensino Médio, sendo que a turma de Ensino
Fundamental | deve ter inicio no més de setembro. Também foi perguntado sobre o quantitativo
de alunas matriculadas em cada modalidade de Ensino. A diretora respondeu que tem uma tur-
ma com 12 alunas matriculadas no Fundamental Il e 5 alunas frequentando as aulas do Ensino
Médio, totalizando 17 alunas matriculadas na Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Prisional.

Dando sequéncia ao questionério, foi perguntado a diretora se tem presidiarias anal-
fabetas, e a mesma respondeu que existem algumas que ainda sdo analfabetas, mas que as
mesmas estdo aguardando iniciar as aulas do programa Brasil Alfabetizado e assim concluir o
Ensino Fundamental 1.

Também foi questionado quanto ao numero de evasao, e a diretora colocou que o nu-
mero de evasdo é elevado, os possiveis motivos sdo que a maioria sdo presas provisérias e ha
uma frequente rotatividade, como também falta interesse por parte das apenadas em partici-
par dessa modalidade de ensino. Foi indagado se as alunas j& fizeram provas do ENEM e a di-
retora respondeu que ndo, perguntei ainda quantas presas se inscreveram para o ENEM 2013,
esta afirmou que nenhuma.

Foi perguntado também durante a aplicacdo do questionario ha quanto tempo foi im-
plantado no presidio a EJA no sistema prisional, ela respondeu o projeto é existente hd mais de
20 anos, porém na cidade de Cajazeiras soO foi implantado a partir do ano de 2012. A Diretora
respondeu ainda que as alunas que frequentam as aulas tem direito a reducdo de pena de 12h.

Dando sequéncia ao questionario foi feita a seguinte indagacdo: Quais os critérios esta-
belecidos para inser¢do das presidiarias na educacdo prisional? A diretora respondeu que todas
as apenadas sdo convidadas para participarem, ha vagas.

As presidiarias que estdo inseridas na EJA no Sistema Prisional apresentam algumas
mudanc¢as de comportamento? A diretora relata que em algumas ocorrem mudancas visiveis
na educagdo um melhor comportamento.

Foi perguntado ainda se a EJA no Sistema Prisional prepara as presas para o mercado
de trabalho, ela respondeu que sim, pois as mesmas conseguem concluir o ensino médio, o que
possibilita a inser¢cdo no meio trabalhista. Questionou-se também se dentro do presidio femi-
nino existe algum projeto de artesanato, de reciclagem ou outra acdo social em que as presidi-
arias sdo envolvidas. A resposta da diretora foi
gue sdo desenvolvidos projetos pela secretaria de administracdo penitenciaria, através do setor
de ressocializagdo, como por exemplo, curso de manicure.

E para finalizar questionou se existem outros projetos sociais desenvolvidos no interior
da Cadeia Feminina e se sdo produzidos e comercializados outros materiais, ela respondeu que
infelizmente ndo existem ac¢Bes solidarias que contemplem projetos, associacdes ou coopera-
tivas nas quais as presas possam se envolver e assim produzir materiais de artesanato para a
venda e consequentemente para obtencdo de uma qualificacido profissional.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho monogréafico possibilitou fazer uma abordagem qualitativa
acerca da Educacdo de Jovens e Adultos no sistema prisional, o que contribui para a pesquisa
dessa modalidade no campo educacional, ao permitir dialogar e investigar, através da observa-
¢do, com a finalidade de uma construcdo tedrica no que se diz respeito ao comportamento hu-
mano dos alunos que estdo cumprindo penas, e dos docentes que lecionam naquele ambiente,
assim como a relagao dialogica existente entre professores/aluno/preso, buscando compreen-
der seus anseios e limitagbes humanas, interpretagdes e a¢des significativas.

Analisar o cotidiano no ambiente da prisdo, permitiu elencar elementos para reflexdo
acerca da realidade local, em que o professor ird adquirir a experiéncia de lecionar em uma sala
de aula diferente, ao assumir o papel de educador para “reeducando” do sistema prisional. Nes-
se sentido ag¢Bes simples, vivenciadas no espaco escolar refletem de forma diferente no inicio
para o professor que vai lecionar na sala de aula do presidio, como a entrada no local, o impacto
dos portdes de ferro, o ndo conhecimento do espaco, avivéncia dos alunos, a divisdo das celas,
a primeira impressao das imagens construidas desses sujeitos ali inseridos, além das duvidas
e anseios da nova realidade.

Essa conjuntura possibilitou a reflexdo sobre algumas considera¢cées quanto ao com-
portamento do professor, assim como a adaptagdo aquele ambiente. Partindo desse novo de-
safio o docente que vivéncia esta modalidade de ensino/aprendizagem, junto ao sistema pri-
sional, tem a chance de pensar e analisar sobre as suas préaticas pedagdgicas, além dos limites
e possibilidades, mas ndo somente sobre sua profissdo enquanto docente e sim a sua visdo
humanista, que muito contribui para o processo de reinsercdo dos presos a sociedade atraves
desse formato de ensino/educagéo.

Os depoimentos coletados pelas presas faz-nos sentirmos motivados a contribuirmos
na transformacéo social, almejando um mundo melhor com equidade de direitos e oportunida-
des para todos, percebendo que essa situacdo € resultado das politicas publicas mal elaboradas,
beneficiando apenas a alguns e a grande maioria ficando a margem e infelizmente quando néo
se tem a oportunidade de participarem da educagéo.

Diante de tal situacdo, a proposta de desenvolver projetos no interior presidio é algo
e necessario. Os detentos possuem habilidades artisticas visiveis que poderiam ser utilizadas
para muito além da reduc¢édo da ociosidade, mas para inser¢cdo no mercado de trabalho e as va-
lorizagdo do homem, enquanto cidadao, uma proposta torna-se possivel através da economia
solidéria para a realidade do presidio regional. H4 possibilidade de desenvolver-se um projeto
e executa-lo por meio da implantagdo de um Atelié de Artes no presidio, proporcionando aos
presos a oportunidade de desenvolverem suas habilidades, competéncias e potencialidades
através da participacdo em oficinas de artesanato, em que poderdo confeccionar diversos pro-
dutos artesanais. A participacdo efetiva dos (as) presos (as) nas oficinas de artesanato propor-
cionard aos mesmos uma qualificacdo profissional para garantir uma rentabilidade e condic¢des
dignas de trabalho na sociedade.

Nas oficinas de artesanato poderdo ser confeccionadas pec¢as de croché, esculturas,
miniaturas de madeira, brinquedos e outros, utilizando materiais reciclaveis como também
poderdo aprender as técnicas de pinturas em telas, pinturas em unhas, em cerdmica, em pra-
tos, dentre outras. A culminancia desses trabalhos podera em momentos como a promogéao e
execucdo de uma feira solidaria com os empresarios da cidade de Cajazeiras, uma no intuito de
adquirir fundos lucrativos para o presidio, almejando sanar algumas necessidades béasicas das
presas a exemplo de uma consulta que o SUS néo custear, materiais de limpeza, de uso pessoal
dentre outros, formando com isso um conselho para organizacdo e sistematizacdo do destino
do uso desse dinheiro.
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A insercdo destes individuos na Economia Solidéria, poder4d motiva-los e garantir
oportunidade de emprego no mercado de trabalho assim que retornar ao convivio no meio
social. Podem formar uma cooperativa ou associacgao, e esta cooperativa podera se tornar uma
alternativa de geracdo de renda necessaria para o sustento de suas familias.

Uma vez que o peso do estigma de ser um egresso os impedem de conseguir um empre-
go no mercado de trabalho quando sédo reinseridos na sociedade, a Economia Solidaria podera
permitir a esses egressos uma alternativa de geragao de renda licita garantindo aos egressos,
oportunidades de trabalho e a melhoria da sua qualidade de vida.

A proposta de uma Educacdo Solidéria tenta apresentar oportunidades de qualificacdo
profissional, para aqueles que estdo desprovidos de liberdade, na maioria das vezes sem pers-
pectiva de futuro. O poder publico também podera dar sua parcela de contribuicdo buscando
parcerias e mercado consumidor, como pessoas da sociedade civil e empresarios que possam
comprar os produtos de artesanato confeccionados dentro do presidio.
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Economia Solidaria e Educacéo de Jovens e Adultos:
um estudo acerca da capacitacdo dosjovens para atuacao
em um modelo econdmico alternativo
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| INTRODUCAO

Desde o advento da economia como ciéncia, as pessoas (sociedade) que compdem o
modelo de producéo capitalista sdo ensinadas a viver em um sistema no qual a base para a so-
brevivéncia estd na competicdo. A competitividade é um dos fatores que compde o capitalismo.
Dai, nesse processo, haverd sempre ganhadores e perdedores, estimulando assim a competicdo
eminente nesse tipo de sociedade, uma vez que estdo em jogo interesses opostos.

Vérios sdo os desafios da educacdo, ja que devemos preparar os cidaddos para viverem
nesse modelo de sociedade. O papel dos professores, como sujeitos intelectuais formadores de
opinides, deve ser o de incentivar o aluno a se desenvolver, tomando consciéncia desse sistema
econdmico, politico e social. Desse modo, tanto a escola como o professor tém a responsabili-
dade de educar politicamente os alunos, uma tarefa que vai além dos conteddos programaticos
da grade curricular obrigatéria e da mera transmissdo de conhecimentos. Dai, o professor tem
um papel fundamental de ensinar valores significativos para a vida de seus alunos, de modo
contextualizado, tendo em vista a necessidade socioeconémica do publico com o qual trabalha
diariamente (FREIRE, 2001).

Nesta perspectiva, o presente trabalho apresenta como objetivo principal analisar as
possiveis formas em que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) pode capacitar os seus parti-
cipantes para gue eles possam ser inseridos nesse modelo alternativo de vida, que é praticado
pela Economia Solidaria, através de experiéncias distintas realizadas em trés escolas de dife-
rentes regides do Brasil.

Para tal intento, serdo tomados para analise, na presente investigacdo, exemplos em
gue alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos sdo inseridos em programas baseados em um
modelo de economia solidaria. Os alunos séo aqueles oriundos de trés escolas municipais das
regides Sul, Nordeste e Sudeste. Esses alunos sdo, na maioria dos casos, das periferias desses
lugares e ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade escolar recomendada.

E importante ressaltar e justificar que n&o foi realizado nenhum trabalho investigativo
na Cidade de Cajazeiras, em que o presente curso de Especializacao foi oferecido, por ndo haver
experiéncias da relacdo entre ECOSOL e EJA.

Atualmente, a importéncia das pesquisas nessa area se dé através da necessidade em
alertar as pessoas mais desfavorecidas da sociedade, especialmente aquelas que ndo tiveram
muita oportunidade no mercado de trabalho e sdo excluidas no sistema capitalista, de que eles
podem se inserir em um modelo econdémico alternativo baseado na maior igualdade de condi-
cdes da producdo de sua existéncia.

Assim, o desenvolvimento desse trabalho serve ainda como uma forma de agregacédo
aos demais estudos e pesquisas realizados nessa area, em termos de literatura nacional.

Em relacdo aos procedimentos tedricos e metodoldgicos utilizados para a execucao da
presente monografia tivemos, a partir do més de junho do ano de 2013, a pesquisa bibliografi-
ca, com o objetivo de fazer um levantamento dos dados existentes sobre a tematica em questéo.
Posteriormente, analisamos, de modo mais especifico, dados referentes as Escolas Municipais
Arthur Ostermann, José de Santana e Anténio Marques Figueira, na sua modalidade EJA, em
turno noturno.
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Para o presente artigo, serdo apresentados casos de sucessos na relacdo EJA-ECOSOL,
nos quais os alunos foram direcionados para trabalhos envolvendo a economia solidéria.

O presente trabalho se apresenta como um tipo de estudo exploratoério, isso porque,
sendo uma nova abordagem no campo da educacdo, busca compreender, na medida do possi-
vel, o campo investigativo da relagdo EJA e ECOSOL. Ou seja, um estudo dessa natureza tem
como principal objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-
-lo mais explicito para algo que é considerado novo na literatura nacional.

Assim, apresentamos aqui uma pesquisa bibliografica constituida principalmente de
livros, dissertacfes, monografias e artigos a respeito do nosso objeto de estudo. Assim, a coleta
das informacg0@es utilizadas neste trabalho privilegiou dados secundarios, isto é, dados que ja
se encontravam disponiveis na literatura nacional, pois ja foram objetos de analise. Contudo,
procuraremos apresentar aqui outro olhar sobre esses dados, destacando os limites e as possi-
bilidades desses programas quanto aos seus objetivos.

Para efeito didatico, organizamos o presente artigo em trés secdes distintas, aléem da
introducdo e das consideracgdes finais: a primeira secdo refere-se a histéria da EJA no Brasil na
qual se tratard a respeito dos seus aspectos historicos e conceituais; na segunda se¢ao, por sua
vez, é desenvolvida uma investigacdo bibliografica, com o objetivo de apresentar os seus aspec-
tos conceituais acerca do modelo de producéao baseado na Economia Solidéria; a terceira secéo
versara sobre a relagdo existente entre a Educacgéo de Jovens e Adultos e a Economia Solidéria.
Aqui seré desenvolvida uma reflexdo sobre os estudos apresentados, nos quais procuraremos
compreender as forma nas quais os jovens e adultos da EJA foram orientados a se inserirem
na ECOSOL.

Por fim, ser@o apresentadas as consideracdes finais do trabalho, trazendo as principais
ideias e conclus@es levantadas a partir do exposto no decorrer deste artigo, bem como as possi-
veis reflexdes que poderdo surgir para futuras investigacdes em outras oportunidades.

2 UM BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Antes mesmo da Segunda Guerra Mundial, a educagédo basica de adultos j& escrevia seu
lugar na histéria da educacao no Brasil, mais precisamente a partir da década de 1930. Nesse
periodo, a educacdo basica comeca a se consolidar na area do setor publico brasileiro, periodo
esse que a populacdo do Brasil passou por grandes mudancas associadas ao processo de indus-
trializacdo e concentracgao populacional em centros urbanos. A partir dai, houve uma expanséo
na oferta de ensino em todas as esferas do poder publico, impulsionadas pelo préprio Governo,
gue perdurou ao longo das décadas de 1930 e 1940. Essa expansao fez com que diversos grupos
socioecondmicos, de diferentes classes sociais, tivessem acesso ao ensino publico (RIBEIRO,
1997).

Ainda de acordo com Ribeiro (1997), ao final da Era Vargas o Brasil vivia a eferves-
céncia politica da redemocratizacdo. Com o fim da Segunda Guerra Mundial, érgdos mundiais
como a Organizacdo das Nac¢bes Unidas (ONU) alertavam para a urgéncia de integrar os povos
visando a paz e a democracia. Esses acontecimentos foram o fator-chave para que a educacao
dos adultos ganhasse destaque dentro da preocupacdo geral com a educacdo elementar co-
mum. Durante aquele periodo, tornou-se inevitavel a necessidade de aumentar as bases elei-
torais para a sustentacdo do Governo Central, integrar as massas populacionais de imigragdo
recente e também incrementar a producdo industrial no Pais.

Assim, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) foi criada com o intuito de alfabetizar
aquela parte da populagdo que, por varios motivos, ndo tiveram a oportunidade de estudar nas
fases iniciais do seu ciclo de vida, na maioria das vezes pela dificil condicao social que impedia
essas pessoas de estudarem, ja que elas deveriam trabalhar na sua infancia e adolescéncia para
contribuir economicamente na renda da familia.
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De acordo com Corréa (1998), nos ultimos anos a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA)
tem sido alvo de diversos tipos de ac¢des, concepcdes e reflexfes que colocam em xeque antigas
abordagens, algumas simples, outras mais técnicas e complexas, até entdo dominantes nos
cursos, projetos e mutirées em torno do alcance do seu objetivo que é a alfabetizagdo de jovens
e adultos.

No entanto, tal autor ainda comenta acerca da evidéncia expressa no problema da es-
cassez de politicas publicas especificas para esta area e este publico. Em contrapartida, surgiu
uma série de iniciativas totalmente desprovidas de um caréter critico-reflexivo que contribuis-
se para que os jovens e adultos alfabetizados pela EJA desenvolvessem autonomia e realizas-
sem ac¢des mais concretas em busca de uma melhor qualidade de vida dos seus familiares e da
comunidade onde estdo inseridos.

De acordo com os dados do Censo do IBGE de 2000, é possivel constatar que houve
uma significativa diminuicao no indice de alfabetizacdo, em comparacdo com o0s anos anterio-
res, diferente do esperado. Mas, ao ser analisado dentro do aspecto histérico-politico acionado
pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB, n° 9.394, aprovada no ano de 1996, de acordo com princi-
pios baseados na seguinte afirmacdo: “maior parte dos analfabetos esta concentrada nas cama-
das mais velhas e mais pobres da populacéo (...) pessoal que vive pouco, porque come pouco e
logo morrera”, isto €, uma maneira eficaz de acabar com o analfabetismo seria colocando “toda
crianga na escola” como prega o slogan da politica enaltecida pelo Ministério da Educacéo, e
esperar que os analfabetos morram a mingua (CASTAGNOLLLI, 2003, P27).

Segundo a abordagem de Ortiz (2002), a EJA ainda chegou ao século XXI necessitan-
do reformula¢des pedagogicas. Esse contexto ressalta grande desafio pedagdgico, no que diz
respeito aos termos da seriedade e da criatividade na educacgdo de jovens e adultos. Ou seja, a
busca de garantias para aqueles das classes menos favorecidas nas esferas socioeconémicas e
educacionais, como o acesso a cultura letrada que lhes permitam uma participacdo efetiva na
sociedade.

Di Pierrd (2001) afirma que isso néo significa que a EJA deva reproduzir estritamente
as formas de organizacao, curriculos, métodos e materiais j& inseridos na educacao basica. No
contexto internacional, essa perspectiva é inversa, isso porque ha uma recomendacao para que
haja flexibilidade nos curriculos, meios e formas de atendimento, integrando-os as dimensges
de educacédo geral e profissional, reconhecendo processos de aprendizagem informais e for-
mais, combinando meios de ensino presenciais e a distdncia, de modo a que os individuos pos-
sam obter novas aprendizagens e a certificacdo correspondente mediante diferentes trajetorias
formativas.

Para tal intento, isto implica num processo de:

« Descentralizacdo do sistema de ensino através da concessdo de autonomia aos cen-
tros educacionais para que eles desenvolvam os projetos educacionais de acordo
com as especificidades de cada local, convertendo-se estes no locus privilegiado de
desenvolvimento curricular;

e A flexibilizacdo na organizacdo curricular para assegurar a certificacdo equivalente
nos diversos tipos de formacdo escolar, o que possibilitar4d o desenvolvimento de
individuos com autodeterminacdo em suas biografias educativas, optando pela tra-
jetéria mais adequada as suas necessidades e caracteristicas;

 Promover amplo acesso a métodos de aprendizagem, presenciais ou a distancia, es-
colares e extraescolares, facilitando a circulagédo e o aproveitamento de estudos nas
diferentes modalidades e meios, e aperfeicoando cada vez mais os alunos;

e Elaborar mecanismos mais eficazes de avaliagdo, dar a oportunidade a aprendiza-
gens construidas nas experiéncias construidas ao longo da vida por meio de ensinos
nao formais, diversificando e flexibilizando os meios de acesso a niveis de escolari-
dade mais elevados.
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2.1 Aspectos conceituais da Economia Solidéaria

No sistema capitalista, os recursos de producdo sdo de propriedade do setor privado e
se concentram na mao de uma pequena parcela da populag¢do. Logo, é facil evidenciar o modo
desigual em que as populacdes que compde a sociedade capitalista estdo inseridas, ja que o ca-
pital estd cada vez mais concentrado nas maos dessa pequena parcela da populacao.

Durante aformacao desse sistema e todos os seus apices e declinios, surgiram modelos
gue objetivavam apresentar uma forma alternativa de produg¢do, que contrariam os métodos
desiguais desenvolvidos pelo sistema capitalista. Nos dias atuais, um desses modelos alternati-
vOos que sdo contrarios ao modelo produtivo vigente é a Economia Solidaria.

De acordo com Singer (2002), o surgimento da economia solidaria data do inicio do
século XIX, quando os operarios, como resposta a pobreza e ao desemprego oriundos da di-
fusdo das méaquinas e ferramentas a vapor implementadas na producdo nas fases iniciais do
capitalismo industrial. Através das cooperativas, os trabalhadores tentavam recuperar traba-
Iho e autonomia econdémica, aproveitando as novas forgas produtivas. Para a implantagao das
cooperativas era necessario que se obedecesse aos valores basicos do movimento operério de
igualdade e democracia, sintetizados na ideologia do socialismo. Foi na Grad Bretanha que o
cooperativismo de produc¢do ganhou forga através da expansdo dos diversos sindicatos de tra-
balhadores e da luta pelo sufrdgio universal.

Ainda, de acordo com o autor supracitado, os principios da empresa solidaria refutam
a separacdo entre trabalho e posse dos meios de produc¢do, que é reconhecidamente a base do
sistema capitalista. As empresas capitalistas sdo de propriedade dos investidores que fornecem
0S recursos para adquirir os meios de produc¢éo, tendo como principal finalidade a aquisicdo
de lucros e acumulacdo de capital. Ou seja, 0 objetivo principal da empresa capitalista é obter
o maior lucro possivel em relagdo ao capital investido.

Os principios da Economia Solidaria, assim, sdo concebidos como um modo de pro-
ducdo que torna impossivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e
uma classe sem propriedade menos favorecida. A ideia basica desse modelo de producéo é a
propriedade coletiva dos meios sociais de produg¢do, ou ainda, a unido em associa¢des ou co-
operativas dos pequenos produtores. Os proprietarios das empresas inseridas nesse modelo
de producédo sdo todos que nela trabalham, neste caso, todos os trabalhadores tém os mesmos
direitos de decisdo sobre o seu destino (SINGER, 2002).

Ainda, de acordo com Singer (2002), todos os que detém a propriedade da empresa
necessariamente trabalham nela. Neste caso, ndo hé possibilidades dos proprietarios de uma
empresa solidaria sobreviver apenas pelo emprego de seu capital, jA que é necessario que todos
usem sua for¢a de trabalho. Com isso, uma das normas dessas empresas é cumprida, isto é, a
empresa solidaria ndo remunera o capital préprio dos s6cios e que, quando trabalha com capi-
tal emprestado, paga a menor taxa de juros do mercado.

A respeito do pagamento de uma menor taxa de juros significa que os ganhos dos tra-
balhadores tém prioridade sobre o lucro. Na economia solidaria, esse tipo de ganho é chamado
de “sobras”. Esse nome é dado porque ganhos sdo distribuidos por decisdo dos sécios das em-
presas através de varias formas, mas nunca de acordo com a participa¢do de cada um no capital
da empresa.

Dessa forma, pelo fato das empresas solidarias terem um cunho mais social e menos
econdémico, parte daqueles menos favorecidos na sociedade capitalista, por ndo se enquadra-
rem nos padrdes exigidos pelo mercado competitivo, eram facilmente alocados como atores na
composicao das referidas empresas solidarias.

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que, no @mbito da economia solidaria, h4 uma
desconstrugdo no conceito de trabalho. De acordo com Arruda (2002), essa desconstrucao se
da através da promocdo do trabalho humano como ser, saber, criar e fazer, ou como toda agao
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transformadora do mundo da natureza em mundo humano, ou ainda, como toda acdo em que,
ao transformar o mundo, o ser humano constrdi a si mesmo.

Ainda, de acordo com o autor citado anteriormente, tal conceito implica descaracte-
rizar o trabalho como sendo algo de propriedade do sistema econdmico, isto é, em ver o tra-
balho como meio de sobrevivéncia do trabalhador. Na Economia Solidaria, o pard@metro do
crescimento econdmico ilimitado, como razdo de ser da atividade econ6mica, cede o lugar ao
conceito complexo de rigueza como o conjunto de bens materiais e imateriais que servem de
base para o desenvolvimento humano, social e cultural.

Considerando que essa riqueza é abundante faz com que ocorra um distanciamento
da ideia vigente no sistema capitalista de mera acumulacdo de bens materiais. Nesse sentido,
0 objetivo da atividade econdémica é gerar o suficiente em termos materiais para cada cidada e
cidaddo, a fim de que possam liberar seu tempo e sua energia para os trabalhos relacionados
a sua vida pessoal e social. As condic¢des sdo, por um lado, da apropriacado do trabalhador em
relacdo aos ganhos da produtividade que obtém com o avang¢o das tecnologias da producdo; e,
por outro, ainsercdo no setor publico para a promocédo e estabelecimento de uma remuneracgao
cidada, com o objetivo de garantir a todos direitos basicos de sobrevivéncia. Para tal, é neces-
sario superar o divorcio entre trabalho e capital (ARRUDA, 2005).

No Brasil, as informacdes acerca dos movimentos praticos da Economia Solidaria séo
divulgadas pela Secretaria Nacional de Economia Solidaria - SENAES, que apresenta um bre-
ve panorama do movimento no Pais:

A economia solidaria vem se apresentando, nos ultimos anos, como inovadora alter-
nativa de geracéo de trabalho e renda, e uma resposta a favor da incluséo social. Com-
preende uma diversidade de préticas econémicas e sociais organizadas sob a forma de
cooperativas, associagfes, clubes de troca, empresas autogestionarias, redes de coope-
racdo, entre outras, que realizam atividades de produgéo de bens, prestacdo de servicos,
financas solidéarias, trocas, comércio justo e consumo solidario (SENAES, 2013).

Nessa perspectiva, é possivel entender que a ECOSOL é composta por um conjunto de
atividades econdmicas de producao, distribuigdo, consumo, poupanca e crédito, organizados
sob a forma de autogestdo. Levando em consideragao essa concepg¢do, a Economia Solidéria,
ainda segundo a SENAES (2013), possui as seguintes caracteristicas:

e Cooperacado: quando os objetivos entre os participantes coincidem. Neste caso, é
posta em pratica a unido dos esforgos e capacidades: a propriedade coletiva de bens,
a partilha dos resultados e a responsabilidade solidaria. Fazem parte da composi¢éo
dessa caracteristica as seguintes organizacdes coletivas: empresas autogestionaria,
associacbes comunitarias de producdo, redes de producdo, comercializacdo e con-
sumo, grupos informais produtivos de segmentos especificos, clubes de trocas, etc.
Na maioria dos casos, essas organizacdes coletivas agregam um conjunto grande de
atividades individuais e familiares.

e Autogestdo: os membros que compdem essas referidas organizagfes exercitam
as préticas participativas de autogestdo dos processos de trabalho, das definicdes
estratégicas e cotidianas dos empreendimentos, da dire¢do e coordenacao das acdes
nos seus diversos graus, interesses, etc. Os apoios externos, de assisténcia técnica e
gerencial, de capacitacdo e assessoria, ndo devem substituir nem impedir o protago-
nismo dos verdadeiros sujeitos da acéo.

e Dimensao Econdmica: essa caracteristica comp6e uma das bases de motivagao
da agregacdo de esforgcos e recursos pessoais e de outras organizacfes para pro-
ducdo, beneficiamento, crédito, comercializacdo e consumo. Isso porque a mesma
reine elementos de viabilidade econémica, permeados por critérios de eficicia e
efetividade, ao lado dos aspectos culturais, ambientais e sociais.
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Solidariedade: essa € uma das principais caracteristicas que as empresas soli-
darias devem possuir, expressa em diferentes dimensdes: na justa distribuicdo dos
resultados alcancados, nas oportunidades que levam ao desenvolvimento de capaci-
dades e da melhoria das condic¢Ges de vida dos participantes, no compromisso com
um meio ambiente saudavel, nas relacdes que se estabelecem com a comunidade
local, na participacdo ativa nos processos de desenvolvimento sustentavel de base
territorial, regional e nacional, dentre outras.

2.2 Arelacdo entre ECOSOL e EJA: ainsercado dos estudantes em modelos de pro-
ducédo baseado na ECOSOL

Diante dos aspectos conceituais da Educacdo de Jovens e Adultos e da Economia soli-
daria, aqui faremos uma discussdo acerca da relacdo existente entre a ECOSOL e a EJA através
da inserc¢ao dos alunos da EJA em modelos de trabalho baseado na economia solidéria.

De um modo geral, afirma-se que programas como Educac¢do de Jovens e Adultos
(EJA) é comum em paises em desenvolvimento. A existéncia de programas de educacdo desse
tipo objetiva acolher pessoas excluidas, pessoas que devido as dificuldades financeiras tiveram
gue trabalhar durante a sua infancia e/ou adolescéncia, e, por esta e outras razfes, ndo tiveram
a oportunidade de estudar na idade propria. Com pouco ou nenhum estudo, jovens e adultos
trabalhadores ficaram limitados a ocupacdes informais ou ao subemprego, ou sdo os primeiros
a serem demitidos quando as empresas querem cortar custos (ARRUDA, 2002).

Ainda de acordo com tal autor, sabendo do cenario em que o publico-alvo da EJA est&
inserido, surge a necessidade de casar trabalho e educacdo. No entanto, essa jun¢do necessita
de uma estruturacgéo tedrica e metodoldgica diferente do sistema escolar tradicional. Ela tem
gue ser desenvolvida para atender as condi¢des de vida e trabalho de pessoas que na sua ocu-
pacdo principal visam apenas garantir o suficiente para si e para suas familias sobreviverem.

De acordo com Rigo (2011), na perspectiva da economia solidaria a educacdo é capaz
de romper as desigualdades sociais, através da valorizacdo do ser humano, acrescentando a
capacidade de didlogo, cooperacdo e solidariedade. A ECOSOL tem se caracterizado por um
processo embasado em iniciativas coletivas, solidarias e autogestionéarias, que tem como foco a
geracdo de trabalho e renda no &mbito das zonas urbanas e rurais. Nesse modelo econémico, o
valor do trabalho excede o valor do capital.

Ainda de acordo com o autor supracitado, através dessas iniciativas o modelo de pro-
ducdo baseado na economia solidaria pode ser visto como possibilidade de inser¢do dos jovens
e adultos no mercado de trabalho, e, ainda, a possibilidade de minimizar os conflitos existentes
entre o capital e o trabalho.

O processo de escolarizacdo dos jovens e adultos, no @mbito da ECOSOL, abre a pos-
sibilidade de locomocé&o, de inser¢do social, de exercicio da liberdade e da cidadania. A relacéo
gue pode existir entre EJA e ECOSOL proporciona uma riqueza de saberes dos entes envolvi-
dos através de uma parceria baseada nos dialogos entre esses agentes. Esses dialogos incidem
sobre a compreensdo de uma democracia plural que abraca as diferengas e respeita a diversi-
dade (RIGO, 2011).

2.2.1 Ainsercao dos alunosdaEJA em modelo deproducdo baseado na ECOSOL:
0 caso das Escolas Municipais Arthur Ostermann, José de Santana e Antbnio
Marques Figueira

A Escola Municipal Arthur Ostermann

A ideia da pesquisa desenvolvida por Klenner (2009) em S&o Leopoldo - RS buscou
analisar, na proposta do PROEJA, um projeto de economia solidaria como estratégia pedago-
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gica e sua possibilidade de insergdo socioecondmica dos alunos da comunidade académica da
Escola Municipal Arthur Ostermann. A ideia da proposta pelo PROEJA partiu da necessidade
de inserir os alunos no mercado de trabalho. Apesar da Escola Municipal Arthur Ostermann
oferecer, no turno da noite, a modalidade EJA, muitos alunos procuravam algo a mais, pois
além de desejarem concluir o ensino fundamental, necessitavam, também, de entrar no mer-
cado de trabalho.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Arthur Ostermann, escolhida para a reali-
zacdo do referido projeto, esta localizada no municipio de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul.
A escola se destaca por desenvolver uma série de projetos educacionais e, ainda, possui grande
destaque na Educacdo de Jovens Adultos, que dentro da sua histéria, ja traz alguns tracos que
caracterizam fortemente relacdes e entendimentos democraticos para que ela em si aconteca
(KLENNER, 2009).

Ainda, de acordo com a autora supracitada, no ano de 2007 os alunos da EJA em con-
junto com seus professores comecaram a estudar propostas de geracao de renda. Apds muitas
reunides surgiu a ideia de se fabricar pdes, que serviria para o consumo da comunidade e tam-
bém para aumentar suas rendas. Entdo, decidiram trabalhar e construir um forno comunitério.
Assim, os alunos da EJA se empenharam grandemente na realizacdo de um trabalho constante
e muito intenso para a construcdo do forno, no qual se envolveram, principalmente, durante o
turno da noite (alguns também trabalhavam durante o dia).

Em 2009, dois anos depois da criagdo do forno comunitario, constata-se o seu fra-
casso. Klenner (2009), em seu estudo analitico, buscou identificar as possiveis causas desse
fracasso. Um dos principais fatores que inviabilizaram o projeto foi a falta de apoio de outros
orgdos governamentais dentro da escola, para a efetivacdo de projetos de economia solidaria.
Isso mostrou a impossibilidade da escola arcar sozinha com a efetiva sustentabilidade do pro-
jeto. Além disso, o trabalho pedagégico desvinculado do mundo do trabalho (que mesmo com
a preocupacédo e o empenho dos professores para que essa ideia de vinculacdo entre ensino e
trabalho chegasse a sala de aula, isso ndo aconteceu na pratica), gerando desmotivacdo dos
alunos e, por consequéncia, o abandono, a evaséo escolar.

Ainda de acordo com a autora da pesquisa, com o passar do tempo ficbu evidente que,
no referido ano de 2009, ndo sé o forno, mas também a ideia do forno foi abandonada pela
referida turma.

A Escola Municipal José de Santana

O trabalho desenvolvido por Carvalho et. al. (2012), em Pombal - PB, tinha como prin-
cipal objetivo destacar a importéncia da utilizacdo de materiais reciclaveis como ferramenta
de geracdo de renda. Para tal, as autoras tomaram como base um estudo de caso realizado na
turma multiseriada de ensino fundamental (i° ao 40 ano) da modalidade EJA, na Escola Mu-
nicipal José Santana, na cidade de Pombal, na Paraiba.

O trabalho realizado com essa turma se desenvolveu com aulas tedricas e préaticas acer-
ca do tema reciclagem, envolvendo, inclusive a confeccdo de produtos artesanais, os quais fo-
ram expostos em uma feira. As atividades desempenhadas pelos professores tiveram como
principal objetivo incentivar os alunos ao estudo, visando leva-los a produzir artesanatos a par-
tir de materiais reciclaveis, possibilitando um incremento em sua renda familiar e, ao mesmo
tempo, buscava-se reduzir a evasdo escolar (CARVALHO et al., 2012).

Ainda de acordo com tais autoras, além das aulas tedricas e préticas, apés a confeccédo
dos produtos, foi realizada uma exposicdo que tinha como objetivo apresentar os trabalhos de-
senvolvidos pelos alunos bem como avenda dos produtos confeccionados pelos discentes. Esta
exposicao ocorreu no dia 22 de junho de 2012, durante a realizacdo das festividades do més de
junho promovida pelo municipio de Pombal - PB.
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Carvalho et al. (2012), ao realizarem o trabalho, concluiram que foi de grande impor-
tancia o seu desenvolvimento, ndo apenas pela troca de saberes que propiciou, mas, também,
pela contribuicdo que trouxe para a reducdo da evasdo escolar, uma vez que os discentes sen-
tiram-se estimulados a permanecer no curso em decorréncia da possibilidade de melhorar a
renda familiar.

A Escola Municipal Anténio Marques Figueira

A proposta pedagogica desenvolvida por Vital (2012) na EMEIF Antdnio Marques Fi-
gueira em Suzano-SP tinha como objetivos:

e Colocar em pratica os ensinamentos da Economia Solidaria que foram estudados
teoricamente durante as aulas ao longo do ano letivo.

» Possibilitar ao aluno o protagonismo dentro do grupo ao participarem ativamente
das decis0es.

e Criar uma moeda social como instrumento facilitador para a troca e remuneracéo
do trabalho.

e Desenvolver o senso coletivo e do trabalho em grupo.

@) publico alvo era alunos de faixa etaria entre 18 e 70 anos, alunos que estdo sen
alfabetizados através da Educacdo de Jovens e Adultos . A frequéncia da turma era em torno
de 25 alunos. A maioria destes migrou da regido Nordeste do Pais em busca de emprego, e ndo
tiveram a oportunidade de estudar na infancia, tendo como primeira referéncia a educacéo de
jovens e adultos do municipio de Suzano (VITAL, 2012).

Apds um ano inteiro de estudos tedricos acerca de diversos temas, dentre eles Econo-
mia Solidéaria, os alunos puderam se aproximar desse tipo de modelo econémico e entenderem
gue € possivel um modo de organizagdo econdmico mais justo e que valorize mais o trabalho.

Nessa proposta foi criada uma moeda social que servia para remunerar os alunos e
possibilitando-os, assim, adquirir ao menos um produto na feira sem que fosse necesséario gas-
tar o dinheiro em reais. A iniciativa incentivou os alunos a participarem mais ativamente das
atividades. O slogan da moeda social foi desenvolvido pelos préprios alunos (VITAL, 2012).

A feira aconteceu no dia 3 de dezembro de 2011, no municipio de Suzano, em frente
a EMEIF Anténio Marques Figueira, na Rua Sarah Cooper, regido central de Suzano. O inicio
da feira para visitagdo publica foi a partir das 12 horas e os visitantes podiam trocar reais por
SEJAS, a moeda social criada pelos alunos participantes, pois na primeira feira de Economia
Solidaria, os alunos participantes tiveram acesso a um vale-troca. Com esta moeda, era possivel
adquirir os produtos confeccionados pelos alunos.

Na feira de Economia Solidéaria, participaram as sete escolas envolvidas, além do grupo
da escola aberta e da agricultura familiar (VITAL, 2012).

Ainda, de acordo com a autora, os alunos chegaram a feira por volta das 11 horas, mon-
taram as barracas, organizaram os produtos e foram embora as 17 horas, ap6s o término da
feira. O valor arrecadado foi de 139,00 reais na feira. Os produtos que ndo foram vendidos na
feira, as professoras e alguns alunos comparam, e, assim, obtiveram um valor total de 299,00
reais, que foi usado para a festa de confraternizacdo dos alunos.

Ainda, de acordo com Vital (2012), o resultado do projeto da construcdo de uma feira de
Economia Solidaria, no municipio de Suzano, foi bastante satisfatorio e mostrou que o caminho
foi tracado com sucesso. Tanto os alunos como os professores sairam dessa experiéncia com uma
bagagem tedrica e pratica mais sélida acerca dos conhecimentos da Economia solidaria.

Em relacdo ao referido projeto, ha relatos de outras feiras no municipio de Suzano,
no entanto, especificamente essa escola é que foi objeto de andlise do presente estudo. Nao ha
relatos de continuidade desse projeto.
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3 UMA BREVE ANALISE DOS CASOS APRESENTADOS

De acordo com o exposto na secdo anterior, na prética é possivel sair do modelo mera-
mente tedrico das aulas ministradas pela Educacdo de Jovens e Adultos e adotar medidas pré-
ticas que proporcione aos alunos vivenciar uma nova realidade, uma nova forma de se produzir
e de se desenvolver economicamente, conforme a ideia do modelo da ECOSOL.

Na maioria dos casos apresentados, os alunos que compunham a EJA possuiam um
perfil diferente dos demais discentes da educagéo no Brasil, isso porque eles estdo inseridos em
um contexto de profunda desigualdade, e é fundamental que se construa técnicas e/ou procedi-
mentos tedricos e metodoldgicos diferenciados dos modelos tradicionais de ensino.

Essas formas alternativas de se pensar na EJA e na ECOSOL estdo ligadas a necessi-
dade da juncao de dois elementos b&sicos no ensino: a aprendizagem escolar e o trabalho. O
primeiro incide na melhoria de capital humano; e o segundo proporcionar uma geracgdo de
renda. Sabemos que esses dois elementos podem, se estiverem bem integrados, proporcionar
um aumento do bem-estar econdmico, social e cultural dos individuos.

Nesta perspectiva, cabe aos diretores, coordenadores e professores dos cursos da mo-
dalidade EJA desenvolverem projetos que estabelegam um elo entre a teoria e a prética, que
estimulem os alunos a permanecerem na sala de aula, e, acima de tudo, mostrar que o conhe-
cimento gerado em sala de aula, na pratica, serve para que os eles tenham oportunidades de
melhorias na qualidade de vida.

Esses agentes, citados anteriormente, devem ainda ser incentivadores, e tentar buscar
parcerias que possibilitem a construgédo de projetos ao longo dos anos de estudo, e que perdu-
rem por periodos que possibilitem a inser¢do de novos alunos que ingressam a cada ano na
modalidade EJA.

E essencial que o desenvolvimento desses projetos estejam voltados para as habilida-
des e/ou vocagao dos alunos, e que estejam sintonizados com as demandas de produgédo da re-
gido em que serdo desenvolvidos. Esse aperfeicoamento voltado para as potencialidades locais
fard com que as chances do projeto ser bem sucedido sejam cada vez maiores. Além disso, é
fundamental buscar parecerias com o setor publico e privado quando forem necessarios recur-
sos financeiros para a manutenc¢do e/ou ampliacdo dos projetos.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos esta cada vez mais consolidada no que diz respeito a
sua atuagdo no intuito de minimizar os impactos causados pela exclusédo social daqueles que
ndo tiveram a oportunidade de acesso aos estudos nas fases inicias da vida.

Em conjunto com o modelo econémico baseado na ECOSOL, os referidos beneficios
gerados pela EJA se tornam mais expressivos para os agentes envolvidos. Isso porque essa
parceria permite aos alunos uma vivéncia pratica das teorias estudadas em sala de aula, e,
ainda, possibilita a geracdo de renda para os alunos envolvidos em projetos dessa natureza,
proporcionando assim uma elevagdo no bem-estar dos alunos, das suas respectivas familias, e
da comunidade em geral.

Com isso, essa parceria dos principios da ECOSOL na vivéncia prética dos alunos que
compdes a EJA, apesar de beneficiar a todos os envolvidos, necessita de incentivo do setor pu-
blico visto que as escolas sozinhas néo sdo capazes de gerir projetos que incentivem a alocacgéo
dos alunos em programas que possibilitem a geracdo de renda e a valorizacdo do trabalho.

Essa participacdo de agentes sociais que incentivem a promog¢do dos programas de
insercdo dos alunos da EJA em trabalhos baseados na ECOSOL poderia ndo ser apenas de ini-
ciativas das esferas publicas, mas também da comunidade académica, e, em especial, daqueles
gue tém se empenhado em estudar esse universo da EJA e da ECOSOL.
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O que se deve levar em consideragdo é que toda e qualquer acéo voltada para a capaci-
tacdo e melhoria da qualidade de vida dos alunos deve ser, a0 menos, posta em pratica, experi-
mentada, isso porque o0s alunos que compde a EJA sdo um publico que necessita cada vez mais
de incentivos para continuar os estudos, e, principalmente, desenvolver suas potencialidades
para um futuro melhor.

E, neste caso, possibilitar a insergédo dos alunos da EJA em uma sociedade com maio-
res chances econdmicas € algo que buscam aqueles que acreditam em um modelo de produc¢éo
mais justo socialmente, onde o ser humano seja o centro do desenvolvimento e ndo o capital.
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Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Prisional:
uma proposta de ressocializacao por meio da ECOSOL

Genecilda Pereira da Silva
Edinaura Almeida de Araujo

| INTRODUCAO

A principio estava em duvida sobre o tema que iriamos abordar no trabalho de con-
clusdo do curso de pés-graduacdo, pois como graduada em letras objetivava desenvolver uma
pesquisa voltada para o ensino de literatura na E.J.A. Porém, ao comecar lecionar no sistema
prisional neste ano de 2013, percebemos que seria interessante direcionar a atencdo para os
gue fazem parte desta parcela da populacdo excluida do sistema de ensino regular, devido &
situacdo que se encontram momentaneamente. Seguindo essa linha de pensamento, delimita-
mos como tema da pesquisa: a educacado dejovens e adultos no sistema prisional: uma propos-
ta de ressocializacdo através da Economia Solidaria (ECOSOL).

Abordamos essa temética no trabalho de conclusao de curso da especializacdo em E.
J.A. com énfase em economia solidaria, na perspectiva de iniciar uma linha de estudo que pos-
sibilite descobrir novas formas de lecionar no sistema prisional, visando ndo apenas transmitir
0 conhecimento académico, mas também desenvolver nos alunos novas expectativas para que
eles, ao concluir a pena que lhes foi aplicada, retornem a sociedade, almejando ressocializar-se
através do estudo para que ndo cometa novamente 0s erros que os levaram a prisao.

A realizacdo deste trabalho em cumprimento as determinacfes da conclusdo do cur-
so de especializacdo em educacdo de jovens e adultos com énfase em economia solidéaria, da
Universidade Federal de Campina Grande, corresponde a uma tentativa de aprofundar o co-
nhecimento sobre as implica¢c6es da Educacdo de Jovens e Adultos no Sistema prisional: numa
perspectiva de ressocializacdo por meio da Economia Solidéria.

Considerando de suma a importancia a abordagem dessa tematica e, levando em con-
sideracdo o fato de existirem varias propostas e acdes pertinentes nesse a&mbito educacional
com projetos especificos, percebe-se que os resultados geralmente continuam insatisfatérios.
O que demonstra a necessidade de ideias inovadoras e um trabalho que atenda as peculiarida-
des nesse contexto educacional. Nesse sentido, a realizacdo de pesquisas voltadas para a EJA
nos sistemas prisionais é essencial no que se refere a melhoraria e consequentemente obtencéo
de melhores resultados. Mesmo essa modalidade de ensino ndo abarcando toda problematica
pertinente aos sistemas penitenciarios, apresenta-se como um divisor de 4guas na tentativa de
ressocializar os apenados e promover mudangas em suas vidas que priorize aspectos pertinen-
tes a sua formacéo e concepcdo de novas oportunidades de ascensdo e convivéncia social.

Foi feito um diagnéstico analitico da realidade educacional com suas caracteristicas
burocraticas, estruturais, enfocando as questdes sdcio culturais e econémicas no presidio pa-
drdo masculino e cadeia publica feminina, ambos situados no municipio de Cajazeiras - PB.
Em suma, desejamos que este estudo resultasse numa constatacdo descritiva e analitica de
resultados positivos e venha a ser um documento que possibilite ao educador um avang¢o na
sua pratica nessa vertente educacional, desenvolvendo assim, meios e habilidades relevantes
de como inserir a economia solidaria na E.J.A do sistema prisional como mecanismo de resso-
cializacao.

Trabalhar com a educagéo de jovens e adultos sempre foi uma preferéncia, mas quan-
do foi proposto o desafio de lecionar nessa modalidade de ensino no sistema prisional, um
momento de apreensdo surgiu, pois de todas as experiéncias vividas na educacdo, seria uma
experiéncia totalmente nova. Precisaria buscar novos métodos que facilitem o desempenho
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profissional nessas turmas, por tratar-se de um publico desmotivado e muitos deles sentem-se
excluidos da sociedade, sem expectativas de emergir da realidade que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, abordamos a economia solidaria aliada a educacdo. Uma vez que
as unindo, os educandos do sistema prisional, terdo mais oportunidades de ndo apenas con-
cluir seus estudos, mas também surgirdo novas oportunidades regressarem a sociedade e néo
retornarem avida de crimes, pois a ECOSOL proporcionara conhecimentos de como ingressar
no mercado de trabalho através de empreendimentos solidarios. A inclusdo dessa classe no
sistema educacional possibilita a construcdo da cidadania e o docente deve ser mais que um
professor, deve ser o incentivador, a fim de conduzir a aprendizagem desse publico que enfren-
tam grandes limitacdes.

Tomando essa postura indagamos, sera que com a educacado de jovens e adultos alia-
da a economia solidaria sera mais facil ressocializar os apenados, uma vez que muito deles s6
precisam de mais uma chance como essa para ndo cometer novamente o erro que o fez parar
numa cela de cadeia?

Com base nessa problematica, almejamos adequar a pratica docente atual a realidade
dos discentes, e para isso buscaremos subsidio na economia solidaria, uma vez que a mesma se
apresenta como uma porta para inovar o processo educativo, pois ela motiva ir além dos limi-
tes permitido pelo sistema educacional vigente, dando a possibilidade de ser mais do que um
transmissor do conhecimento, possibilitando fazer a diferenca ao tentar despertar nos alunos
0 anseio de querer continuar lutando para se sobressair da triste situagdo que se encontram
através da educacdo libertadora que uni numa s6 proposta educacao e ascensao profissional.

Para que ndo seja colocado cada vez mais em préatica o modelo de educacdo que se tem
utilizado até agora, € necesséario transpor a barreira da improvisagado e do descomprometimen-
to. Por isso devemos fazer uso dessa metodologia de ensino para atingir melhores resultados
no sistema prisional, o que sera uma forma de inovar nessa modalidade de ensino e sensibili-
zar os apenados que estdo matriculados da sua capacidade de mudar usando a educagdo como
uma saida para a ressocializacdo. Esta proposta vai ao encontro dos ideais de uma educagao
gue permite ao educando ver além do que estd posto na sociedade e imposto por um sistema
excludente que considera em muitos casos o apenado como um sujeito incapaz de mudar suas
concepcOes de vida e de respeito pelo outro.

2 A ECONOMIA SOLIDARIA E SUA CONSOLIDACAO NO BRASIL: AVANGOS E
RETROCESSOS

A trajetéria da economia solidaria no Brasil desde seu inicio vem enfrentando varios
obstaculos, no que se refere as tentativas de consolidar-se através das experiéncias realizadas,
uma vez que sua forga ainda consiste mais nas teorias abordadas pelos seus seguidores, do que
na pratica desenvolvida por um pequeno grupo das camadas populares que veem nela uma
saida para retomar suas vidas de forma ativas e autossustentavel.

A ideia defendida por socialistas e pelos anarquistas libertarios do inicio do século
ja apoiavam a economia solidaria. Posteriormente, devido a recaida destes aliados passou
apender-se para outros partidos contrarios aos conceitos de economia solidaria democrati-
ca, ganhando forma a partir da metade dos anos 40. Mais tarde com o surgimento do PT foi
recuperada a tradicdo socialista de base, proporcionando com isso que a economia solidaria
retomasse suas origens (NASCIMENTO, 2002).

Vérios pesquisadores da época trouxeram inameros modelos de experiéncias de eco-
nomia solidaria desenvolvidas em outros paises. Dentre eles, destaca-se: o sociélogo Paulo
Emilio que defendia ideais de liberdade e de dignidade humana, mas esta postura nao foi sufi-
ciente para que a economia solidaria se pusesse de pé e caminhasse rumo ao sucesso, pois anos
mais tarde ela perderia forcas em consequéncia do golpe militar de 1964. Paul Singer, com
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espirito luxemburguiano, afirma que “A Economia Solidaria é um ato pedagdgico em si mesma,
na medida em que propde uma nova pratica social e um entendimento dessa préatica. A Unica
maneira de aprender a construir a economia solidaria é praticando”.

Nascimento (2002, p. 23) o autor coloca ainda que:

A economia solidéria ressurgiu com for¢ca em muitos paises. Na verdade ela foi rein-
ventada. O que distingue esse “novo cooperativismo” é avolta aos principios o grande
valor atribuido a democracia e a igualdade dentro dos empreendimentos, a insisténcia

na autogestao e o repudio ao assalariamento. (NASCIMENTO, 2011, p. 96)

Esse processo de reinvencdo de que trata o autor a partir de um principio de demo-
cracia, sofre mudancas a partir dos anos 70, quando os trabalhadores que participavam do
movimento de oposi¢do sindical, tiveram que partir para o exilio na tentativa de escapar da
repressdo da ditatura militar reinante, fazendo com que o movimento enfraguecesse mais um
pouco impedindo-nos de alcar voos mais altos no que diz respeito a economia solidéria. Ao
mesmo tempo em outros paises, ela atingia patamares mais elevados de desenvolvimento no
caminho percorrido, a exemplo deste paises, foram citados alguns movimentos: a Revoluc¢éo
dos cravos (Portugal, 1974); o famoso “Outono quente” do movimento operario italiano, (1976-
77), a experiéncia de lutas das comiss@es operarias na Espanha, entre outros. Nascimento ao
tratar da questdo destaca ainda o pensamento de Paul Singer.

Apesar de inUmeras derrotas, permaneceu viva a ideia de que trabalhadores associa-
dos poderiam organizar-se em empresas autenticamente autogestionarias e desafiar
assim a prevaléncia das relacdes capitalista de producdo” (NASCIMENTO, 2011, p.
95)

Assim, o embasamento tedrico sobre economia solidéria que os autores brasileiros nos
apresentam foi adquirido através das experiéncias vividas em diversos paises. Posteriormente,
o Brasil passa a mostrar tragos de democracia de base, autonomia, e da autogestao, ocasionan-
do o surgimento de movimentos grevistas apoiado pelo movimento popular.

A partir desses acontecimentos, surgiram varias iniciativas de economia solidaria no
nosso pais, como podemos citar: movimento de oposicdo sindical metallrgica de Sao Paulo,
centro de educacdo popular como CEDAC (RJ), entre outros. Devido a esses acontecimentos e
afundacgao do Partido dos Trabalhadores, os ideais autogestionarios tornam-se mais estaveis e
junta-se aum publico formado por uma base operéaria ampla.

A economia Solidéria foi concebida como modo de producao que tornasse impossivel
a divisdo da sociedade em uma classe proprietadria dominante e uma sem propriedade
subalterna. Sua pedra de toque é a propriedade coletiva dominante dos meios sociais
de producdo (além da unido em associagdes ou cooperativas dos pequenos produto-
res). Na empresa solidéria, todos que nela trabalham sdo seus donos por igual, ou
seja, tem os mesmos direitos de deciséo sobre 0 seu destino. E todos que detém a pro-
priedade da empresa necessariamente trabalham nela (SINGER, 2005, p. 14)

Varios movimentos sociais surgidos nos anos 80 aderem a economia solidaria auto-
gestionaria, devido ao Brasil viver nesta época uma devastadora crise no mercado de trabalho.
Com isso a classe operaria que estava inserida nesse contexto, procurou alternativas para ge-
racdo de emprego e renda, por isso, resolveram investir o pouco que tinham em economia so-
lidaria, pois almejavam vivenciar novas experiéncias politicas e culturais, além disso queriam
continuar lutando pelo seus direitos trabalhistas.

As experiéncias econdmicas solidarias nao surgiram apenas por causa da onda de de-
semprego. A minoria veio desse fendmeno, as demais ndo se firmaram devido a varios fatores:
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ndo ter apoio sindical capacitado, enfrentar dificuldades de financiamento, falta de experiéncia
dos militantes e por ultimo, crise econdmica desencadeada pela alta taxa de desemprego. Outro
contribuinte que impede o crescimento dessa alternativa econémica é que varios grupos viam
nessa experiéncia o comodismo diante do desemprego.

As consequéncias do desemprego tecnoldgico iniciam uma nova era de empresas So-
lidarias e varios tipos de cooperativas. Com base nessa estimativa, os trabalhadores criaram
associacdes a fim de discutir, trocar experiéncias e desenvolver solu¢cdes para gerir empresas
solidarias. O grande impulso de se investir nesse tipo de empresa tem levado em conta que
nos ultimos anos, muitas empresas estavam sendo desativadas devido as novas exigéncias do
mercado ou por chegar a faléncia devido ndo acompanhar os avanc¢os advindos dass politica
governamentais. Podemos constatar isso em Nascimento:

A reinvencdo da economia solidaria porta em si uma espécie de ressurreicdo de va-
lores que fazem parte da cultura do movimento operério: solidariedade, autogestéo,
autonomia, mutualismo, economia moral etc. Nesse sentido, economia Solidaria e
autogestdo, se ndo sao sinénimos, sdo termos que caminham juntos.(NASCIMENTO,
2011 p.91)

O tema economia solidaria tem se tornado frequente nas discussdes sobre emprego
e renda. Muitos trabalhadores desempregados fazem parte deste debate que serve para com-
parar vivéncias sobre economia solidaria e economia popular, a fim de aprimorar os conhe-
cimentos sobre esta tematica, os resultados atingidos sdo positivos no tocante de economia
solidaria.

2.1 O Brasil e as propostas de ECOSOL

No Brasil a economia solidaria vem se destacando devido ao eminente processo eco-
némico de globalizagcdo em que estamos inseridos. Essa proposta de ECOSOL precisa ser man-
tida e valorizada para que ela se sobreponha a economia capitalista vigente, na tentativa de
encontrar solugdes para o desemprego e consequentemente proporcionar o aumento da renda
necessaria para sobrevivéncia.

Para consolidacdo da economia solidaria em nosso pais, é necessaria que a classe tra-
balhadora se posicione a frente dos meios de producdo, buscando o conhecimento nesse tipo
de economia e aplicando-o da melhor forma em favor do bem de todos que fazem parte da
empresa e mantém o controle da autogestao.

Cumpre afirmar que, para uma ampla faixa da populagdo construir uma economia so-
lidaria depende primordialmente dela prépria, de sua disposi¢do de aprender e expe-
rimentar de sua adesdo aos principios de solidariedade, da igualdade, da democracia
e também a disposicdo de seguir estes principios na vida cotidiana (NASCIMENTO,
2011, P. 97)

Para instaurar-se efetivamente em nosso pais, e obter éxito, a economia solidaria au-
togestionaria precisa também do apoio indissoltuvel da classe trabalhadora que encontra-se in-
conformada com o atual sistema. Porém, ela ndo necessita apenas do apoio dos seus membros,
é imprescindivel o desenvolvimento de politicas publicas que apoiem e conscientizem esta par-
te da populacdo, e preciso que os governantes percebam a significAncia da economia solidéria,
como uma forma de combater o alto indice de desemprego. Segundo Nascimento (2011, p.95).
“Apesar de inUmeras derrotas, permaneceu viva a ideia de que trabalhadores associados pode-
riam organizar-se em empresas autenticamente autogestionarias e desafiar assim a prevalén-
cia das relacdes capitalista de producéo”.
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Diante do quadro econdmico vigente, as frentes trabalhistas devem buscar auxilio na
populagdo que ainda néo faz parte deste grupo para adicionar forcas e lutar pelos seus objetivos
com maiores possibilidades de atingi-los.

Uma populacdo organizada, sem duvida serd um passo importantissimo para o sucesso
da economia solidaria que servird como alternativas para eliminar o desemprego, priorizando
0 bem de todos. A organizacdo de cooperativas que proporcione aos seus integrantes ajudar
uns aos outros, caracteriza um novo modelo econémico no sistema capitalista.

A Economia Solidéria foi concebida como um modo de produgéo que tornasse impos-
sivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe sem
propriedade subalterna. Sua pedra de toque é a propriedade coletiva dos meios sociais
de producédo (além da unido em associagdes ou cooperativas dos pequenos produto-
res). Na empresa solidéria, todos que nela trabalham s@o seus donos por igual, ou
seja, ttm os mesmos direitos de decisdo sobre o seu destino. E todos 0s que detém a
propriedade da empresa necessariamente trabalham nela (SINGER, 2005, p. 14)

A caracteristica predominante da economia solidaria € abolir o individualismo presen-
te no modelo econémico atual e moldar o mercado de trabalho de maneira que contemple a
maior parte dos que almejam ser inserido nele e com isso, a populacdo que se encontra desem-
pregada, possa retomar suas funcdes e como resultado, voltar a viver com dignidade.

Tomando como base a exposicdo tedrica e as experiéncias abordadas nessa explanacao
sobre economia solidéria, pode-se perceber que para se implantar esse modelo de economia
em um municipio, é necessario haver um processo educativo, comeg¢ando por parte dos diri-
gentes politicos, a fim de evidenciar como a economia solidaria pode contribuir positivamente
com aumento das condic¢des de vida da sociedade, através diminuicdo do desemprego e con-
sequentemente aumentando a distribuicdo de renda, melhorando a condig¢do de vida dessas
pessoas, permitindo-lhes desfrutar dos bens de consumo necessario para se ter uma melhor
qualidade de vida.

Havendo a conscientizac¢do dos lideres politicos, deve-se iniciar um processo educativo
também com a populacdo que deseja expandir e aprimorar seus conhecimentos sobre econo-
mia solidaria autogestionaria e essa iniciativa pode fazer parte dos conhecimentos transmiti-
dos na escola e para que isso seja possivel € necessario que se criem politicas publicas voltadas
para essa problematica, como formacgdo continuada para os gestores escolares e professores.
Dessa forma os educadores terdo subsidio para preparar seus educandos sobre essa vertente
econdmica.

A estratégia da economia Solidaria autogestionaria se fundamenta na tese de que as
contradicdes do capitalismo criam oportunidades de desenvolvimento de organiza-
¢cOes econdmicas cuja logica é oposta & do modo de producédo capitalista. Todavia, a
reinvencdo e o avanco da Economia Solidaria ndo dependem apenas dos préprios de-
sempregados e nao prescindem do apoio do Estado e do fundo publico, mas também
de varias agéncias de fomento (NASCIMENTO, 2011, p.96)

A transmissdo do conhecimento sobre economia solidaria deve priorizar sobretudo,
a educacdo de jovens e adultos, uma vez que é esse grupo que mais se interessa e a coloca em
prética, pois trata-se de pessoas que geralmente ja iniciaram sua vida profissional e terdo na e
E.J.A aoportunidade de desenvolver-se intelectualmente, além de aumentar a chances de con-
seguir uma vaga no concorrido mercado de trabalho ou administrar uma cooperativa fazendo
uso dos conhecimentos sobre economia solidaria transmitidos na sala de aula.

Colocando-se em prética as teorias desenvolvidas sobre economia solidaria, sem davi-
daobteremos éxito nessa perspectiva econémica e uma vez consolidada, serd uma alternativa
para diminuir o alto indice de desemprego em nosso pais e com isso nivelar a nossa economia
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ao nivel mais préximo de igualdade para todos os cidaddos que estdo inseridos no mercado de
trabalho.

2.2 O perfil do educador da EJA para desenvolver uma Economia Solidaria

A situacdo que se encontra uma boa parte da classe trabalhista no Brasil é preocupan-
te. Cada dia se torna maior o numero de desempregados em nosso pais, assim como em VAarios
outros, e isso € consequéncia do grande avancgo tecnoldgico, que ganha cada vez mais espaco
no mundo moderno, fazendo com que profissionais que se diziam capacitados, hoje ndo sejam
mais. Em consequéncia do grande avanco tecnoldgico que se propaga pelo mundo, muitos tra-
balhadores perderam seu espac¢o no mercado de trabalho.

Levando em consideracdo esse contexto inovador que vem tomando cada vez mais es-
paco no mundo dos empreendimentos econémicos, surge a necessidade de criar-se politicas
publicas voltadas para essa nova realidade, uma vez que nossos educadores precisam apri-
morar seus conhecimentos para atender a caréncia dos discentes dentro dessa modalidade de
ensino e esse aperfeicoamento pode ser feito através de formacdo continuada. O educador da
EJA consciente dessas transformacgdes, deve fomentar novas maneiras para transmitir o co-
nhecimento e encaminhar seus alunos para o sucesso profissional. E uma forma de fazer isso,
é através da economia solidaria. Se ela for adotada depois de ser estudada, podera revelar um
caminho cheio de possibilidades, principalmente para aqueles que se encontram as margens
do sistema capitalista. Podemos perceber isso em Singer:

A Economia Solidaria, nesse momento de sua historia no Brasil, esta sendo ensinada
por educadores ou incubadores a praticantes, sua maioria jovens e inexperientes, que
estdo enfrentando a dificil tarefa de manter e desenvolver seus empreendimentos tec-
nologicamente atrasados e insuficientemente capitalizados. Isso se aplica tanto a em-
presas em recuperagao como a cooperativas em assentamentos de reforma agraria, co-
operativas de recicladores de residuos sélidos, coo- perativas de agricultores familiares
e muitos outros. A efetividade desse ensino decorre provavelmente da estreita conexao
entre seus fundamentos tedricos e sua aplicacdo préatica (SINGER, 2005, p. 19)

Com base nos conceitos obtidos sobre economia solidaria, o educador da EJA que al-
meja aborda-la, devera antes de tudo levar em consideragdo alguns fatores essenciais a sua
prética docente, tais como: avalorizacdo social do trabalho, a satisfagdo pelo trabalho realizado
e a busca dos valores de cooperacéo, respeito e solidariedade humana (SINGER, 2005).

O papel do educador da EJA que se propuser atrabalhar com seu alunos na perspectiva
de economia solidaria, ndo atuard somente como transmissor do conhecimento, mas possibili-
tard também que seus aprendizes tenham maiores oportunidades de inserir-se no mercado de
trabalho possibilitando-lhes melhores condi¢8es de vida. Singer (2005) afirma sobre o proces-
so de ensino da ECOSOL se da também da seguinte maneira:

A Economia Solidaria é um ato pedag6gico em si mesmo, na medida em que propde
nova prética social e um entendimento novo dessa pratica. A Unica maneira de apren-
der a construir a Economia Solidaria é praticando-a. Mas, seus valores fundamentais
precedem sua préatica. N&o é preciso pertencer auma cooperativa ou empreendimento
solidario para agir solidariamente. Esse tipo de acéo é frequente no campo politico e
no campo das lutas de classe, sobretudo, do lado dos subalternos e desprivilegiados
(SINGER, 2005, p. 19)

Para os que almejam ascensédo social, o trabalho é imprescindivel para se ter os re-

cursos econdmicos necessarios para subsisténcia, embora a caréncia de trabalho seja grande,
poucos estdo capacitados para preencher as vagas existentes no mercado de trabalho.

152 | EDUCAGCAO DE IOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VII - Caiazeiras



De acordo com Singer (2005), entre os que mais necessitam de uma educagéo engaja-
da numa abordagem econdmica solidaria, se sobressaem os jovens e mulheres, seguido pelos
gue tem pouca escolaridade os que possuem necessidade especial e ainda 0os que apresentam
necessidade de integrar-se socialmente, como é o caso dos apenados.

O dueto entre economia solidaria e a EJA proporcionara para essa parte da populacao
gue estd as margens do mercado de trabalho, maiores chances de ingressar nele mais rapida-
mente e encaminha-los na imensa trajetéria que os conduzirdo a ascensao social e profissional
fazendo com que fagam parte novamente do conceito de cidad&os.

O educador da EJA que aborda a economia solidaria nas suas aulas deve ter em mente
gue esta indo além de sua funcdo. Esse profissional deve atuar nas rela¢c8es de colaboracgéo en-
tre as pessoas, a fim de conscientiza-los de novos valores econémicos e culturais, tornando-os
principais, sendo os mais importantes protagonistas dessa mudanga.

Assumindo essa postura, o trabalhador que estd fora do mercado de trabalho, tem a
chance de mostrar seu potencial e seguir uma profissdo que Ihe proporcione satisfagdo pessoal
e financeira. Sendo assim, a economia solidaria mesmo ainda néo fazendo parte das disciplinas
curriculares, deve ser inserida como tema transversal, pois através dela teremos a chance de
resgatar essa parte da sociedade que esta sendo excluida e humilhada pelos os “donos do po-
der” que sdo os grandes empresarios e as inovacdes do mundo moderno.

2.3 Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Prisional

Segundo Julido (2007) o sistema prisional brasileiro passa por uma grave crise e esse
guadro assola todo o pais. As pris6es sdo uma bomba-relégio que a sociedade faz de conta que
nado ver, apesar da frequéncia e da selvageria das rebelides.

Tomando como base o autor citado acima, estudos mostram que em todo pais sdo ape-
nas 1.006 estabelecimentos penais, para atender mais de 350 mil apenados e ele ainda relata
gue nos ultimos 13 anos, a populacdo carceraria aumentou entre 5% a 7% ao ano. Em uma
década (1989 a 1999), esse numero dobrou e o investimento em construcao de presidios néo
acompanhou esse crescimento. A cada més, o sistema prisional recebe mais de 8 mil pessoas,
enquanto liberta apenas 5 mil. Estima-se que, para acabar com a superlotacdo, seria preciso
criar mais de 130 mil vagas. (JULIAO, 2007)

A declaracdo Universal dos Direitos Humanos defende que as pessoas encarceradas
tém direito ao acesso a educacao, segundo as regras minimas para o tratamento de prisionei-
ros, com base nela serdo tomados medidas para melhorar avida de todos os presos através da
educacgdo que além de transmitir o conhecimento serve como uma forma de ressocializacdo. E
uma alternativa para se fazer isso é inserir a economia solidaria dentro da educacdo no sistema
prisional, JULIAO (2007)

A educac¢do no sistema prisional é obrigatoéria, tanto quanto essencial, a educacgao
dos presos estd integrada ao sistema educacional do pais para que depois da sua libertagao
possam continuar sem dificuldades a sua educacdo e com isso poder retomar suas vidas. Par-
tindo da educac¢do aliada a economia solidaria, com certeza os ex-presidiarios que queiram,
terdo mais chances de retomar sua carreira profissional e consequentemente social. Onofre
destaca:

Nossa aposta para sair da cilada entre o real punitivo da priséo e o ideal educativo
da ECOSOL, bem como garantir uma educacdo de qualidade, tem sido a de ofere-
cer processos educativos quer de maneira formal ou ndo formal, que mantenham o
aprisionado envolvido em, atividades que possam melhorar sua qualidade de vida e
criar condicbes para que a experiéncia educativa Ihe traga resultados Uteis ( traba-
lho, conhecimento, compreensao, atitudes sociais e comportamentos desejaveis) que
perdurem e Ihe permitem acesso ao mercado de trabalho e continuidade nos estudos,
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qguando em liberdade, o que podera contribuir para reeducac¢do na reincidéncia, (re)
integrando-o eficazmente a sociedade (ONOFRE, 2010, p. 109-110)

Em nosso Pais, muitos ainda criticam a educacdo no sistema prisional, mas essa € a
melhor estratégia para diminui¢do da criminalidade. Com as aulas o preso fica menos ocioso,
ao mesmo tempo que obtém reducdo de sua pena, investindo o tempo em algo que poste-
riormente sirva para liberta-los efetivamente da vida de crimes. Parafraseando Martin Luther
King, (JULIAO 2007) “E melhor tentar e falhar, do que se preocupar e ver avida passar; é me-
Ihor tentar, ainda que em vao, do que sentar-se fazendo nada até o final. Eu prefiro na chuva
caminhar, do que em dias tristes em casa me esconder. Prefiro ser feliz, embora louco, do que
em conformidade viver.”

O pensamento do autor nos permite declarar que é pela educagdo que se modifica o
homem. Ela é a Unica saida para quebrar o ciclo vicioso do crime e permitir a reeducacéo, res-
socializacdo e reinclusdo dos apenados, fazendo com que eles tenham mais opc¢des para fazer
suas escolhas, e quando retornar para a sociedade ndo tenham apenas o mundo do crime como
alternativa para sobreviver.

De acordo com Julido (2007), quase da metade da populacdo carceréria brasileira, po-
deria estar cumprindo penas alternativas. Ele afirma também que cerca de 95% da populagéo
prisional brasileira ndo ofereca perigo a sociedade, pois, segundo informac6es do Departamen-
to Penitenciario Nacional (6érgdo do Ministério da Justica), um terco desta populagdo nédo co-
meteu crimes violentos, a maioria foi presa por furto, roubo e venda de drogas. Os homicidios
configuram a minoria dos casos, apenas 8,9%.

Em oposicdo a essas estatisticas, estima-se que a reincidéncia da populacdo carceraria
no pais esteja em torno de 50 a 80%. O perfil dos apenados representa uma parte da sociedade
que esta fora do mercado econdmico. A maioria sdo jovens entre 18 e 30, pobreS e com pouca
escolaridade.

A falta de investimentos em politicas pUblicas para atender aos presos que pagam suas
dividas com a Justica e retornam as ruas dispostos a levar uma vida normal ajuda a fomentar
a criminalidade. Quem se “ressocializa”, geralmente o faz por conta proépria, pois, em uma
avaliagdo mais aprofundada dos fatos, poucas sdo as propostas do estado existentes para tal.
A Lei de Execucdes Penais, por exemplo, exige que todos os condenados exergcam algum tipo
de trabalho, bem como que os presos tenham garantido o acesso ao Ensino Fundamental, Mas
apenas uma pequena porcentagem participa de alguma atividade e estudam. (JULIAO 2007)

Quando se fala em programas de ressocializacdo para os privados de liberdade, pen-
sa-se em atividades profissionalizante, bem como atividades educacionais. A atual legislacdo
penal brasileira prevé que a assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a for-
macdo profissional do preso e do interno penitenciario e institui como obrigatério o Ensino
Fundamental e médio. Estabelece que todas as Unidades prisionais devesse dotar-se de biblio-
teca provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos e que, devido a abrangéncia e a par-
ticularidade da questéo, as atividades educacionais podem ser objeto de convénio com entida-
des publicas ou particulares, instalando escolas ou oferecendo cursos especializados, podemos
comprovar essa pratica realizada no Rio de Janeiro:

Uma das experiéncias consideradas exitosas é a do Rio de Janeiro que, desde 1967,
vem implementando agfes educativas regularmente nas Unidades Prisionais, por
meio de convénio com a Secretaria de Estado de Educa¢do. Os outros estados pos-
suem ac0es isoladas e muitas vezes ndo-institucionalizadas. Sdo geralmente projetos
de curta duracdo e com atendimento reduzido. Muitos ndo conseguem nem mesmo
cumprir o que determina a Lei de Execucdo Penal, ou seja, o oferecimento do Ensino
Fundamental para seus internos penitenciarios (JULIAO, 2007, p.5)
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A implantac¢do da educacdo no sistema penitenciario é abordado pela Lei de Execucdo
Penal cgqmo um investimento em politicas que incentivem a educa¢do, Enquanto que para o0s
lideres politicos, ela é vista como uma préatica na execug¢ao penal.

A educagdo como programa de reinsercdo social € um assunto em estudo e sdo poucas
as discussdes que vém se formando nesta direcdo. Sao poucos 0s que reconhecem a sua im-
portancia no contexto politico da pratica carceraria. E necessario reconhecer a implantaco
de politicas educacionais como experiéncias que vém dando certo ao longo dos anos no pais.
Uma das op¢des para tirar da ociosidade uma grande massa da populagdo carceréaria € leva-la a
sala de aula, e isso ndo um privilégio, como dizem alguns, mas, sim, uma proposta que atende
ao direito de todos a educacdo. Inicia-se no pais uma reavaliagdo do papel desempenhado pela
educacdo como pratica de reinsercao social em que se uni o ensino ao trabalho, instituindo a
remicdo da pena também pelo estudo.

Elionaldo Fernandes (2007) destaca que o Ministério da Educacdo e da Justica, reco-
nhecendo a importéncia da educacdo para este publico, iniciou também, em 2005, uma pro-
posta de articulagdo nacional para implementagdo do Programa Nacional de Educacdo para
o Sistema Penitenciario, formulando Diretrizes Nacionais. A referida proposta, apoiada pela
UNESCO, culminou em 2006 com o | Seminario Nacional de Educacdo para o Sistema Peni-
tenciério.

O tema Educacao para Jovens e Adultos privados de liberdade, nos ultimos anos, vem
alcancando internacionalmente um inacreditadvel destaque. A partir de 2006, iniciou-se um
movimento governamental na perspectiva de criacdo da “primeira rede latino-americana de
educacgdo nas prisGes”. O objetivo da rede, a luz do que vem sendo realizado sobre o tema em
outras regifes do mundo, como na Europa, por exemplo, € investir no intercambio de expe-
riéncias, bem como consolidar praticas que institucionalizem uma politica educativa para o
sistema penitenciario da América Latina (JULIAO 2007).

Em linhas gerais, educagdo aliada a economia solidaria como proposta de inclusao
social para detentos e do sistema penitenciario é tema ainda pouco explorado pelos estudio-
sos. Tema este que exigi pesquisas e reflexdes, especialmente no que se refere as alternativas
de trabalho e educacdo para qualificar pessoas que estdo fora temporariamente do convivio
social, tanto do ponto de vista sociocultural quanto educacional. Essa tematica sera de grande
relevancia, considerando que se inicia uma discussdo que teve como foco debater a necessidade
de institucionalizagdo de politicas que consolidem préaticas exitosas da permanéncia efetivada
educacdo no sistema prisional.

3 PERCURSO METODOLOGICO EANALISES DOS DADOS
3.1 Caminhos da pesquisa

Para uma melhor compreensao da tematica em discussao, utilizamos recursos meto-
dologicos condizentes com 0s objetivos propostos. Inicialmente realizamos uma pesquisa bi-
bliografica a autores que discorrem sobre a E.J.A e a ECOSOL. Apéds o levantamento bibliogra-
fico utilizamos como instrumento de coleta de dados o questiondario que, segundo MARCONI
e LAKATOS (2010), apresenta vantagens economiza tempo, obtém um extenso numero de da-
dos, atinge um maior namero de pessoas simultaneamente, obtém respostas rapidas e precisas
e, além disso, possibilita maior liberdade nas respostas, em razdo do anonimato. Em seguida
foi feita uma explanacao sobre essa temética para os discentes do nivel médio do sistema pri-
sional.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo oito alunos. Sendo quatro no presidio padrao
masculino e quatro na cadeia publica feminina, ambos situados na cidade de Cajazeiras-PB, o0s
guais serdo identificados aqui pelas letras ABCDEFGeH.
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A nossa proposta metodoldgica incluiu a discussao do tema EJA/ECOSOL com os alu-
nos. Durante as atividades fomos claros e sucintos, considerando que o tema é atual e pouco
difundido no meio educacional e prisional. Apds as discussdes foi aplicado o questionario con-
tendo questdes objetivas e subjetivas, cujas respostas permitem uma compreensdo acerca do
objeto de estudo.

4 ANALISANDO OS DADOS

A partir do levantamento dos dados através do questionario buscamos compreender
a percepgdo que o aluno em regime prisional tem da EJA/ECOSOL. Inicialmente colocamos
como indagacéo se a educacao de jovens e adultos que eles frequentam discute as questdes so-
bre trabalho, sociedade e politica.

Os participantes A, C, D, F, G e H responderam que sim, contudo, ao justificarem suas
respostas divergem. Destacaremos algumas falas. O participante “A coloca que:

Sim, a EJA aqui dentro do sistema prisional sempre aborda as questdes trabalho,
sociedade e politica, pois e a partir dai que é trabalhadaa préatica de ressocializacao,
pois as teméaticas trabalho, sociedade e politica esta diretamente ligada EJA/ECOSOL
e elas sdo abordadas numa perspectiva de ressocializacdo dos apenados”

Enquanto que B e E ao responderam comungam que ndo acreditam muito na EJA
nessa perspectiva, pois eles acreditam que ao sair da cadeia, mesmo tendo concluido o ensino
médio, a possibilidade de recomecar suas vidas profissionais de maneira honesta, ser4 diminu-
ida, pois a sociedade ird sempre vé-los como marginais.

A indagacéo seguinte foi: Qual a perspectiva que a E.J.A dentro de sistema prisional
traz para sua vida? “D” colocou que: com a EJA dentro do sistema prisional eles teriam a
oportunidade de concluir seus estudos para que ao sair da prisdo possa ter mais oportunida-
des de ingressar no mercado de trabalho, além da remicdo de pena que lhes sdo garantidas
por lei. Essa afirmacgdo pode ser comprovada com base nessa resposta dada pelo participante

Com a EJA dentro do sistema prisional, nés presidiarios temos a oportunidade de
concluir os estudos e com isso temos uma chance de quando sairmos daqui, arran-
jarmos um emprego e nao voltarmos para avida do crime e 0 mais importante é que
as aulas da direito a diminuicdo da pena, entdo é uma forma de sairmos, mais rapido
daqui.

Todavia os participantes B e E afirmam que querem apenas desfrutar do direito a remi-
cdo da pena para ficarem livres novamente.

A terceira questdo pede que eles definam a partir do seu entendimento o que é Econo-
mia Solidaria? Eles colocaram que com base no que eles entenderam. A Economia Solidéria é
uma alternativa de aumentar as vagas de emprego no mercado através de empreendimentos
solidarios, que por sua vez é bem mais facil de gerenciar, pois ndo necessita de grandes inves-
timentos e pode ser aberto em grupo, onde os lucros, as despesas e as tarefas sdo divididas
igualmente para todos. ESSA afirmacdo fica comprovada através da abordagem da resposta
original. “G” destaca que:

Com base no que falou a professora. Entendemos que Economia Solidaria é uma al-
ternativa de se produzir empreendimentos solidarios, onde ndo precisa ter muito
capital e pode ser feito em grupo, onde todos os participantes contribuem com o que
tem e o lucro e os gastos sé@o repartidos em partes iguais entre os integrantes.
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Entretanto os entrevistados B e E ndo conseguiram chegar a um conceito para a ECO-
SOL. Assim, destacaremos a quarta pergunta que foi a seguinte: No Seu ponto de vista como
a Economia solidaria pode ajudar na ascensdo Social dos apenados? A, C, D, F, G e H res-
ponderam que a EJA/ECOSOL pode lhes trazer novas possibilidades de retomar suas vidas
profissionais e com isso favorecer a ascenséo social. Constatamos esse fato Citando a resposta
do participante. “D” colocou que: “A EJA numa perspectiva de economia solidaria podera ser
uma alternativa de ressocializacao, através da retomada dos estudos e das atividades profissio-
nais que podemos aprender através delas”. Porém, B e E responderam que ndo acreditam na
ressocializacdo através da EJA/ ECOSOL, por que acreditam que tudo que eles fizerem apds a
prisdo, sera sempre vistos como marginais.

0] guinto questionamento foi: Que mudancas a EJA realizada numa perspectiva
Economia solidéria podera trazer para sua vida? Ao analisar as respostas dos participantes
A, C, D, F, G e H, detectamos uma opinido comum, ou seja, eles colocam que a EJA numa
perspectiva de Economia solidaria é uma alternativa de ressocializacao através da educacéo e
também abre as portas do mercado, pois com 0s conhecimentos adquiridos sobre esse tema,
aprendemos outras maneiras de se inserir no mundo dos negécios. Ao passo B, C e E néo
mostraram interesse em investir nesse tipo de empreendimento, por ndo acreditarem muito
nele.

A sexta questdo desenvolve a seguinte pergunta: Vocé teria a iniciativa de criar uma
cooperativa apenas com alunos oriundos da EJA no sistema prisional? A resposta dos repre-
sentantes das letras: A, D, F, G e H foram positivas, pois veem na ECOSOL um meio de produ-
cdo de renda para seu sustento e da sua familia, mas enquanto isso os representados das letras
B, C e E afirmaram que ndo enxergam a ECOSOL como uma saida para ascensao social, pois
afirmam que ela ainda esta mais no plano da teoria do que da pratica.

A sétima e ultima questdo coloca a seguinte indagacgao: Vocé pretende continuar seus
estudos e ter uma formagéo? A resposta do participante “G” € mais incisiva, ele responde que:

Quer continuar estudando, mesmo com todas as dificuldades que ele sabe que ird en-
frentar, pois ele tem consciéncia que sera intitulado por muitos como ex-presidiario e
isso serd o motivo para que lhe seja fechada muitas portas, porém, ndo o fara desistir,
uma vez que para ele essa é a saida para ndo retomar avida de crime.

Entretanto B, C e E ndo querem continuar estudando e justificam-se dizendo que ja
tem aidade avanc¢ada e ndo pensa em ter uma formacgéo por achar que ela néo lhe servird muito
e afirma ainda que s estdo estudando no sistema prisional para ter direito a remigdo dapena,
contudo os participantes A,D, F,G e H, tem um pensamento positivo e em suas respostas mos-
tram-se otimistas, pois todos colocaram que querem continuar estudando mesmo sabendo dos
desafios que vao enfrenta.

Entendemos que a EJA/ ECOSOL nesse contexto é compreendida como uma alternati-
va de ressocializacdo para os discentes do sistema prisional, a qual tem a funcdo de orienta-los
em seu retorno a sociedade ap6s cumprir a pena que lhes foram determinadas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base na sistematiza¢do da experiéncia, nos dados e resultados obtidos mediante
a nossa intervencdo, fica evidenciada a valiosa contribuicdo da economia solidéria aliada a
educacdo dentro sistema prisional, a qual implica numa reflexdo sobre o nosso permanente
fazer docente, o qual se efetiva captando avancgos, resisténcias, dificuldades e possibilidades
de novas tomadas de decisdes sobre o que fazer para desenvolver novas préticas educativas,
objetivando a concretizagdo na aplicacdo da economia solidaria dentro da EJA no ambito
escolar.
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A formacdo sobre a EJA e economia solidéria, oportuniza ao docente ndo s6 transmitir
o conhecimento didatico em sala de aula, mas possibilita também a quebra de paradigma, pois
afuncdo de ensinar perpassa os limites didaticos, atingindo mais significantemente um propo-
sito social que ira contribuir para trazer mudancas concretas na vida dos discentes.

Essa intervencao foi de uma representatividade excepcional, ndo s6 pelo grande conhe-
cimento proporcionado sobre EJA dento do sistema prisional: numa perspectiva de ECOSOL,
mas também por que com base nos ideais discutidos aqui, concluimos que esse ensaio esta
contribuindo relevantemente para o fazer docente. Fazendo com que a partir daqui originem
novas reflexdes a cerca de como incluir definitivamente a ECOSOL dentro da EJA.

O processo de ensino-aprendizagem dentro do sistema prisional tem sido objeto de mui-
tas discussdes e debates ao longo do tempo. Entretanto, é visivel a necessidade de promogao de
medidas que melhore a funcionalidade das praticas educativas dos discentes dessa modalidade
de ensino, levando-os a frequentarem as aulas. Diante desse quadro devem ser desenvolvidas
politicas publicas para motivar os alunos e, além disso, oferece para eles novas alternativas de
ajudéa-los a regressar para a sociedade com a cabeca erguida e poder recomecar suas vidas com
ideias que os fagam enxergar outros meio de sobreviver que ndo sejam através do crime.

A EJA é considerada como uma modalidade de educacgdo, que apresenta um importan-
te meio de progresso social, com base nisso, ela amplia o espago para as discussdes referentes
ao mercado de trabalho. Ela representa a possibilidade de mudancas para todos que a compde
inclusive para os apenados que muitas vezes sdo excluidos do mercado de trabalho, por ser
ex-presidiarios.

Em suma, a economia solidaria tem base associativa e cooperativista que engrandece o
trabalho como meio de libertacdo humana. Ela proporcionara aos que acreditam nela um novo
emprego e além, disso a oportunidade de reintegrar a sociedade, tendo como perspectiva um
mundo mais justo.

Todas as questdes colocadas e analisadas trazem uma reflexdo da comunidade pri-
sional. Por isso devemos levar em consideracgdo tal contexto. Porém, mesmo encontrando-se
nessa situacdo, a maioria dos entrevistados mostra-se esperancosos no que diz a respeito aos
beneficios que a educacgéo aliada a ECOSOL pode lhes conceder e é com base nisso que perce-
bemos que ainda existe chance para os que acreditam, pois como diz a cérebro ffase de Freire a
educacdo ndo muda as pessoas, elas se transformam quando realmente querem mudar.
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EJA e a pratica da sustentabilidade como instrumento para
a Economia Solidaria: experiéncias dos socios da ASCAMARC

Maria Gilsivania de Lucena
Valéria Maria de Lima Borba

1 INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo geral analisar a contribuicdo da educacdo de jovens e
adultos - EJA para os alunos socios da Associagdo de Catadores de Materiais Reciclaveis de
Cajazeiras/PB - ASCAMARC. ldentificado se estes recebem incentivos nas aulas da EJA para
praticar a economia solidaria como fonte de renda, através da coleta de materiais reciclaveis,
gue constituem uma atividade sustentavel. Além disso, pretende-se verificar a importancia do
trabalho realizado pelos sujeitos da pesquisa para a sociedade cajazeirense. Ou seja, se 0 ensino
da EJA estd auxiliando os alunos-sécios da ASCAMARC a participarem ativamente na socieda-
de em que vivem.

O desenvolver da pesquisa deu-se devido ao fato dos temas economia solidaria e sus-
tentabilidade serem urgentes e emergentes na sociedade, precisando assim, estar inseridos
na educacdo escolar, seja na modalidade EJA ou em qualquer outro segmento da educacéo.
Embora, nos ultimos anos as mudangas ocorridas no meio socioeconémico mundial, fizeram
com que algumas nag¢@es incentivassem o desenvolvimento sustentdvel e a economia solidaria,
como possibilidade vidvel a geracdo de renda, apesar disso, estes temas ainda parece estarem
pouco visiveis na sociedade.

Neste contexto, de incentivar a pratica da sustentabilidade como alternativa para a
economia solidaria a educacgao de jovens e adultos precisa incentivar o seu alunado a procurar
alternativas que promova melhor qualidade de vida. Nesta perceptiva do ensino voltada a re-
alidade do aluno, foi desenvolvida uma pesquisa referente a da educacdo de jovens e adultos,
EJA, e a pratica da sustentabilidade como instrumento facilitador para se alcancar a economia
solidaria (ECOSOL). Para isso, foram consideradas as experiéncias dos so6cios da ASCAMARC.
A escolha da tematica deveu-se ao fato de ser um dos questionamentos que norteiam os deba-
tes sobre a educacgédo de jovens e adultos e, se esta procura uma melhor inser¢ao do seu publico
no mercado trabalho e na participacdo dos seus membros nas questdes referentes a sociedade.
Para tal efetivacdo da EJA, faz-se necessario uma educacdo escolar voltada aos anseios e desa-
fios da sociedade atual.

A educacdo escolar na qual os participantes da Associacdo de Catadores de Materiais
Reciclaveis de Cajazeiras/PB estdo inseridos, precisa estar voltada para o desenvolvimento de
uma atitude cidadd, levando em considera¢gdes a democratizacdo, a cidadania, a consciéncia
ambiental e social dos estudantes, despertando nestes o interesse em relacdo a sua posi¢éo
diante da sociedade. A partir dessa educacdo para a cidadania os alunos poderéo reivindicar os
seus direitos, exercer um papel consciente, lutar por causas justas de igualdade social, politica,
cultural e educacional. A partir dessa discussdo faz-se necessario analisar a contribui¢do da
educacdo de jovens e adultos para os alunos que sédo s6cios da ASCAMARC.

2 EJA NO BRASIL: PERSPECTIVAS E DESAFIOS
Com o objetivo de analisar a contribuicdo da educacdo de jovens e adultos para os alu-
nos que sdo socios da ASCAMARC, verificar se estes realizam economia solidaria como fonte de

renda, compreendendo a importancia dos catadores de materiais reciclaveis para a sociedade
Cajazeiras/PB, esse capitulo, traz um breve relato sobre a trajetéria da EJA no contexto bra-
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sileiro, como o0s conceitos basicos de economia solidaria, cooperativismo e desenvolvimento
sustentavel.

A educacao de jovens e adultos (EJA), no Brasil, nos ultimos anos vem sendo apresen-
tada como algo “novo”, extraordinario, que vai mudar a realidade do analfabetismo no pais,
mas esta pratica de alfabetizar jovens e adultos jd vem sendo realizada deste a época da coloni-
zacao brasileira pelos portugueses.

O Brasil quando era coldnia de Portugal os modos educacionais eram diferentes dos
atuais. Neste periodo os Jesuitas lideres religiosos vindos da Europa, desembarcavam em solo
brasileiro e passavam a catequizar os indigenas e os africanos, estes ultimos trabalhavam como
escravos na agricultura. Para Naiffe Naiff (2008, p. 403) “Nas praticas educativas dos religiosos
jesuitas, no periodo colonial, encontra-se, segundo a literatura o inicio dos programas voltados
a educacao de jovens e adultos no Brasil”. Para isso, os Jesuitas ensinavam a leitura dos dogmas
religiosos, com o objetivo de impor uma nova cultura a esses grupos. Essa forma de “educar”
perdurou por muito tempo, porém sempre de maneira fraca e assistematica. No Império era ga-
rantida a escolaridade primaria a todos os cidadaos, mas s6 era cidaddo quem fosse livre.

A Constituicdo Imperial de 1824 reservava a todos os cidadaos a instrucdo primaria
gratuita, (art, 179, 32). Contudo, a titularidade da cidadania era restrita aos livres e
aos libertos... Para escravos, indigenas e caboclos__assim se pensava e se praticava
____além do duro trabalho, bastaria a doutrina aprendida na oralidade e a obediéncia
na violéncia fisica ou simbdlica. O acesso a leitura e & escrita eram tidos como desne-
cessarios e inGteis para tais segmentos sociais. (PARECER CNE/CEB 1/2000, p. 12)

Durante um longo periodo acreditava-se que alfabetizar ajovens e adultos seria perda
de tempo, essa mentalidade passou do periodo colonial até a Republica Velha 1889 - 1930. De
acordo com Chaia (2013, p. 2) foram excluidos do processo eleitoral os analfabetos e mulheres,
para a classe politica da época os patrdes representavam os trabalhadores e as mulheres seriam
representadas por seus conjugues ou pais.

Durante a Nova Republica a partir de 1985, ocorreu a inser¢do dos analfabetos na vida
politica do pais, estes conquistaram o poder do voto, dai por diante, o ensino de jovens e adul-
tos passou a ser visto como meio para obter voto. Para tanto, era um voto de cabresto, na qual
os eleitores do sexo masculino votavam por medo ou indicacdo, ndo tinham direito a escolher
0 seu representante, pois os poderosos da época coagiam os trabalhadores a votar naqueles
que representavam os interesses da elite, neste momento da historia a educagao de jovens e
adultos mal se preocupava em alfabetizar o educando a aprender escrever o nome 0 que ja era
obrigatorio para exercer o voto.

A primeira Constituicdo Republicana proclamada, a de 1891... condiciona O exercicio
do voto a alfabetizacdo (art. 70, § 2°), dando continuidade ao que, de certo modo, j&
estava posto na Lei n. 3.029/1881 do Conselheiro Saraiva. Este condicionamento era
explicado como uma forma de mobilizar os analfabetos a buscarem, por sua vontade,
os cursos de primeiras letras. O espirito liberal desta Constituicdo fazia do individuo
o0 pélo da busca pessoal de ascensdo, desconsiderando a clara existéncia e manuten-
¢do de privilégios advindos da opressdo escravocrata e de formas patrimonialistas de
acesso aos bens econémicos e sociais. (PARECER CNE/CEB 1/2000, p. 13)

No periodo inicial da Republica havia interesse no ensino da leitura e da escrita como
ferramenta para capacitar os eleitores. A realidade é que o ensino de jovens e adultos pouco
evolui, permanecendo na mesmice de um ensino voltado a atender a defasagem educacional
brasileira. Onde homens e mulheres em idade escolar precisavam trabalhar nas lavouras e as-
sim ndo tinham tempo para estudar. A partir da década de 1930 o alto indice de analfabetismo
no Brasil torna-se um empecilho para o processo de industrializacdo.
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Assim, a partir de 1940 a educacdo de jovens e adultos recebeu uma atencdo especial
no Brasil, com algumas campanhas, como CEAA a Campanha de Educagédo de Adolescentes e
Adultos efetivada no governo de Eurico Gaspar Dutra, esta campanha teve a preocupacdo de
elaborar um documento especifico para a educacdo dos adultos. A respeito desta campanha
Paiva escreveu:

a educacdo dos adultos convertia-se num requisito indispensavel para ‘uma melhor
organizacgdo e reorganizacdo social com sentido democratico e num recurso social da
maior importancia’, para desenvolver entre as popula¢des marginalizadas O sentido
de ajustamento social. A campanha significava o combate ao marginalismo, conforme
o pronunciamento de Lourenco Filho: devemos educar os adultos, antes de tudo, para
gue esse marginalismo desapareca, e 0 pais possa ser mais coeso e mais solidario;
devemos educéa-los para que cada homem ou mulher melhor possa ajustar-se a vida
social e as preocupacdes de bem-estar e progresso social. E devemos educa-los porque
essa € a obra de defesa nacional, porque concorrera para que todos melhor saibam
defender a saude, trabalhar mais eficientemente, viver melhor em seu préprio lar e na
sociedade em geral (PAIVA,1987, p. 179, apud. COSTA, 2013, p. 67).

Além desta campanha outras campanhas foram realizadas no Brasil, Costa (2013, p.
67) destaca entre elas a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958), Movi-
mento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL - Governos Militares) e o Programa Alfabetizagdo
Solidéaria (1997). Esses programas baseavam-se na decodificagdo de simbolos, ensinava-se a ler
e aescrever, asomar e a subtrair, ndo ensinava a pensar. Logo, essas campanhas apresentaram
falhas, devido ao fato da educacao escolar ndo corresponder a realidade do publico.

Portanto, aeducacdo de jovens e adultos deve ser formulada para atender as necessida-
des basicas do seu alunado, como alfabetizagao, qualificacdo profissional e melhor participacéo
do cidaddo na sociedade. Deste modo, a educacgdo é o elemento basico para o aluno entender a
realidade na qual esta inserido e assim modificar o seu meio de vivéncia, para depois, entender
a realidade global. Para Paulo Freire, grande colaborador da educacdo de jovens e adultos, a
educacdo deveria esta de acordo com os anseios dos educandos e nao da classe burguesa, onde
nao havia alienag¢do do trabalhador, mas sim a libertacdo do individuo, atravcs da formacéo
critica, na qual o sujeito é o principal modificador de sua realidade, a UNESCO define a peda-
gogia Freireana como:

Pedagogia fundada nos principios de liberdade, da compreensdo da realidade e da
participacdo favorecia a conscientizagdo das pessoas sobre as estruturas sociais e 0s
modos e dominagdo a que estavam submetidos, alinhando-se a projetos politicos
emergentes na época... A educacdo teria o papel de libertar os sujeitos de uma cons-
ciéncia ingénua, heranga de uma sociedade opressora, agraria e oligarquica, transfor-
mando-a em consciéncia critica. (UNESCO 2008, p. 27)

A partir da década de 1980 a educagdo de jovens e adultos passa a ser configurado
com a sigla EJA. Contudo, a mudang¢a de nomenclatura ndo mudou a concep¢do por tras da
tentativa de erradicar o analfabetismo no Brasil, pois a ideia de uma formacéo aligeirada se
contrapde a ideia de processo de alfabetizacdo e de letramento defendida por Paulo Freire. Em
1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), em seu artigo 370 § i° assegura
a gratuidade aos jovens e adultos que na idade regular ndo puderam efetuar os estudos, onde
os sistemas educacionais aléem da gratuidade ofereceram o alunado condigBes favoraveis a me-
Ihores condigBes de vida e de trabalho, por intermédio de curso e exames, oferecidos na rede
publica de ensino.

Os estudiosos perceberam a necessidade de introduzir na Educacédo de Jovens e Adul-
tos temas correlacionados com a realidade do educando, tornando o ensino mais critico, efeti-
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vo, que atenda atodas as classes sociais. Em especial as classes excluidas do processo de elabo-
racdo de um conhecimento sistematico na sociedade capitalista. Nesta organizacdo social ndo
possuir uma formacgdo escolar é automaticamente isentar-se do processo critico-social.

O ensino a estas classes precisa atrelar os conhecimentos de vivéncia do sujeito ao co-
nhecimento sistematico, escolar, curricular, a aprendizagem voltada para a formacdo cidada
e cultural. Com os conhecimentos construidos no ambiente educacional, os alunos vdo passar
a ter mais subsidios para atuar conscientemente na sociedade, conhecendo os seus direitos e
deveres. Mas, é importante compreender que muitos educandos da EJA tiveram ou tem uma
vida dificil com problemas financeiros, culturais, sociais e familiares, logo muitos ainda nao
veem na educagdo escolar uma chance de mudar sua situacdo cidadd. Segundo Lopes e Sousa
(2011) “E preciso que a sociedade compreenda que alunos de EJA vivenciam problemas como
preconceito, vergonha... dentre tantos outros. E que tais questdes sdo vivenciadas tanto no co-
tidiano familiar como navida em comunidade.” A heterogeneidade do publico da EJA, atrelado
aos anseios individuais de cada educando é um desafio para os educadores, pois em sala de aula
se depararam, com objetivos individuais, e ritmos de aprendizagem diferentes. Ao contréario da
crianca que esta em formacgéo critica, o jovem e adulto j4 possuem consciéncia formada, é um
sujeito moldado pela sociedade.

2.1 Economia solidaria e cooperativismo

O sistema capitalista instaurado na sociedade mundial a partir advento das grandes
navegacoes, século XV, e das revolugfes industriais, esse sistema vem excluindo muitos indi-
viduos do processo de producao e consumo mundial. O capitalismo prevalece e se fortalece ao
longo dos séculos. De acordo Druck (2000) na producdo capitalista existe a opressdo do traba-
Ihador, que recebe uma remuneracdo pela atividade realizada, sendo alienado pelo sistema, e
tem sua forca de trabalho como mercadoria. O capitalismo ainda prioriza a busca constante do
lucro, a mais-valia, a divisdo da sociedade em classes, a producdo e consumo em larga escala,
o individualismo, a exploracdo dos recursos naturais entre outras caracteristicas que regem o
mercado da producdo e do consumo global.

A economia de mercado promove o acumulo de riquezas, promogao social, o crescimen-
to econdmico, essas vantagens é para uma pequena parcela da populagéo, pois esse sistema eco-
némico promove o crescimento individual e ndo o desenvolvimento geral. O Brasil nos ultimos
anos esta passando por um rapido crescimento econémico, mas o nivel de desenvolvimento geral
da populacao brasileira ainda continua baixo. Grande parte da populacdo ou estd desempregada
ou em subempregos, em geral o publico mais afetado pelo desemprego sédo pessoas nao alfabeti-
zadas. Diante das dificuldades encontradas para ingressar ou reintegrar no mercado de trabalho,
uma opcao viavel para os individuos é a pratica da economia solidaria como fonte de renda.

Economia Solidaria tem como objetivos a coletividade, inclusdo social e desenvolvi-
mento humano e social dos individuos, sem a exploragdo da pessoal e da natureza. Segundo
Badue e Gomes (2011, p. 7) a economia solidaria “é um jeito diferente de produzir, vender,
comprar, trocar, consumir, em que a realizacdo das atividades econdmicas é baseada na demo-
cracia, autogestdo, cooperacdo, solidariedade, preservacdo ambiental e nos direitos humanos”.
A economia solidaria surge como oposi¢do ao capitalismo.

Assim, como o socialismo a economia solidaria prioriza a propriedade coletiva dos
meios de produc¢do. O exercicio da economia solidaria como fonte de renda em contradigao a
economia de mercado (capitalismo) que prioriza a busca constante do lucro e os trabalhadores
nao tomam decisdes relativas as propriedades. A ECOSOL traz uma nova configuracdo para o
trabalhador, onde o empreendimento é solidario, sendo todos os participantes donos da em-
presa, das obrigacfes, das decisbGes, dos rendimentos, das perdas e tudo que diz respeito ao
empreendimento solidario é compartilhado por todos os membros da iniciativa.
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A economia solidaria foi concebida como um modo de produgdo que tornasse impos-
sivel a divisdo da sociedade em uma classe proprietaria dominante e uma classe sem
propriedade subalterna, sua pedra de toque é a propriedade coletiva dos meios de
producdo (além da unido e associa¢gdes ou cooperativas dos pequenos agricultores).
Na empresa solidaria, todos que nela trabalham sdo seus donos por igual, ou seja, tém
0s mesmos direitos de decisdo sobre o seu destino. E todos os que detém a proprieda-
de da empresa necessariamente trabalha nela. SINGER, (2005, p. 14)

Nos empreendimentos solidarios ndo ha patrées ou empregados, ndo had quem trabalhe
mais ou menos, todos tem os mesmo direitos e deveres. Na pratica da ECOSOL a propriedade
privada é extinta. Porém, apesar dos debates sobre a economia solidaria parecerem recentes,
ha tempos algumas sociedade ja a praticavam. Na concepg¢ao de Leite (2009) ndo existe um
consenso sobre o conceito da economia solidaria. Para uns o conceito teria sido formulado a
partir dos ensaios de Robert Owen filho de artesdes e um dos maiores industriais da Europa,
durante a | Revolucdo Industrial, neste periodo tentou por vezes inserir uma producao voltada
aigualdade e solidariedade dos bens de producdo. Owen, revoltado com o aumento desempre-
go, os lucros exorbitantes dos proprietéarios, e a situacdo na qual o trabalhador se encontrava na
sociedade, ndo tendo o direito de consumir os produtos frutos do seu préprio trabalho. Diante
deste descontentamento Owen reduziu as jornadas de trabalho, instalou a previdéncia, a idade
minima para ingressar na vida trabalhista entre outros beneficios destinados ao trabalhador.

Os ideais de Owen estacionaram na ambi¢do dos proprios membros das comunidades
(associacdes) que ele tinha fundado. Aguiar e Reis (2002, p. 155) enfatizam que “Owen dese-
java ver triunfar, sobretudo aidéia de associac¢do, que acreditava ser necesséaria para a realiza-
¢do do Novo Mundo Moral, a ser formado através de um rigoroso esfor¢co educacional junto a
classe operaria”. Os ideais de Owen teriam promovido assim, as primeiras formas de economia
solidaria.

Para outros autores a ECOSOL é um acontecimento da atualidade, é o caso de Schio-
chet (2012, p. 17), “A economia solidaria é um fendmeno recente cujas razdes de seu surgi-
mento e expansdo estd por ser ainda analisadas de maneira mais adequada”. Na atualidade
a economia solidéaria estaria desenvolvendo-se devido os episédios referentes ao desemprego
estrutural, modernizacdo do sistema produtivo, assim o trabalhador que esta fora do mercado
de trabalho, precisa procurar novas alternativas de sobrevivéncia. Sendo a organizagdo desses
trabalhadores em cooperativas ou em associagfes a alternativa mais viadvel para a pratica da
ECOSOL, como fonte de renda.

No Brasil a efetivagdo da economia solidaria acontece nas cooperativas, nas associa-
¢des, no fundo solidario e em todos os setores que ndo tenham como objetivo o lucro, a pro-
priedade privada dos meios de producdo. De acordo Sanchez (2012, p. 346) essas formas de
empreendimentos solidarios no Brasil jA vem ocorrendo desde a imigracao europeia, no século
XIX, quando estes povos chegaram aqui organizaram movimentos sociais (periodo da la Re-
volugdo Industrial). Porém, ganhou destaque nos anos 1980 e 1990 quando o desemprego au-
mentou no pais. Os trabalhadores sem emprego juntarem-se e comegcaram a organizar-se em
cooperativas e associagdes. As cooperativas sdo empreendimentos solidarios que precisam ter
no minimo 20 cooperados, no pais estas sdo protegidas porieis especificas, sendo reconhecidas
na Constituicdo Federal (CF) de 1988.

As cooperativas sdo um tipo de sociedade, o que no direito brasileiro significa que sdo
pessoas juridicas com fins econémicos. Por isso, sua adequacao aos empreendimentos
de Economia Solidaria tém previsdo expressa na Constituicdo de 1988, decorrente
do direito de associagdo (at. 50, XVIII) ... e sdo regidas por legislacédo especifica (Lei
S.765/1971, lei geral de cooperativismo, e lei 9.867/1999, sobre as cooperativas so-
ciais) (SANTOS, 2002 p. 313)
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De acordo com a legislacdo vigente as cooperativas ndo podem vir a faléncia, uma vez
gue ndo sdo empresas privadas, sdo empreendimentos que visam a geracdo de emprego e renda
para um numero de individuos que possuem objetivos comuns, e entre os objetivos ndo esta
o lucro. As cooperativas séo empreendimentos solidarios que tem como fim a igualdade, a de-
mocracia, e a gestao participativa. Estas ndo sdo criadas para suprir a necessidade de um ser
humano, mas de um grupo. Em linhas gerais a organizagcdo em cooperativas permite os coope-
rados condi¢des basica para alimentagao, vestuario, educacdo escolar, moradia, saude, lazer.

A organizacdo de uma cooperativa deve partir da iniciativa popular, ndo sendo neces-
sario a principio capital de giro, porém, é indispensavel ao empreendimento solidario fugir das
regras de mercado (viabilidade econémica, lei da oferta, pesquisa de pregos, estimulo ao con-
sumo), claro que os cooperados deverdo exercer o papel de produtor e consumidor consciente,
valorizando os principios basicos da economia solidéria.

O progresso das cooperativas, muitas vezes é impedido devido ao fato de muitos par-
ticipantes pensarem o empreendimento como empresa capitalista que precisa render lucros,
pagar salérios, entre outros direitos trabalhistas. Esse individualismo acontece por estas pesso-
as terem sido “treinadas” para um mercado onde o ter vale mais do que o ser. Neste sentido, a
autogestdo do empreendimento solidario, assim com todos os envolvidos, precisa conhecer as
regras do sistema capitalista, para ter conhecimentos de como manter a producdo no mercado
competitivo. Isto ndo significa promover o enriquecimento dos participantes, mas a finalidade
é ndo faltar trabalho e renda para os membros da cooperativa. Diante do exposto, a ldgica do
cooperativismo e da economia solidaria é promover o trabalho humano digno, o bem-estar
social e ambiental, das mais variadas classes sociais.

A economia solidéria respeita 0 meio ambiente, produz corretamente sem utilizar méo
de obra infantil, respeita a cultura local e luta pela cidadania e pela igualdade. A eco-
nomia solidéria implica comércio justo, cooperacdo, seguranc¢a no trabalho, trabalho
comunitario, equilibrio de género e consumo sustentavel... Além disso, a margem de
lucro é discutida coletivamente entre o produtor e o vendedor. A economia solidaria
envolve pessoas comprometidas com um mundo mais solidario, ético e sustentavel.
(GADOTTI, 2009, p. 24).

A dificuldade encontrada para a pratica da economia solidaria é reeducar as pessoas
acostumadas ao sistema capitalista, para a solidariedade e educa-las a pensar no bem-estar
dos outros. Algumas pessoas ja realizam atividades sustentaveis, participando de empreen-
dimentos solidarios muitas das vezes sem saber. E o caso das cooperativas de reciclagem, de
reaproveitamento, associa¢fes de produtores rurais e urbanos, que nas suas préaticas diarias
nao agridem o meio ambiente e ainda promove trabalho para a populacéo.

2.2 Contextualizando sustentabilidade

Nos ultimos anos estd em foco o debate sobre sustentabilidade ou desenvolvimento
sustentavel, porém esta prética ja era realizada desde os primdérdios, quando os homens pri-
mitivos cuidavam da natureza, retirando da Terra somente o suficiente a sua sobrevivéncia.
Os povos nativos continuaram a realizar atividades sustentaveis, nas tarefas diarias nédo de-
vastavam ou exploravam demasiadamente os recursos naturais. Contudo, as técnicas usadas
pelo Homem foram modificando-se ao longo do tempo, as inovag8es das técnicas de trabalho
acelerou o processo de exploracdo da natureza, tornando-se avassaladora nas ultimas décadas.

Atualmente, atrelar crescimento econémico ao desenvolvido de atividades sustenta-
veis, que ndo prejudiguem excessivamente o meio ambiente, constitui um grande desafio para
a humanidade. Pois, o sistema capitalista instiga o0 consumo cada vez mais exagerado de bens
gue logo se tornam obsoletos, logo, a producdo em larga escala, utiliza cada vez mais, o uso de
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grandes reservas de recursos naturais, como também um maior despejo indevido de matérias
no meio ambiente.

Contrapondo a exploracdo demasiada dos recursos naturais surgem grupos que nas
suas atividades diarias reduz o consumo, reutiliza elementos e recicla os restos deixados pelo
homem consumista. Os artesdos sdo um exemplo de pessoas que desenvolvem o seu trabalho
de maneira sustentével aproveitando ou reutilizando varios materiais na fabricacdo de um novo
produto. Outro exemplo sdo os catadores de matérias reciclaveis que prestam um trabalho a
sociedade retirando do meio ambiente os “restos” do consumo, evitando assim um acumulo
maior de residuos solidos.

A evolucgdo dos meios de produgdo em massa e o alto nivel de consumo vém acelerando
a degradacdo cada vez maior do meio ambiente. Assim, o desenvolvimento sustentavel (DS)
ou sustentabilidade surge em contradicdo ao este sistema explorador dos recursos naturais e
humano, de acordo com a COOPERJOVENS DO SISAL/ADS-BA (2000) o desenvolvimento
sustentavel e solidario surge para contrapor o sistema capitalista, logo precisa atrelar conhe-
cimento, a producédo e ao desenvolvimento local. Neste sentido, as atividades realizadas pelas
associacOes e cooperativas que visam melhor aproveitamento dos recursos naturais ou o rea-
proveitamento de materiais tém uma grande importancia no desenvolvimento social da popu-
lacdo local como também ambiental

A nocao de sustentabilidade integra o aproveitamento Maximo dos recursos naturais
e 0 movimento perene, e é mais explicito ao nivel da firma. Ela é patente no novo pa-
radigma de qualidade do produto que implica a rastreabilidade do seu ciclo de vida,
isto é, a qualidade é avaliada ndo apenas pelo produto em si, mas pela possibilidade
gue oferece de ser reutilizado ao fim de sua vida Gtil como insumo ou matéria-prima
em novas linhas de produgédo. (BECKER, 2007 p.205)

Nesta perspectiva, sustentabilidade é compreendida como a pratica de atividades eco-
némicas que ndo comprometem as geracdes futuras, ou seja, a utilizagdo dos recursos disponi-
veis sem danificar a natureza, através da produc¢do e do consumo consciente por parte, da po-
pulacdo. Priorizando o desenvolvimento local, onde os sujeitos sdo autores da sua propria fonte
de renda, utilizando o que lhes esté disponivel, seja na agricultura, na reciclagem, na confeccéo
de artesanato ou reaproveitamento de produto. Atualmente, muitas a¢fes sdo realizadas em
favor do meio ambiente, mais ainda sdo pequenas se comparadas as necessidades do planeta.

Diante desta realidade as modalidades de ensino devem enfocar nas suas praticas te-
mas correlacionados ao meio ambiente, a sustentabilidade como fonte de renda, auxiliando os
educandos a desenvolver uma consciéncia critica em relacdo as questfes sociais e ambientais
gue afligem as sociedades. A educac¢do de jovens e adultos também deve ter esta preocupacgao
para com a realidade do seu publico, instigando o aluno a pensar sobre suas préaticas cotidianas
e, acima de tudo, rever sua condigao social. Objetivando pratica da economia solidaria e a sus-
tentabilidade como meio para obter melhor condicdo de vida.

Para ser sustentavel, o desenvolvimento precisa ser ambientalmente correto, social-
mente justo, economicamente viavel e culturalmente respeitoso das diferencas...
Associamos economia solidaria ao desenvolvimento, e mais precisamente a
vida sustentavel, porque entendemos a sustentabilidade como o senhor de bem vi-
ver... sustentabilidade implica respeito a vida, cuidado diario para com o planeta e
para com toda a comunidade da vida. Ela se opde a tudo que sugere egoismo, injusti-
¢a, dominagdo politica, exploracdo econdmica - e isso tem tudo aver com a economia
solidaria. (GADOTTI, 2009, p. 29-30).

Nesse contexto, os profissionais que trabalham com o publico da EJA precisam levar
para o ambiente educacional as questdes pertinentes as classes sociais, a realidade do educan-
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do. Logo, essa modalidade de ensino deve ser pensada para atender as inquietacfes do aluna-
do, estes em muitos casos sdo excluidos do processo social. Cabendo a educacdo escolar pro-
mover ainclusdo dos jovens e adultos no campo produtivo, instigando-os ao desenvolvimento
sustentavel como pratica da economia solidaria como fonte de renda.

Portanto, a préatica da sustentabilidade e da economia solidaria surge na sociedade
atual como alternativa favoravel a diminuig¢do dos altos indices de desemprego que sdo gera-
dos por crises econdmicas e pela modernizac¢do do setor produtivo (desemprego conjuntural e
estrutural respectivamente) que assolam a sociedade deste da Primeira Revolucgdo Industrial.

3 METODOLOGIA

Como ja fora citado anteriormente o objetivo geral da pesquisa é analisar a contribui-
¢cdo da educacgdo de jovens e adultos - EJA para os alunos sdcios da Associacdo de Catado-
res de Materiais Reciclaveis de Cajazeiras/PB - ASCAMARC, e os objetivos especificos séo:
verificar se na concepg¢do dos alunos da EJA, socios da ASCAMARC eles realizam Economia
Solidaria como fonte de renda, e compreender a importéncia dos catadores de materiais reci-
claveis para a sociedade Cajazeiras/PB. Para a efetivagdo da pesquisa inicialmente realizou-se
uma busca pelos referencias que norteiam a compreensdo acerca da tematica, EJA e a pratica
da sustentabilidade como instrumento para a economia solidaria. Em seguida fora realizada
levantamento dos empreendimentos solidarios na cidade, sendo viavel a realizacdo da mesma
na ASCAMARC, por ter alguns sdcios alunos da EJA, os mesmo vieram a desistir da educagao
escolar no decorrer da pesquisa.

A ASCAMARC localiza-se na Rua Vitéria Bezerra, s/n - Bairro S&o Francisco, em Ca-
jazeiras no sertdo paraibano. Atualmente, a associacdo funciona em um galpéo locado pela
Prefeitura do municipio. A estrutura fisica do galpdo se encontra em péssimas condicdes, apre-
sentando diversos problemas como cupins, telhado mal estruturado, paredes sem seguranca
entre outros problemas.

O surgimento da ASCAMARC deu-se com o intuito de assegurar o sustento de algu-
mas familias que se encontravam fora do mercado de trabalho. Objetivando a valorizacdo e a
preservagdo ambiental, assim como, proporcionar trabalho e renda e a insercdo dessas pessoas
na sociedade através de a¢fes que integrem a comunidade na coleta seletiva. Busca promover
melhores condi¢cdes de vida aos associados, que em sua maioria sdo analfabetos. Atualmente,
os integrantes desta associacdo praticam uma economia solidaria, sobrevivendo praticamente
da coleta de material reciclado nas ruas, em algumas instituicdes de ensino, no comércio e no
lixdo de Cajazeiras - PB.

Apds, identificada a area de estudo, em campo foram entrevistados dois socios da AS-
CAMARC, ambos ex-alunos da EJA. Os entrevistados serdo denominados Bi e B2. O primeiro
entrevistado Bi tem 48 anos de idade e hd mais de 12 anos trabalha na coleta seletiva, sendo
gue ha 8 anos trabalha na ASCAMARC, e estudou na EJA durante 4 anos. O segundo B2 tem
23 anos e comecou a trabalhar na coleta seletiva ainda crianga com aproximadamente com 12
anos e é socio da ASCAMARC ha mais ou menos 10 anos, nos ultimos meses, B2 ndo esta tra-
balhando na coleta dos materiais reciclaveis, devido as dificuldades encontradas para realizar
a coleta seletiva no municipio, porém o mesmo acredita que possa voltar a profissdo de cata-
dor, pensando nesta possibilidade continua s6cio da ASCAMARC. No decorrer da pesquisa €
possivel verificar, que os entrevistados possuem conceitos similares a respeito da educagdo de
jovens e adultos, sustentabilidade e economia solidaria.

Para a coleta de dados utilizou-se como instrumento de pesquisa a entrevista, realizada
no galpao da ASCAMARC. Esta foi gravada e transcrita na integra e por fim, realizou-se uma
analise qualitativa dos dados obtidos.
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4 EXPERIENCIAS VTVENCIADAS: a analise das entrevistas com os sdécios da
ASCAMARC

Este capitulo apresenta a analise dos dados coletados em campo através da entrevis-
tas como os sécios da ASCAMARC. A entrevista apresenta a visdo dos catadores de materiais
reciclados sobre a educacdo de jovens e adultos, como também a sustentabilidade e economia
solidaria, esta é composta por alguns questionamentos referente ao tema em estudo, a seguir
analisaremos cada uma delas com as respectivas respostas dos entrevistados.

No primeiro questionamento, com o objetivo de conhecer 0s anseios e as expectativas
dos entrevistados quando entrarem na educacdo de jovens e adultos foi perguntado o porqué
destes optarem por estudar na educagéo de jovens e adultos. O primeiro entrevistado respon-
deu: Bi: “porque eu queria aprender a ler e escrever”,ja o entrevistado, segundo B2 respon-
deu: “Por que tinha interesse de aprender e ser mais uma pessoa na vida, ter mais influéncia, o
ensino é tudo navida - sem ensino vocé ndo sabe de nada. Quando vocé vai para um encontro
vocé ndo sabe de nada, tendo estudo vocé sabe pelo 0 menos abase. Teve um encontro em Jodo
Pessoa e as irmas falavam em lingua em que os catadores ndo entendia - entdo eu pedi para
elas falar na lingua dos catadores. Ela perguntou se catadores tem lingua?, eu disse que tinha,
Pois n6s ndo estamos entendo nada”. A partir das respostas é possivel verificar que o objetivo
dos entrevistados ao frequentar as aulas da EJA era aprender a ler e escrever.

Porém o entrevistado B2 tem uma visdo mais ampla sobre o processo educacional,
deixando nas entrelinhas que estudar ndo é somente aprender a ler e escrever, como expfe o
sujeito Bi. Quando B2 fala “eu pedi para elas falar na lingua dos catadores”, isso mostra o senso
critico do mesmo, é possivel observar que na fala deste catador ha um conhecimento de mun-
do. E é através dos contetdos assistematicos que este reivindica por uma fala compreensivel,
para Freire (1996, p. 46) “A leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do mundo
que vem cultural e socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual de cada
sujeito no proprio processo de assimilacdo da inteligéncia do mundo.” Neste ponto a leitura de
mundo dos catadores de materiais reciclaveis é de suma importancia na hora de compreender
a fala dos intelectuais, por isso, estes ao deparar-se com o mundo dos catadores precisam re-
formular sua fala para assim, alcancar a constru¢cdo de um conhecimento.

Como o tema principal da pesquisa é sobre a educagdo de jovens e adultos, em campo
fazia”*se necessario perguntar aos sujeitos qual a opinido destes a respeito da EJA. De acordo
com as referencias ja citadas, ndo é de estranhar o conceito que o participante Bi possui sobre
a educacdo de jovens e adultos. Para este, as aulas eram perda de tempo, ndo atendia aos seus
objetivos, veja a transcri¢cdo da fala do mesmo “E assim é mais para idoso que n&o tem o que
fazer em casa, né? pra ndo ta sozinho pensando besteira, né? Entao a aula que eu estava pre-
cisando ndo era essa, porque a aula um dia ela é boa, outro dia é regular e outro dia é mais ou
menos, porque é mais para brincadeira, pra contar histéria, pra t4 desenhando, pra ficar pas-
seando conhecendo alguma coisa e eu ndo gosto dessa aula, eu gosto daquela aula que escreve
e ler, que bote a gente para fazer alguma coisa.” Nessa exposi¢do do entrevistado, € notavel o
conceito sobre a educacdo de jovens e adultos ser uma perda de tempo, a qual nédo atendia os
anseios do educando. Isso ndo é de estranhar, pois, segundo a descrigdo acima esta aula estaria
voltada ao ensino infantil, sabe-se que é necessario introduzir novos métodos de ensino, mas
também se compreende que a educacgdo de jovens e adultos ndo pode ser formulada como mé-
todos destinados ao ensino de criancas.

A escola ensina o conhecimento competente e necessario para cada momento da vida,
associando isso a uma formagcao ética e mesmo politica do sujeito aprendiz. A escola,
entdo deve ser compreendida como uma agéncia de praticas inseridas na historia de
uma sociedade. (BRANDAO, 2008 p. 18)
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A escola na qual osjovens e adultos estudam precisam atrelar o conhecimento de mun-
do do educando aos conteudos sistematicos. O curriculo deve ser pensado e elaborado para o
publico frequentador e buscar atender as expectativas destes sujeitos. Neste caso, acima fica
visivel a insatisfacdo do sujeito em relacdo as aulas, porém o mesmo admite que as aulas, va-
riam de boas a mais ou menos. Quando os seus objetivos eram atendidos as aulas eram boas,
contudo, quando eram voltadas as brincadeiras o mesmo néo gostava, ficando evidente na fala
do entrevistado avisdo de uma aula tradicional, onde se ensina a ler e escrever.

Quando perguntado a B2, qual a sua opinido sobre a EJA, ele descreve a educacao
como algo importante a ser conquistado pelo ser humano, compreendendo que os conheci-
mentos adquiridos em sala de aula fazem toda diferenga em encontros, na vida das pessoas,
com o seguinte posicionamento: “E importante, para gente saber ler as informacées, quando
a gente vai para o congresso conhecer as informagdes, saber mais. A educacao é tudo na vida
do ser humano”. Cabe destacar que essas pessoas que frequentam a EJA, possuem uma Vvisado
de mundo formada, um grande acimulo de conhecimentos. E possivel compreender melhor
a exposicdo do entrevistado a partir de Scocuglia (2010, p. 20) onde “alfabetizar passa a ser o
desenvolvimento de multiplas e variadas formas e utilizacdo da escrita e da linguagem na vida
social com o foco no ser humano.”. Sendo assim, a educagdo de jovens e adultos deve propor
aos educandos um ensino voltado aos seus anseios, visando melhor contribuir para a sua vida,
tanto dentro quanto fora da sala de aula.

Nestas posicdes destacam-se as visdes de mundo dos entrevistados, é facil perceber nas
falas destes que apesar de cada um apresentar o seu ponto de vista sobre o ensino, ambos trans-
parecem vontade de ter um ensino mais voltado a realidade. No decorrer das entrevistas o0s in-
tegrantes da ASCAMARC, mostraram-se bastante confortavel em relagdo aos questionamentos.
Sempre seguros e confiantes nas respostas, deixando transparecer a vontade de voltar a estudar
guando perguntado se pretende voltar a estudar, tanto o entrevista Bi quanto B2 responderam
gue “sim, pois ainda tem muito que apreender”. Isso demonstra que apesar destes estarem foram
de sala de aula, ndo perderam a esperanga na escola, ou no ensino. Acreditam que sé a partir da
educacdo escolar seja possivel ter maior ascensdo na sociedade e no conhecimento.

Além, do tema EJA a temaética da pesquisa também aborda a questdo do desenvolvi-
mento sustentavel como instrumento para a economia solidaria. As perguntas seguintes tra-
zem especulacdes a respeito do trabalho dos catadores de materiais reciclados. Como estes
temas ja foram apresentados no referencial tedrico, tanto a ECOSOL quanto o DS esté relacio-
nado a preservagdo ambiental e humana, onde as suas préticas significam producdo e consumo
consciente.

Para se compreender melhor o posicionamento dos sujeitos a respeito da sustentabi-
lidade e da economia solidaria, abaixo esté transcrito os conceitos sobre estes temas, segundo
0s sujeitos da pesquisa. Na fala de Bi: “Sustentabilidade é o nosso trabalho, ele é sustentabili-
dade, o nosso trabalho, tira este material de dentro da cidade para vender e sustentar a nossa
familia”.

O segundo entrevistado, B2: “J& participamos de varios encontros para a sustentabili-
dade, entdo praticarmos, pois sdo aqueles grupo que busca mais sustento préprio, andar com
as préprias pernas, sem depende de varios socios e outros objetivos”.

As respostas dos associados da ASCAMARC indicam que tém conhecimento sobre a
pratica da sustentabilidade e da importancia desta para a sociedade. Os mesmos ja participa-
ram de encontro que tratam do tema. Na fala do primeiro entrevistado é percebivel que a coleta
dos materiais reciclaveis constitui uma atividade sustentavel, pois além de ser uma forma de
obtencdo de renda, ndo prejudica o meio ambiente. A coleta seletiva preserva 0s recursos na-
turais.

J& o segundo entrevistado, relaciona o tema sustentabilidade aos empreendimentos
solidarios que realizam suas atividades sem depender de ajuda financeira de outras organiza-
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coes, para ele, a coleta seletiva é uma atividade sustentavel, pois além dos sécios buscarem o
seu sustento através dos materiais coletados e vendidos, eles também buscam a sustentabili-
dade da associacdo. De acordo com Arruda (2006, p. 11) “economizar bens naturais consumin-
do menos ou apenas o suficiente; reutilizar, e ndo descartar, tudo aquilo que ainda esteja em
condicOes de uso; reciclar tudo aquilo que ja ndo estd em condicdes de uso.” Constituem fontes
para se alcancar o desenvolvimento sustentavel e solidario, assim, os sécios da ASCAMARC
praticam a sustentabilidade através da coleta de materiais reciclaveis.

O questionamento seguinte tem como objetivo verificar se através da coleta seletiva, os
socios da ASCAMARC realizam a economia solidaria como fonte de renda. Ambos entrevista-
dos confirmam que realizam a economia solidaria, sendo que para Bi: eles realizam a ECOSOL
muitas das vezes sem alguns terem conhecimento que estdo praticando uma economia voltada
para o bem-estar social, “Nés faz, mas tem muita gente que nem sabe que é economia solidaria,
[...] tem alguém em Cajazeiras que faz economia solidéaria, separa o material reciclado e entrega
na mao da gente, eles manda agente até entrar la no muro e pegar este material 14 dentro do
muro deles, eles ja separa do lixo. Isso é economia solidaria, saber como ajudar o préoximo, ne,
tem muito gente que ndo sabe como ajudar o proximo s6 sabe como derrubar, tem gente que
nao ta nem ai para o préximo, e na economia solidaria vocé vé como ajudar o pré6ximo, quando
o0 préximo esta precisando”. Analisando a fala do participante Bi, é notavel uma caracteristica
da economia de mercado que por ele é reprovada, o individualismo, onde as pessoas buscam
vencer a qualquer custo, sem se preocupar como os individuos que estdo a suavolta. Este sujei-
to tem uma visao sobre ECOSOL formulada ndo em estudos tedricos, mas construida a partir
da sua experiéncia de vida.

J& nafala de B2 é notdria a importancia da efetivacdo dessa proposta de economia para
as classes populares para a melhor obtencéo de renda por parte dos empreendimentos solida-
rios, vale ressaltar que os empreendimentos solidarios ndo visam o lucro, mas o bem-estar dos
seus membros, esta informacdes estdo contidas na seguinte colocacdo de B2. “J& participei de
reunides da economia solidaria, mas tou voando no assunto parque faz tempo que realizamos
estes encontros. A secretaria dd economia solidaria ajuda as associagdes 0s grupos que nao tem
fins lucrativos. S&o socio de varios setores, que se reuni para dé forca e buscar a economia para
seu grupo (catadores, doceiras, lougeiras), nos faz a economia solidaria porque ndés se organiza,
gueremos melhores condi¢fes para os catadores, como galpdo novo e a coleta seletiva”.

Nas falas dos sujeitos entrevistados é possivel verificar que estes realizam sim a econo-
mia solidaria como fonte de renda. De acordo com Singer (2005, p. 13) “... artesdos, catadores
de lixo e tantos outros trabalhadores, que possuem seus proprios meios de produc¢do, néo se
confundem com o capitalismo, antes antep6em-se a ele e tendem a integrar a Economia Solida-
ria”. Com referencia de Singer, ¢é perceptivel que os sécios da ASCAMARC realizam a ECOSOL
como fonte de renda. E tanto que eles tém conhecimento do que é, e como realiza-la.

No momento da pesquisa foi possivel perceber a vontade que os sujeitos possuem em
efetivar a pratica da economia solidaria entre os catadores de materiais reciclaveis, integrando
os catadores, para se conquistar uma autonomia maior em relacdo a associa¢do. Para que os
socios sejam auténomos em especial no que diz respeito a questdes referentes a conquista de
um galpdo proprio, ja que o galpdo atual é locado, a melhoria na condigdo socioeconémica dos
socios e aimplantacao da coleta seletiva.

Na fala dos entrevistos foram também observadas as caracteristicas peculiares da eco-
nomia solidaria, como ja expde Arruda (2006, p. 13) a economia solidaria pode ser realizada
a partir da “construcdo de empreendimentos formados por pessoas imbuidas do espirito coo-
perativo e solidario e das capacidades e conhecimentos para levar a pratica uma economia da
partilha, dajustica e da solidariedade”, essas a¢fes descritas, sdo observaveis nos sécios quan-
do os mesmo em seus discursos demonstram que na associa¢do hé a preocupacdo com o bem-
-estar dos associados com a “implantacédo da coleta seletiva” que vem a favorecer o trabalho dos
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mesmos, como a associacdo também néo € uma propriedade privada, e todos participam das
decis@es referentes ao empreendimento, logo, estes realizam a economia solidaria como fonte
de renda.

A pratica da economia solidéaria fica visivel quando as inquieta¢gbes dos sujeitos no
gue diz respeito a construcdo do Galpdo, a melhoria nos rendimentos obtidos pelos sé6cios, na
melhor qualidade da populagédo, socia e em geral, na conquista de moradia para catadores que
em sua maioria moram em iméveis alugados, ou lixdo de Cajazeiras/PB. Essa preocupacdo em
ajudar o proximo é tipica da economia solidéria.

No decorrer dos discursos os entrevistados demonstraram entusiasmo em relacdo a pra-
tica da ECOSOL, aproveitando o entusiasmo dos mesmos foi indagado sobre a importancia da
coleta de materiais reciclaveis, com a seguinte pergunta, qual a importéancia do trabalho dos cata-
dores de materiais reciclados para a sociedade cajazeirense? As respostas a esse questionamento
foram objetivas, nelas eles expuseram ndo s6 a importéancia do trabalho dos catadores como tam-
bém um sentimento de revolta. Esse sentimento é perceptivel no discurso de Bi: “Muita gente
ndo da importéncia a nosso trabalho, alguns d4, vé nés com bons olhos, mas tem gente que néo
t4 nem ai, trata ndés como se agente fosse algum bicho algum porco né. Ndo da muita atencao
agente nao né. Meu trabalho é importante por que eu tiro meu sustento do meio da rua né? E é
importante porque eu to alimpando o meio ambiente. Para se acontecer uma enchente dentro de
cajazeiras ndo entupir esgoto, ndo tajuntando a4gua nesse terreno baldio né, para nao criar mos-
quito da dengue. Eu acho meu trabalho Muito importante s6 o cego que ndo quer vé.”

0 segundo entrevistado B2 faz uma comparagéo entre o trabalho realizado pelos ¢
tadores e pelos médicos, observe a fala deste: “O nosso trabalho é Importante que nos sempre
falamos que o médico salva vidas e nos preservamos vida, com tudo que catamos e reciclamos,
sem os catadores mundo ficava perdido. Gostaria que a sociedade veja, a Importéncia de cada
catador e que todo catador receba o salario digno, todos os meios de ter salario, e 0s s6cios e 0s
catadores vivendo bem. Acho que hoje em dia ta mais provavel que implante a coleta seletiva,
porque estdo abrindo os olhos, os comerciantes. Estdo vendo que o planeta esta enchendo de
lixo, entdo estdo trazendo os catadores para ter conhecimento da coleta Seletiva e dos estudos.
Eu diria que coopere com o meio ambiente e com os catadores.” Nesta exposi¢do o B2 demons-
tram criticidade, pois entende que alguns ja cooperam com a coleta seletiva e a capacitacdo dos
catadores, a0 mesmo tempo expressa esperancga que a sociedade venha a reconhecer a impor-
tancia dos catadores para a sociedade.

Os entrevistados ainda fazem uma critica a sociedade que ndo dé o devido valor ao tra-
balho dos catadores, porém séo seletivos, eles reconhecem que alguns segmentos da sociedade
valorizam e ajudam os catadores. Ao mesmo tempo acreditam que a coleta seletiva seja efetiva-
da no municipio, pois ajudara ndo s6 Cajazeiras/PB, mas todo o planeta.

Na exposicdo das falas, verifica-se a importéncia do trabalho dos catadores de mate-
riais reciclaveis para a sociedade cajazeirense, isso transmitido pelo proprio catador que possui
uma visdo ampla da cidade, os mesmos compreendem que a realizacdo da sua atividade de
relevancia ndo s6 para a limpeza da cidade, mas para a preserva¢do da vida, pois quando estes
realizam a coleta estdo evitando inUmeros problemas ambientais, sociais e econdmicos.

Os s6cios da ASCAMARC também se mostram preocupados com a realidade local e
global. Os entrevistados sdo conscientes da indispensabilidade da sua pratica sustentavel para
a sociedade, que fazem um apelo a sociedade, solicitando que a mesma colabore com a cole-
ta seletiva e com os catadores de materiais reciclaveis para que o planeta ndo sofra tanto as
consequéncias do consumo humano, isso depois de reconhecer que algumas pessoas ndo 0s
respeitam.

Por fim, foi questionado se os conteudos trabalhados nas aulas da EJA contribuem a
realizacdo do trabalho na associacdo. As respostas foram objetivas, veja-as: Bi: “minha inten-
cdo era do estudo mim servir, a minha intencgéo era essa, porque no meu trabalho eu precisei
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muito desse estudo, porque eu ia uma reunido la tinha muita gente que tava lendo o papel, e
eu pegava aquele papel e ficava s6 olhando para aquele papel como alguma coisa que eu fosse
algum cego, ndo lia nada eu sentia muita vergonha, muito acanhado, porgue eu néo sabia ler, ai
por isso, que eu fui estudar. Eu aprendi ler e escrever muito pouco, algumas palavrinhas mais é
besteira. E tenho muita vontade de voltar a estudar em outra escola”. Na fala acima, fica expli-
cito gue os conteddos trabalhados em sala de aula ndo contribuiram para a pratica do trabalho
do catador de material reciclavel. Como também é visivel a vontade que o sécio tem de voltar a
estudar e o sentimento de vergonha e humilhacdo que afeta muitos analfabetos.

B2 é direto e logo, explica que os conteudos trabalhados em sala de aula ndo contri-
buem para a coleta dos materiais, com a seguinte expressao: “Nao, o trabalho da reciclagem é
um, os assuntos da sala de aula eram diferentes”.

As respostas vieram a comprovar que os conteudos trabalhados na EJA, ndo atendem
diretamente aos anseios profissionais dos educandos. De acordo como o0s sujeitos da pesquisa
os temas trabalhados em sala estdo alheios a realidade do educando.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo em vista que os objetivos da pesquisa era analisar a contribui¢do da educacéo
de jovens e adultos para os alunos que sao sécios da ASCAMARC; verificar se na concepgao
dos socios da ASCAMARC eles realizam Economia Solidaria como fonte de renda e por fim,
compreender a importancia dos catadores de materiais reciclaveis para a sociedade Cajazei-
ras/PB, a fim da pesquisa os objetivos foram alcancados. Logo se percebe que de acordo com
os entrevistados os conteudos trabalhados na EJA nado correspondem a realidade do trabalho
realizado por estes. No entanto, mesmo com este ensino néo atendendo a realidade dos sujeitos
da pesquisa eles ainda acreditam na educacao escolar, pois querem voltar a estudar.

Mas, é importante destacar que os proprios educandos estdo reivindicando um ensino
mais voltado arealidade. Assim, os dados obtidos comprovam que o ensino da EJA, ndo atende
as necessidades trabalhistas dos educandos, caracterizando-se como uma educagédo distante da
realidade, apesar de contribuir para os seus educandos em questfes basicas do dia a dia, como
assinar o nome.

Na perspectiva da educacao de jovens e adultos, voltada a realidade do alunado, o edu-
cador da EJA precisa estar a disposicao do grupo, sendo flexivel as mudangas socioecondmicas
que ocorrem na sociedade, auxiliando assim o educando a procurar novas alternativas para
uma vida melhor. Contudo é importante salientar que o professor da EJA ndo possui mecanis-
mos necessarios para transformar a realidade cotidiana dos sujeitos, pois falta desde a dispo-
nibilidade de material e recursos didaticos necessarios, como até mesmo incentivos para um
ensino mais dinamico e eficaz. Os ex-alunos da EJA que sdo sé6cios da ASCAMARC e foram
entrevistados buscavam na educacao subsidios que os auxiliassem na melhoria do seu trabalho
como catador de material reciclavel, como mostra a analise acima, a educag¢do que eles procu-
ravam nao foi ofertada pela escola, pois a mesma ndo atendeu os seus objetivos.

Contudo, e verificavel que os s6cios da ASCAMARC praticam o desenvolvimento sus-
tentavel com instrumento para a economia solidaria como fonte de renda, preocupando-se
com questdes referentes ao meio ambiente, a sustentabilidade dos associados e ndo associados,
buscando cada vez mais, parcerias na cidade para a implantacdo da coleta seletiva e a cons-
trucdo de um galpédo para associa¢cdo. Como também, almejam uma melhor qualidade de vida
para os catadores de materiais reciclaveis de Cajazeiras. Os s6cios da ASCAMARC que foram
entrevistados, apesar de relatarem que ndo receberam em ambiente escolar subsidio para a
realizacdo do seu trabalho associativo e para a pratica da ECOSOL, possuem conhecimentos
sobre os mais variados temas, conhecimento acumulado ao longo de sua vivéncia.

Na pesquisa também foi possivel compreender que os catadores de materiais recicla-
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veis conhecem os seus direitos e deveres, como a importancia do seu trabalho para a sociedade
cajazeirense. Obviamente, que a coleta seletiva representa uma atividade sustentavel, pois, nao
agride o meio ambiente, e ainda promove emprego e renda para uma parcela da populacdo de
Cajazeiras/PB. Logo, é compreendido que os socios da ASCAMARC realizam um desenvolvi-
mento sustentavel através das suas atividades diarias na coleta de materiais reciclaveis.

Em suma, acredita-se que para ser ter um ensino da EJA voltado a questdo da econo-
mia solidéria e da sustentabilidade, é necessario um longo percurso, pois, tudo o que 0s s6cios
da ASCAMARC sabem sobre estes temas apreenderam nos encontros promovidos para os ca-
tadores de materiais reciclados. E importante destacar que com os dados obtidos foi possivel
comprovar que a pratica da sustentabilidade é sim um instrumento para se alcangar a economia
solidaria. Muito embora, no que diz respeito a EJA, este ensino pouco ou quase nada auxilia 0s
educandos, nas questdes referentes a realizacdo do seu trabalho, como tdo pouco promove uma
educacdo voltada a economia solidéria, a questdo da participacdo critica cidadad do educando.

Ao fim desta pesquisa foi possivel verificar, segundo a analise dos dados que o ensino
da EJA pouco esta contribuindo para a melhoria da condicdo social e econémica do associa-
do da ASCAMARC, uma vez que ndo atende as expectativas do publico entrevistado. Ficando
evidente a necessidade de um ensino voltado aos anseios dos educandos, que colabore com a
melhoria do trabalho e da condi¢cdo em que o sujeito esta inserido. Como também ¢ notoéria a
importancia do trabalho dos catadores de materiais reciclaveis para a sociedade cajazeirense,
gue através da coleta destes materiais praticam uma atividade sustentavel e a economia solida-
ria como fonte de renda.

As entrevistas enriqueceram o trabalho, pois a partir delas é possivel afirmar que a
educacdo de jovens e adultos precisa ser mais voltada a realidade do educando, assim como, a
pratica da ECOSOL e mais frequente entre os catadores de materiais reciclaveis do que se possa
imaginar, e que ndo adianta somente falar é preciso praticar atividades sustentaveis, desde a
separagdo do lixo até outras formas de utilizagdo dos recursos naturais e € urgente encontrar
alternativas via economia solidéaria, para suprir a necessidade das popula¢@es que estdo fora do
mercado de trabalho.
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O Educador de Jovens e Adultos e sua formacao

Simone Vieira Gomes
Edinaura Almeida de Araujo

| INTRODUCAO

O modelo dominante de formacgédo de professores vem sendo alvo de muitas criticas
por ndo dar conta da educac¢do das novas gerac¢des. Em pleno século XXI onde as novas tecno-
logias se expandem com todo vigor e onde o aluno estd constantemente interligado a redes de
relacionamento e as novas fontes de conhecimento, se exige do professor uma nova visdo de
mundo e um olhar atento a sua constante formacdo. Ele, ndo é mais a figura autoritaria e dono
do conhecimento, mas deve se propor a mediar novas formas de saber, deve ser um profundo
conhecedor de sua area de conhecimento e de areas correlatas para saber intermediar de forma
interdisciplinar a busca pelo conhecimento.

Nos dias atuais, € cobrado bem mais do profissional da educagédo, a ele cabe além do
dominio de conteudo, o uso de metodologias inovadoras, constante atualizagdo e formacao
continuada, pois a missdo de aprender deve ser permanente.

E na EJA, como ocorre a atuagdo desse importante profissional, mediador e transforma-
dor de tantas realidades? Como ele motiva e atrai a atencdo de seus alunos para o que esta sendo
trabalhado em sala? Tem ele uma formacdo solida e eficaz para o desempenho de suas a¢des ou
serd que chegou nessa funcado por se tratar de um gancho de emprego oportunizado por politicos
e gestores que lamentavelmente ainda acham que a EJA é uma modalidade que ndo precisa de
investimentos e formacdo adequada para ali estar? Nessa perspectiva, 0 nosso trabalho tem a
missdo de abordar essas questdes, lancar um olhar sobre a formacgé&o do professor.

Além disso, pretendemos analisar como acontece o processo de formacao dos profes-
sores que estdo a frente da Educacdo de Jovens e Adultos; Identificar que tipo de formacéo €
necessario para ensinar Jovens e Adultos; Discutir qual € perfil dos educadores de Educacéo de
Jovens e Adultos e refletir sobre os saberes e fazeres necessarios para a execuc¢do da formacéo
de professores de EJA.

Constatamos que em sala de aula de EJA, constantemente atuam pessoas sem nenhum
preparo para lidar com essa modalidade de ensino. Essa problemética em torno da formacao
de professores de Jovens e adultos se d& por conta de alguns gestores ndo darem o devido valor
a EJA e delegam a qualquer pessoa, sem a devida preocupacao de questionar se ela é ou néo
gualificada para aquela funcdo. Geralmente, sdo pessoas despreparadas para atuarem nessa
modalidade de ensino.

J4 os programas de alfabetizacdo, na maioria das vezes sdo perioédicos, com tempo de-
terminado para comecar e para terminar o que acaba gerando certo desinteresse por parte de
guem ja dispde de alguma formacdo, ficando a mercé de pessoas despreparadas que recebem
uma pequena bolsa ou incentivos financeiros de pequeno valor para atuarem por um curto pe-
riodo na Educacdo de Jovens e Adultos.

Diante disso, nasce a necessidade de analisar o que dizem o0s estudiosos da educacéo
sobre a formacdo de docentes que estdo dia a dia em contato com os Jovens e Adultos que
retornam aos bancos escolares para dar continuidade aos seus estudos e perceber como se po-
siciona o professor diante da histdria de vida de seu educando e como ele faz para valorizar o
gue € construtivo para proporcionar mudancas que sejam de fato significativas para a sua vida.

Nesse contexto, nos propomos a discutir os seguintes problemas em nosso trabalho:
Como acontece a formagéo de professores para trabalharem com jovens e adultos? Os progra-
mas de formacdo de professores tém elaborado e aplicado os saberes essenciais e necessarios
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ao trabalho dos profissionais da EJA? Os programas de formacdo capacitam os professores
para a diversidade de publico, de idade e de condi¢do social?

2 O EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS E SUA FORMACAO
2.1 Articulacdo e formacao para uma superacao

Paulo Freire era enfatico em afirmar que o ser humano é um ser inconcluso, entao,
nunca estard pronto totalmente. Desse modo, a educagdo deve contribuir durante toda a vida
do individuo ja que este tem avida toda para se capacitar, o ser humano sempre sera um apren-
diz e nesse processo, principalmente nos primeiros anos dajornada escolar e nas séries subse-
guentes, o professor é o grande mediador do conhecimento. Esse profissional tdo importante
e tdo pouco valorizado em nosso pais é fundamental para a transformac¢éo de pessoas e para a
formacdo de opinido e de carater, seu papel é essencial na vida dos sujeitos e para a sociedade.
Por isso, o professor é o profissional que, assim como outros, deve esta em constante formacao,
pois dele depende a aprendizagem de outros individuos.

No tocante a Educacao de Jovens e Adultos, o professor tem a tarefa dobrada, que é
motivar esse aluno tantas vezes evadido de nossas escolas a permanecerem nesse ambiente e
gue venha a se encantar com o processo de ensino aprendizagem dando continuidade de for-
ma assidua aos seus estudos, no entanto, muitos desafios sdo enfrentados, pois esses jovens e
adultos, agora além de estudantes, sdo também trabalhadores e no fim do dia carregam o peso
do cansaco do servi¢o prestado seja nas fabricas, comércios ou na agricultura. Despertar o in-
teresse dessa clientela néo é facil, mas € missao do professor promover o prazer e o desejo de
aprender desses sujeitos pois:

Em Educacdo de Jovens e Adultos estamos tratando com um grupo de pessoas que
foram silenciadas por longos momentos de suas vidas. S8o pessoas que, em alguns
casos, j& chegaram a internalizar que sdo incapazes de aprender. Que sdo ja velhas
demais para aprender ou até mesmo que aprender a ler e a escrever ndo mudara em
nada suas vidas. Sem duvida que sdo estas representacdes construidas historica e
culturalmente. Sendo portanto, possiveis de serem (re)desconstruidas. (BARCELOS,
2010, p. 39).

Nesse sentido, é preciso aprender para ensinar. O bom professor, a exemplo de Socra-
tes quando afirmava “Sé sei que nada sei”, se reconhece também como aprendiz, é um eterno
estudante, pois, de sua capacitagdo, depende o bom andamento de seu trabalho como docente.
Conviver com o aluno diariamente em sala é também um momento de aprendizado, de partilha
de experiéncias e de trocas de conhecimentos, o aluno néo é um “saco vazio” que nada tenha a
acrescentar ao processo de ensino-aprendizagem, quem assim o V&, precisa reavaliar seus con-
ceitos e métodos. Sobre o assunto, VEIGA afirma:

O objetivo maior do ensino passa a ser a construcdo do conhecimento contando com o
envolvimento do aluno. O resultado do ensino € dar resposta a outra necessidade: a do
aluno que procura aprender. O professor aparece como ator responséavel pelo ensino;
ele orienta, coordena, estabelece uma relagdo pedagogica com o aluno, mediada pelo
conhecimento. O professor, na relagdo com os alunos, proporciona-lhes o encontro
com a realidade, levando em consideracéo a experiéncia e os saberes que eles j pos-
suem e procurando articula-los a novos saberes e praticas. (VEIGA, 2009, p. 55-56).

O bom profissional tera essas percepc¢des e fard o seu trabalho voltado a motivacéo

para gue esse grupo de pessoas possa reconstruir seu processo de aprendizagem e se perceber
capaz, interagindo e construindo conceitos a partir dos seus conhecimentos.
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Como bem afirma Freire, o aluno traz para a sala de aula a sua leitura de mundo, na
escola, ele apenas deseja tomar conhecimento das técnicas de leitura e escrita para se sentir
integrante do mundo dos leitores e escritores. Assim:

A Educacao de Jovens e Adultos assim vista contempla com mais facilidade nao s6
0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita como age como facilitadora “da com-
preensdo cientifica que grupos e movimentos podem e devem ter acerca de suas ex-
periéncias”. Como vemos 0s saberes da experiéncia sdo pontos importantes da parti-
da para a construgdo do conhecimento em diferentes situagdes. (FREIRE 1993, p.29
apud BARCELOS 2010, p.34).

O ensino acontece a partir da relagdo harmoniosa entre professor e alunos, pois atra-
vés do acompanhamento e de conteudos que agreguem valor e qualidade a aprendizagem do
aluno, este passa a reproduzir os conhecimentos adquiridos durante toda a sua vida e, se for de
seu interesse, transmitird a outros.

No cotidiano escolar, sempre percebemos um enorme empenho por parte dos profes-
sores para que seja assegurado aos alunos, um ambiente sadio e harmonioso onde o conheci-
mento seja construido de forma prazerosa. Todo educador quer obter sucesso em sua pratica,
e, como em toda regra ha excecdo, alguns ndo se importam tanto, mas em sua grande maioria
os profissionais desejam obter éxito e com isso, contribuir com a aprendizagem do educando,
por outro lado, o aluno também precisa se envolver nessa conquista, afinal, “a finalidade do en-
sino é provocar aprendizagem. Sem aprendizagem o ensino ndo existe.” (VEIGA, 2009, p. 57).

Nessa perspectiva, constatamos que a aprendizagem precisa ser significativa para o
educando de modo que ele possa agregé-la as suas vivéncias e experiéncias, confrontando-a
com seus problemas, procurando soluciona-los e transformando a prépria realidade. A apren-
dizagem precisa gerar essa transformagédo, o individuo que conhece deixa de ser o que era an-
tes. Se a modificagdo ndo acontecer entdo é porque ndo houve aprendizado, nisso, o professor
é essencial, pois € ele o portador da mudanc¢a no aluno. Nesse sentido, Morin destaca que: “a
educacdo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e nos ensinar a assumir a
parte prosaica e viver a parte poética de nossas vidas”. (MORIN, 2003, p. 11).

Diante do exposto, ¢é fato que o aluno é a pega principal desse quebra-cabeca, ele tam-
bém deve contribuir com o trabalho do professor, sem seu entrosamento sera muito dificil que
o professor venha a cumprir sua funcéo. E, para que a cidadania exista de fato, é necesséario
gue o aluno se reconheca como um cidaddo em desenvolvimento, cheio de expectativas, sonhos
e avido por novos conhecimentos. Ao professor, cabe descobrir meios de aproximacdo desse
aluno, sempre tendo em mente que sédo diferentes uns dos outros e, que por esse motivo as
aulas devem ser diferenciadas de acordo com cada grupo de educandos, para que iSso ocorra, €
preciso uma constante formagéo e adequac¢do em suas metodologias.

2.2 A Educacédo de Jovens e Adultos no contexto dos programas

Se fizermos um levantamento histérico sobre a Educagdo de Jovens e Adultos no Bra-
sil, perceberemos que demorou bastante tempo para que ela se efetivasse e que ela ndo era uma
prioridade dos governantes.

Por muito tempo no Brasil, a educacgao foi privilégio de poucos. Desse modo uma
grande parcela da populagdo néo teve acesso ao processo educacional em tempo habil, nesse
sentido, foi despertado para a criacdo de politicas publicas que permitissem o acesso dessas
pessoas ao letramento e a alfabetizacdo, de modo que lhes fossem assegurados condic¢des
dignas de vida e possibilitasse o0 acesso dessas pessoas ao mercado de trabalho, diminuindo
assim a excluséo, visto que, geralmente, esses individuos sédo excluidos do sistema econémi-
co, social e cultural.
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No final dos anos 1950 até meados de 1960, vive-se no pais uma verdadeira eferves-
céncia no campo da educacéo de adultos e da alfabetizacéo, principalmente por parte
da sociedade civil. Paulo Freire introduzia no cenario brasileiro reflexées propostas
para a educacéo de adultos que estimulavam a colaboracéo, a deciséo, a participacao e
responsabilidade social e politica. Explicitava o respeito ao conhecimento popular, ao
senso comum do trabalhador, quando defendia a categoria do saber apreendido exis-
tencialmente, através do conhecimento vivo dos problemas do trabalhador e de sua
comunidade, como o ponto de partida da préatica pedagégica. (MOURA 2007, p. 12).

O analfabetismo era tido como causa principal do desemprego e da exclusdo social,
além de ser visto como efeito da situacdo econdmica, social e cultural de pais. Era empregada a
pedagogia tradicional com a utilizacdo dos mesmos métodos que se alfabetizavam as criancas.
“A Educacao de Adultos em todo esse longo periodo foi marcada por campanhas emergenciais
promovidas pelos diferentes governos federais com o objetivo claro: ensinar a ler e escrever”
(MOURA 2007, p. 19). Por essa razao:

Durante a ditadura militar - 1964 ao final dos anos 1970 - a alfabetizagdo passa a ser
desenvolvida como estratégia de despolitizacdo, de suavizacdo das tensdes sociais e
como instrumento fundamental de preparagdo de méo-de-obra para colaborar com os
mecanismos de desenvolvimento economico. (MOURA 2007, p. 13).

Percebemos claramente que a finalidade do oferecimento dessa educacédo de adultos era
melhorar o trabalho da industria, qualificar o trabalhador e nunca oferecer uma educagao liberta-
dora, conscientizadora, transformadora e cidada. A economia do pais necessitava de trabalhado-
res técnicos, nesse sentido, o pobre poderia ser instruido através da educacdo para fazer parte do
mercado de trabalho e de consumo, camuflando desse modo a excluséo e a desigualdade social,
ja que a industria que instalava nessa economia, precisava de operarios e ao mesmo tempo, de
consumidores, isso mostra uma elevacdo econémica significativa. Por outro lado,

Até o inicio dos anos 1980, identifica-se na histéria da alfabetizacdo de adultos um
confronto de ideias entre as duas formulac¢tes predominantes: a de Freire, considera-
da como a Unica concepgdo organicamente voltada para a alfabetizacdo de adultos, e
aforma tradicional pragméatica de conceber a alfabetiza¢do: um processo de aquisi¢ao
de uma técnica de descodificagdo oral (para escrever) e de descodificacdo escrita (para
ler). [...] A efervescéncia politica do inicio dos anos 1980 trouxe significativas contri-
buicBes e conquistas para a area da educagdo e, consequentemente, para a educacéo
e alfabetizacdo de adultos. Pesquisadores e educadores, ao avaliarem as propostas e
préticas em desenvolvimento, anunciam a inclusdo de novos referenciais. (MOURA,
2007, p. 13-14).

Em muitos casos, a educagdo de jovens e adultos esta atrelada a programas nacionais
de alfabetizacdo do tipo: Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL (1967), periodo
em que 0 governo assume o controle a alfabetizacdo de adultos com faixa etaria dos 15 a 30
anos; Educacgdo Solidaria (1997), que motivou a iniciativa privada a participar como uma das
financiadoras ficando para as secretarias municipais de educacéo a responsabilidade pelo aten-
dimento a demanda, incentivando a pratica de parcerias entre o poder publico e organizacdes
civis. Nesse periodo ocorre:

Adocdo do conceito de letramento. Exercicio efetivo e competente da tecnologia da
escrita, que implica em habilidades vérias: capacidade de ler ou escrever para atingir
diferentes objetivos. Dentre as habilidades: as de interpretar e produzir géneros tex-
tuais. Propiciar ajovens e adultos a apropriacdo da leitura e da escrita e a sua conse-
quente utilizacdo plena nas mais diferentes praticas sociais. (MOURA 2007, p. 20).
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Anos mais tarde surge o Programa Federal Brasil Alfabetizado (2003) que viabiliza
parceria com os Estados para atender aos alunos matriculados e outros que consideravam o
aluno alfabetizado quando esse era capaz de ler e escrever seu proprio nome.

Em muitos casos, para esses programas acontecerem, eram recrutados um grupo de
pessoas que, na maioria das vezes ndo tinham formacao docente e, assim, passavam por uma
capacitacdo e assumiam as salas de aulas repletas de pessoas sedentas por aprender aler e es-
crever. Além disso, os programas garantiam material didatico, merenda e transporte escolar.
Contudo, o que se ver € que 0s governantes nao tem a decéncia de contratar pessoas com maior
nivel de formacado ou adequar a EJA de modo que venha promover ensino de qualidade e in-
clusao social, pelo contrario, a grande massa de pessoas analfabetas fica a mercé de programas
com datas certas de iniciar e de acabar. Indignada com a situacdo, MOURA faz um desabafo:

N&o é concebivel que os poderes publicos continuem improvisando educadores e alfa-
betizadores de jovens e adultos. Nao é possivel que os legisladores e gestores publicos
continuem “zarolhos”, olhando enviesados como se a educacéo e alfabetizagdo de jo-
vens e adultos fosse uma préatica extemporanea e passageira. (MOURA 2007, p. 20).

Diante de toda a problematica exposta, ainda se faz necessario analisar o cenario que
se apresenta para os professores que bastante diversificado, com a presenca de alunos que nun-
ca frequentaram a escola, alunos que j& iniciaram o processo de alfabetizacdo, mas ndo sabem
ler e nem escrever e alunos que dominam os mecanismos iniciais da leitura e da escrita. Nesse
contexto, o problema desafiante existe em saber administrar toda essa realidade apresentada.

E do conhecimento de todos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N°
9-394/96 assegura a todos os brasileiros o direito a educacdo, tendo o ensino fundamental
como obrigatoriedade, sendo este oferecido gratuitamente, permitindo dessa forma, o acesso
de todos ao conhecimento sistematizado. “A educacado de jovens e adultos seré destinada aque-
les que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na ida-
de propria” (BRASIL, n° 9.394,1996 Art. 37). De modo que 0 acesso a educagao possa resgatar
pessoas excluidas e marginalizadas e inseri-las no mercado de trabalho, além de garantir-lhes
a plena cidadania.

Diante do que expomos até aqui, reconhecemos que toda essa fagcanha sé é possivel nos
dias atuais, gragas a audacia e a coragem de um importante educador: Paulo Freire que na dé-
cada de 60 motivou importantes programas de alfabetizacdo de adultos - a educagéo popular.

Os anos de 1960 ficaram marcados como o terceiro tempo da educacdo popular. E
Paulo freire, como seu principal idealizador, teve os “movimentos de cultura popular”
como agéncia prioritaria de criacdo de ideias e de realizacdo de experiéncias. (BRAN-
DAO, 2008, p. 26).

Percebemos entdo que os pobres comegam ater espago para pensar e chegar mais per-
to da educacdo, visto que antes, este era um privilégio restrito a camada mais abastada da po-
pulacdo brasileira. Com Paulo Freire, a educacgdo de jovens e adultos é reinventada e se propde
a atingir de fato quem precisa dela, valorizando cada historia de vida e cada individualidade
com respeito a dignidade do ser humano.

2.3 O perfil dos educadores de Educacao de Jovens e Adultos: saberes e fazeres
Nnecessarios para a execucdo da formacéao de professores de EJA

A educagdo é um fator importantissimo na vida do ser humano, é atravées dela que o

homem se forma, se informa e se conscientiza do seu papel como cidaddo do mundo, elatem a
finalidade de transformar e libertar avida das pessoas das amarras da ignorancia e do descaso,
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além de influenciar na escolha da profissédo e no salario desejado. Nesse sentido, a Educacao
de Jovens e Adultos, proporciona as pessoas que ndo puderam frequentar o ensino regular, o
acesso ao conhecimento sistematizado.

Promover o aprendizado é ao mesmo tempo promover a cidadania. A educacdo faz
do individuo um ser produtivo e feliz, visto que na sociedade capitalista, o conhecimento pas-
sa a ser capital econdémico, vale dinheiro, € uma mercadoria, por isso que se exige extrema
competéncia por parte dos professores e dos alunos. Ao professor, cabe o incentivo, apoio e
acompanhamento. No entanto, alguns profissionais se limitam a copiar e repassar conteudos,
assim, ndo contribui com o processo de formacdo do educando, néo se renova e nem educa, sdo
improdutivos. Sobre esse assunto, LUCKESI destaca:

O ensino repetitivo é, geralmente, verbalistico, livresco e desvinculado da realidade
concreta em que estamos. As aulas sdo constituidas por falagées do professor e audi-
¢des dos alunos, normalmente desmotivados. O aprendizado é medido pelo volume
de “conhecimentos”, informac¢des memorizadas e facilmente repetidas nas provas,
nunca refletidas ou analisadas. (LUCKESI, 2001, p. 39).

Percebemos entdo que muitos docentes estdo ainda utilizando técnicas ultrapassadas
ou estdo na profissédo por conveniéncia, ndo era bem aquilo que desejavam para suas vidas, mas
cairam de paraquedas na educacgdo e por comodismo, ali ficaram. Desse modo, acabam néo
exercendo a funcdo primordial que € educar. Assim, o conhecimento néo evolui, ele apenas é
repassado.

Apresentando uma postura errénea para o que se espera de um professor, percebemos
gue os profissionais que agem com descaso em relacdo ao processo educativo, acabam perden-
do a atencdo e o respeito de seus alunos, diferentemente do que se via em outras épocas da
historia onde o professor era figura respeitada e valorizada tanto pelos alunos como pela socie-
dade onde o mesmo estava inserido. Vejamos como isso ocorria na Antiguidade:

Na Antiguidade Cléssica, o Ocidente, principalmente na Grécia e em Roma, j& dispu-
nha de escolas tidas como de alto nivel, para formar especialistas de classificacdo re-
finada em medicina, filosofia, retdrica, direito. Discipulos se reuniam em torno de um
mestre, cuja consideravel bagagem de conhecimentos era zelosamente transmitida.
Aos discipulos cabia aprender do mestre conduzia a sua escola, fazia escola. Tinha-se,
pois, nesses tempos, uma comunidade de discipulos gravitando em torno de um mes-
tre, de um cabeca de escola. (LUCKESI, 2001, p. 30).

O professor é um formador, no entanto, o que se percebemos é que esse ensino perde
sua qualidade e seu rigor a cada dia. Mas é bom também que se aponte que a qualidade e o
potencial de estudo de nossos alunos também mudaram. Atualmente, a complexidade dos co-
nhecimentos, a busca pela verdade sdo as crises que se apresentam. Alguns fatores podem ser
apontados como possiveis causas do problema como: as dificuldades de aprendizagem que ja
se tornam estruturais e a complexidade do mundo mais técnico e globalizado.

No entanto, hoje contamos muito mais que antes com uma parcela de pessoas que nao
gostam e ndo tém a pratica assidua da leitura, sdo pessoas imediatistas e que em muitos casos,
0 que mais importa é a nota final da disciplina e ndo a qualidade que ela pode agregar ao pro-
cesso de construcdo do conhecimento. Talvez isso esteja arraigado em nossa cultura, pois um
bom numero de jovens ndo valoriza, ndo estuda e ndo dar o real valor que o conhecimento tem
para se viver na sociedade atual.

Segundo FREIRE: “o educar-se é um processo que se da em contexto histérico, po-
litico, ideoldgico. Enfim, é um processo permeado pela cultura de um tempo e de um lugar”
(FREIRE, apud BARCELOS, 2010, p. 16). Quando o professor ¢é capacitado e comprometido,
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se propde a atrair o aluno para o processo educativo e o capacita de modo que ele se reconheca
como cidaddo. Nesse contexto, ele argumenta:

Na EJA, ao contrario da alfabetiza¢do de criangas, estamos frente ao que chamamos
comumente de “Gente Grande”. Isto pode parecer uma obviedade, mas nédo é. Gente
grande no sentido de que estamos recebendo na escola homens e mulheres adultos.
Que trabalham ou estdo desempregados(as). Que tém filhos(as), e as vezes netos(as).
Enfim, que tém ja uma longa vida vivida. Esta é uma das especificidades que, néo raro,
causa imensas dificuldades para educadores(as) da EJA. (BARCELOS, 2010, p.87)

Valorizar a ‘vida vivida’ como defende o autor é essencial, pois possibilita que o aluno
se sinta gente e integrante principal do processo de ensino-aprendizagem, pensamos que esse
possa ser o primeiro passo para que o aluno continue na EJA, proporcionar-lhe uma educagéo
humanizada onde os conhecimentos cientificos sejam construidos, mas antes, que a formacao
humana também seja valorizada e aplicada. Visto que:

A educacdo nunca foi, ndo &, e jamais sera um processo neutro. Como seres inacaba-
dos somos capazes também da invencéo e (re)invencao deste processo de devir que é
aviabilizacdo de nossa existéncia no e com 0 mundo. (BARCELOS, 2010, p. 16).

Nesse contexto, ndo podemos ver a figura do professor como aquele que resolve pro-
blemas praticos e técnicos, sem a capacidade de resolver conflitos e agregar valores. Ou seja,
exige-se um professor que esteja disposto a atender os desejos e anseios dessas pessoas e per-
mitam um acompanhamento eficaz de modo que o processo educacional possa se construir.

O profissional da educacdo ndo caminha solitario, ndao pode impor o que sabe de forma
arbitraria, mas, deve promover o conhecimento de forma comum atodos, abrindo espaco para
o dialogo e o envolvimento da turma e da comunidade, assim justifica Brandao:

A educacdo deve ser um ato coletivo, solidario - um ato de amor, d& pra pensar sem
susto -, ndo pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e
se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a autoeducacéo é um dialogo
a distancia), ndo pode ser também o resultado do despejo de quem supfe que possui
todo o saber, sobre aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui
nenhum. (BRANDAO, 1988, p. 22 apud BARCELOS 2010, p.42).

Diante do exposto, percebemos que mesmo o professor sendo detentor de varios titu-
los e tenha total dominio do conteldo, ele deve respeitar que seu aluno sempre pode agregar
outros conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar, pois ndo é somente na escola que o
conhecimento se difunde, fora dela, também existem infinitas formas de aprendizagem e infi-
nitos saberes. O professor ndo pode ser visto como dono do conhecimento, muito menos como
aquele que sabe de tudo, mas, instrumento que permita ao: “analfabeto adulto a ver-se como
um agente de sua aprendizagem” (BARCELOS 2010, p.49).

O agravante nisso tudo é que hoje em dia as universidades preparam os professores
para lidarem com criancas, adolescentes e jovens. A Educagdo de Jovens e Adultos é um ca-
minho muito recente na trilha dos educadores e, na sua grande maioria, ndo estdo preparados
para esse caminhar onde pessoas adultas precisam descobrir e se encantar pelo mundo letrado.
Assim destaca BARCELOS:

Os educadores da EJA sdo os mais recentes andarilhos da educacéo brasileira. H&
que lhes dar atencdo. Escuta-los com cuidado. Ouvi-los mais devagar. Atentar para
suas historias. Elas séo feitas de pedagos de vida e de morte. De sucessos e fracassos.
De avancos e recuos. De alegrias e tristezas. Suas méos podem estar vazias de verda-
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des, mas seus coragfes e mentes estdo cheios de ideias, de desejos, de aprendizados.
(BARCELOS 2010, p. 82).

Isso nos permite perceber que a grande problematica da Educacdo de Jovens e Adultos
é que nossos educadores se prepararam para trabalhar em expedientes normais com criangas
e adolescentes, estes tem tempo para estudar e realizar suas tarefas, o profissional foi prepa-
rado para lidar com esse tipo de situagdo. No entanto, um dos obstaculos da EJA é que nela, o
cenario que iremos trabalhar, € outro, onde jovens e adultos chegam fadigados depois de um
dia inteiro de trabalho ou entdo cansado por lutar o dia inteiro a procura de um trabalho, sédo
pessoas maltratados pela vida e pela longa carga horéaria a que se submetem.

Entdo o desafio é segurar a aten¢ao desse aluno para que ele ndo venha a evadir-se du-
rante o horario da aula, achando algo mais interessante para prender sua atencao e seu tempo.
Para ficar com ele em sala e cumprir o expediente até as dez da noite € uma missdo que, muitas
vezes, parece impossivel ao professor. Essas sdo as principais metas de quem lida com EJA nos
dias de hoje.

Nesse sentido, a escola deve promover o bem-estar, o acolhimento para que o indivi-
duo se sinta parte daquele ambiente e dele ndo queira mais se retirar. E preciso que aconteca
o didlogo entre educandos e educadores e que seja oferecido um processo de educacdo mais
humanizado para que, de fato, a aprendizagem seja significativa e possa assim se estabelecer.
Nesse contexto, FLEURI afirma:

O diélogo e a participacdo entre as pessoas ocorrem a partir e em fungdo dos problemas
gue se enfrentam em conjunto. Os problemas que emergem da vida e da pratica social
se tornam, portanto, o objeto principal de conhecimento, o contetido préprio da pratica
educacional. Na busca de compreender e resolver os problemas que surgem da propria
préatica, as pessoas discutem, trocam opinides e experiéncias, buscam informacdes e
elaboram novos conhecimentos. O didlogo sobre os problemas vividos se toma, pois, a
base principal de aprendizagem e de elaboracgdo tedrica, que se faz de maneira estrita-
mente ligada a pratica. (FLEURI, 1989, p. 59 apud BARCELOS, 2010, p. 68).

Tanto o profissional quanto o aluno devem esta cientes que problemas, desafios e an-
gustias surgirdo ao longo dajornada, mas também devem saber que os obstaculos podem ser
vencidos e superados e que as dificuldades sempre fardo parte do nosso cotidiano, no entanto,
devemos fazer deles, o caminho para as conquistas. A nossa pratica docente ndo pode ocorrer
de cima para baixo, sem ouvir o que o aluno traz na sua histéria, sem saber os seus medos e 0s
Seus anseios.

Nesse caso, é preciso um profissional com um perfil que atenda as necessidades desses
grupos. Esse perfil, como destaca CURY deve esta de acordo com alguns pressupostos:

Com maior razdo, deve-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas rela-
tivas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional
do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela
de estudantes e de estabelecer 0 exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado
ou motivado apenas pela boa vontade ou por voluntariado idealista e sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formacéo
sistematica requer (CURY, 2000, p. 50 apud MOURA, 2004, p. 54).

O educador de EJA no contexto atual deve atender essas prerrogativas, ndo basta ter
boa vontade, mas conhecimentos e formagdo necessarios a sua atuagdo no ambiente escolar.

Sobre a formacdo do educador de Educagcdo de Jovens e Adultos no contexto atual
BARCELOS destaca:
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A formacdo de professores passa, nos tempos atuais de pos-modernidade, por um
momento muito rico quanto as diversidades e pluralidades de didlogos que podem ser
estabelecidos. Esta diversidade e pluralidade, que em muitos casos sdo vistas como
um perigo, ao contrario, sdo uma excelente oportunidade para ampliarmos o reper-
torio de conhecimentos e de saberes sobre nosso fazer educativo. (BARCELOS, 2010,
p. 26).

No contexto atual, a quantidade de conteldos e 0 acesso a eles é bem mais facilitado
do que em anos anteriores, como também a discussao de temas polémicos como a diversida-
de sexual e outros, sédo bem mais aceitos no ambiente escolar. No entanto, ainda percebemos
uma certa resisténcia por parte de alguns educadores em ser bem mais que um transmissor
de contetdo. Porém, é importante salientar que a abertura de dialogo, a pluralidade de co-
nhecimentos e o acolhimento sdo instrumentos essenciais para a pratica docente nos dias de
hoje.
O educador ndo pode ficar preso as praticas do passado, a sociedade se renova e as pe
soas sao outras, assim como os tempos sdo outros, nesse contexto, BARCELOS destaca:

A nossa formacéo como educadores e educadoras passa, necessariamente, pelo nosso
cotidiano. Ela - aformacéo docente - esta intimamente ligada aos nossos costumes,
hébitos, conceitos, preconceitos. Tem muito que ver com nossas representacdes e com
o imaginario social vigente. Enfim, formacao e experiéncia sdo irmaos inseparaveis.
(BARCELOS, 2010, p. 30).

N&o podemos separar o conhecimento da experiéncia, os dois sdo companheiros fieis
e um ndo se completa sem o outro. No processo de ensino-aprendizagem, o professor ndo so
ensina como também deve esta disposto a aprender, abandonando aideia de que ensinar é facil
ou um trabalho simples de ser realizado onde basta saber do tema da aula e saber um pouco
mais que os alunos.

2.4 Como acontece o processo de formacao dos professores que estdo afrente da
Educacdo de Jovens e Adultos?

A nossa mé formacdo reflete no aprendizado do aluno, quando ocorrem formacgdes
para pessoas que tomardo conta de uma sala de aula para jovens e adultos, percebemos que a
grande maioria, esta ali pela primeira vez e terd o primeiro contato com uma sala de aula tam-
bém pela primeira vez “Sao quase sempre professores improvisados”. (MOURA, 2004, p. 46).
Vejamos o que diz Vera Barreto sobre o assunto:

Nos cursos promovidos por ONGs e movimentos populares, a formacéao inicial serve
como ingresso dos participantes no universo da educacgdo popular e do trabalho com
jovens e adultos. Nesse momento, grande parte deles ainda néo realiza trabalho em
sala de aula. Busca a formacgéo, com o objetivo de saber o que ensinar e como agir
numa sala de alfabetizacédo de jovens e adultos, num trabalho de melhoria da leitura
e da escrita de uma cooperativa, num grupo de reforco escolar com adolescentes...
(BARRETO, 2006, p. 95).

Isso ainda continua acontecendo, diminuiu é bem verdade, mas ainda ocorre, e ainda
percebemos que em muitos casos a pessoa que esta disposta a trabalhar, nem tem a maturidade
de um profissional, nem o devido conhecimento didatico, além de deter pouca pratica de leitu-
ra, sendo que muitas vezes ainda estdo em fase de conclusdo do ensino médio. Nesse sentido, a
formacdo que recebem nao € suficiente no trabalho que enfrentarao no cotidiano.
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No que se refere a leitura, observa-se que os professores que tém habito de ler conse-
guem expressar com clareza as ideias contidas nos textos lidos e identificam todos os
géneros textuais e seus portadores. Porém, alguns professores ndo conseguem obter
grandes avangos na interpretagdo dos textos lidos, encontrando-se no mesmo nivel
dos alfabetizandos ou até em situacdo inferior em relacdo aqueles que, além de parti-
ciparam das atividades da escola, frequentam outras agéncias de letramento (igreja,
associacdo comunitéria, entre outras). (MOURA, 2007, p. 30).

A inexperiéncia de quem trabalha com jovens e adultos, a falta de incentivos gover-
namentais e a dificuldade do aluno em retornar a estudar, acabam por afastar ainda mais
esse educando do ambiente escolar, pois ele reconhece quando o professor tem seguranca
no que fala e no que ensina, quando estd na sala porque domina o conteddo e ndo quando é
um gancho de emprego. N&o se ensina de qualquer jeito ou de qualquer forma, para isso é
necessario o dominio de saberes e competéncias. Ndo devemos entrar numa sala de aula de
gualquer jeito, sem a devida formacgdo, chega a ser uma falta de respeito com a profissdo e
com o nosso aluno.

Sem contar que nos ultimos anos é dificil encontrar um professor que tenha desejado
ser professor, muitos entraram na profissdo por falta de op¢do mesmo ou porgue na regido em
gue moram sO existe formacgdo para a docéncia. Diferente da realidade de meados do século
passado onde o professor era visto na cidade como figura ilustre, j& hoje se alguém relata sou
professor(a) logo é despertado um sentimento de pena em quem pergunta, ou pensam ser
aguela pessoa incapaz de adentrar o espaco de outros cursos de mais status e valorizacdo (nédo
serviu pra nada,entdo é professor). Sobre o que estamos colocando, Ribeiro confirma:

No caso dos professores, a mudanca foi o seu brutal empobrecimento material e so-
cial. Até meados do século passado, o professor (na esmagadora maioria das vezes,
a professora) era uma figura social de prestigio, sempre presente em eventos impor-
tantes nas comunidades. Hoje,quando uma jovem diz que é professora, ndo é dificil
despertar nas pessoas um sentimento de pena e comentarios lamentosos. Esse pensa-
mento que a profissdo desperta nas pessoas esté relacionado a uma pendria material
gue faz que o professor, na sua grande maioria, ndo tenha condicdes de acesso a bens
culturais que deveriam fazer parte do seu cotidiano. Além disso, é também verdade
gue, seja pelo forte arrocho salarial que sofreu especialmente durante os anos 80 do
século passado, seja por uma leitura politica equivocada durante os movimentos de
reivindicacdo salarial, o fato é que, com O passar dos anos, o professor teve a suajor-
nada de trabalho ampliada no mesmo compasso em que sua remuneracéo foi reduzi-
da. (RIBEIRO, 2004, p.01)

A falta de valorizacdo social e salarial retira da profissdo muitas pessoas capacitadas e
dispostas a fazer um bom trabalho, como também retira do professor o tempo, a vontade e 0s
recursos necessarios para garantir uma boa formacéo. E, quando ocorre a formacdo, essa se da
no ambito das teorias e ndo auxiliam na pratica, ou seja, quando nossos docentes tém conhe-
cimentos tedricos, na pratica ndo sabem como aplicad-los uma vez que encontram um cenario
bem diferente dos apresentados nos livros.

Por outro lado, percebemos que os programas de formacdo das universidades ainda
tratam com pouca relevancia a questdo da educacdo de jovens e adultos, por isso, é necessario
um despertar dos pesquisadores para essa pratica. Sobre a tematica, Barcelos argumenta:

[...] € muito frequente a queixa de falta de formacéo, de conhecimento para trabalhar
com a EJA. Uma das formas de enfrentar esta questdo €, a meu ver, promover atroca
de experiéncias entre os(as) professores(as) em exercicio na EJA. Esta alternativa de
formacdo continuada, aliada as pesquisas que vém sendo feitas nas universidades e
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demais instituicdes de ensino, tém um papel decisivo no sentido de colocar em diélo-
go as diferentes informacgdes produzidas no decorrer desta experiéncia de Educagéo
de Jovens e Adultos no Brasil. (BARCELOS, 2010, p. 92).

A proposta da troca de experiéncias é interessante, no entanto, sabemos que as prati-
cas e as realidades sdo diferenciadas, mas, a ideia ndo parece de todo ruim, uma vez que essa
troca de experiéncias pode contribuir para a producdo de material que possam auxiliar outros
educadores.

O papel da formacdo ¢é favorecer uma mudang¢a na forma de encarar o trabalho com
jovens e adultos e, ao mesmo tempo, favorecer a eficacia desse trabalho. Barreto destaca:

Os educadores ndo podem ser vistos como meros executantes de receitas pedagdgicas
bem sucedidas. Ao contrario, devem ser estimulados a se tornarem produtores auté-
nomos de suas praticas. O trabalho de formacéo exige que o educador se reconhega
como detentor de certa teoria em relacdo ao trabalho que desempenha. (BARRETO,
2006, p. 96).

Se os educadores se prenderem a reproduzir praticas que deram certo em alguns
lugares, estardo de certo modo praticando a educacao bancaria, por isso devem ser incen-
tivados a fazer sua prépria pratica utilizando-se da realidade em que atuam, da histéria de
vida de cada aluno e do lugar onde estdo, mas tomando por base a realidade de outros. Desse
modo, pode haver alguma eficacia no trabalho que realizam. A receita alheia nem sempre é
uma boa receita.

Assim, é essencial que o professor busque se autocapacitar ultrapassando as barreiras
impostas pela sociedade e pelo sistema que dificulta a sua valorizacdo e a sua formacgédo. Ele
precisa querer esse processo de mudanca e se colocar em momentos de constante formacéao,
néo ter preguica de estudar, de saber mais, visto que “como formadores, cabe-nos destacar que
o reconhecimento da existéncia de eventuais obstaculos ndo pode resultar na imobilizacdo da
nossa forca transformadora. Se isso acontece, submetemo-nos a uma visao fatalista da vida”
(RIBEIRO, 2004, p. 123).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso trabalho, apresentamos a problematica e fizemos algumas reflexdes
em torno da formacédo do professor de Educacédo de Jovens e Adultos. Percebemos que sdo mui-
tos os desafios enfrentados para atuar nessa modalidade de ensino. No entanto, é importante
salientar que embora exista muita dificuldade na contratagéo de profissionais qualificados para
trabalharem na EJA, no tocante a formacdao, ja existe um despertar dos governantes e de algu-
mas universidades para promover uma efetiva qualificagdo dos educadores da EJA. Um exem-
plo do que estamos falando foi o Curso de Especializacdo Promovido pela UFCG em Educacéo
de Jovens e Adultos com Enfase em Economia Solidaria no Semiarido Paraibano - ECOSOL.
Nosso desejo é que outras formacdes possam surgir para ampliarmos 0s nossos conhecimentos
e avang¢armos em nossos estudos.

O curso trouxe diversas informac6es e nos despertou para a qualidade do ensino ofere-
cido na EJA, além de nos apresentar a Economia Solidaria como caminho vidvel de geracdo de
trabalho e renda, mostrando que sédo diversas as oportunidades desse setor.

E necessario que tenhamos formacéo para trabalharmos com o ensino de jovens e
adultos que evadiram da escola na idade adequada e destinada aos estudos, mas, que agora
retornam aos bancos escolares e necessitam dos professores, um olhar atento para suas neces-
sidades e um trabalho qualificado de modo a proporcionar a esse aluno a recuperagdo do tempo
em que ficou distante da escola.
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Nessa perspectiva, é importante destacar que a sociedade atual vive em constante
transformacéo, tudo se modifica, se aperfeicoa e se moderniza. Diante disso, o professor ndo
pode parar no tempo, dele também ¢ exigido uma nova visdo de mundo e um olhar atento so-
bre a sua formacgdo. Portanto, é essencial que o professor de jovens e adultos receba a devida
formacdo de modo que isso possa refletir positivamente em sua pratica.

A realidade é bem dificil nos dias atuais, mas precisamos cada vez mais de professores
apaixonados pelo ato de ensinar, profissionais que sejam capazes de motivar seus alunos a co-
nhecer, a se tornarem curiosos e também desejosos de novos conhecimentos. Enquanto tiver-
mos pessoas infelizes e decepcionadas com a profissdo que escolheram, nada podera ser feito
pelos milhares de cidaddos que retornam a escola em busca de novos conceitos ou de novos
caminhos para suas vidas.

Portanto, o professor deve ser um eterno apaixonado, um incansavel desbravador, um
construtor de novas realidades, um incentivador de sonhos. Quem ensina de forma prazerosa
e apaixonada é capaz de iluminar caminhos e mostrar dire¢Bes, € também responséavel por
revelar, nas salas de aula da vida, talentos e potencialidades inimaginaveis ou ainda pouco ex-
plorados pelos seus inexperientes detentores.

A formacgdo de educadores que vem acontecendo ndo atende as expectativas do meio
educacional, da sociedade e nem dos sujeitos. SAo programas, propostas e projetos que se mul-
tiplicam com ideias e a¢des diferenciadas, contudo, ainda detectamos um vacuo no tocante a
atuacdo e as estratégias de ensino. E preciso um repensar da pratica para alcancar os objetivos
para uma educacdo emancipadora e de qualidade.
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Repensando o conceito de fracasso escolar
nas turmas de Educacéo de Jovens e Adultos

Margarete Mangueira Rolim Santos
Francisco das Chagas de Loiola Sousa

1 INTRODUGCAO

Fracasso escolar é uma expressao utilizada, na histdria da educacao brasileira, para se
referir aos mais diversos problemas escolares. Este € um assunto antigo e que ainda nao
foi superado e esta presente na nossa literatura sob diferentes rotulos. Podemos encontrar
diversos tipos de trabalhos cujo tema é abordado, seja na area da Pedagogia, da Sociologia, e,
principalmente, da Psicologia.

Assim, podemos observar que, muitas vezes, as investiga¢cdes recaem na busca por cul-
pados, evidenciando, assim, articulacdes entre o discurso tedrico e o discurso do individuo.
Muitos desses trabalhos utilizam diferentes categorias de anélises e apresentam formas dife-
rentes para caracterizar o que se convencionou chamar de fracasso escolar.

No Brasil, o fenbmeno fracasso escolar esteve presente na nossa literatura, especial-
mente, a partir da segunda metade do século XX, quando a maioria da populac¢do pertencente
as classes populares teve acesso a escola. Tal acesso foi uma reivindicagdo e uma conquista dos
trabalhadores, cujo direito foi reafirmado na Constituicdo Federal de 1988, e regulamentado
pela LDB 9.394/96 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990).

Para refletir sobre o assunto, tomamos como embasamento tedrico alguns autores
como: Paulo Freire (2001), José Carlos Libaneo (1994), Arroyo (2006), Ana Nery Marinho
Craveiro (2003), Jaime Cordeiro (2007), Pedro Demo (2000), Gentili (2002), Jussara Hof-
fmann (2005), Alvaro Marchesi e Carlos Hernandez Gil (2004), que discutem essa tematica e
gue, certamente, contribuiram significativamente com essa nossa reflexao.

Deste modo, a coleta dos dados desta pesquisa possibilitou a constru¢do de outro olhar
sobre as diversas dificuldades ou limitacdes de aprendizagem que, muitas vezes, sdo vistas
como fracasso escolar. Esta é uma tentativa de compreender o ponto de vista dos alunos e dos
docentes da Educacdo de Jovens e Adultos sobre o desenvolvimento escolar nessa modalidade
de ensino.

Para realizar a referida pesquisa, utilizamos alguns documentos, a exemplo dos diarios
de classe, para compreender as causas e as consequéncias dos limites dos alunos, além de ques-
tionarios aplicados a docentes e alunos. Desse modo, procuramos identificar e compreender
as atitudes e concepcdes dos professores frente a esta problemética, enfocando aspectos do
desenvolvimento e/ou desempenho escolar das turmas do 6oe 70anos do ensino fundamental,
na modalidade de EJA.

2 O PROFESSOR EAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EJA

Refletir sobre questdes como “fracassos escolares” é bastante complexo, pois compre-
ender que a educacdo enquanto algo eminentemente social, portanto historicamente constru-
ido a partir de relag8es sociais, politicas, econdmicas e culturais diversas, implica considerar
relacdes sociais conflituosas, contraditdrias, difusas e complexas.

Nesta perspectiva, o processo educativo é também fruto das relacdes e do contexto so-
cial ao qual esté inserido, ndo estando, pois, alheio a este, mas fazendo parte dele. Diante disso,
é dedutivel que os possiveis problemas que os alunos enfrentam tém também suas causas no
contexto social em que estes vivenciam. Assim, indagamos: como o docente compreende ou
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percebe os alunos das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e que intervencdes peda-
gogicas estdo sendo pensadas para esse publico como turmas de alunos certo grau de singula-
ridade no sistema publico de ensino brasileiro?

Esta pesquisa surgiu enquanto inquietacdo docente diante do baixo rendimento apre-
sentado pelos alunos da EJA, do 60 e 70 anos, da Escola de Ensino Fundamental, que fica lo-
calizada no Distrito de Felizardo, Municipio de Ipaumirim, Estado do Ceara. A referida escola
tem duzentos e dezesseis (216) alunos matriculados nos anos inicias do ensino fundamental,
cento e cinquenta e um (151) alunos nos anos finais do ensino fundamental e quarenta e oito
(48) alunos na EJA, sendo que a EJA, como modalidade de ensino, foi dividida em trés segui-
mentos: EJA I, do loao 50 ano; EJA Il, 60 e 70anos; e EJA Il1, alunos do 8o e 90anos.

No que diz respeito ao conceito de Fracasso Escolar, Craveiro (2003) relata que:

Fracasso Escolar ndo pode ser definido como somente evasdo e repeténcia, pois se
pode encontrar alunos nas escolas que ndo se enquadram neste conceito, mas que
n&o apresentam bom desempenho escolar. E certo que ndo se pode negar os maltiplos
determinantes presentes no processo de aprendizagem - como a politica educacional,
aproépria escola, o sistema de avaliacéo, o curriculo, o professor, dentre outros. (CRA-
VEIRO, 2003, p.47-48).

Nesta perspectiva, a escola deve promover a aprendizagem de todos os seus alunos e
assegurar uma trajetoria de sucesso, 0 que requer a interacdo social e cooperagdo da escola.
Um dos grandes desafios para os professores das turmas de Educacdo de Jovens e Adultos é a
busca por recursos didaticos, que antes deixavam muito mais a desejar. Atualmente, ja existem
alguns livros disponibilizados pelo MEC, embora esses livros ndo sejam suficientes para o de-
senvolvimento dos alunos, pois em algumas disciplinas é preciso que o professor busque meios
para ministrar suas aulas, seja pesquisando através da internet ou conseguindo livros que se
adéquem a estes alunos.

Nesta perspectiva procuramos, com esta pesquisa, possibilitar a busca de respostas
gue possam contribuir para atransformacéo desta realidade, acenando para construcdo de ma-
terial tedrico que possa dar subsidios aos docentes, e, assim, colaborando para a construcao de
uma educacgdo de qualidade e, ao mesmo tempo, possibilitar um redimensionamento de nossa
pratica docente, muitas vezes, insensivel a realidade dos alunos.

Véarios estudiosos apontam as diversas causas que ocasionam o fracasso escolar, tais
como: desgastes familiares, as péssimas condi¢8es devida do aluno, escolas inadequadas, profes-
sores ndo capacitados, etc. Segundo essa concepc¢ao o fracasso escolar € um fenémeno que afeta
toda a sociedade. E um problema complexo, que atinge as varias classes sociais, desde a classe
baixa como também a classe média. Os autores estudados por nés afirmam que cabe a escola
buscar compreender as possiveis causas que levam o educando a fracassar, cabe ao professor ser
o mediador entre o aluno e os conhecimentos, levando-o a pesquisar, analisar, comentar sobre o
gue esta sendo discutido em sala de aula, fazendo com que o aluno possa participar ativamente
das aulas, tornando-se critico e participativo no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o professor precisa “despertar o interesse dos alunos pela aprendizagem e con-
seguir que participem na vida da escola e se sintam vinculados a ela para reduzir o fracasso
escolar”’. (MARCHESI; GIL. 2004. p. 32).

Dessa forma, se o professor tiver um bom relacionamento com seus alunos, buscan-
do fazer com que todos participem das aulas, esses jovens em “situagcdo de risco escolar” irdo
encontrar interesse pelas aulas, tornando-se mais participativo e, assim, ndo abandonardo os
estudos prematuramente:

Os jovens que abandonam prematuramente o sistema educativo ou que ndo alcan-
cam a qualificagdo minima necessaria tétm pouca confianca em suas possibilidades
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e uma baixa motivacdo para se incorporar a programas de formacdo. (MARCHESI;
GIL, 2004. p.18).

Neste sentido, esses jovens buscam outros caminhos diferentes da sala de aula, via-
jando para o corte de cana, para vender roupas como ambulantes, trabalhando na roga, se
casando, etc., se distanciando da escola e, assim, acabam prejudicando suas vidas, socialmente
falando, levando sérios problemas para a familia, que séo os (co)responséveis pela educacgéo de
seus filhos. Nestes termos, este trabalho tem a perspectiva de se pensar a Educagéo de Jovens
e Adultos e a préatica docente de uma maneira diversa que atenda a realidade desse publico.

Ao discutirmos essa tematica, caminhamos em busca de construcdo de solugdes para
os problemas que tanto norteiam a Educacédo de Jovens e Adultos, indicando para uma reali-
dade muitas vezes desconhecida de tedricos e do governo.

Nesta perspectiva, procuramos repensar a EJA como politica educacional no intuito de
se construir um ensino melhor e significativo para o seu publico. Todavia, é preciso procurar
desenvolver na sala de aula um bom trabalho e da melhor forma possivel, uma vez gue muitos
dos alunos das turmas de Educacédo de Jovens e Adultos estdo ali porque antes ndo tiveram ou-
tras oportunidades de estudar ou, na maioria das vezes, sdo desistentes ou repetentes e, assim,
encontraram na EJA uma saida para dar continuidade aos seus estudos.

2.1 Caracteristicas do aluno da EJA e a pratica docente

Os alunos e alunas da Educacdo de Jovens e Adultos trazem consigo um traco de vida,
idade, vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de aprendizagem, dentre outras coi-
sas muito diferentes. Sdo aquelas pessoas que, na maioria dos casos, vivem no mundo do traba-
Iho, com suas responsabilidades individuais sociais e familiares, com valores morais formados
a partir da sua experiéncia de vida, do ambiente em que estdo inseridos e que isso deve ser
levado em conta no seu processo de aprendizagem, pois:

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo. Quando os interlo-
cutores falam de coisas diferentes, o didlogo possivel. Quando s6 os mestres tém o
gue falar ndo passa de um mondlogo. Os jovens e adultos carregam as condi¢Ges de
pensar sua educacdo como didlogo. Se toda educacdo exige uma deferéncia pelos in-
terlocutores, mestres e alunos (as), quando esses interlocutores sdo jovens e adultos
carregados de tensas vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado educativo
especial. (ARROYO, 2006, p.35).

Portanto, para um jovem ou um adulto procurar estudos fora do seu tempo de apren-
dizagem, &, antes de tudo, um desafio. E como se fosse acima de tudo um projeto de vida. E
preciso que o ambiente escolar seja apropriado para o acolhimento desses alunos, cheios de
curiosidades e que vdo para a sala de aula em busca de novas experiéncias. Com isso, € neces-
sario gue as aulas sejam interativas, criativas, que os levem a refletir e participar, tornando-os
capazes de produzir conhecimentos, e, assim, tornarem-se sujeitos mais ativos, participativos
e que cresgam culturalmente, socialmente e economicamente no meio ao qual convivem.

Uma caracteristica desses alunos da EJA é a sua baixa auto-estima, em que na maioria
das vezes esta reforgada pelas situac6es de dificuldades escolares. Essas dificuldades escolares
tém também outros pontos importantes, como, por exemplo, a forma como o aluno interage
com o ambiente escolar, seu relacionamento com os professores e com seus colegas dentro da
sala de aula, e a forma como estabelece suas relagdes com o saber e com o aprender. No que diz
respeito a escola, os motivos sdo o modelo pedagdgico, o perfil dos professores dessas turmas,
a falta de material didatico de acordo com seus niveis de aprendizagem, dentre outros.
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2.2 Dificuldades escolares: um fendmeno comum as turmas da educacao de jo-
vens e adultos

Para enfocar as perspectivas do fracasso escolar na situacao estudada, se faz necessa-
rio uma reflexado sobre tal fendmeno. Estudos realizados por teéricos diversos sobre o referido
tema nos mostram que as dificuldades de aprendizagem nédo sdo um problema atual, porém
advém de outras épocas. Sendo assim, € preciso que os docentes reflitam sobre a sua concepg¢ao
de ensino-aprendizagem, no que se refere aos alunos da Educacgdo de Jovens e Adultos, levan-
do em conta os niveis de aprendizagem de cada aluno.

Nesse sentido, ser docente € ter empatia para compreender realidades distintas, ou
seja, compreender alunos ligados ao mundo globalizado, digitalizado, que muitas vezes fazem
mau uso das midias. Diante disso, € dedutivel que os possiveis problemas que os alunos enfren-
tam tém também suas causas no contexto social em que estes vivenciam. Nesta perspectiva,
Freire afirma que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura daque-
la linguagem e realidades se prende dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcancado por sua leitura critica implica a percep¢do das relagcdes entre o texto e o
contexto (FREIRE, 2001 p.14).

Sendo assim, o professor deve ser o mediador entre esse jovem ou o adulto e o mundo
da leitura, procurando aproveitar, sempre que possivel, o conhecimento que esses alunos ja
construiram com suas experiéncias vividas, tornando esse conhecimento espacos de leituras e
atividades, que estimulem o aprender a partir de sua realidade.

Ao desenvolver o ato de ler a partir de sua realidade, como nos mostra Freire, o conhe-
cimento se tornaria mais pragmatico e mensuravel e o aluno se tornaria um aprendiz do seu
préprio conhecimento. Cada pessoa |é de um jeito e no seu ritmo. E necessario fazer a releitura
das partes do livro que mais gosta, ou tentar entender melhor as ideias do autor. O aluno s6
aprende aler lendo. O aluno é concebido como sujeito ativo que constrdi o conhecimento inte-
ragindo com o objeto de conhecimento e tendo o professor como colaborador. A escola, nesse
sentido, € o espago em que o professor deve procurar conhecer bem a realidade individual de
cada aluno. Sendo assim,

Por outro lado, também é possivel tentar mobilizar as dimensdes coletivas para auxi-
liar o ensino e a aprendizagem, na medida em que se ensinam em situacdo de sala de
aula onde se encontram presentes diversos individuos. E possivel desenvolver proce-
dimentos didaticos que propiciem uma partilha de conhecimentos e das técnicas en-
volvidas na sua aquisicdo, de tal maneira que se estabelecam dindmicas de cooperacao
e formas de trabalho mais coletivas durante as aulas (CORDEIRO, 2007 p. 88).

Portanto, diversificar a metodologia de ensino, leva os discentes a terem maior inte-
resse em aprender e, assim, querer ensinar aos seus colegas com menos aptidido para a apren-
dizagem durante a realizagdo das atividades, uma forma interativa e coletiva de se trabalhar
em sala de aula, tornando o ambiente escolar menos “tradicional”, onde se pode despertar nos
alunos o companheirismo, o cooperativismo e ajuda mutua.

Também se faz necessario que o professor mantenha um dialogo informal com os jo-
vens e adultos que apresentem baixo rendimento, procurando ajuda-lo da melhor forma possi-
vel, dando énfase ao seu crescimento de forma integral, levando-o a aprender a se auto-avaliar
e, assim, buscar novos caminhos com sabedoria. Agindo assim, o educador mostrara que esta
acreditando nas possibilidades de avanc¢o desse aluno, estimulando-o e oferecendo ferramen-
tas para gque ele possa aprimorar sua capacidade de aprender. Neste sentido,

190 | EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E ECONOMIA SOLIDARIA - Polo VIl - Cajazeiras



Aprender a aprender, saber pensar, informar-se e refazer todo dia a informacéo, ques-
tionar. Conhecimentos pertinentes e, sobretudo seu manejo propedéutico sdo base
para o exercicio do papel de sujeito participativo e produtivo (DEMO, 2000, p. 89).

Nesta perspectiva, o compromisso do professor é estar orientando e acompanhando o
processo de construcdo do conhecimento de seus alunos no qual o ensino e a aprendizagem pri-
vilegiem o entendimento e ndo a memorizagdo do objeto em estudo, buscando oferecer, ja nos
anos iniciais na vida escolar, o conhecimento da realidade, fazendo com que os alunos tornem-
-se participativos nas aulas, que possam questionar, indagar, e, assim, tornar-se pessoas com
habilidades diversas nos estudos, promovendo, assim, o seu desenvolvimento. Desta forma, o
professor acabara atraindo a participacdo de seus alunos nas aulas, tornando os momentos em
sala de aula proveitosos, agradaveis e de bom rendimento; é necessario que o docente procure
“... Pensar no aluno, em como vive, em como aprende, em que coisas aprendem, sobre com
guem aprende, entre tantas outras questdes, como ponto de partida para aprender a avaliar”
(HOFFMANN. 2005 p.68).

Portanto, o compromisso do educador deve ser o de estar acompanhando 0 processo
de construcdo e reconstrucdo dos saberes de seus alunos, na perspectiva de que entendam e
compreendam o0s conteudos estudados. O professor precisa ser um pesquisador atualizado,
pois € preciso buscar novos conhecimentos sempre, caso contrario este ndo conseguirad dar
conta de seu papel no dia-a-dia da sala de aula.

3 ANALISE DOS DADOS: A EJANAESCOLAPUBLICA MUNICIPAL DO MUNICI-
P10 DE IPAUMIRIM - CEARA

Fatores como a repeténcia, a evasdo e o baixo nivel de aprendizagem sdo frequente-
mente denominados de exclusdo escolar, haja vista que os alunos da EJA, em sua maioria, ja
vém para o ambiente escolar cansados, depois de um dia de trabalho. Essa realidade evidente-
mente interfere e envolve o processo de ensino e aprendizagem.

A escola tem a fun¢cdo de promover o aluno e dar subsidios para que ele possa ser
autossuficiente na sociedade, ou seja, capaz de prover seu proprio sustento e para viver ndo
dependa dos programas sociais do Governo Federal, a exemplo do Programa Bolsa Familia.
Assim, a pratica da economia solidaria tem se mostrado uma alternativa para os alunos de EJA
ao permitir o empoderamento dos mesmos para atuarem na sociedade e mudarem sua dificil
realidade socioecondmica.

Com o associativismo da pratica solidaria, os alunos ndo s6 podem mudar sua realida-
de, da comunidade e a sua, mas perceber a importancia de aprender a conviver com o0 outro e
buscar coletivamente a autossuficiéncia, a praticar a solidariedade e ser sujeito de sua prépria
histéria.

Nesta perspectiva, a economia solidaria se coloca como alternativa para os alunos da
EJA numa educacdo em um contexto neoliberal, onde nem todos conquistardo o seu emprego,
pois nesse mercado ndo hé lugar para todos. Neste contexto, a escola deve potencializar o aluno
para o mercado e para a vida:

(...) A educagdo e a escola, nas suas diferentes modalidades institucionais, constituem
sim uma esfera de formacao para O mundo do trabalho. S6 que essa insercdo depen-
de agora de cada um de n6s. Alguns triunfardo, outros fracassardo (GENTILI, 2002,
P-55)-

Neste sentido, podemos perceber que apesar do investimento realizado para o desen-

volvimento das potencialidades individuais, nem todos terdo sucesso ao disputar uma vaga no
mercado de trabalho, pois aos trabalhadores dessa virada de século é exigida uma capacidade
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de raciocinar, de identificar problemas e buscar caminhos para soluciona-los cada vez mais
rapido e dinamico. Para atender a esse perfil, as empresas requerem um trabalhador mais
gualificado. O modelo de economia solidaria pode ser compreendido como um paralelo a essa
realidade e uma alternativa para os alunos da EJA.

Buscando entender a realidade dos alunos e as causas das dificuldades escolares, esta
pesquisa feita com os alunos de uma turma de 60 e 70ano do Ensino Fundamental (EJA), por
meio de um questionario com perguntas diversas, no qual buscamos compreender a partir dos
alunos os reais motivos dessas dificuldades.

Ao tratar das dificuldades de aprendizagens, alguns alunos relataram néo ter nenhuma
dificuldade. No entanto, outros afirmaram ter dificuldades com a disciplina de matematica,
como mostra a aluna A: “[...] Sim, na &rea de matemética, ndo consigo entender as explica-
cdes que a professora da” (Aluna A, 08/ 08/ 2013). J& o relato que a aluna B faz é o seguinte:
“Acho que tenho um pouco de dificuldades de aprendizagem em matematica” (Aluna B, 08/
08/ 2013). O aluno E relatou da seguinte forma: “N&o, em nenhuma disciplina” (Aluno E,
09/08/2013).

As afirmacgfes acima postas revelam que existe certa dificuldade com a disciplina de
matematica. Porém, seus relatos exp8e uma realidade a qual os mesmos estao sujeitos, muitas
vezes com ou ndo desconhecimento do professor, que ndo compreende a pluralidade dos sujei-
tos aos quais ensina, e que, na concepcdo de Marchesi e Gil, deveria:

Adaptar o estilo e 0 método de ensinar & diversidade dos alunos e manter ao mesmo
tempo um clima de trabalho é uma tarefa desafiante para grande niimero de professo-
res, especialmente para aqueles que trabalham com grupos de alunos que tém maior
risco de fracasso. (MARCHESI, GIL. 2004, p.28).

Nesta ordem de coisas, o professor buscaria atender os alunos em suas especificidades,
tratando-os de maneira diferente, mas néo desigual, levando-se em conta suas vivéncias, difi-
culdades, potencialidades e o contexto ao qual o aluno est4 inserido, propiciando um atendi-
mento mais denso e significativo para os alunos.

No questionamento sobre o que o professor poderia fazer para melhorar sua aprendi-
zagem, a grande maioria respondeu que néo era preciso fazer nada. No entanto, outros alunos
responderam que: “Explicar melhor, de forma que todos compreendam” (Aluna A, 08/ 08/
2013). J4 a aluna B, relata que: “Nada, eu acho qui eu é qui tenho qui presta mas atencdo nas
explicagdes qui ela explica” (Aluna B, 08/ 08/ 2013), aAluna C diz apenas: “Dinamicas” (Aluna
C, 09/ 08/ 2013).

Os relatos expostos acima revelam os limites de desenvolvimento de aprendizagem das
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, que ndo compreende esses alunos como publico dife-
renciado, o que ndo quer dizer inferior, mas que necessitam de uma pedagogia especifica para
0Ss mesmos, que leve em conta o contexto ao qual 0s mesmos vivenciam, pois, percebemos nos
erros ortograficos em suas respostas escritas, que ainda ha uma necessidade de ser trabalhado
muito mais com estes alunos(as).

O que podemos perceber nessas falas, aqui relatadas e a préatica docente dos profes-
sores da EJA, é que ndo existe um material didatico especifico para essas turmas nem meto-
dologia diferenciada, contextualizada, referenciada para aqueles alunos que, por uma série de
motivos, deixaram de estudar em algum momento de suas vidas e que enfrentam uma série de
outros problemas para se manter estudando.

Desta forma, é preciso que o professor reveja sempre a sua forma de estar em sala de
aula, busque novas metodologias com dinédmicas e formas diversas de levar seus alunos a bus-
carem um interesse por suas aulas, que sejam mais significativas.

Ao questiona-los sobre o futuro escolar, indagamos se pensam em continuar os estu-
dos e chegarem até mesmo ao ensino superior. A grande maioria respondeu que pensa sim em
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continuar os estudos. Porém, um dos alunos afirmou que vai parar, pois ndo pensa em conti-
nuar estudando.

As colocagdes dos alunos denunciam a triste realidade dos alunos da EJA que néo s6
enfrentam uma educacdo descontextualizada da sua realidade, mas uma educac¢do que néo
empodera os alunos nem mostra caminhos ou perspectivas de crescimento ap6s o téermino dos
estudos.

Outra pergunta feita a eles foi sobre quais motivos os levaram a cursar a EJA. As res-
postas foram diversas como nos descreve a Aluna A: “Nao pude estudar mais nova, pois meu
pai ndo permitia. Por essa razao decidi cursar a EJA” (Aluna A, 08/ 08/ 2013). Outra aluna
afirmou que: “o que me levou a cursar a EJA é porque no EJA a gente cursa duas séries num
ano, assim eu posso terminar meus estudos logo” (Aluna B, 08/ 08/ 2013). A aluna C afirmou:
“Aprender mais” (Aluna C, 09/08/ 2013). “Terminar o ensino fundamental e continuar bus-
cando mais aprendizagem” (Aluna D, 09/ 08/ 2013), e os outros responderam que: a vontade
de aprender mais.

As colocacdes anteriores refletem parte de uma cultura e condigdo social e econémica
gue nosso Pais vivéncia nas ultimas décadas, na qual ndo havia condi¢gbes de toda a populagéo
estudar nem uma cultura de compreender a educagdo como saida ou como perspectiva de se
ter uma vida melhor, como revelam as falas seguintes quando indagados sobre o porqué de
estudarem:

Porque eu penso qui estudando posso consegui coisas boas na frente e s6 terminados
meus estudos € qui vou consegui um emprego bom etc. (Aluna B, 08/ 08/ 2013). A
vontade de aprender (Aluna C, 09/ 08/ 2013). Uma condi¢do melhor pra minha vida
(Aluna D, 09/ 08/ 2013).

Ao tratar do assunto leitura, questiono se eles tém dificuldades de leitura para ler o
texto e interpreta-lo. As respostas foram distintas:

Nao, o pouco que ja estudei ja consigo enterpretar e ler bem. (Aluna A 08/08/2013).
Na&o, eu tenho dificuldade para ler e é o que mas gosto de fazer é ler. (Aluna B, 08/
08/ 2013). Nao tenho dificuldades de leitura mais pra interpreta-la um texto tenho
dificuldades. (Aluna D, 09/ 08/ 2013). Sim, porque eu tenho muitas preocupacoes e
assim eu mim distrai sempre. (Aluno E, 09/08/2013).

A escrita dos alunos nas respostas do questiondrio realizado para a pesquisa revelam
uma dificuldade preocupante, que ndo é caracteristica apenas dos alunos da Educacgdo de Jo-
vens e Adultos, mas de boa parte dos alunos do ensino regular. Leitura, escrita e interpretagdo
nesses moldes, se ndo os exclui do mercado de trabalho, inibe os mesmos de terem acesso a
melhores postos de trabalho.

Com relagdo ao questiondrio apresentado as professoras, perguntei-lhes quantos alu-
nos desistiram este ano e quais 0s motivos. Obtivemos respostas diversas:

Dos alunos matriculados desistiram oito alunos. S&o varios os motivos. Uns por falta
de interesse em aprender, outros por terem conseguido um emprego, e ndo dar para
conciliar com o estudo (Professora 1, 12/08/2013). Nesse primeiro semestre, quatro
alunos desistiram. Alguns porque tiveram que trabalhar em outra cidade e ndo pu-
deram conciliar o horério entre a escola e o trabalho. Outros por falta de interesse,
por ndo conseguir acompanhar O raciocinio dos demais alunos e nem do contetido de
acordo com a série (Professora 2,12/08/2013).

As respostas acima expostas corroboram com a problematica que estamos discutin-
do e que aponta para uma realidade complexa dos alunos da EJA, que necessitam de estudar
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para conseguir emprego e necessitam trabalhar para sobreviver, manter a familia, tendo ainda
dificuldades diversas para acompanhar o ritmo das aulas, uma vez que h4 muito ndo frequen-
tavam a sala de aula.

Nesse sentido, urge pensarmos uma pedagogia que contemple esses alunos em sua
diversidade e realidade, e, assim, deixarmos de ter uma visdo negativa da EJA e de seus alunos.
Essa pedagogia deve emergir do estudo da realidade desses alunos, desses e outros trabalhos e
referéncias que juntos construirdo a contemplar esse publico tdo diferenciado.

Em seguida questionamos: como é o desempenho dos seus alunos? Qual o motivo
desse desempenho? Suas respostas foram da seguinte forma:

Os alunos que ainda estéo frequentando a sala de aula tém apresentado um bom de-
sempenho, sdo alunos participativos, raramente faltam as aulas, e sempre que néo
podem vir, trazem as atividades da aula que perderam. Acredito que o motivo que 0s
levam a esse desempenho é o sonho de chegarem a Universidade, ja que muitos deles
falam que pretendem ingressar no ensino superior para obterem uma profisséo (Pro-
fessora 1,12/08/2013).

A segunda professora, por sua vez, respondeu que:

A maioria dos alunos possui um 6timo desempenho, conseguem acompanhar o con-
tetdo didatico, sdo participativos, atentos as explicagdes. Ao longo desse ultimo se-
mestre adquiriram conhecimentos importantes que enriqueceram ainda mais seu
aprendizado. Além da motivacdo e o estimulo por parte do professor, possuem um
desempenho proprio, o interesse em aprender e de adquirir conhecimento, que para
mim séo os principais fatores importantes no aprendizado desses alunos (Professora
2,12/08/2013).

As respostas acima expostas ndo condizem com a realidade em estudo, como apontado
na escrita dos alunos, nas respostas, no baixo estimulo e desempenho expostos e nos resulta-
dos, infrequéncia, evasdo, diagnosticados no diario de classe.

No tocante a metodologia utilizada, o material didatico e os recursos disponiveis, inda-
guei como elas trabalham com seus alunos:

O trabalho que desempenho com os meus alunos vai além da teoria descrita no mate-
rial didatico, que por sinal deixa muito a desejar. Tenho utilizado na minha metodo-
logia as teorias de “Bakhtim e Paulo Freire”, ambos séo muito préximos na sua meto-
dologia pedagdgica, utilizam O didlogo para aproximar educador e educando, para que
0S mesmos torneme-se sujeitos interativos mediatizados pelo mundo. Se para Bakhtim
“O sujeito apreende a realidade e constroi a realidade, portanto, da sentido ao seu
viver, a partir de sua relacdo com o outro e, isso vem permeado pela linguagem.”
Portanto, Osocial é responsavel pela construcdo do conhecimento. Assim sendo, além
dos conteudos que vem nos livros didaticos, sempre reservo um espaco para que o
aluno exponha os seus conhecimentos de mundo. Os recursos utilizados nas aulas séo
os disponiveis na escola, livro didatico e paradidatico, os recursos tecnolégicos que a
escola dispbe (Professora 1,12/08/2013).

J4 a segunda professora abordou que: “Para trabalhar com meus alunos, além do livro
didatico, uso filmes, diversas atividades individuais e em grupo, e trabalho de pesquisa” (Pro-
fessora 2,12/08/2013).

Como exposto nas falas, sabemos que ndo cabe ao educador ministrar apenas conteu-
dos acabados, mas sim, dar oportunidades para que os alunos da EJA possam construir e, tam-
bém, se apropriar de instrumentos necessarios para se situar na sociedade enquanto sujeito
plural, dotado de valores e crencas.
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Neste sentido, compete ao educador apontar os caminhos, assim como aos alunos com-
pete expandir os conhecimentos necessarios a sua formacao tanto pessoal como profissional.

No que diz respeito a evasao escolar dos alunos, como um dos aspectos das dificulda-
des escolares, questionamos o que elas tém feito para superar esse problema:

Para que ndo haja evaséo escolar, procuro sempre ter a atencéo dos alunos por meio
de assuntos da atualidade, para que os mesmos observem a realidade do que acon-
tece no dia a dia e que reflitam sobre o que pode acontecer com 0s mesmos se nao
conseguirem concluir os estudos, j& que a maioria sdo adolescentes e que dependem
financeiramente dos pais (Professora 1,12/08/2013).

J4 a outra professora diz que:

Noés enquanto professores, tentamos da melhor maneira ajudar nossos alunos a cons-
truirem seu futuro, que parte dessa construcdo esta dentro da escola. O didlogo é
sempre bom, uma boa conversa entre o0 aluno e o professor pode ajuda-lo a decidir se
deve permanecer ou ndo na escola, saber se sua desisténcia é devido algum problema
pessoal, se estéd passando por alguma dificuldade que ndo o permite continuar os estu-
dos. Tudo isso conta, pois além dos professores também devemos ser amigo do aluno
(Professora 2,12/08/2013).

Nesta perspectiva,

Na maioria das causas a evasdo escolar tem a responsabilidade de atribuir a deses-
truturacdo familiar, e o professor e 0 aluno ndo tém responsabilidade para aprender,
tornando-se um jogo de empurra. Sabemos que a escola atual é preciso estar prepa-
rada para receber e formar estes jovens e adultos que sdo frutos dessa sociedade in-
justa, e para isso é preciso, professores dindmicos, responsaveis, criativos, que sejam
capazes de inovar e transformar sua sala de aula em um lugar atrativo e estimulador
(ARROYO 1997, p.23).

Indagamos sobre o que alevou a ser professora da EJA: “Confesso que, a priori, 0 que
me levou a ser professora foi a falta de opcdo, mas, com a prética na docéncia aprendi a gostar
da profissdo e hoje me sinto quase realizada” (Professora 1, 12/08/2013). A professora 2, diz
que, “bem, eu gosto de ser professora, € uma profissdo &rdua, desvalorizada as vezes, mas no
final tudo dar certo. Conhecer nossos alunos, transmitir conhecimentos e receber também,
criar lacos, ver o desenvolvimento e contribuir para que ele cresga ainda mais” (Professora 2,
12/08/2013).

Foram feitas indagacdes também no tocante as dificuldades que os alunos tém em
relacdo a aprendizagem e tivemos o seguinte comentario das professoras: “Como quase to-
das as pessoas, os alunos tém muita dificuldades em gramatica” (Professora 1, 12/08/2013).
“Todos possuem um 6timo desempenho, conseguem acompanhar e se sobre saem no con-
teddo, mas a grande dificuldade por parte da maioria é com a matematica” (Professora 2,
12/08/2013). “Terem uma carreira profissional é o que motiva a maior parte dos alunos” (Pro-
fessora 1,12/08/2013). “Eles possuem um interesse proprio, querem terminar os estudos e no
futuro conseguir ter um emprego melhor, conseguir realizar-se pessoalmente” (Professora 2,
12/08/2013).

As respostas sdo conflitantes e apontam para uma realidade que parece distinta da-
guela enunciada nas falas das professoras e diferente do que foi escrito pelos alunos e no seu
desempenho registrado no diario de classe. A luz dessas questdes expostas, das referéncias
discutidas, o que se deduz € que a Educacdo de Jovens e Adultos da escola em estudo passa por
problemas de natureza diversa, seja pedagogica, didatica, politica, docente e discente, e que
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necessita, urgentemente, de se pensar novas perspectivas de se trabalhar com os alunos da EJA
e de um redimensionamento da pratica docente no sentido de melhorar a condi¢do dos alunos
e de potencializa-los para o mercado e para a vida.

Nestes termos, a construcdo de solugbes para a EJA passa necessariamente pela escola
gue a luz desses e outros trabalhos, podem pensar em mecanismos que possam atender a rea-
lidade dessa modalidade de educacéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na sociedade em que vivemos, a educacao é uma ferramenta ndo s6 de luta, mas ele-
mento de coerc¢do e de inser¢do social, na qual a mesma dé as condicdes e elementos para que
os individuos tenham possibilidades de concorrer, discutir, interagir, se relacionar, conviver e,
assim, poder viver uma vida digna. Assim sendo, sem a mesma, o homem se encontra despro-
vido de condigbes de viver dignamente em nossa sociedade atual, apresentando dificuldades
de inclusédo, sociabilizacdo, questionamento e reacdo, sendo, pois, excluido por essa sociedade.

Nesta perspectiva, o que se deduz na turma de EJA estudada ¢é que a educacgdo ofereci-
da aos alunos, ao que parece ndo apresenta as condi¢cdes necessarias para que o individuo possa
se inserir e atuar na sociedade, o que coloca esses alunos numa série de problemas e desigual-
dades de condic¢fes sociais que nossa sociedade lhe imp0&e.

No que concerne as préaticas da economia solidaria, € preciso que se tenha uma edu-
cacdo voltada para ela, desmistificando o que até entdo era formado pelo sistema capitalista, o
gue nédo se evidencia na turma de EJA estudada, mas uma educac¢do que ndo empodera o aluno
para avida, muito menos para uma vida que tenha a solidariedade, sociabilidade e convivéncia
como metas. Ou seja, ndo coloca a economia solidaria como perspectiva no sentido de cons-
truir novas expectativas e formas de viver, diminuindo a opressédo e propondo formas de viver
mais humanas, diferentemente do modelo capitalista, que individualiza os trabalhos, coisifica
ohomem, propde a concorréncia, a individualidade, o valor pelo ter, separando os homens e os
colocando uns contra os outros.

@] gue também deduzimos é que a Educacdo de Jovens e Adultos, como politica educa-
cional, estd longe de alcancar os objetivos que teoricamente a definiram enquanto tal. Ao invés
de uma politica que amenizasse os efeitos do analfabetismo, nesse publico que esté fora da
idade escolar, o que se vé é o descaso com esses alunos.

O que se evidencia também € que na pratica a teoria é outra. Sdo professores despre-
parados ou sem formacdo especifica para esse publico de jovens e adultos, alunos fora da idade
escolar, desmotivados, sem perspectivas de sucesso, com déficit de leitura, de interpretacéo e
de escrita, almejando conseguir meios para sair de sua triste condigédo.

A escola, como indicado nas respostas, ainda € vista por esses alunos como perspecti-
va de melhorar de vida, mas que aos poucos vao perdendo a esperanca, porque a escola nao é
atrativa, os inibe e os castra em suas potencialidades, até que desistem.

Urge redimensionarmos uma préatica docente especifica para os alunos da Educacao de
Jovens e Adultos, ndo desigual, nem inferior, mas adequada a realidade desse publico distinto
gue necessita ser visto de uma maneira positiva e ndo pejorativa, que é o que é mais comum.

As guestdes, aqui postas, as discussoes feitas e as falas enunciadas ndo sdo conclusivas,
mas se colocam como ponte para uma discussdo maior entre docentes, discentes, tedricos e o
governo para repensar a EJA enquanto politica publica, na perspectiva que essa de fato fun-
cione, apresente resultados, sejam eles qualitativos e quantitativos, que redefinam a EJA e a
tornem uma politica educacional que de fato dé condi¢Bes para que o aluno da EJA possa ser
agente na sociedade, possa mudar sua vida e construir mecanismos que o tornem sujeito de
sua historia. S6 assim, de fato, a escola e a educacdo estardo cumprindo com seu papel social.
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Educacao de Jovens e Adultos: realidades e perspectivas

José Erivaldo Vieira
Dorgival Goncalves Fernandes

1 INTRODUCAO

As questdes relativas a educacdo de jovens e adultos no Brasil sdo bastante desafiado-
ras. Sao mais de 65 milhdes dejovens de 15 a 25 anos que nunca foram a escola ou se evadiram
e ndo concluiram o ensino fundamental. Jovens que chegam aidade do trabalho sem nenhuma
qualificacdo profissional. Por outro lado, a qualidade da educacgdo oferecida a esse publico por
meio da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, seja no ensino fundamental ou médio,
é bastante questionada. Questiona-se, por exemplo, a adequacdo das metodologias de ensino
aprendizagem, dos curriculos, do material didatico, das formas de avaliacdes empregadas e até
a formacdao inicial e continuada dos professores que labutam nessa &rea.

Portanto, o tema “Educacao de Jovens e Adultos: realidades eperspectivas” represen-
ta para mim o desejo e a necessidade de levantar questfes relativas a esta modalidade de ensi-
no, na busca de entender e promover a discussdo acerca da configuracdo de seus professores,
partindo da inquietacdo sobre como promover uma educagdo de qualidade. Vale destacar que
meu interesse pela tematica surgiu a partir de observacdes feitas em escolas da rede de ensino
publico no municipio de Cajazeiras, no Estado da Paraiba, onde sou professor da &rea de Hu-
manas, lecionando a disciplina Historia,na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos - EJA.

O primeiro ponto a destacar dentro do tema deste trabalho é que ndo temos parame-
tros acerca do perfil do educador de jovens e adultos. Sabemos que uma das caracteristicas
do ensino da EJA foi, durante muito tempo, construir-se as margens do processo educacional
formal e, nesse caso, a formacgdo docente seria em servico. Como salienta Arroyo:

[...], ndo vinhamos tendo politicas oficiais publicas de educacdo para a formacéo de
educador e da educadora de jovens e adultos. Esta, sempre foi feita um pouco pelas
bordas, nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA (ARROYO,2006).

A modalidade de ensino da EJA recebeu novos contornos na educacao brasileira. Os
gue antes eram apenas programas educacionais temporarios que atendiam as necessidades
imediatas das politicas governamentais diante das necessidades de mudanc¢as econémicas e
sociais, tornaram-se politicas publicas,principalmente nas comunidades menos favorecidas
economicamente. Estudos que possam trazer a tona a realidade dessa modalidade sdo tidos
como salutares para as novas perspectivas educacionais, principalmente aquelas voltadas para
o semi-arido nordestino onde os efeitos danosos de praticas capitalistas selvagens, tais como a
pobreza extrema, a seca, a exploragdo do trabalho infantil, entre outros, tornam-se mais pre-
sentes.

2 REFERENCIAL TEORICO

Levando em consideracdo os objetivos de estudo postos para este trabalho e que o
processo de ensino e aprendizagem consiste em uma combinacdo adequada entre o papel do
professor e a atividade independente, autobnoma e criativa do aluno, afirmo concordar com a
colocacdo de Libaneo quando diz que:

O papel do professor consiste em planejar, selecionar e organizar os conteudos, pro-
gramar tarefas, criar condigdes de estudos dentro da sala de aula, no sentido de incen-
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tivar os alunos para o estudo. O professor dirige as atividades de aprendizagem dos
alunos a fim de que estes se tornem sujeitos ativos da propria aprendizagem (LIBA-
NEO,2002).

Por essa Otica, a aprendizagem surge como um processo Unico e individual. Entender e
explicitar esse processo de aprendizagem é o objeto da didatica contemporéanea que tem o alu-
no como um mundo em sua particularidade do saber, produto do ensino coletivo diferenciado
pelo conhecimento cumulativo individual e social.Os procedimentos didaticos sdo os meios
e os instrumentos que o professor podera dispor para mediar a investigacdo dos objetos dos
conhecimentos individual e coletivo em suas aulas. Como entender a EJA dentro deste prisma,
guando se trata de uma modalidade de ensino voltada para um publico numericamente gigante
e gue aumenta a cada ano que passa, cujo professor é oriundo de uma universidade que o ca-
pacitou para uma atividade educacional com um publico e numa modalidade completamente
diferentes daquela que leciona? Sobre esse ponto, a LDB assim nos diz:

A formacéo dos docentes de qualgquer nivel ou modalidade de ensino deve considerar
como meta o disposto no artigo 22 da LDB de 20 de dezembro de 1996. Ela estipula
que a educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe for-
mac¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores. Este fim voltado para todo e qualquer
estudante, seja para evitar discriminacges, seja para atender o préprio artigo 61 da
mesma LDB, é claro a este respeito. (BRASIL: Carlos Roberto Jamil Cury).

Assim, desenvolver programas ou projetos que promovam a habilitagdo do professor
para lecionar na EJA é condi¢do necessaria para o encaminhamento de uma educacao de qua-
lidade, dentro daquilo que prescreve a LDB de 1996:

A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos dife-
rentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvol-

vimento do educando, terd como fundamentos: | - a associagdo entre teorias e pra-
ticas,inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da formacéao
e experiéncias anteriores em instituices de ensino e outras atividades (LDB/Artigo
61).

Assim, é de uma importancia extraordinaria, desenvolver programas ou projetos ba-
seados em fatos vivenciados em sala de aula e na experiéncia do professor no contexto educa-
cional.

Falando sobre as experiéncias de sala de aula, o professor Valdo Barcelos nos traz um
relato de uma professora da EJA de uma escola noturna:

Quando uma colega diretora de outra escola me telefonou, dizendo que eu me prepa-
rasse para receber em minha escola, no dia seguinte a noite, um “presidiario bandido”
gue estava em regime aberto, entrei em péanico... fiquei imaginando como eu faria
...como deveria me comportar na conversa que ia ter com ele na noite seguinte quan-
do o referido aluno que cursava a EJA me procurasse na escola, com suatransferéncia
em maos...era a primeira vez que eu ia ter na minha escola um bandido estudando
(BARCELOS,2007, p.170).

Este relato deixa clara a inseguranca da Professora, levando-nos a pensar que € preciso
ouvir aqueles que labutam na educacéo, na perspectiva da construcdo de uma escola de quali-
dade.

Retomando a histéria da professora, Valdo Barcelos conclui.
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Qual ndo foi sua surpresa quando, no dia seguinte, ao chegar a escola encontra lhe es-
perando na porta de sua sala um rapaz loiro e de aparéncia fragil. Vestia uma camisa
“po6lo” azul cuidadosamente “ajeitada” para dentro da cal¢ca bege que usava.Calcava
um par de sapatos pretos exemplarmente lustrados. O cabelo estava cortado curto e
muito bem penteado. A barba parecia ter sido feita especialmente para a ocasido. En-
guanto ela abria a porta da sala, o rapaz pediu-lhe licenca, deu boa noite e se apresen-
tou: era o “presidiario bandido” em regime aberto se apresentando para seu primeiro
dia de aula na nova escola (BARCELQOS,2007, p. 174).

A experiéncia como a que foi relatada acima, pode nos fornecer subsidios relevantes
para a construcdo de conhecimentos e saberes em relacdo ao ensino e aprendizagem, na cons-
trucdo de uma “nova escola” que possa primar pelo bem estar de todos.

Que saberes e fazeres serdo necessarios para proceder a exigéncia, ha tempos reque-
rida aos profissionais da educacdo no sentido de “reinventar a escola para que ela
cumpra sua fatia de responsabilidade na organizacdo da sociedade e da natureza para
aumentar o prazer no mundo”? (GROSSI,1992).

No sentido de reinventar a escola, que saberes e fazeres deverdo ser proporcionados
aos profissionais da educacdo no sentido de evitar a exclusdo social que o sistema capitalista
proporciona? Foi diante dessa exclusdo e das sucessivas crises do sistema capitalista de pro-
ducdo que surgiram ao longo da historia contemporanea,outras formas de producdo como o
cooperativismo britdnico baseado nos principios socialistas da igualdade e solidariedade, o
socialismo marxista e mais recentemente a economia solidaria do final do século XX.

A expressdo Economia Solidaria foi criada na Franga, no inicio de 1990,"fruto, sobre-
tudo, das pesquisas desenvolvidas em Paris no Crida (Centre de Rechercheet d'Infor-
mationsur La Democratie et TAutonomie), sob a coordenac¢do de Jean LouisLaville,
visando exatamente dar conta da emergéncia e do desenvolvimento do fenémeno
da proliferagdo de iniciativas e praticas econdmicas diversas, as chamadas iniciativas
locais na Europa”(Francga Filho e Laville, 2004, p.109).

A Economia Solidaria no Brasil surge durante a fase da redemocratiza¢do do pais de-
sencadeada no inicio da década de 80. Nesse periodo, verifica-se um fortalecimento nos movi-
mentos sociais voltados para a democratizagdo do mundo do trabalho, quando trabalhadores
de diversos ramos de atividades iniciam a formagdo de cooperativas com praticas de autoges-
tdo e universidades e outras entidades comecam a apoiar a criagdo de empreendimentos soli-
darios.

Como inicio da crise econdmica que se abre no inicio da década de 80, com forte
impacto sobre o desemprego, seguida de um processo de reestruturacdo produtiva e
econémica que, a partir de 1990, tem uma forte repercussiao no mercado de trabalho
com um significativo processo de desestruturacdo do mesmo, evidenciando em todos
os seus indicadores diminuicdo do trabalho industrial, aumento do desemprego e do
tempo em que os trabalhadores passam a levar para encontrar outras formas de co-
locagdo no mercado de trabalho, aumento da informalidade, queda do valor real dos
salérios etc.(LEITE,2007, p. 42).

Com essa visdo de economia solidaria é criada no Estado da Paraiba a Incubadora
Universitaria de Empreendimentos Econdmicos Solidarios - IUEES - que é um projeto desen-
volvido por docentes e discentes vinculados a Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensdo da Universi-
dade Federal de Campina Grande, que objetiva construir e instalar a IUEES na UFCG, além de
formar e capacitar a equipe executora para as necessidades dos Empreendimentos Econémicos
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Solidarios incubados, através da participacdo em cursos, palestras e oficinas. Objetiva também
ampliar as oportunidades de trabalho e geragcdo de renda dos grupos incubados, contribuindo
com o desenvolvimento da cidadania; aproxima a Universidade e o conhecimento nela pro-
duzido dos grupos sociais em situacdo de exclusdo e forma recursos humanos em economia
solidaria nos niveis de graduagédo e p6s-graduacao.

Nesse contexto, a Educacgdo de Jovens e Adultos é vista como o meio ideal ou satisfa-
torio para a implantacdo de uma cultura solidaria tendo como publico alvo,grupos sociais em
situacdo de exclusdo.Embora néo existindo unanimidade no que se refere ao termo Economia
Solidaria, ela representa uma alternativa fundamentada no processo social de producdo de
bens e servicos como um contraponto ao sistema capitalista de producéo.

Muitas experiéncias de Economia Solidaria e com dificuldades no seu desenvolvimen-
to despontam como novas formas de sociabilidade, nas quais, setores mais vulneraveis da so-
ciedade vém encontrando possibilidades de inser¢éo social que lhes tem permitido recuperar a
dignidade e auto estima.

De acordo com Paul Singer (2000), as cooperativas que vém sendo formadas por uni-
versidades, sindicatos e Secretarias Municipais de Trabalho, entre outras iniciativas, deverdo
constituir uma vasta economia solidaria no Brasil. Isso ndo quer dizer, contudo, que a econo-
mia solidaria venha a se impor sobre as outras formas de producdo. Singer vé uma convivéncia
entre diferentes formas de producédo. A economia brasileira estaria, nesse sentido, caminhando
para uma economia mista “com certa presenca do Estado, uma presenca de economia socialis-
ta ou solidaria forte, uma presenca de producdo simples de mercadorias e, quem sabe, até, uma
presenca de grande economia domeéstica”.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa se inscreve na perspectiva qualitativa. Para proceder a coleta de dados
constituiu-se uma amostra de 04 professores que lecionam as disciplinas Matemética, Geo-
grafia, Ciéncias e Inglés, da modalidade EJA, no Sistema Municipal de Ensino na cidade de
Cajazeiras. Todos os professores sdo efetivos e com bastante experiéncia nessa modalidade de
ensino sendo: 03 deles com 10 anos de exercicio na EJA e outro com 07 anos.

Os dados foram coletados por meio do instrumento entrevistas semiestruturadas e in-
dividuais. Para organizar as entrevistas dos sujeitos, foram entregues a todos, trés questdes:
i.Quais sdo as dificuldades encontradas no desempenho de suas atividades na EJA?2. Como 0s
professores enfrentam as demandas da modalidade EJA?3. Qual é sua visdo de EJA com pers-
pectiva na economia solidaria?

As entrevistas foram gravadas em aparelho de audio, transcritas, organizadas e anali-
sadas a partir da anélise de contetudo proposta por Bardin (1979).

4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: REALIDADES E PERSPECTIVAS

A andlise dos dados nos permite apreender que é muito dificil para o professor da EJA
falar sobre essa modalidade de ensino. Najustificativa dessa dificuldade, argumentam que néo
tiveram formacdao inicial para tanto. Quanto a formacdo continuada, que poderia suprir essa
lacuna da formacdao inicial, esta, quando aconteceu, se deu de forma despropositada, conforme
assinala o professor P i.

A formacao continuada oferecida pela Secretaria de Educa¢do do Municipio, embora
fosse obrigatoria a participagdo de todos os professores, ndo relacionava a modalida-
de de ensino em que o professor estava ligado. A op¢éo por essa ou aquela formacao
ficava a critério de cada professor. Nunca exigiu de mim a participacdo na formacao
continuada especifica da EJA. Se alguém participou foi para cumprir tabela (Pi).
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As revelagbes descritas acima sdo angustiantes, apelativas e contundentes. Elas reve-
lam o carater periférico da educacado de jovens e adultos no seio da educagao formal. Como o
publico alvo da EJA ¢ diferenciado e na Formacdo Inicial Docente néo inclui conhecimentos
sobre essa modalidade de ensino, talvez a excecdo do curso de Pedagogia, os professores da
EJA demonstram dificuldades na elaboragdo de seus planos de curso. Sobre a formacéo, os
professores P3 e P4 disseram o seguinte:

Falta uma Formagdo Continuada para que O ensino seja diferenciado do Ensino Fun-
damental, embora nés professores tenhamos a capacidade de lecionar na EJA, sé que
com a Formagcéo Continuada direcionada ao Ensino da EJA iria mais produzir. A For-
magcdo Continuada é importante para uma produtividade melhor(P3).

A Formagdo Continuada contribui em parte, contribui ndo totalmente, porque exis-
tem também na formacdo continuada algumas falhas, em vez de incentivar O profes-
sor, ela coloca certas duvidas. Apesar dos orientadores da formacao tentarem esclare-
cer, tentarem fazer com que o professor readquira energia, é dificil, porque a maioria
dos professores tem dois, trés vinculos. Dificilmente encontra um professor com um
sé vinculo, é muito dificil, e quando tem, esse sim, esfor¢a-se 0 maximo para dar tudo
de si para que o trabalho seja realmente eficaz (P4).

A inexisténcia de um apoio técnico pedagdgico atuante que daria uma melhor direcao
ao ensino da modalidade tem levado os professores a um desafio: que conhecimentos e saberes
devem ser proporcionados aos alunos da EJA gue trazem consigo as suas experiéncias de su-
cessos e insucessos? Dai eles afirmarem que fazem de tudo para proporcionar uma boa forma-
¢cdo aos seus alunos, mas, no final, tem o desconforto de dizer que dificilmente atinge os seus
objetivos. Assim, dizem os professores Pi, P2 e P4:

Tenho utilizado em minhas aulas data show, slides, frases para reflexdo, musicas, mas
a situacdo permanece a mesma. Estéo faltando algumas coisas, sei la (Pi).

Nossos alunos da EJA, a maioria, trabalham durante o dia todo e isso significa dizer
que eles ndo dispdem de tempo para os estudos e isso limita o estudo, pois sabemos
gue apenas a sala de aula néo é suficiente para uma boa formacao escolar. Por conse-
guéncia disso, conclui essa modalidade sem alcangcar o minimo necesséario para cursar
o0 ensino médio sem grandes dificuldades, porém ha casos de alunos nossos que con-
seguiram ingressar na faculdade(P2).

A Secretaria de Educacdo do Municipio tem se esfor¢ado para fornecer conteados
necessarios para ser incluidos no planejamento dos professores, com isso tem contri-
buido, mas acredito que ainda falta alguma coisa para que realmente o trabalho seja
eficaz (P4).

De forma bem mais contundente, problemas como o da evasdo, desmotivacao e falta de
embasamento tedrico que fazem parte da realidade do Ensino Regular, estdo também presen-
tes, de forma mais acentuada,na realidade da Educacdo de Jovens e Adultos. Os professores
sentem uma dificuldade imensa em solucionar tais problemas como afirmam os professores P2
e P4:

[...] uma das principais dificuldades encontradas é a falta de motivacdo dos alunos,
pois a maioria deles vem do ensino regular, de repetitivas reprovacdes e quando che-
gam a EJA, acham que a EJA tem de passa-los para a série seguinte, e eles ndo tém
perspectivas para o futuro. E por conta disso, também perdem muitas aulas e afeta
a assiduidade, quebra-se muito a sistematica da disciplina, porque perdem muitas
aulas (P2).
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A clientela da EJA sédo aquelas pessoas que passam o dia trabalhando, mais de oito
horas de servigos por dia e quando chegam aqui, muitos adormecem cansados (P4).

Por outro lado, o carater periférico da Educagdo de Jovens e Adultos faz com que essa
modalidade seja despercebida no tocante & sua importancia, conforme determinam os para-
metros educacionais. “Desconectada”, essa modalidade ndo atingira seus objetivos, sendo vista
como uma modalidade despropositada, com se observa na fala do Professor Pi:

A Educacédo de Jovens e Adultos € vista como uma modalidade e esta ali sé para cum-
prir uma func&o, uma obrigacéo e n3o é dada a assisténcia devida ao alunado. E preci-
so ter pessoas especializadas na area e que possam gerenciar os professores da EJA e
da um norte para que todos trabalnem numa perspectiva de projetos interdisciplina-
res. Falta assisténcia ao alunado da EJA (Pi).

E na escola que as diferencas de géneros, geracdes, conhecimentos e formac&o de profes-
sores e alunos sdo confrontadas. Em qualquer modalidade de ensino, a forma como essa intera-
cdo se processa entre professores e alunos, professores e professores e, entre os préprios alunos,
é determinante no processo do ensino e aprendizagem. Nesse sentido fala o professor P4:

As diferentes geracdes acabam gerando conflitos em sala de aula, que fazem com que
alunos acabem evadindo-se, no caso, 0s mais velhos, porque esses alunos mais velhos
geralmente vém da EJA. Muitos deles nunca fizeram o ensino regular quando jovem,
e, ao chegar ao segundo seguimento se misturam com os alunos do ensino regular e
se sentem diferentes (P4).

Quanto a economia solidaria, as perspectivas sdo animadoras. Poderia ser 0 eixo da
Educacdo de Jovens e Adultos. Seria um dos objetivos dessa modalidade de ensino e contribui-
ria de forma substancial na motivac¢do do publico da educacao de jovens e adultos. Falando so-
bre a Economia Solidéaria o professor P2 em sua fala demonstrou conhecer o tema e mostrou-se
bastante otimista:

A economia solidaria € muito importante e de grande valia, pois capacitaria os alunos
da EJA para o mercado de trabalho (P2).

A economia solidaria ¢ uma forma inovadora de inserir no mercado produtivo pes-
soas que ndo tém qualificacdo profissional. Essas pessoas, sem perspectivas de vida,
podem deixar de ser marginalizadas e passarem a ser integrantes da economia. O
ingresso dos alunos da EJA na economia solidaria permite-lhes uma melhoria na sua
auto estima (P2).

Diante da realidade da educacdo de jovens e adultos e da perspectiva relacionada a
economia solidéaria, é notoria a aceitacdo do professor da EJA. Isso deixa bem claro que a mo-
dalidade de ensino EJA carece de mudancas que possam da um rumo certo a esse seguimento
da educacado popular. Assim fala o professor P3 quando indagado sobre o assunto:

Refletindo um pouco a respeito do contexto da EJA, essa questdo que trata da eco-
nomia solidéria, a principio parece utdpica, porém analisando por outro prisma, isso
parece possivel, ou seja, se fosse levada em consideracao a real necessidade do aluno
da EJA, seria dada a ele a oportunidade de prepara-lo diretamente para ser um indivi-
duo auténomo, visto que para o atual mercado de trabalho o aluno dessa modalidade
ndo esté preparado, mas, que pode ser capacitado, para que em grupo, visem néo s a
economia centralizada, mas a integracdo de todo sem um Unico objetivo: oportuni-
zar a todos a terem uma vida melhor e mais integra (P3).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que as mudang¢as no mundo do trabalho diante da globalizacdo da
economia exigem de todos os que lidam com a educacédo de jovens e adultos, professores e pe-
dagogos e outros profissionais afins, muitas pesquisas e andlises no sentido de construir o perfil
do educador da EJA, para que ele possa conduzir a educacdo de jovens e adultos respeitando a
faixa etdria da modalidade e demais particularidades desse ensino.

E consensual que o conhecimento destinado aos alunos da EJA, respeitando a faixa
etaria e com todas as suas particularidades, ndo deve ser igual aquele que é proporcionado aos
alunos do ensino regular. O aluno da EJA traz consigo toda uma experiéncia de vida, sucessos
e insucessos, que devem ser levados em consideracdo. Sdo alunos com concepg¢des de vida
materializadas. Entdo, que conhecimentos devem ser levados a esse publico alvo que prima
pelo imediatismo? Responder a essa indagacdo ndo é a proposta desse trabalho. Acreditando
na validade dos saberes cientificos e nas experiéncias de colegas professores da EJA, muitas
pesquisas deverdo ser levadas a efeito no sentido de dar uma solucdo para o caso.

Quanto a Economia Solidaria aqui enunciada, as conclusdes apontam para uma re-
alidade complexa e heterogénea. A Economia Solidaria embora ndo tenha a potencialidade
de transformacéo social, pode vir a ser experiéncia importante de resisténcia ao desemprego,
apontando para novas formas de sociabilidade, configurando-se como uma reacdo dos traba-
Ihadores ao desemprego diante da nova realidade do mercado de trabalho. Nesse sentido, a
mobilizacdo dos trabalhadores, baseando-se nos principios democraticos, pode ser capaz de
provocar mudangcas significativas na vida e na sociedade daqueles que experimentam concre-
tamente o fato. Sendo assim, a Ecosol tem seu papel fundamental na propagacéo dos feitos da
economia popular, tendo a EJA como esteio dessa forma de producgéo.

Conforme Paul Singer (2000), “a Economia Solidaria ndo é uma receita que se aplica,
da certo e o sujeito j& pode esquecer, e ir para outra”. A economia solidaria é uma luta continua.
A falta de uma ética solidaria tem levado muitos empreendimentos solidarios a degeneracao.
Assim sendo, a Educacédo de Jovens e Adultos, como modalidade de ensino, tem um papel fun-
damental na construgdo dessa ética.
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Um estudo sobre o perfil de alunos e alunas
do PROEJA do IFPB de Cajazeiras-PB

Francisca Amanda Abreu Martins
Stella Macia de Morais Santiago

1 INTRODUCAO

A semente que deu origem a minha pesquisa foi a curiosidade de investigar o ensino
profissionalizante e de conhecer os alunos e alunas do Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educac¢édo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA) no IFPB - Cajazeiras. Além disso, compreender os motivos que levam o0s jovens e
adultos, pessoas que sdo muitas vezes obrigadas a abandonar a escola na idade regular em de-
corréncia de suas condicdes sociais, a buscar o PROEJA.

Essa temética é tema do Curso de Especializacdo em Educa¢do de Jovens e Adultos
com énfase em Economia Solidaria no Semiarido Paraibano, com énfase em economia solida-
ria, com intuito de demonstrar através de uma pesquisa para a Educacgdo de Jovens e Adultos
gue muitos estdo buscando na modalidade PROEJA uma oportunidade de inclusdo social no
mundo do trabalho.

A educacdo é a melhor ferramenta para a construcdo pessoal e cidada de cada indi-
viduo, portanto nesse contexto a escola se constitui fundamental para a formacdo humana e
compreensdo do mundo.

A EJA é uma modalidade de ensino que esté voltada para o publico jovem e adulto e
idosos que se encontram fora da faixa etaria escolar, cujo objetivo é possibilitar que pessoas
jovens, adultas e idosas tenham acesso a educagdo. A EJA é marcada pela heterogeneidade que
apresentaja que existem alunos e alunas de idades diversificadas, como em sua grande maioria
muitos ja trabalham e o turno noturno seja talvez a oportunidade para retornar os estudos, 0s
alunos da EJA principalmente, os jovens acreditam que os estudos possibilitardo uma qualifi-
cacdo para que 0S mesmos possam ao avancar na escolarizagdo encontrar um emprego, assim
como o0s que ja trabalham todos buscam ascenséao social.

Este trabalho tem como objetivo mostrar o perfil dos alunos e alunas do Programa Na-
cional de Integracdo da Educacgédo Profissional & Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos (PROEJA) mediante relato sobre os educandos e educandas da Educacéo
de Jovens e Adultos na modalidade PROEJA, abordando aspectos de sua vida social e econ6-
mica.

2 EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS NO BRASIL

O artigo 205 da Constituicdo de 1988 trata a EJA como um direito publico subjetivo, a
qgual evolve politicas publicas compromissadas em garantir a igualdade para todos brasileiros
e brasileiras. O proprio texto constitucional afirma que o Brasil é um estado democratico de di-
reito, os seus principios sdo a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores
sociais do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.

Desse modo, a educacdo de jovens e adultos foi vista como uma necessidade na qua-
lidade de programa educacional para resgatar a cidadania e a dignidade da pessoa humana,
como bem menciona o artigo 205 da Constituicdo Brasileira, que define

[...] a educacgdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho,
(art. 208, da Constituicdo Federal de 1988.)

Posteriormente no ano de 1996 foi criada a Lei de diretrizes e bases da Educa¢édo Na-
cional, 9394/96 e, seguida a esta, a resolu¢cdo CNE/CEB de n° 1 de 05 de julho de 2000, formu-
ladas com o intuito de criar uma nova perspectiva para a EJA. De acordo com a lei 0 ensino da
EJA é uma modalidade da educacdo béasica dividida em etapas Ensino Fundamental (divido em
segmentos), Médio, Exames Supletivos e Educacdo Profissional.

Os Foruns de Educagdo de Jovens, criados no ano de 1996, hoje existem em todos 0s
estados do Brasil, sdo reconhecidos desde o ano 2004 pelo Ministério da Educacdo (MEC)
como interlocutores de politicas publicas, e assumem o desafio de organizar especialmente a
EJA, como politica publica, portanto néo se restringindo apenas em alfabetizar, mas também,
em promover a cidadania para os educandos, onde ocorre a participacdo de diversos segmen-
tos tanto governamentais quanto os ndo governamentais que fazem a intermediacdo de uma
politica educativa humana em que os individuos possam ter acesso ao conhecimento produzido
pela humanidade. E a partir também de 2004 na afirmac&o de Paiva (2006) que o governo bra-
sileiro investe no alargamento politico de Educac¢édo de Jovens e Adultos, entendendo que um
programa de alfabetizagdo é muito limitado para garantir o direito constitucional.

A sociedade atual avanca demais em tecnologia que podem ser definidas como um con-
junto de todas as atividades provenientes de recursos da computagédo e seus avangos refletem
no ambito da educacdo que o computador se constitui um recurso didatico importante para o
trabalho com os alunos e as alunas da EJA.

2.1 O ensino profissionalizante

Nos dias atuais o estudo sobre curriculo tem destacado na formacao, unindo a educa-
cdo de jovens e adultos ao Ensino Profissional, objetivando construir um curriculo que leve em
consideragédo as particularidades da EJA. Sendo assim levanta-se a discussdo sobre o papel da
escola que é formar para a cidadania ou para o mercado de trabalho, desenvolvendo uma pro-
posta que integra a formacéao geral e a formacéo profissional na modalidade EJA.

Estudiosos da Educacdo de Jovens e Adultos vem desenvolvendo maneiras de inte-
grar o Ensino Profissionalizante a formacéao geral propostas nos curriculos da educacgéo basica.
Percebemos que ha a intenc¢do de desenvolver um curriculo que contemple os dois aspectos. O
PROEJA, por exemplo, é um programa de ensino que aborda o estudo de educacao profissional
unido a EJA.

A formacao profissionalizante busca garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto o
direito para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrando-o dignamente a sua
sociedade politica. Sendo assim, a superacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual sig-
nifica enfocar o trabalho como principio educativo. Nao se pode negar que a EJA é a base para
gue osjovens e adultos possam enfrentar o mundo de produc¢do econdmica no sentido de obter
conhecimento, ndo apenas para compreensado geral da vida social, mas também como necessi-
dade de se inserir ou permanecer no mundo do trabalho.

O mercado de trabalho atual tem se tornado cada vez mais exigente quanto aos crité-
rios para empregar as pessoas, esse fato é decorrente das tecnologias Do avang¢o das tecnolo-
gias de comunicacao e informacao, pois estamos do século da sociedade do conhecimento, pois
com os sistemas de informatizacdo a mado de obra precisa esta cada vez mais qualificada, para
responder aos critérios adotados pelo neoliberalismo2 Diante desse fator, o desemprego se tor-
na acentuado nas classes sociais menos favorecidas que ndo teve acesso a educacgdo formal, na

2 O neoliberalismo é o conjunto de ideias capitalistas que defendem, a néo participacdo do estado na economia e o livre co-
mércio.
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fase regular de ensino. Além disso, existem muitos alunos de faixa etaria compreendida entre
0s 17 a 35 anos que estdo matriculados nos programas de jovens e adultos estes/estas relatam
que o maior incentivo para voltarem a estudar é a necessidade social de conseguir um emprego.
Mediante estes relatos, percebemos as dificuldades de conseguirem um emprego formal, pelo
fato de ndo terem um ensino qualificado que atenda as regras exigidas pelo sistema capitalista.

A insercdo no mercado de trabalho é uma demanda legitima dos sujeitos que vao a
escola. Na medida em que os postos de trabalho e empresas globais tendem a ser mais
estaveis e financeiramente mais vantajosos, torna-se natural que a vinculacdo ente
curriculo e inser¢cdo no mercado tenham grande apelo e com isso contribua para a
aceitacdo dos discursos da reforma (MACEDO, 2008, p. 109).

A relacdo que € estabelecida entre a formac¢do do aluno e aluna enquanto cidadao e a
capacitacdo para o mercado denotam a importancia de decorrer uma politica curricular a qual
possa mediar e atender as necessidades educacionais da modalidade EJA que anseiam por
uma formacéo profissional que os qualifiquem para o trabalho. Os contetdos curriculares da
educacdo basica precisam difundir os valores fundamentais aos interesses da sociedade assim
como, orientar para a cidadania.

Em face dessas realidades, a demanda pela educacdo profissionalizante para jovens e
adultos deve ser analisada como uma proposta séria, ndo somente como um curriculo limitado
a apenas mediar uma aprendizagem mecanicista que atenda as expectativas da globalizacdo. O
curriculo precisa antes de tudo ter uma proposta para a formacdo do individuo enquanto ser
pensante, com a capacidade de conhecer seus deveres e direitos.

A Indicagdo do CNE/CEB n° 0001/2005 enfatiza a necessidade de se incluir formal-
mente a Educac¢do de Jovens e Adultos, como alternativa real para a integracdo com a Educa-
cdo Profissional e assim, ampliarem-se os propésitos do Decreto Federal n® 5.478/2005. Essa
inclusdo deve ser concretizada tanto em relacdo a EJA para o Ensino Fundamental, quanto a
EJA para o Ensino Médio, simultaneamente, com a inclusdo de programas de Educacédo Pro-
fissional nas modalidades de “formacéo inicial e continuada de trabalhadores” e de Educacéo
Profissional Técnica de nivel médio, ofertados segundo itinerarios formativos, que possibilitem
aproveitamento continuo e articulado dos estudos”, nos termos do paragrafoiOdo artigo 30do
Decreto Regulamentador n° 5.154/2004.

Assim, esta sendo garantido a inclusdo da concepc¢édo de curriculo integrado no contex-
to do ensino profissionalizante associado a Educacao Bésica na modalidade EJA implica ga-
rantir que a educagdo em sua totalidade se torne parte indissocidvel da Educacgdo Profissional,
logo é fundamental saber como ocorre essa integracado, tanto na selegdo quanto na organizagao
curricular, a partir de um Projeto Pedagogico formulado de acordo com as propostas almeja-
das. A garantia de uma educacao critica e ndo apenas uma educacdo bancéria como defendia
(Freire 2008), onde o homem possa aprender a fazer uma leitura do mundo, assim como com-
preender como ocorre as relagfes sociais.

O curriculo deve ser construido a partir do conjunto das rela¢8es sociais estabelecidas
pelos trabalhadores, setor produtivo e a sociedade. Nessa construcdo, precisam levar
em consideracdo os conhecimentos, as experiéncias dos sujeitos bem como suas di-
versidades. Dessa forma, o curriculo precisa expressar claramente essas relacdes nos
seus principios, programas e metodologias e ndo constituir-se apenas como uma série
ordenada de contetdos (Documento Base, PROEJA, 2007).

Outro fator importante a ser citado é que os cursos profissionalizantes ampliem sabe-

res que os alunos ja apresentam, e que os cursos profissionalizantes sejam partes das trans-
formacdes sociais. Portanto, é necessario que o curriculo formulado leve em consideracdo as
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necessidades de trabalho de determinada localidade onde exista uma demanda de alunos e
alunas que estejam interessados em se qualificar profissionalmente. Atualmente existem pou-
cos programas que trabalhem a educacédo profissionalizante na EJA. A educacéo dos trabalha-
dores, tanto no processo de escolarizagdo, como na formacgéao profissional inicial e continuada,
historicamente, vem se realizando de maneira desarticulada, pelo fato de ndo ocorrer uma
vinculacdo entre a esfera federal e os estados, para que os programas se efetivem de forma
pragmatica. Quanto a isto Documento Base, PROEJA, 2007) menciona que

[...] é necessario que ocorra uma interacéo entre ao governo federal, os estados, muni-
cipios e a sociedade de forma organizada, com a finalidade de se produzir uma siner-
gia capaz de fazer com que as ac¢des resultantes dessa politica, efetivamente, cheguem
as populag6es que por elas demandam.

Desse modo é importante aimplementacao de uma politica voltada para atender os ob-
jetivos da proposta fomentada nos curriculos, é fundamental que esses cidaddos tenham uma
formacdo inicial associada a elevacdo da escolaridade ainda que basica.

A contextualizacdo do ensino é uma ferramenta didatica imperiosa para a elaboracao
dos curriculos baseada em uma metodologia que venha contribuir para a melhoria das con-
dicdes sociais e econdmica. Para aqueles que ndo tiveram acesso para concluirem o Ensino
Fundamental ou o Médio. Portanto se os curriculos apresentarem um ensino contextualizado
facilitard a aprendizagem cognitiva do aluno, além disso, vale destacar que a contextualizacdo
dos cursos profissionais também ¢é fundamental, portanto para que seja inserido um curso pro-
fissionalizante ¢é preciso antes se pesquisar a demanda de trabalho onde a escola esta inserida,
com o intuito de garantir que os alunos tenham um respaldo social e financeiro ao se formarem
nos cursos de jovens e adultos que ofereceram a educacéo profissional.

A insercdo de um curriculo que integre a educacao profissionalizante a educacgao béasica
na EJA foi problematizada nesse texto como uma alternativa para a constru¢cdo de uma nova
realidade no ensino de jovens e adultos. Na conjuntura social atual, os alunos da EJA buscam
resgatar a sua cidadania frente aos paradigmas sociais vigentes. A discusséo inicial indagava
0s objetivos das pessoas que se matriculavam nessa modalidade de ensino. Com a evolucéo
humana as perspectivas almejadas por parte daqueles que precisam voltar a estudar também
passam por mudang¢as em suas concepgdes.

E por isso que foi criado no ano de 2003 (inicio do governo Lula), pelo MEC (e Minis-
tério da Educacgdo, um documento intitulado Proposta de Politicas Publicas para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica, o qual estabelecia principios e estratégias para a Educacgéo profis-
sional no Brasil que tinha como finalidade articular a educacdo profissional a educagao basica,
assim como também integrar a educacgdo profissional ao mundo do trabalho.

Posteriormente em decorréncia de reivindicagOes sociais foi revogado o decreto a partir
dos n°® 2.208/976 e legitimou-se a possibilidade de integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacgdo Basica, por meio do Decreto n°® 5.154, de 23 de julho de 2004, que determinou que a
articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o Ensino Médio, ou seja, seria
oferecido a alunos e alunas que ja concluiram o Ensino Fundamental ou o estejam cursando.

3 A CRIACAO DO PROEJA
Em 2005, por meio da Portaria n° 2.080, o MEC estabeleceu, na esfera dos Centros

Federais de Educacgao Tecnoldgica (CEFETSJ), das Escolas Técnicas Federais, das Escolas Agro-
técnicas Federais (EAF) e das Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (ETV) as

3 O Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica da Paraiba Ciéncia e Tecnologia da Paraiba recebeu 0o nome de Instituto Fede-
ral de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com a edi¢do da Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.
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diretrizes para a oferta de cursos de educacao profissional integrada com o Ensino Médio na
modalidade de educacédo de jovens e adultos.

Estando as diretrizes estabelecidas, o MEC optou pela criacdo de um programa que
abrangesse cursos com essa configuragdo. Assim, no dia 24 de junho do mesmo ano, foi pro-
mulgado o Decreto n°® 5.478, que instituia, no d&mbito das institui¢cdes federais de educagéao
tecnoldgica, o Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Moda-
lidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Este Decreto foi revogado, em 13 de julho de 2006,
pelo Decreto n°® 5.840 que, entre outras mudancas, alterou o nome para Programa Nacional
de Integracdo da Educagao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos - Proeja.

O PROEJA tem suas bases lancadas com o Decreto Presidencial 5.154/2004. Tal ins-
trumento surge num contexto de luta de classes objetivando a superagdo histérica existente
entre a formacdo profissional e educagéo geral. Vale ressaltar que o Decreto 5.154/2004, su-
gere a possibilidade da educacao integrada, mas o governo ndo oportunizou de forma satisfa-
toria a instituicdo nos estabelecimentos publicos dos @mbitos federal, estadual e municipal,
ampliando as matriculas para o Ensino Médio e elevando sua qualidade.

No ano de 2005, o presidente do Brasil Luis Inacio da Silva resolve instituir o PROEJA
no ambito das Institui¢cdes Federais integrando a Educacdo Profissional a Educagdo Basica,
parajovens e adultos, no modo aligeirado, prevendo carga horaria maxima de 1.600 horas para
a formacdao inicial e continuada; e de 2.400 horas para o Ensino Médio Integrado. Outro fator
foi o fato de prevé saidas intermediarias que possibilitam ao aluno a chance de adquirir quali-
ficacdo através de uma formacdo técnica e profissional para o mercado de trabalho.

O PROEJA se constitui uma modalidade nova na educagdo brasileira, j& que busca
atender aos anseios das pessoas que estdo fora da faixa etaria de ensino e possibilita uma for-
macéao profissional que integre o aluno e aluna ao mundo do trabalho.

3.1 OPROEJA no IFBP de Cajazeiras

O Proeja funciona no Instituto Federal de Educagdo Tecnoldgica da Paraiba desde
2007, sendo que no ano de 2009 passou para a qualidade de técnico integrado. O curso tem
duracéo de trés anos com 0 CURSO de DESENHO e CONSTRUCAO CIVIL, as aulas funcionam
no periodo noturno, com uma entrada Unica por ano. No momento atual ha trés turmas com
uma média de 75 alunos e alunas. O objetivo do curso é formar pessoas para o mercado da
construcao civil possibilitando uma chance do aluno da EJA entrar no mercado de trabalho.

No plano econdmico o PROEJA na rede federal proporciona a inclusdo social dos jo-
vens no mercado de trabalho, que é a filosofia da economia solidéria e consiste na cooperagéo
e solidariedade, tendo como caracteristica, além dos processos de escolarizacdo formal ou in-
formal, as praticas de capacitagéo, redes de producao, autogestdo, a existéncia de interesses
incomuns, defini¢cbes estratégicas de trabalho, compromisso com as praticas ambientais.

E também caracteristica da maioria dos alunos do PROEJA n&o apresentarem experién-
cia ainda com o mundo do trabalho, pois, apesar de apresentarem uma faixa etaria compativel
com o mercado, muitos ainda ndo conseguiram ingressar no mundo do trabalho, principalmente
as mulheres que por questdes culturais acabam se casando cedo deixando a vida profissional de
lado. Desta forma, essas pessoas veem no ensino técnico uma alternativa para se capacitarem.

3.2 O PROEJA e a Economia Solidéaria
A Economia Solidaria se fundamenta como uma filosofia inovadora que visa a melho-

ria da qualidade de vida das pessoas, propiciando mudancas nos seus hébitos de vida, inovan-
do e promovendo a cidadania e dignidade humana, assim como também a promocao e geragéo
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de trabalho, diminuindo as desigualdades sociais. Neste cendrio, a economia solidéaria, eco-
nomia social, promove o desenvolvimento social das camadas populares menos favorecidas.
Os programas federais a exemplo do PROEJA, colocam em pratica os principios da economia
solidéaria, pelo fato de promoverem cursos de qualificacdo para os alunos e alunas da Educacéo
de Jovens e Adultos, permitindo a inclusdo deste no mundo do trabalho.

O publico-alvo do PROEJA é formado por alunos de camadas sociais menos favore-
cidas, onde muitos se encontram excluidos do mundo do trabalho. Sendo que essas pessoas
trazem como consequéncia para a escola, obstaculos e dificuldades encontradas durante toda
a sua vida.

E, portanto, fundamental que uma politica pablica estavel voltada para a EJA con-
temple a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo no sentido de contribuir
para a integragdo sécio-laboral desse grande contingente de cidaddos cerceados do
direito de concluir a educagdo basica e de ter acesso a uma formacao profissional de
qualidade (DECRETO 5.840 de 2006, p. 11).

A insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho fica mais facil quando se tem uma qua-
lificacdo profissional, através de préaticas educativas baseadas na solidariedade humana, ja que
estes jovens estdo tentando recuperar o tempo que ficaram fora da escola, ocasionados por
diversas razdes, sendo que mais marcante é regularmente a econdémica.

4 PERFIL DOS ALUNOS EALUNAS DO PROEJA DO IFPB/CAJAZEIRAS

Este estudo foi desenvolvido com os alunos e alunas do PROEJA no IFPB campos de
Cajazeiras, localizado a Rua José Antbnio da Silva, 300, Bairro Jardim OA&sis. A pesquisa tem
carater qualitativo e oportuniza vivenciar e conhecer melhor como se d4 o processo de orienta-
cdo de aprendizagem dos alunos e alunas para o mercado de trabalho.

Participaram da pesquisa alunos e alunas do curso técnico DESENHO e CONSTRU-
CAO CIVIL. O instrumento da pesquisa foi a aplicagdo de questionarios dentro do horario esco-
lar e a escolha dos alunos ocorreu de forma aleatdria, sendo todos alunos do terceiro segmento,
totalizando 20 alunos e alunas que frequentam regularmente na modalidade PROEJA.

O intuito dessa pesquisa é demonstrar o perfil dos alunos e alunas que estudam no
PROEJA, visando entender as dificuldades e necessidades vividas por eles para continuarem
os estudos e entender a sua importancia na vida deles, j& que muitos trabalham e fazem uso de
varias ciéncias nas atividades diarias.

Foram aplicados questionarios contendo perguntas de razdo socioeconémicas, cultu-
rais e questionamentos sobre a importancia e utilidade dos estudos para a cidadania. A pesqui-
sa foi feita por amostragem, no total foram distribuidos 20 questionarios. O questionério traz
perguntas tais como: idade, situacdo civil, filhos, trabalho, expectativas do curso com relacédo a
formacdo, saida, rotina do curso e os motivos pelos quais buscaram o ensino PROEJA.

4.1 Resultado da pesquisa

Considerando as indica¢8es da pesquisa, 0 PROEJA definiu com seu publico potencial
alunos e alunas que se encontram numa faixa etaria entre 20 a 40 anos que concluiram o ensi-
no fundamental. Os estudantes atendidos pelo programa sdo jovens e adultos que néo tiveram
oportunidade de estudar na idade apropriada, por motivos variados, (desde o abandono da
escola, por causa do trabalho, antes de terminar a Educac¢do Béasica ou porgque nao tinha escola
proxima a regido onde moravam).

Os participantes do PROEJA sdo homens e mulheres, trabalhadores/as, empregados/
as e desempregados ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e mées; moradores urbanos
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de periferias, favelas e vilas. S&o sujeitos sociais e culturais, marginalizados nas esferas socio-
econdmicas e educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens culturais e sociais,
comprometendo uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.).

Muitos tiveram que se afastar da escola em funcédo da entrada no mercado de trabalho.
Jovens e adultos que quando retornam o fazem guiados pelo desejo de melhorar de vida ou por
exigéncias ligadas ao mundo do trabalho. S&o sujeitos de direitos, trabalhadores que partici-
pam concretamente da garantia de sobrevivéncia do grupo familiar ao qual pertencem.

0 trabalho, por exemplo, tem papel fundamental na vida desses alunos, particular-
mente por sua condigdo social e, muitas vezes, é sé por meio dele que eles poderdo retornar a
escola ou nela permanecer, como também valorizar as questdes culturais que podem ser poten-
cializadas nos espacos de dialogo.

A pesquisa apresentou os seguintes resultados:

Figura 1: DISTRIBUICAO POR
GENERO

® Homens

60%
0 m Mulheres

De um universo de 75 alunos matriculados no curso, contou-se com uma amostra de
20 alunos, significando um percentual de 26,7%, sendo a maioria composta por homens (12),
equivalendo a 60% e a minoria por mulheres (8), representando 40%. Tal fato denota uma
acentuada predominancia de homens na procura por cursos da area técnica, talvez por serem
carreiras ainda vistas como mais identificadas com o publico masculino.

Figura 2: IDADE (em anos)
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0

Quanto a idade, a pesquisa apontou para uma clientela de jovens, tendo em vista que
o0 maior percentual, ou seja, 45% dos alunos e alunas concentram-se na faixa etaria entre 20
e 25 anos; no entanto, também é relevante a quantidade de alunos entre 25 e 30 anos, corres-
pondendo a 30% do total. A faixa etaria de 30 a 35 anos é representada pelo percentual de 15%.
Ainda foram identificados 10% dos alunos e alunas com idade entre 35 e 40 anos. Consideran-
do uma pessoa adulta com idade de 26 anos acima, verifica-se um percentual de 55%, deduzi-
mos entdo que a quantidade de jovens e adultos esta equilibrada.
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Figura 3: ESTADO CIVIL

40% m Solteiros

60% m Casados

Outra questdo abordada é a relagdo entre o indice de pessoas mais jovens/solteiras e
a quantidade de filhos, 55% dos alunos afirmaram néo possuir filhos, percentual bem proximo
do indice de solteiros, que foi de 40%. Um fator explicativo sobre a grande quantidade de alu-
nos com no maximo até dois filhos, que representa 81,8%, revela a reducao nos indices da taxa
de natalidade brasileira, que se deve a fatores diversos, tais como: a expansao e divulgacéo de
métodos contraceptivos e a crescente queda de renda da populacdo em geral.

O conhecimento da situacdo de vida e trabalho dos jovens e adultos é de grande impor-
tancia, todavia € fundamental a anélise da motivagdo dos alunos do PROEJA para a escolha do
curso. Como resposta sobre o que teria motivado essa decisdo, um percentual de 75% revelou
gue o impulso maior foi as possibilidades no mercado de trabalho, denotando que tal insercéo
representa uma grande aspiracdo de mudanca de vida.

Observamos ainda, com relagdo a expectativa desses alunos e alunas apds a conclusao
do curso, certo nivelamento nas respostas, tendo em vista que 40% declararam gue pretendem
atuar como empregado, 25% almejam trabalhar por conta prépria e 35% esperam fazer um
curso superior na mesma area. Tal quadro aproximadamente equilibrado aponta para uma si-
tuacdo conflitante na expectativa da maioria desses jovens e adultos quanto ao seu futuro, ap6s
a conclusao do ensino basico. Deste grupo, 40% ja trabalham e 60% estdo em busca.

Figura 4: SITUACAO DE
TRABALHO

m Trabalham

0,
60% m Nio trabalham

Quanto a atividade remunerada, verificou-se que a maior parte dos alunos e alunas néo
trabalha ou s6 trabalham eventualmente, totalizando um percentual de 60%. Ao se comparar
a quantidade de alunos e alunas que ndo possuem renda (11) com a quantidade de alunos que
alegam ser sustentados pela familia (9), percebe-se que esses dados mostram-se inter-relacio-
nados, ou seja, a participacdo na renda familiar esta intimamente ligada ao exercicio de uma
atividade remunerada.

Convém perceber que a pesquisa realizada apresenta 26,7% dos alunos e alunas ma-
triculados, embora o questionéario tenha sido aplicado durante varios dias em sala de aula,
buscando-se o alcance de um maior percentual de amostragem.

Como resultados, a pesquisa apontou que o aluno e aluna do PROEJA no IFPB/Caja-
zeiras apresenta caracteristicas e representacdes sociais num dinamismo constante, permitin-
do-nos compreender que a mudanca educacional ainda é possivel, desde que haja uma inten-
cdo politica e pedagdgica bem concatenada.
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Finalmente é preciso observar que ¢ dificil a relacdo desses jovens com o mercado de
trabalho. A propria colocacdo no mercado de trabalho formal € geralmente precaria e de curta
duracgdo. A andlise dos jovens atendidos revela ser necessario evitar obstaculos a sua insercao
no programa e essa decisao deve ser acompanhada de medidas pedagdgicas e administrativas
que viabilizem o refor¢co de habilidades bésicas de leitura e facilitem a compatibilizacdo entre
as atividades de estudo e de trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos em responder a seguinte pergunta: O que a escola representa para es-
ses alunos? E importante sabermos que essa realidade vivida pelos alunos e alunas nos leva
a conclusdo de que a escola representa diferentes perspectivas, passando a ser um espaco de
socializacdo e construgdo do conhecimento.

Ao tentarmos aqui levantar “Um estudo sobre o perfil de alunos e alunas PROEJA do
IFPB de Cajazeiras/PB” percebemos que a maioria pertence a uma classe social menos favo-
recida, constituida em grande parte pelo género masculino, em sua maior parte excluida da
atividade de trabalho formal, ou que a realiza apenas eventualmente.

O resultado obtido reflete que o maior anseio dos estudantes ¢ a melhoria de sua inser-
¢do no mercado de trabalho, através da profissionalizacdo. Muitos mencionaram nao apenas
0 ingresso no mercado de trabalho, mas também o desejo de prestar vestibular ao término do
curso e, dessa forma, ingressar no ensino superior.

Ressaltamos o compromisso que tem o IFPB néo apenas na execucdo do PROEJA de
forma satisfatdria, mas também, na responsabilidade com os jovens e adultos que tudo apos-
tam para a conclusdo do ensino basico e, concomitantemente, uma profissionalizagdo numa
instituicdo qualitativamente reconhecida, na tentativa de inserir-se no mercado de trabalho, e,
desta forma, resgatar a sua identidade social.

Esperamos que o interesse por este grupo educacional e suas particularidades seja alvo
de pesquisa de muitos outros, para além de nés, pois, sé unindo forcas em busca de resultados,
alcancaremos vitorias.
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O Educador de Jovens e Adultos: possibilidades e perspectivas
de uma pratica pedagogica em Economia Solidéaria

Maria de Lourdes Enéas de Oliveira
Edinaura Almeida de Araudjo

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem a finalidade de compreender a préatica pedagdgica dos educado-
res de jovens e adultos, como proposta que podera favorecer uma aprendizagem direcionada
para o exercicio da cidadania e para o mercado de trabalho, de modo a atender as necessidades
tanto dos alunos mais jovens, quanto dos alunos adultos.

O interesse pelo estudo desse tema partiu das aulas da especializacdo que através do
debate e relato de experiéncias dos colegas nos motivou a conhecer de perto o perfil do edu-
cador da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e analisar as perspectivas e possibilidades de
realizar uma prética pedagdgica direcionada a formacao para economia solidaria.

Atualmente a EJA trabalha com a concepcdo de que o conhecimento se constrdi na re-
lacdo dos seres humanos com o mundo e que por isso mesmo as perspectivas e possibilidades
de estudo sdo de uma prética pedagogica voltada para a produgdo solidaria.

Sguarezi, Borges e Zart destaca que no ensino de EJA, ha a perspectiva de uma edu-
cacdo voltada para o desenvolvimento de uma economia solidaria social através da preparacao
do aluno para a compreensdo de um paradigma de organizacdo da sociedade que se embasa
na valorizacdo do trabalho e se direciona para a pratica da solidariedade. A economia solidaria
tem como propdsito o desenvolvimento de alternativas para o bem-viver dos setores populares
marginalizados pelo modelo econdmico dominante.

Neste sentido acreditamos que ao focalizar a pratica pedago6gica do educador de jovens
e adultos estaremos subsidiando ndo apenas as reflexdes acerca das implicacfes referentes a
esta modalidade de ensino, mas estaremos contribuindo com a socializagdo dessa préatica pro-
dutiva solidaria. Para tanto, nosso trabalho apresenta uma breve abordagem da EJA e seus su-
jeitos, aponta os caminhos metodoldgicos utilizados para a pesquisa e realizacdo do trabalho,
as andlises da pesquisa realizada e as consideracg8es finais. Assim, buscaremos proporcionar
uma reflexdo a respeito da tematica e socializar a ideia de uma economia que proporcione mu-
dancas significativas na vida dos sujeitos.

2 NAS TRILHAS DA EJA: CONCEITUACAO E SUJEITOS, UMA BREVE ABORDA-
GEM

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade de ensino que possui uma organi-
zacdo estruturada e esta inserida no sistema regular direcionado a uma publico especifico que
conheceram um amargo fracasso escolar, que ndo pertence apenas a si mas ao sistema social,
politico e econdmico. “No leque das populag¢des para os quais a educacdo € uma conquista his-
torica a ser erigida destacamos jovens e adultos sujeitos de negac¢ao de direitos ao longo de sua
vida” (CAPUCHO, 2012, p.64).

A conceituacdo da educacdo de jovens e adultos, ao longo dos anos foi sendo resignifi-
cada. Grande parte das pesquisas e producdes sobre o tema apontavam a EJA como uma pro-
posta de ensino voltada para os jovens e adultos que por motivos diversos ndo frequentaram a
escola na idade adequada, formando uma massa de excluidos do sistema educacional. Barcelos
(2010, p.53) afirma que:
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A Educagdo de Jovens e Adultos, por ter em sua origem a ideia generosa de que se
aprende por toda a vida e de que a alfabetizacdo é um passo fundamental na cons-
trucédo da autonomia de homens e mulheres no mundo, tem o compromisso de estar
permanentemente atenta as mudancas que acontecem na sociedade.

Definir a modalidade de ensino da EJA implica compreender os processos constituti-
vos do sistema que a partir das inovacdes tedrico metodoldgicas e de novas politicas educacio-
nais vao disseminando uma ideia que redefine conceitos que tem como base principios legais,.
Gadotti e Roméao ( 2011, p. 65) afirmam que:

N&o se pode perder a oportunidade de definir de uma vez por todas a educacgdo de
jovens e adultos como parte constitutiva do sistema regular de ensino que propicia
a educacdo basica no sentido da prioridade de que ele deve ser alvo, com todos seus
componentes estruturais por partes de autoridades e populagéo.

Ainda segundo Gadotti e Roméo (2011, p. 51) “A educagédo de jovens e adultos, margi-
nalizados ou excluidos da escola na idade prépria, integra-se no sistema educacional regular
de ensino observando as especificidades didatico-pedagdgica para a clientela-alvo”. Os sujeitos
gue procuram a educacdo de jovens e adultos ou que sdo procurados, sdo aqueles que estdo
foram de faixa etéria e ndo tiveram acesso e oportunidade ao estudo na idade proporcional, e
por isso chegam desmotivados, cansados, com autoestima baixa, e com um desejo enorme de
compensar o tempo perdido. “Apesar da luta e esforco empreendidos pelos féruns de EJA, e
demais instancias de luta, a EJA, ainda majoritariamente é tratada numa perspectiva compen-
satoria” (CAPUCHO, 2012; p.67).

Muitos desses jovens e adultos de certa forma tém varias dificuldades em consequ-
éncia da falta de uma escolarizagéo, pois durante a infancia foram afastados da vida escolar.
Nesse sentido, trata-se de uma modalidade de ensino cheia de desafios, exigindo a criacdo de
estratégias que despertem o interesse de jovens e adultos pela educagdo, fazendo-os sentir a
necessidade e a importancia da escolarizacdo, do dominio da leitura para uma compreenséo de
vida e de mundo. “Até porque ndo podemos esquecer que via de regra, em educacdo de jovens
e adultos estamos tratando de pessoas que foram silenciadas ao longo dos momentos de suas
vidas” (BARCELOS, 2010, p. 39).

Ao realizar a educacdo de jovens e adultos é essencial considerar o prejuizo que a
auséncia da escola causou a esses educandos. Sdo pessoas que se julgam incapazes de voltar
a aprender e que acreditam que o conhecimento ndo trard mudangas significativas em suas
vidas.

Esses processos de construcdo é uma das tarefas mais urgentes e meritérias do traba-
Iho de alfabetizacdo dejovens e adultos. Ndo apenas pelo fato de incluir os mesmos no
mundo da leitura e da escrita, mas também, isto é da maior importancia politica , ser
um passo importante para reacender nestas pessoas a crenga na sua potencialidade
(BARCELOS, 2010, p. 39).

E importante despertar nos educandos o prazer de aprender e fazé-los perceber que a
escola vai além da leitura e escrita. Ela proporciona o encontro com avaloriza¢do de suas habi-
lidades e experiéncias de vida numa tentativa de resgatar a alegria de aprender dessas pessoas
que vivem o desafio de retornar a vida escolar. “E fundamental que tenhamos sensibilidade
para perceber que estamos a frente de grupos gue sdo portadores de um imenso repertorio de
saberes (BARCELOQOS, 2010, p. 96).

A partir dessa valorizacdo de saberes pretende-se que o educando manifeste interesse
pelas aulas e sinta vontade de interagir e refletir a realidade em que ele esta inserido.
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Existe no pensamento das pessoas a concepc¢des de que ojovem e o adulto regressam
a escola na perspectiva de concluir rapidamente um curso, diante disso ndo se importam com
a qualidade do ensino que esta sendo oferecido.

A necessidade de complementar carga, a ideia de os estudantes da EJA exigem menos
do professor, ou ainda de que sobre a EJA recaem menos cobrancas, faz com que al-
guns profissionais arrisquem a improvisar a docéncia neste campo (CAPUCHO, 2012,
p. 69).

Alguns profissionais da educagdo de jovens e adultos sdo descomprometidos com uma
educacgdo de qualidade e se aproveitam da fragilidade daqueles que veem na educacéo de jo-
vens e adultos apenas o caminho pra encurtar a conclusdo de um curso e obter um certificado.
Porém, a educacao de jovens e adultos tem recebido nos Gltimos anos uma atencao especial em
funcdo das mudancas sociais, da globalizagéo e do processo do trabalho.

Podemos afirmar com seguranga que as mudancas no mundo do trabalho sob o im-
pacto da globalizagdo solicitam andlises cada vez mais aprofundadas, pesquisas con-
tinuadas e complementares, ou seja, discussdes permanentes (DINIZ, SCOCUGLIA &
PRESTES, 2010, p. 17).

A partir das inovagfes tecnoldgicas, desenvolvimento da comunicacdo e acesso cada
vez maior aos acontecimentos e mudancgas sociais, politicas, culturais e econdémicas, a edu-
cacdo precisa de novas estratégias, propostas coerentes e uma acdo efetiva para provocar no
cotidiano da sala de aula discussdes que permita reflexfes que levem o educando a sentir a
necessidade de formagdo, aumentando seus conhecimentos e promovendo a inclusio.

Pensar uma prética pedagdgica inclusiva coloca na pauta das politicas de formacéo as
necessidades de pensar as especificidades dos(as) professores(as) atuantes na EJA,
como também a necessidade de incorporar a essas temdticas que promovam uma
educacdo livre de qualquer discriminacdo (CAPUCHO, 2012, p. 72).

Torna-se necessario visualizar uma prética pedagdgica que permita que os sujeitos da
EJA possam retornar a vida escolar ndo apenas com o intuito de resgatar o tempo “perdido” e
adquirir um certificado. Para isso torna-se necessario pensar na execucdo de estratégias que
consigam desperta-los para uma perspectiva de inclusdo no mundo do trabalho e que valorize
seus conhecimentos, tornando-se sujeitos participativos e que possam interferir e interagir no
meio em que vivem, bem como nos acontecimentos da sociedade, sentindo-se valorizados e ca-
pazes de promover melhoria da qualidade de vida, com acesso aos servi¢os sociais, usufruindo
das politicas publicas implementadas na educacdo, saude, infraestrutura e lazer. Isso podera
ainda desperta-lo para sua responsabilidade como sujeito que deve promover o respeito, a ci-
dadania e a preservagdo do meio ambiente.

2.1 O educador dejovens e adultos no contexto atual

O educador de jovens e adultos na maioria das vezes é um improvisador que por nao
estd preparado pra atuar na EJA, utiliza a experiéncia que tem em outras modalidades, e que vé
o educando como alguém que esta apenas interessado em um certificado, por isso se acomoda
ao lecionar o mesmo estilo de aula. No entanto, nos dias atuais, percebe-se a necessidade de
rever as caracteristicas desses educadores. “O momento em que estamos vivendo em relagdo ao
trabalho educativo com jovens e adultos, esta passando por intenso processo de avaliacédo e re-
avaliacdo. Muito se avanc¢ou, muito se tem questionado sobre praticas educativas, avaliativas,
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pedagogicas, didaticas. Enfim, nossas diretrizes curriculares, formativas, iniciais e continuadas
de professores(as), estdo em discussdo.” (Barcelos, 2010, p. 53).

O perfil do educador vem se modificando porque as concep¢des de mundo e a socie-
dade mudaram, e por isso a escola precisa se adequar a essas mudanc¢as com as necessidades
sociais dos educandos, cobrando do educador competéncia, criatividade e acima de tudo com-
promisso com uma educacdo de qualidade.

Inventar e reinventar. Isto talvez seja o que todo(a) educador da EJA mais tenha que
fazer. Reinventar préaticas pedagdgicas, didaticas e metodoldgicas de atuagdo junto
aos educandos e educandas. Mas ndo deve ficar apenas na reinvencdo de questdes
relacionadas a conteudos e praticas docentes. H& que reinventar habitos, costumes,
valores e, principalmente, a esperanca de que sempre é possivel aprender (BARCE-
LOS, 2010, p. 95)

O educador de jovens e adultos deve reconhecer as caracteristicas proprias e formas
diversificadas de aprender, sendo consciente das limitacfes dos educandos. No entanto, deve
tentar encontrar estratégias que os ajude a supera-las e mostrar a importéancia que tem o
estudo, valorizando a iniciativa do seu retorno ao ambiente escolar, demonstrando interes-
se por suas experiéncias de vida, o desejo de compartilha-las e também de aprender com
eles, porque ja ndo se pode apenas ministrar aulas tedricas sem a execuc¢do de atividades
concretas e significativas, por isso é importante adotar metodologias dindmica para que
a aprendizagem se torne algo prazeroso e que os educandos descubram que nunca é tarde
para aprender.

2.2 Formacéao docente e novas perspectivas na EJA

A pratica pedagdgica enfrenta o desafio de ter educadores com formacgao adequada que
permita atuar na educacéo de jovens e adultos tendo um perfil que atenda as expectativas dos
alunos que estdo inseridos nessa modalidade de ensino , pois a falta de preparagdo e experi-
éncia para atuar com alunos jovens e adultos pode ser consequéncia da auséncia de formacao
docente dos educadores.

Se, por um lado, grande parte de nossas dificuldades no trabalho com a EJA decor-
rem de deficiéncias e caréncias em nossa formacao geral e bésica de educadores(as),
ela pode ser agravada por algumas especificidades do trabalho com a EJA (Barcelos,
2010, p. 85).

E essencial que o educador de jovens e adultos seja qualificado e tenha uma formacéo
diferenciada, que se identifigue com as caracteristicas que essa modalidade exige, focalizando
0 processo de aprendizagem, refletindo sobre o tipo de ensino que promove, se apropriando
de elementos como motivagdo , renovacdo, equilibrio, e a capacidade de lidar com situacdes
inesperadas para enriquecer os momentos de aprendizagem. Necessita ainda ter uma relagéo
harmoniosa com os educandos, libertando-os de atividades mecanicas e de aulas expositivas
sem interagdo que oprime o prazer de aprender, e propondo atividades que representem cres-
cimento social, cultural, individual e coletivo, criando oportunidades para que eles possam
mostrar seu conhecimento e habilidades.

Se no processo educativo em geral a dedicagdo profissional é um dos fatores decisivos
para a formacdo de professores(as), na EJA em particular, esta dedicagdo se faz ne-
cessaria com a maior radicalidade. E dedicacéo tanto efetiva, técnica, quanto afetiva e
humanistica. (BARCELOS, 2010, p 85).
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Uma das caracteristicas de um educador de jovens e adultos é acreditar que o maior
objetivo do ensino dessa modalidade é promover e despertar nos educandos a importancia de
uma visao critica e democratica capaz de torna-los participativos na familia, na escola, na cul-
tura, na politica e na economia.

Alguns (mas) autores(as) apontam que a EJA deve potencializar habilidades e com-
peténcias para que os (as) jovens e adultos (as) se tornem mais capacitados(as) para
avida e para o contexto no qual estédo inseridos(as). Tal vertente defende que os (as)
professores(as) atuantes nessa modalidade devam ter conhecimento da realidade de
seus(suas) estudantes; compreendo gue isso se restringe a conhecer suas expectati-
vas, sua cultura e suas necessidades de aprendizagem e de vida. (CAPUCHO, 2012 p
116).

O educador de jovens e adultos deve ser um empreendedor de ideias que contribuam
para a construcgdo reflexiva de uma préatica pedagdgica que idealiza uma postura didatica di-
rigida ao jovem e adulto trabalhador, em que os contetdos facam referéncia a experiéncia de
vida do aluno, ensejando-lhe a construcdo de hipotese sobre sua realidade e ao mesmo tempo a
insercdo através de conhecimentos cientificos nessa realidade vivida numa perspectiva de nela
intervir, sendo protagonistas que buscam transforma-la, com o objetivo de melhorar a quali-
dade de vida de cada cidadédo

O educador de jovens e adultos deve ainda privilegiar seus alunos com uma educagéo
gue os engaje no desenvolvimento econdmico, provocando neles a autonomia para questionar
e consequentemente solucionar problemas existentes na sociedade, porque a educacdo deve
estar a servi¢go da transformacao social de um povo que se organiza visando modificar sua re-
alidade e promover o bem comum.

[...] mais do que uma prética que permita a esses sujeitos refletirem sobre a realidade
aparente, a pratica pedagogica na EJA deve se fazer compromissada com a formacgédo
de atores que transformem essa realidade de maneira mais profunda e coletiva, atu-
ando em prol ao respeito a dignidade humana e ajusti¢a social (CAPUCHO, 2012, p.
116).

Muitos professores que atuam na EJA ainda n&o despertaram para a inovagdo da sua
prética pedagdgica, pois ainda desenvolvem uma metodologia direcionada apenas para o ato
de aprender aler e escreve, como também ministra aulas expositivas, sem a interacdo do alu-
no, e isto é visto como tradicionalismo, pois se considera que o aluno jovem e adulto precisa
além de leitura, escrita e calculos matematicos. Na verdade ele precisa expor seu pensamento,
suas experiéncias de vida e acima de tudo construir e ampliar o conhecimento.

O educador deve ser democratico, tornar-se viavel a flexibilidade dos padrdes e limites
gue favorecem a construcdo da cidadania que proporciona ao aluno jovem e adulto a chance
de despertar para se tornar um cidadao livre e consciente, que de acordo com Gadotti e Roméo
(2011, p. 90), “foi necessario que se recolocasse a questao da relacdo dialética sociedade/escola
nos seus devidos termos, para que esses educadores progressistas retomassem a luta, no seu
proprio campo de trabalho, pela transformacao”.

Para atuar na educacgdo de jovens e adultos é essencial que sejam profissionais qualifi-
cados, cheios de dinamismo e entusiasmo na execucdo desse trabalho para que os educandos
dessa modalidade ndo corram o risco de se deparar com aulas tradicionais, desmotivadoras,
gue limitam-se ao livro didatico, sem relacionar conteddos com a realidade dos educandos, “e
nao ha como desatrelar a avaliacdo do rendimento escolar do aluno da avaliacdo do desempe-
nho do professor e da institui¢do, dado, que o sucesso ou fracasso do primeiro é o reflexo do
éxito ou da derrota dos segundos” (GADOTTI e ROMAO 2011, p. 83).
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Antigamente os jovens e adultos apresentavam dificuldades no aprendizado, e como ja
vinham para as aulas cansados e com tantos outros problemas, entdo o educador se aproveita-
va disso para culpa-los como se apenas eles errassem. Atualmente percebe-se que o aluno néo
pode ser avaliado sozinho, surgindo a necessidade do professor se auto- avaliar e refletir se a
escola estd em sintonia com as especificidades desse publico diferenciado.

2.3 Caminhos para desenvolver uma pratica pedagdégica em economia solidaria

Segundo Praxedes (2012) a economia solidaria vem assumindo um importante papel
no campo da busca de alternativa para a reorganiza¢do do mercado de trabalho, bem como
para o enfrentamento da pobreza.

A economia solidaria tem sido muito valorizada por se tratar de algo que possibilita
a geracdo de emprego e renda e a partir do surgimento de cooperativas a economia solidaria
ganha espaco e, consequentemente, a sociedade pode se tornar mais igualitaria. Isto por que:

A resposta mais frequente a crise do trabalho por parte das pessoas atingidas tem sido
a formacédo de cooperativas de trabalho para mediante ajuda mutua, gerar trabalho e
renda para cada membro (SINGER, 2011, p. 410).

Neste sentido, observamos que, uma das principais questfes a serem levantadas sobre
o perfil do educador de jovens e adultos € em relagdo ao desenvolvimento numa perspectiva de
formar alunos para desenvolver uma economia solidaria.

O educador de jovens e adultos precisa contribuir de maneira significativa para a for-
macdo desses educandos, percebendo a situacdo social e econé6mica desses jovens que na maio-
ria das vezes estdo desempregados e de adultos que ndo tem o conhecimento que favorece o
acesso ao mundo do trabalho.

Reconceber a educacao escolar na perspectiva da economia solidaria implica introdu-
zir nos programas de ensino- aprendizagem a alfabetizacdo em economia solidaria e
em filosofia da libertacdo (ARRUDA, 2005, p. 37).

Para o autor, a autogestdo € umas das grandes caracteristicas de economia solidaria
por se tratar de algo que envolve todos os participantes que aderem a esse tipo de organizagdo
, pois mostra que todos devem ter conhecimento de todos os aspectos que envolvem o empre-
endimento.

Assim a autogestdo contraria o capitalismo que segue uma hierarquia onde had em-
pregado e empregador. Na autogestdo todos participam das decisdes e dividem tantos lucros
como prejuizos, e dessa forma administram juntos

Um dos principios da economia solidaria é a apropriacao coletiva dos meios de pro-
ducéo, a gestdo democratica pelos membros das decisdes e deliberacéo coletiva sobre
rumos da producdo, a utilizagdo dos excedentes e também sobre a responsabilida-
de coletiva quanto aos eventuais prejuizos da organizacdo econémica (SCHIOCHET,
2011,p. 443).

E importante mencionar que o papel do educador de jovens e adultos ndo deve se li-
mitar apenas a transmitir conhecimentos de uma disciplina especifica, mas sim de espalhar
conhecimentos empresarias e despertar neles a visdo empresarial adequados para que possam
desenvolver empreendimentos solidarios proporcionando aos educandos a possibilidade de
conhecer e se identificarem com a economia solidaria, estimulando-os a pensar o empreende-
dorismo como algo que pode se tornar possivel na vida deles, encontrando nesse tipo de eco-
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nomia um meio de transformacao social, pertencendo a um empreendimento que os tragam a
oportunidade de melhorar a qualidade de vida através de um empreendimento coletivo.

Segundo Schiochet (2011), é valido frisar que deve acontecer uma educacdo que nao
seja apenas para a transmissdo de conteddos, mas sim com novas perspectivas que permitam
ao educando se tornar sujeito da aprendizagem, construindo o conhecimento que possa intera-
gir e exercer sua participacdo navida coletiva a partir de empreendimentos que gere emprego
e renda e liberte-os da exclusdo o mercado de trabalho. A independéncia econdmica deve ser
conquistada e para que isso realmente se concretize é necessaria uma conscientizagao da pro-
blematica sociopolitica, econémica, cultural que permeia e sociedade.

Arruda (2005), nos lembra que é importante privilegiar os educandos com uma educa-
¢do que os engaje no desenvolvimento social, politico e principalmente econémico, provocando
neles o desejo de autonomia para ousarem a empreender de forma solidaria e consequente-
mente promover uma sociedade com mais solidariedade e justica. Isto por que, a economia
solidaria promove a educacdo nao como um fim em si, mas como via de empoderamento dos
educandos para tornarem-se gestores competentes dos seus empreendimentos cooperativos e
sujeitos do seu proprio desenvolvimento pessoal, comunitario e social.

De certa forma podemos considerar a economia solidaria como um movimento que
se situa no contexto do trabalho associado e também um movimento que promove
sobretudo multiplas combinacdes e possibilidades (BENINI, 2011, p. 71)

A pratica pedagogica em economia solidaria consiste em uma prepara¢éo para que ado-
tem metodologias que consigam associar educacdo e trabalho. Assim osjovens e adultos preci-
sam de um conhecimento técnico para concretizar a integracdo entre empreendimento solidario
e educacdo. “Eis a chave: a EJA tem que casar trabalho e educacdo. Para isso, é preciso ser estru-
turada como um sistema diferente do sistema escolar tradicional” (ARRUDA, 2005, p.32)

Tauile e Debaco frisam que necessita-se associar aos conteudos escolares da EJA, es-
tratégias de empreendedorismo, que é um processo que visa habilitar pessoas para executar
determinadas fun¢des em prol de objetivos definidos no empreendedorismo, focalizando na
gualificacdo dos membros envolvidos no empreendimento, com a finalidade de ver acontecer o
crescimento, a organizacdo, a motivacado e a sustentabilidade da empresa, pois todos devem se
empenhar em entender sobre todos os aspectos do mundo dos neg6cios como finangas, indices
de faléncia, capital de giro e tantos outros aspectos essenciais para um empreendimento, enfim
é importante ter acesso a um estudo de viabilidade econdmica.

Faz-se necessario citar que empreendimentos autogeridos alcangcaram sucesso mais
do que empresas que adotam o padrdo tradicional gracas ao amadurecimento dos trabalha-
dores que aprendem e acabam adquirindo experiéncia de como se comportar dentro de uma
administracdo coletiva, e isso mostra que a forma de gerir interfere no sucesso ou fracasso do
empreendimento

O método tem que consistir numa intima interacdo entre a educagéo, o trabalho e a
vida que levam. Trabalhadores da economia solidaria, por sua vez, ainda que tendo
escolhido a cooperacdo e a partilha, precisam de formacéo, de capacitacdo e de re-
ciclagem de conhecimentos e aptiddes. Jovens e adultos anseiam por graus sempre
mais elevados de formagdo de competéncia. “O desafio da economia da formacéo em
economia solidaria e desenvolvimento é, na verdade, permanente (ARRUDA, 2006,

P-13).
A relagdo entre a economia solidéria e a educacdo de jovens e adultos acontece a partir

da necessidade que o aluno tem de obter uma formacéo e qualificacdo profissional, como tam-
bém se d& a partir das lutas para construir novos caminhos, reconstruindo conceitos.
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E essencial a conexdo entre ECOSOL e EJA para que o aluno ndo se limite a ser um
mero expectador do conhecimento mas, acima de tudo, se torne um sujeito que possua habili-
dades e competéncia para sobreviver com dignidade sem ser alienado nem escravizado pelo
sistema capitalista.

E valido lembrar que as pessoas sO estardo realmente preparadas para implantagio de
empreendimentos solidarios quando as pessoas deixarem a ganancia e a ambicdo perderam es-
paco para a solidariedade e se conscientizarem para um novo jeito de viver com melhor quali-
dade de vida, pois a economia solidéria precisa se fortalecer a partir da consciéncia das pessoas
que precisam se libertar do capitalismo para deixar de ser opressor e oprimido, e encontrar na
economia solidaria algo que pode fazer parte da vida da sociedade como sinal de emancipacao.

Assim o poder de solidariedade deve ser maior do que a ganancia pelo poder, do que o
consumismo exagerado e do que a competividade e individualismo que acarretam desemprego,
exclusdo, como também a posse de lucros apenas nas maos de alguns. Para que assim o capi-
talismo possa ser aos poucos combatido.

Concordando com Sguarezi, Borges e Zart (2008), o modelo do capitalismo, em seu
atual estigio de desenvolvimento, tem gerado centenas de milh8es de miseraveis, que sofrem
da fome, da seca, da falta de moradia, da falta de terra; sdo analfabetos, desempregados, flage-
lados, sofrem da violéncia, da guerra, do trafico e das doencas. Estes mesmos e muitos outros
sofrem pela auséncia da utopia, do sonho, da perspectiva de um futuro que possa ser vivido
longe dessas mazelas.

Muitas vezes ndo encontramos repostas para os problemas enfrentados pela humani-
dade. Para tanto, devemos fugir da légica, hoje dominante e desenvolver uma l6gica de solida-
riedade diferenciada desse capitalismo perverso.

3 METODOLOGIA

Esse estudo trata-se de uma pesquisa exploratoria, respaldada numa abordagem qua-
litativa. Como instrumentos de coleta de dados foi utilizado o questionario por ser um ins-
trumento capaz de explorar com maior clareza as informagdes necessarias. Segundo Severino
(2007, p. 125) “O questionario é um conjunto de questdes articuladas que se destinam a levan-
tar informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinido dos
mesmos sobre os assuntos em estudo”. Nesse sentido, o questionario nos permitiu adquirir
informac0es acerca da tematica de uma forma clara e objetiva, pois, como destaca Marcone e
Lakatos (2010) O questionario como instrumento de pesquisa apresenta vantagens quanto ao
numero de pessoas que queremos interrogar, favorece na questdo do tempo além de proporcio-
nar maior liberdade ao questionado.

O local de estudo envolve uma escola da rede estadual de ensino localizada na cidade
de Uirauna-PB. A referida escola oferece o ensino médio da EJA no periodo noturno. H& 05
turmas de EJA, sendo duas turmas do i° ano, duas do 20 ano e uma do 30 ano, que no total
somam 100 alunos.

Para tentar compreender melhor a tematica que estamos trabalhando, enveredamos
pelo caminho da pesquisa. Em um universo que constituem dez professores que lecionam no
médio da EJA, utilizamos uma amostra de cinco professores de disciplinas diferentes. Desta-
camos que foram guestionados cinco educadores, que foram selecionados pelo fato de estarem
presentes no colégio no dia que fomos aplicar os questionarios. Dois desses educadores sdo
efetivos e trés sdo contratados, mas isso ndo interfere na obtencdo de dados, uma vez que 0s
mesmos atuam de acordo com as mesmas normas institucionais, sem distin¢cdo no que se re-
fere a sua responsabilidade.

Aqui os sujeitos da pesquisa serdo identificados pelas letras “A”, “B” ,”"D”, “G” e “F”
garantindo assim, a preservacdo de sua identidade.
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4 TRILHANDO OS CAMINHOS DA EJA PELA OTICA DOS PROFESSORES

Sdo muitas concepcgdes sobre a educacao de adultos. Também sdao muitos os pesqui-
sadores que se dedicam ao estudo e compreensao dessa tematica, buscando respostas para o0s
avancos e retrocesso dessa modalidade de ensino bem como sua relagdo com a ECOSOL. Bus-
camos nesta pesquisa dar voz aos sujeitos da agdo, os professores, 0s quais estdo no dia a dia
diretamente relacionados as probleméticas da educacdo de jovens e adultos.

Ao serem questionados sobre sua formacado profissional e que disciplina lecionam, o
educador “A” respondeu que ¢é licenciado em ciéncias biolégicas com habilitacdo em biologia
com especializacdo em psicopedagogia e leciona a disciplina biologia. O educador “B” afirmou
qgue ¢é licenciado em ciéncias com habilitacdo em matematica e é especialista em docéncia do
ensino e leciona matematica. O educador ¢é licenciado em histéria e leciona a disciplina histé-
ria. O educador “F” afirmou que é licenciado em letras, especialista em psicopedagogia e lecio-
na Inglés. O educador “G” licenciado em geografia e leciona Geografia.

Todos participantes da pesquisa possuem ensino superior, sendo que destes, trés sédo
especialistas. O que implica dizer que serem graduados e atuarem nas suas respectivas areas é
considerado um fator positivo, pois em algumas escolas os professores sdo graduados em uma
area e atuam em outra.

Hé& guantos anos vocé atua na EJA?

Os educadores “A” e “G” e afirmam que atuam héa dois ndos, enquanto que os educa-
dores “B” e “F” afirmam que atuam hé& quatro anos. O educador “D” respondeu que atua hd um
més.

Assim, alguns dos pesquisados possuem de certa forma mais experiéncias do que ou-
tros nessa modalidade.

Percebemos que a maioria dos educadores da EJA ainda néo se sente totalmente pre-
parados para atuar nessa modalidade por ndo terem participado de curso de formacao especi-
fico para a EJA, pois ao serem questionados sobre essa preparacdo o educador “A” respondeu
gue usa a experiéncia profissional que tem em outras modalidades tentando fazer o melhor
para atender as necessidades do aluno, enquanto que o educador “D” respondeu gque néo teve
preparacdo na Universidade. O educador “G” respondeu que sente preparada pra atuar na
EJA. O educador “B” ndo respondeu esse questionamento. O educador “F” afirma que se sente
capaz de atuar na modalidade da EJA devido sua experiéncia profissional.

Ao serem indagados sobre qual deve ser o maior objetivo da educacédo dejovens e adul-
tos, o educador “A” destaca que é trazer 0s mesmos a sala de aula para concluir o ensino médio
ou até mesmo cursar uma faculdade, enquanto que o educador “B” afirma que é oportunizar
a inclusdo a esses educandos que buscam o conhecimento, para que possam concluir o ensi-
no meédio ou até mesmo cursar uma faculdade. J& o educador “G” destaca que é acabar com
o analfabetismo e fazer com que os mesmos concluam o ensino médio e possam ingressar em
um curso técnico. O educador “F” afirma que deve-se preparar o educando para exercer a sua
cidadania de forma ativa. O educador “D” afirma que seja regressar jovens e adultos a escola.

Muitos desses educadores da EJA nunca participaram de cursos que 0S preparassem
para atuar nessa modalidade de ensino e reconhecem que as auséncias destes cursos impedem
gue atuem de forma mais apropriada.

Ao ser questionado sobre a participacdo de cursos de capacitacdo para atuar na EJA
os educadores “A”, “F” e “D” responderam que néo tiveram oportunidade ainda. O educador A
afirma ainda que é consciente que o curso de capacitagdo é fundamental para que o educador
possa ter mais seguranc¢a nas atividades trabalhadas. No entanto o educador “B” e o educador
“G” afirmam que ja participaram. O educador “B” avalia que esse curso ndo foi bom, enquanto
gue o “G” destacou que na teoria é muito bom, mas na pratica € bem diferente e dificil de se
trabalhar.
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O educador da EJA se diferencia de certa forma daqueles que atuam em outra moda-
lidade. Diante disso foi colocada a questdo sobre: Qual o perfil que o educador da EJA deve
ter? O educador “A” afirma que deve ser comprometido em orientar os alunos a lutar por seus
objetivos de vida e mostrar caminhos para o sucesso pessoal e profissional. O educador “B”
coloca que deve ser de professor que compartilhe com os educandos suas experiéncias de vida.
O “F” destaca gque deve pensar no educando para uma visao libertadora. Esta visdo diverge do
educador “G” que coloca que deve ser paciente, compreensivo e adequar-se ao perfil do aluno.
O educador “D” afirma que deve ser maleavel ao maximo, pois o cansago e as dificuldades sédo
maiores do que no ensino regular.

Ao serem interrogados sobre a metodologia e os recursos que utilizam para mediar o
ensino-aprendizagem , o educador “G” respondeu que usa slides, musica, quiz de perguntas e
reposta, enquanto que o educador “D” afirma que usa filmes e producéo textual. O educador
“F” destacou o uso de textos, de computador e livros didaticos. O educador “B” respondeu que
utiliza textos direcionados realidade dos educandos e trabalhos em grupo. O Educador “A”
afirmou que utiliza aula expositiva e dialogada como também seminarios

Sdo muitos os desafios enfrentados pelos educadores da EJA no exercicio de sua prati-
ca pedagégica. Assim o educador “G” respondeu que aescola ndo tem livros ,tenho que trazer
o0 material de casa e ha uma certa resisténcia dos alunos. Ja o educador “D” afirma que ¢é afalta
de interesse dos alunos e pouca participacdo nas aulas. O educador “F” afirma que é o fato dos
alunos apenas visarem um certificado. O educador “B” afirma que € o pouco material didatico e
0 apoio pedagdgico direcionado a este ensino. O educador “A” destaca que sdo 0 numero de
aulas reduzida e a falta de material didatico.

O educador “A”, “B”, “D”,“G” e “F”, s@o unanimes ao afirmar que além de aplicar con-
teddos de sua disciplina também trabalham a diversidade de temas. O educador “A” destaca
ainda que por sentir a necessidade de relacionar os conteddo com temas atuais, busca desen-
volver avisao critica e o crescimento social do aluno.

A economia solidéria é vista por alguns dos educadores pesquisados como algo relacio-
nado ao mercado de trabalho que se opde ao capitalismo enquanto que 0s outros sdo sinceros
ao dizer que n&o sabem o seu significado.

Ao ser indagado sobre o conceito de economia solidaria, o educador “A” e “F” foram
sinceros ao assumir que nao possuem conhecimento do que seja isso. Ja o educador “B” res-
pondeu que é o processo pelo qual trabalhadores se unem para combater o capitalismo preda-
torio. O educador “D” coloca que é algo que esta voltado a formar jovens aptos ao mercado de
trabalho. O educador “G” afirma que é uma atividade feita por associa¢ges e cooperativas que
visam ajudar pessoas mais necessitadas.

Alguns educadores demonstram apoio a perspectiva de uma pratica pedagdgica em
economia solidaria, no entanto, acreditam que € preciso ter um investimento em capacitacédo
para que possam colocar em préatica. Neste sentido, ao serem interrogados sobre a possibilida-
de de trabalhar a economia solidaria nas turmas da EJA. O educador “B” afirma que sim por-
gue a maioria dos alunos desse tipo de ensino se engaja no perfil de trabalhadores envolvidos
na luta da economia solidaria. O educador “G” destaca que talvez seja possivel, mas para isso
tem que ter uma participacao da escola x comunidade. O educador “D” afirma que ¢ possivel
trabalhar a economia solidaria com os alunos, justificando que a maioria dos alunos desse tipo
de ensino demonstra interesse ao ingresso no mercado de trabalho, enquanto que o educador
“A” e o educador “F” por ndo terem conhecimento do gque se trata ndo responderam esse ques-
tionamento.

Ao ser questionado sobre a articulagédo entre trabalho e EJA, o educador “B” coloca
gue da mesma forma que os dirigentes tiveram a boa vontade de langar esse projeto de ensino,
deveriam criar beneficios para a inclusdo desses cidaddos no mercado de trabalho. Nesta pers-
pectiva acha dificil acontecer esta articulacdo, pois falta compromisso das autoridades compe-
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tentes para que isto seja alcancado. O educador “D” destaca essa articulagdo de fornia positiva,
pois boa parte dos alunos demonstra interesse ao ingresso no mercado de trabalho. O educador
“G” afirma que é um pouco complicado, pois tem que ter uma participacao da escola x governo
x comunidade. Os educadores “A” e “F” ndo responderam este questionamento.

A partir das andlises do questionario podemos perceber que a economia solidaria ain-
da é desconhecida nessa modalidade de ensino, uma vez que as capacitagdes ndo atendem essa
perspectiva, ou seja, relacionar a EJA com a ECOSOL, o que seria pertinente, uma vez que tra-
ta-se de educandos j& em nivel avancado de ensino.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho foi possivel compreender melhor as especificidades que permeiam
a Educacdo de Jovens e Adultos. Observamos que até os dias de hoje a EJA ainda é uma mo-
dalidade de ensino que necessita de olhar diferenciado. A maioria dos professores néo possue
preparo especifico para o ensino de Jovens e Adultos. Assim, consideramos importante o pro-
fessor da EJA, ter uma formacao especifica na drea, uma vez que compreenderdo melhor seus
alunos, os estigmas que trazem da sua vida desde a constata¢do das dificuldades de letramento
e alfabetizagdo até de voltar-se para escola a fim de retomar sua vida escolar como sujeito his-
toricamente excluido do processo educacional.

Entdo, € necessario que o professor entenda esse aluno como um sujeito que precisa de
estimulos pra permanecer na escola, estimulos estes, que devem partir da realidade do aluno,
do que realmente faz sentido para sua vida. Consideramos esse estimulo decisivo para a per-
manéncia ou ndo, desse sujeito no contexto escolar.

Constatamos que, apesar de a educacdo de jovens e adultos ser uma atividade espe-
cializada e com caracteristicas proprias, sdo raros os cursos de formacdo de professores e as
universidades que oferecem formacao especifica aos que queiram trabalhar ou ja trabalham
nesta modalidade de ensino. Igualmente, ndo sdo muitos os subsidios escritos destinados a
responder as necessidades pedagogicas dos educadores que atuam nas salas de aula da educa-
cdo de jovens e adultos. Na escola alvo de nossa pesquisa nenhum professor possui formacéo
especifica para a modalidade da EJA

Contudo, ndo entendemos esse trabalho com uma panaceia, mas como um auxilio a
mais que possa contribuir para a melhoria da qualidade do ensino da modalidade enfocada,
contribuindo para que os problemas atuais da EJA ndo sejam jogados para anos letivos sub-
sequentes bem como, uma proposta de incorporacdo da economia solidaria no ensino de EJA
como forma de suprir necessidades de formacdo para uma convivéncia com perspectivas de
melhoria da qualidade de vida.
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