Capitulo 1

NAS TRILHAS DA MEMORIA DA
MATERIALIZACAO DA ESCOLA NO
CAMPO BRASILEIRO: DA EDUCACAQ
RURAL A ESCOLA DO CAMPO

Maria do Socorro Silva’

O ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem
os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao
uscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de crid-la, nao se
sentem opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade de ambos.

Paule Freire

Introducao

Este texto nasceu dos estudos que fizemos durante a pesqui-
#n realizada para tese de doutorado do Programa de Pés-Graduagio
o Centro de Educagio da UFPE, sobre as praticas pedagogicas das
Uscolas Bésicas do Campo, em que buscamos na revisio de literatura
vontextualizar as condigdes histéricas de materializagio das escolas lo-
anlizadas no campo, nas suas caracteristicas sociofisicas e pedagdgicas.

'Doutora em Educagio pela UFPE. Professora da UFCG no Centro de Desenvolvimento
Sustentavel do Semidrido - Campus Sumé - PB, vinculada 4 Unidade Académica em
Educagio do Campo e ao Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UFCG.
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Os estudos de Julieta Calazans (1993) demonstraram que,
historicamente, a implementagio de projetos educacionais para o
campo esteve sucessivamente conectado a projetos econémicos de
fortalecimento do capital, indicando que a escola faz parte de uma
totalidade ¢ tende a incorporar a forma como se estruturam as rela-
¢oes de trabalho na sociedade. Esse fato resultou na organizagio de
uma rede escolar voltada para a elite do pais, enquanto a maioria da
populagio ficou marginalizada do acesso aos direitos politicos, civis e
sociais, dentre 0s quais o acesso a escolarizagio.

O itineririo de sua constituigio como Educacio Rural no inicio
da Republica brasileira vai ser questionado no final dos anos de 1990
pelo movimento politico, pedagdgico e epistemolégico da Educagio do
Campo, que nasceu como mobilizagio, proposicao ¢ pressiao dos movi-
mentos sociais por uma politica educacional que fortalecesse as praticas
educativas existentes e a criagio, assim como a ampliagio, de escolas pu-
blicas da Educacio Bisica nas comunidades e assentamentos.

A luta por um novo marco juridico no pais foi incorporada por
todas as organizagoes que constituem o Movimento da Educagio do
Campo como forma de resgatar a divida social existente com a exclu-
séo da populagao do campo da escola, como afirmagio da Educacio.

Nesse sentido, 0 movimento da Educagio do Campo trouxe mu-
dangas nos marcos normativos do Pais, nas propostas pedagégicas da
Educagio Bisica e na produgio do conhecimento nas Universidades.

Educacao Rural: acdo governamental
desagregadora da meméria dos Povos
Campesinos

O modelo de desenvolvimento implementado no campo bra-
sileiro foi tdo excludente que marca até hoje 0 modelo de educaciio
adotado no Brasil. A escola brasileira, de 1500 até o inicio do século
XX, serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande

T

rte da populagdo rural. De acordo com as elites do Brasil agririo,
ulheres, indigenas, negros e trabalhadores rurais nao precisavam
render a ler ¢ escrever, visto que nessa concepgio, para desenvolver
trabalho agricola, nio requisitava letramento.

Durante toda a colonia e o inicio do império, a catequese era
principal forma de acesso s primeiras letras dos homens brancos
pobres e indigenas (principalmente os filhos de caciques que eram
selecionados pelos jesuitas). A expulsio dos jesuitas e a 1mplantag-::to
das “aulas régias” pelo Marqués de Pombal, em 1749, somente difi-
cultou o surgimento de uma escola publica no Pais.

Segundo Castanha (2007), o decreto das escolas de primeiras
letras, de 15 de outubro de 1827, conhecido como a primeira lei de
instrugiio publica nacional do império do Brasil?, que propés a cria-
¢iio das escolas primdrias com a adogdo do método lancasteriaml)/
ensino mutuo/sistema monitorial como método oficial de organi-
zacio das escolas nas cidades, vilas e povoados populosos (Art 1"r c.la
Lei), o que excluiu a maior parte da populagio brasileira, que vivia
no campo, teve forte influéncia na organizagio curricular das escolas

primirias e na criagdo das Escolas Normais no Brasil. N

O paradigma da Educagiio Rural emerge na esfera das 'pOIIIIICZIIS
governamentais a partir da década de 1930, numa visao dicotomi-
ca (urbano/rural, industria/agricultura, cientifico/popular, atrasado/
moderno), gerando o modelo urbanocéntrico, num jogo de int(?—
resses entre a burguesia industrial emergente, a oligarquia agraria
e o movimento dos pioneiros da educagio’, afirmando-se a par.tir
de 1930. Nesse momento, segundo o governo da época, era preciso
educar as popula(;()es rurals, povoar € sanear o interior, ¢ a €poca do

2 A Lei era composta de 17 artigos que se ocuparam da criagio de cscolas, d-nl sal-.i.riu dos
mestres, do método de ensino, do curriculo, de concurso publico, das gratificagdes, das
escolas femininas, dos castigos e da fiscalizagio das escolas.

' Grupo de educadores e tedricos brasileiros que na década de 1920 claboraram um-
manifesto em defesa da escola pablica, gratuita e laica, dentre ester podemos destacar:
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lema “Instruir para Sanear” (PAIVA, 1985, p- 127). Essa concepgio
da Educa¢do como redentora da miséria e da pobreza implantou no
campo um modelo de escola vinculado ao projeto de “modernizacio
conservadora”, patrocinado por organismos de “cooperagio” norte-
-americana e difundido por meio do sistema de assisténcia técnica ¢
extensdo rural (CALAZANS, 1993).

A Extensdo Rural no Brasil surgiu na década de 1940, sob o
comando do capital, com forte influéncia norte-americana e visava
superar o “atraso” da agricultura. Para tanto, havia a necessidade de
“educar” o povo rural, para que ele passasse a adquirir equipamentos
e insumos industrializados necessirios 4 modernizacio de sua ativi-
dade agropecudria. Com isso, ele passaria do atraso para a “moderni-
dade”. O modelo serviu para que a populagio fosse incluida de forma
perversa na dinimica da sociedade de mercado, aumentando sua pro-
dutividade. Nesse sentido, durante décadas, a extensio volta-se parao
trabalho com a agricultura patronal e de agroexportagio.

O modelo se afirma com as politicas desenvolvimentistas a
partir da década de 1950: nesse periodo, o campo € encarado como
lugar do atraso, residual e em processo de extingio na sociedade bra-
sileira. Isso estd em consonancia com o inicio do desenvolvimento da
industria e da urbanizagio do Pais. A finalidade da Educacio Rural
passa a ser de adaptar a populagio do campo a0 projeto desenvolvi-
mentista, que subordinou a agricultura i industrializagio, centrada
na concepgio de que o Brasil, para se desenvolver, precisaria se indus-
trializar e se urbanizar.

Do ponto de vista educacional, vamos ter dois discursos pe-
dagégicos que influenciardo o modelo de escola rural no Brasil: o
ruralismo pedagdgico (décadas de 1920 -1940) e o urbanismo pe-
dagégico (1950 até os dias atuais a partir de diferentes pedagogias
tecnicistas e neotecnicistas).

Anisio Teixeira, Lourengo Filho ¢ Carneiro Ledo.

4

[

O Ruralismo Pedagégico foi um discurso que atribuiu a falta
de desenvolvimento do campo € a nio fixagio do homem na terra
4 inexisténcia de escolas rurais, sendo uma situagio predominan-
temente cultural. Portanto, a escola teria o papel de realizar uma
mudanca no campo, tirando-o do atraso ¢ da ignorancia, impedindo
assim a migracio de sua populagdo para a cidade. Esse discurso trou-
xe pela primeira vez os problemas concretos das escolas na drea rural,
mas, 20 mesmo tempo, imprimiu a esta discussdo uma postura po-
litica conservadora que passa a acompanhar os movimentos oficiais
de Educacio Rural até décadas recentes, pois, embora defendesse a
eliminagio da marginalidade social, levava uma integragio do cam-
pesinato 4 ideia modernizadora do capitalismo.

A partir de 1950, o discurso baseado numa visao social e po-
litica urbanizante e desenvolvimentista vem se contrapor ao discur-
so do ruralismo pedagégico. De acordo com o discurso urbanizador
(ABRAAO, 1986), as populagdes migrantes rurais tém uma menta-
lidade que nio se ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo a escola
preparar culturalmente aqueles que residem no campo para o inevita-
vel éxodo rural, portanto, para o processo de urbanizagio e industria-
lizagio, que em décadas extinguiria o rural enquanto uma realidade
socioeconémica e cultural.

Algumas iniciativas pontuais para a educagio rural foram to-
madas a partir da década de 1940, movidas também pela proposta
de “fixar o0 homem no campo”. Contudo, o éxodo rural continuou
crescendo. As iniciativas em prol do ensino rural nessa época encon-
traram emperramentos na implantagio de programas e politicas, pois
a dificil permanéncia do professor nas localidades das escolas soma-
va-se a auséncia de condicoes de trabalho, de saldrios dignos, além de
lacunas na formagio profissional necessdria 4 pratica docente.

Essa fusio do campo ¢ da cidade garantiria o desenvolvimen-
to comunitirio e se daria a partir da difusio das técnicas, valores e
hibitos de origem urbana. Isso resultaria na perda dessa distingdo
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entre campo ¢ cidade, sendo diluida num continuum no qual a légica
urbana seria a hegeménica (CARNEIRO, 1998).

A escola passa a ser vista como fator de mudanga social, e como
fator de desenvolvimento, no entanto, sua expansio é mantida em
atraso em relagdo ao desenvolvimento, e s6 ocorre mediante a pres-
sdo da demanda social e efetiva na cidade e no campo, mantendo-se
assim em atraso ao modelo de desenvolvimento em curso, em que o
Estado assumia uma posig¢io passiva, buscando solugdes de emergén-
cta diante das crises provocadas pela pressdo social — principalmente
dos educadores pela escola publica, gratuita e leiga.

Por isso, a escola deveria se preocupar com a formagio de uma
cultura geral e universal ¢ ndo com formagio especifica vinculada ao
trabalho, visto que a agricultura passaria por um processo de indus-
trializagdo e modernizagdo, tornando-se uma atividade econdmica
do mundo urbano. Assim, ndo se justificava uma escola diferenciada,
mas um ensino comum, que formasse uma mentalidade nacional a
partir da referéncia da urbanizagio e da industrializagio. Nesse sen-
tido, Roberto Moreira (1949), ressalta que

A educagio das criangas e jovens das dreas rurais é
fundamental para que possamos chegar como povo
integrado numa sociedade nacional, 3 compreensio
da estrutura e dos aspectos operacionais da economia
nacional ¢ do lugar que a agricultura, a pecuiria, e a
produgio extrativa, ai devem ocupar. Por isso, todo
programa da educacio rural - da escola elementar aos
demais niveis - deve procurar desenvolver nas popula-
¢oes do interior a nogio mais exata e operacional pos-
sivel dos caminhos a serem palmilhados pela evolugio
econdmica, politica e social das dreas rurais dentro do
contexto das relagdes de toda a nossa sociedade, de
modo a que possa participar inteligentemente para o
levantamento do nivel de vida dessa sociedade, o que
significard o progresso e desenvolvimento do ruricola.

(MOREIRA, 1949, p. 102).

lu

Nesse discurso, as cidades ajudam a civilizar as pessoas do cam-
po. Por isso, a verdadeira finalidade dessas escolas é a de “transformar
0 homem do campo num homem de agdo, ou seja, dar-lhe os predicados de
guem mora na cidade™” (CALAZANS, 1993, p. 4), sem se preocupar
com a formagdo do aluno para o exercicio da cidadania®. A partir
da década de 1950, o discurso socioldgico de extingdo do rural passa
a ser hegemonico dentro e fora da academia, numa perspectiva de
que “o campo ¢ uma divisdo sociocultural a ser superada, e ndo mantida”
(ABRAAOQO, 1986, p. 98).

De acordo com Maria Tereza Fonseca (1985), na histéria da
educacio da classe trabalhadora rural, 0s anos 1940 representam dois
problemas contra os quais ela luta até hoje: a negagio da escola para
si e seus filhos, ou seja, a impossibilidade real e concreta de acesso ao
saber sistematizado ¢ o predominio de projetos e campanhas® pela
reprodugio ampliada do capital para qualificar mao de obra. Isto
leva a autora a

[...] inferir que a negagio da escola traz embutida em
si a negagdo da cidadania, iste €, da participacio so-
dial e politica, enquanto os projetos especiais trazem
a compulsoriedade de uma agao politica pedagagica
que acomode e adestre essa mao-de-obra de acordo
com as necessidades da divisio social do trabalho ¢
dentro dos estreitos limites de sua utilidade econdmi

ca. (FONSECA, 1985, p. 19).

* O itdlico foi utilizado em algumas citagoes diretas no corpo do texto com o intuito e
ressaltar as informagbes presentes em cada uma destas.

5 Esse discurso parece ser reeditado atualmente quando presenciamos o fechamento mussivi
de escolas no campo, e seu transporte para escolas nas sedes dos munivipios, sempre cona
argumentagio que irdo para escolas com melhores intracstruturas ¢ propostas pedagigivan
adequadas i sociedade atual.

 No final da década de 1940, com recursos provenientes do Fundo Nucional da Educagao
Primdria (FNEP), foram financiadas as campanhas de alfabetizagio de adultos, extrarégia
que predominou a partir desse periodo para as agdes de alfabetizagio da populagio adulea,
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Esse preconceito sobre a imagem do ambiente rural, arraigado
em nossa sociedade, ¢ sobre a relacdo dela com a Educagio oferecida
aos moradores do campo

[...] trata os valores, as crengas, os saberes do campo de
maneira roméntica ou de maneira depreciativa, como
valores ultrapassados, como saberes tradicionais, pré-
-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo de edu-
cagdo bdsica queira impor para o campo curriculos da
escola urbana, saberes e valores urbanos, como se o
campo e sua cultura pertencessem a um passado a ser
esquecido e superado. (ARROYOQ, 2004, p. 79).

A visdo em tela caracteriza o que Boaventura Santos (2005)
denomina de “sociologia das auséncias”, cuja l6gica produz a nio
existéncia de uma dada realidade, entidade ou agentes, a partir de sua
desqualificagdo, que a torna invisivel ou descartivel. Essa visdo epis-
temologica fez com que a realidade do campo, seus sujeitos sociais
e a escola que lhe foi destinada fossem tratados pela racionalidade
hegeménica, como

[..]o ignorante, ¢ residual, o inferior, o local e 0 im-
produtivo. Trata-se de formas sociais de inexisténcia
porque as realidades que clas conformam estio pre-
sentes apenas como obsticulos em relagio s reali-
dades cientificas, avangadas, superiores, globais ou
produtivas, Sio, pois, partes desqualificadas de tota-
lidades homogeéneas que, como tal, confirmam mera-
mente o que existe e tal como existe. Siio o que existe
sob formas irreversivelmente desqualificadas de exis-

tir. (SANTOS, 2005, p. 14-15).

Esse vinculo entre educagio e crescimento econdémico mostrou
o aumento da riqueza das nagdes ¢ gerou o empobrecimento das po-
pulagoes, porque nio veio articulade com politicas redistributivas
que possibilitassem melhores condigoes de vida para a populagio.

l-l 4

A questdo social se agravou, atrelada ao processo de exclusio
educacional, que, para Miguel Arroyo (2002, p.12), ¢ também iden-
tificado na organizagio e na estrutura do nosso sistema escolar, que
“legitima praticas, rotula fracassados, trabalha com preconceitos de raga,
género e classe, e que exclui’.

A racionalidade denominada pelo autor de razao metonimica,
“que se reivindica como a unica forma de racionalidade €, por conse-
guinte, nio se aplica a descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o
faz, fa-lo apenas para tornd-las em matéria-prima’ (SANTOS, 2005,
p. 6), pauta durante décadas a elaboragio das politicas educacionais
do pais a partir de um modelo globalizante e universalizante, na me-
dida em que nega a diversidade dos sujeitos sociais.

Do ponto de vista das politicas governamentais e da legislagio
em vigor, pouco se falou sobre a Educacao Rural até o inicio dos anos
de 1980. A Lein® 4.024/61 deixou a cargo dos municipios a organi-
zagio da escola rural, e eles comegaram a construir as escolas tipicas
rurais ou escolas isoladas’, ampliando cada vez mais o nimero de
escolas com turmas multisseriadas® no campo, cuja localizagio geo-
grifica atendia mais aos interesses politicos eleitoreiros da oligarquia
agraria do que as demandas das comunidades.

Essas turmas multisseriadas foram tratadas sistematicamente,
pelas Secretarias de Educagio e pelos especialistas “como uma rede de
segunda categoria, passando a deslegitimd-las como forma adequada de
ensinar (...) as suas formas de organizar a sala, o hordrio de utilizar os
parcos recursos existentes” (FARIA FILHO, 1996, p. 133).

Dessa forma, sem apoio nos planos pedagégicos, administrati-

7 Essas escolas foram os primeiros prédios piblicos construidos nas comunidades, geralmente
compostas de uma sala de aula, pario coberto, banheiros, preferencialmente proximo i casa
da professora.

# Constituida essencislmente por sala multisseriada e unidocente, essa escola ve caracteriza
por possuir uma sala e ter umn 56 professor que ministra aulas, no mesmo local € uo mesmo
tempo, para as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental.

45



vos e financeiros, as escolas rurais tornaram-se residuais ao sistema.
Para elas, sdo enviados os méveis e equipamentos usados, que sao
substituidos por novos na cidade, professores/as que nio sio conside-
rados/as ‘bons/boas’ ou que questionam o poder local sdo deslocados/
as para as comunidades mais distantes como forma de ‘castigo’. A
pratica curricular, por sua vez, ¢ centrada em listagem de conteddos
descontextualizados ou na sequéncia estabelecida pelos livros dida-
ticos. Por isso,

no meio rural, excetuando os movimentos de educa-
¢io de base ¢ de educagio popular, o processo edu-
cativo sempre esteve atrelado a vontade dos grupos
hegemonicos do poder, nio conseguindo deslocar
seus objetivos e a propria agio pedagdgica para esferas
de cardter sociocultural especificamente campesinas.

(LEITE, 2002, p. 111-112).

Chegamos ao inicio do século XXI, encontrando em virias
partes do Brasil esse modelo de escola localizada no campo, impro-
visada, sem condigbes materiais, auséncia de politicas permanentes
e contextualizadas de formagio inicial para seus profissionais (pro-
fessorado e técnicos administrativos), sem equipamentos de apoio
pedagdgico. Situagio agravada com a Lei n° 5.692/71, que munici-
palizou o ensino rural, sem assegurar os mecanismos do regime de
colaboragao entre os entes federados, o que levou a uma retragao dos
Estados e da Unifo em assegurar a universaliza¢io da Educagio B4-
sica no Campo em todos os niveis e modalidades.

Segundo Salomao Hage (2006), no caso da condugio do pro-
cesso pedagdgico, o professorado mostra dificuldade diversas, sobre-
tudo, quando assume a visdo da multissérie, como jungio de séries
na mesma sala sob a orientagio de um/uma professor/a, exigindo
planos e estratégias de ensino e avaliagio diferentes. Portanto, nio
conscgue identificar as semelhangas que existem entre o grupo, nem
implementar uma mediagio coletiva de trabalho. A auséncia de uma

I«

proposta pedagégica especifica para a realidade das multisseriadas €
fortalecida pelas Secretarias de Educagéo, quando definem encami-
nhamentos pedagogicos e administrativos padronizados sem consi-
derar a diversidade dessas escolas. Para esse autor

As escolas multisseriadas devern sair do anonimato
e ser incluidas na agenda das Secretarias Estaduais €
Municipais de Educagio, do Ministério da Educagio,
das universidades e centros de pesquisa e dos movi-
mentos sociais do campo. Elas nio podem continu-
ar sendo tratadas como se nio existissermn, excluidas
até das estatisticas do censo escolar oficial. Nao hd
justificativa para tamanha desconsideragio do poder
publico e da sociedade civil para com os graves pro-
blemas de infraestrutura e de condigdes de trabalho
e aprendizagem que enfrentam os professores e es-
tudantes das escolas multisseriadas, que, em geral, s
encontram abandonadas 4s situagbes contingentes
proprias das comunidades em que se localizam; afi-
nal, delas depende atualmente a iniciagio escolar da
maioria das criangas, adolescentes ¢ jovens do campo.

(HAGE, 2006, p. 310).

E relevante lembrar que o Brasil presenciou nos anos de 1960
e 1970 a ascensio do regime militar e a abertura do pais 20 capiral
e aos modelos estrangeiros de desenvolvimento, sobretudo os nor-
te-americanos. No que se refere 2 educagio, destaca-se a agdo da
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), que visava contribuir com recursos no interesse da efetiva-
¢do de agoes no ambito educacional. Nesse processo, os acordos ME-
C-USAID interferiram também na escola rural, entre outras formas
pela importagio do modelo de nucleagdo norte-americano, iniciado
no Brasil em 1975.

Para responder a realidade das turmas multisseriadas, o gover-
no brasileiro, a partir de 1975, no dmbito do Projeto de Cooperagio
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Técnica e Financeira Estado/Municipio (Promunicipio), iniciou a
estratégia politica da nucleagao® das escolas multisseriadas, garantin-
do o transporte dos estudantes para as sedes dos municipios. A ine-
xisténcia de uma proposta pedagogica especifica, de uma formagio
para atuar na heterogeneidade destas turmas, da inexisténcia de ma-
teriais didticos ¢ de uma légica centrada na “série” nos indica que:

O paradigma seriado urbanocéntrico influencia, pre-
dominantemente, na organizagio do espago, do tempo
e do conhecimento da escola multisseriada do campo,
precarizando o seu processo pedagégico e aumentan-
do o fracasso escolar e a exclusio das populacoes do

campo [...] (CORREA, 2005, p.164).

No Brasil, a nucleagio consistiu prioritariamente em agrupar
as escolas consideradas isoladas (multisseriadas) para os distritos, po-
voados ¢ sede do municipio. Esse processo foi acentuado a partir das
reformas promovidas no Ensino Fundamental, com a edigio da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional. Tais diretrizes atribuiram 2o municipio
a responsabilidade pela oferta do Ensino Fundamental.

Em decorréncia disso, os municipios, pautados na redu¢io de
gastos, com a economia de recursos humanos e infraestrutura, com
politica de municipalizagao do ensino bisico, optaram por desativar
as escolas multisseriadas, reunindo os estudantes das unidades de-
sativadas em escolas maiores, geralmente nas sedes dos municipios.
Segundo dados do INEP (2003), o transporte escolar era utilizado
por 3,9 milhdes de estudantes residentes no campo brasileiro, o que
ocasionou um desmonte das escolas existentes no campo.

' . . .
O modelo de nucleagdo de escolas norte-americano, construido em meados do século XIX,

foi implantado neste mesmo periodo em diversos paises, como India, Costa Rica, Libano
¢ lrd,

I-m

A politica de transporte escolar (...) bem como a
politica de nucleagio das escolas isoladas no campo
brasileiro, acabou por gerar uma situagio de estimulo
ao fechamento de escolas do campo. Em consequén-
cia, criancas sdo submetidas a longas horas didrias de
transporte cansativo e inadequado, a0 mesmo tempo
em que passam a receber escolarizagio totalmente

descontextualizada. (MUNARIM, 2006, p. 24).

A nucleagio foi implementada com a justificativa de garantir
igualdade de oportunidades educacionais para alunos do campo a0
serem deslocados para uma escola com uma infraestrutura fisica e pe-
dagogica, ao invés de se buscar constituir essas condigdes materiais e
pedagogicas no espago do campo. Esse processo foi acentuado pela
politica de transporte escolar adotada pelo MEC, a partir da década
de 1980, cujas criticas destacavam: as péssimas qualidades do trans-
porte escolar, o tempo do trajeto de casa para a escola e o estimulo 2
saida das familias de suas terras, pois a preocupagdo com a scguranga
dos/as filhos/as e a garantia de continuidade dos estudos suscita uma
mudanga para a sede dos municipios e o desenraizamento das criangas
de seu contexto cultural. Eclea Bosi (1994, p. 443) lembra que “o de-
senraizamento ¢ uma condigio desagregadora da meméria: sua causa
é o predominio das relagées de dinheiro sobre outros vinculos sociais”.

A educacio encontra-se articulada a concepgio de direito. Este,
por sua vez, estd diretamente ligado ao itinerario de vida, pessoal e
comunitdrio. Nesse sentido, o importante é perceber que a existéncia
da escola publica na comunidade interessa nio apenas aos alunos,
mas a coletividade, ja que a educagdo escolar constitui um meio de
inserir as novas geragdes no patriménio cultural acumulado pela hu-
manidade, dando-lhe continuidade.

As mobilizagées para a formulagao da Constituigio Federal de
1988 — pela democratizagio do pais ¢ afirmagio de uma cultura de
direitos — garantiram importantes conquistas populares ¢ espagos de
participagdo na legislagio ao incorporar o principio da participagio
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direta na administragio publica, além da criagdo de conselhos gesto-
res como forma de intervengio popular nas politicas ptiblicas do pais.
Com efeito, a Constituicio Federal de 1988 preconizou o direito ao
acesso universal a servigos e bens coletivos. Para isso, foram criados os
mecanismos institucionais para os processos descentralizadores que
se seguiriam e ampliaram-se as perspectivas da participagio cidada
na concepgio e implementagio das politicas piblicas.

Essa estreita vinculagio do movimento educativo com a sociedade
coloca um problema crucial dos limites e das possibilidades da educagio
como instrumento de conservagio e de mudanga social. Tal limitagdo da
educagio precisa ser entendida dentro das contradi¢ées do Estado na
sociedade capitalista, do contexto social e da escola, ou seja, nos encami-
nhamentos das lutas politicas e agdes coletivas, da construgio de novas
sociabilidades, das relagdes com a natureza e de uma formagio humana
emancipatéria. Essa disputa ocorre dentro da materialidade do capita-
lismo que busca frear todas as perspectivas de mudangas e emancipagio
do ser humano. E ¢ dentro desta abordagem que nos situamos na com-
preensio do papel da escola permeada pelo movimento contraditério da
sociedade e da pritica interna dos seus sujeitos.

O protagonismo dos movimentos sociais populares e dos
educadores brasileiros sempre resistiu 2 essa precarizagio da escola
publica, e foram possibilitando avangos significativos na produgio
tedrica educacional, nas politicas pablicas federais e na construgio
de espagos de gestio e participagdo das secretarias estaduais e muni-
cipais de Educagio.

Educacao do Campo: o trabalho e a cultura
como fundamento da escola

O conceito de Educagio do Campo, enquanto uma concepgio

¢ pritica politico-pedagégica, encontra-se em constru¢do na dltima
década, no contexto histérico e das contradicoes da sociedade brasi-

I!m

Jeira, no que se refere 4 relagio entre campo e cidade no projeto de
desenvolvimento e ao papel da escola neste processo.

A emergéncia do debate da Educagio do Campo na agenda
piiblica contemporanea ocorre a partir da década de 1990, com dife-
rentes agoes, dentre as quais destacamos: inser¢io na agenda publica
governamental do debate das politicas especificas, como uma questio
de interesse nacional e como direito desses povos.

A Educagio do Campo ¢é definida a partir de sujeitos: agricul-
tores/as familiares, assalariados/as, posseiros/as, assentados/as, ribei-
rinhos/as, caigaras, extrativistas, pescadores/as artesanais, indigenas,
remanescentes de quilombolas, comunidades de fundo de pasto, ge-
raizeiros/as, enfim, todos os Povos do Campo brasileiro. Essa con-
cepgio esti expressa no artigo 2,° pardgrafo nico das diretrizes,
quando diz que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagio as questdes inerentes a sua realidade, an-
corando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na socie-
dade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as soluges exigidas por essas questdes 2
qualidade social da vida coletiva no pais.

Esse contexto possibilitou a constituigio de diferentes redes,
como a de Educagio Contextualizada para a Convivéncia com o Se-
miarido, os Centros de Formagio em Alternancia, a constituigio de
Féruns Estaduais de Educagio do Campo' e a institui¢io de progra-

10 Fspacos multidisciplinares ¢ interinstitucionais compostos por movimentos soc_iais,
universidades, secretarias municipais e estaduais de educagao, programas governamentais de
educagiio, organizaghes nio governamentais para mobilizagio, formulagio, sistematizagio,
proposigio de pesquisas e politicas publicas para a Educagio do Campo.
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mas governamentais especificos do campo (por exemplo, o Pronera!!
e a Licenciatura em Educagio do Campo).

A Educagio do Campo é um movimento nacional, que tem
sido construido pelos sujeitos coletivos do campo, na luta contra o
processo de exclusdo social e em defesa de outra escola, outra educa-
¢4o e de outro projeto de campo. Emerge como contraponto tanto ao
siléncio do Estado quanto as propostas da chamada educagio rural
ou educagio para o meio rural no Brasil. E um projeto que se enraiza
na trajetéria da Educagio Popular (Paulo Freire) e nas lutas sociais
da classe trabalhadora do campo (I Conferéncia por uma Educacio
do Campo, 2004, p.1).

A Educagdo, como politica social, se implementa a partir da
orientagio do Estado capitalista brasileiro, ¢ das relagdes que esta-
belece no cenirio internacional. Portanto, as lutas dos movimentos
sociais do campo por politicas piblicas de Educacio se constituem a
partir da pressao, das contradiges e fissuras que permeiam o Estado
brasileiro.

O ponto de partida deve ser exatamente a critica ao projeto
educativo imposto pelo interesse ideolégico dominante, a contrapo-
$i¢a0 a esse projeto e a configuragao de uma escola com os principios
e fundamentos da Educagio Popular, transformando sujeitos que po-
derdo fazer opgdes humanas fundadas na autonomia, na liberdade, na
democracia, na construgio de conhecimentos que favoregam o seu
engajamento nas agdes e organizagdes de emancipagio da sociedade.
Ou como nos coloca Conceigio Paludo (2001, p. 76):

" O Programa Nacional de Educagio na Reforma Agriria foi criado em abril de 1998,

a partir da demanda e pressio dos movimentos sociais sobre o entio Ministério
Extraordindrio da Reforma Agraria, posteriormente Ministério do Desenvolvimento
Agrdrio, para desenvolver processo de escolarizagio de jovens e adultos nas dreas de
acampamentos ¢ assentamentos da Reforma Agriria.

&

Situar a escola perpassada pela luta de classe reme-
te a Gramsci e para além das teorias sociolégicas
funcionalistas e critico-reprodutivistas das relagdes
entre escola-sociedade, fazendo compreender que a
educagio ¢é uma pritica social que estd inserida num
contexto global, mas construida cotidianamente por
pessoas concretas, com as leis e apesar das leis. Isto é
a educagio como pritica social instituida, é um espa-
o importante de disputa de hegemonia, de produgio
individual e coletiva de significados e priticas que po-
dem indicar para além da promogio de oportunidades
individuais de melhoria de vida para alguns, apontan-
do na diregio da articulagio da construgdo do saber
escolar com a cultura ‘desinteressada’ e nio discrimi-
natéria; com a economia (trabalho formal, informal
e auténomo) e com a politica, concretizando no co-
tidiano a formagio do homem omnilateral e de uma

concepgio de mundo.

Essa é uma das razdes para a Educaciio do Campo alicergar
seu trabalho pedagégico no didlogo com a Pedagogia do Oprimi-
do (1978) e na tradi¢io pedagégica decorrente das experiéncias da
Educagio Popular na América Latina, que incluem o didlogo com as
matrizes pedagogicas da opressio (a dimensao cducativa da prépria
condicio de oprimido); da cultura (aprendizado de significar ou res-
significar suas agdes, valores e comportamentos); do trabalho (na
produgio de bens, na mudanga das relagoes com a natureza); da pré-
xis (prética e teoria combinadas, conhecimento como compreenséo
da realidade para transforma-la); da convivéncia (do convivio entre as
pessoas ¢ da interagdo efetiva entre elas e o contexto em que vivemn};
e na construgio de coletividades (as pessoas aprendem a ser humanas
na partilha de conhecimentos, de sentimentos e de agbes com outros
seres humanos).

A influéncia da Educagio Popular como uma das matrizes
formadoras da Educagio do Campo traz a afirmagio da educagio
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como formagdo humana, omnilateral, que também pode ser chama-

da de integral, porque abarca todas as dimensdes do ser humano.

Também a Educagao do Campo afirma uma educagio emancipaté-
ria, vinculada a um projeto histérico, de longo prazo, de superagio do
modo de produgio capitalista, em que somente uma ordem contra-
-hegemdnica pode instituir outros modos de vida.

Tais ideias se articulam com os principios da Pedagogia So-
cialista, a partir das contribui¢des do educador soviético Pistrak, do
educador ucraniano Makarenko ¢ do psicélogo soviético Vygotsky.
Nessa perspectiva, as agbes estdo centradas na organizagio do traba-
Iho pedagégico no mundo do trabalho e da produgio, na organizagio
de coletivos como um principio educativo fundamental para o forta-
lecimento dos espagos de gestio partindo da auto-organizagio dos/
as educandos/as.

Essa matriz também afirma a “formagio humana integral,
emancipatoria”, vinculada a um projeto histérico que busque superar
a sociedade de classes — e a uma teoria do conhecimento, que o con-
cebe como imprescindivel ¢ voltado para a transformagio social, que
afirma a indissociabilidade entre mundo da natureza e o ser humano,
com o principio educativo do trabalho, que transforma a natureza ¢
transforma os seres humanos.

O Movimento da Educagio do Campo, em seu processo de
mobilizagdo pela afirmagao ¢ fortalecimento das priticas pedagogi-
cas das Escolas do Campo, instiga as politicas ptblicas a compreen-
derem o campo como um espago emancipatorio, como um territério
fecundo de construgio da democracia e da solidariedade, e de lutas
pelo direito a terra, as dguas, 4 floresta, 2 soberania alimentar, i sad-
de, 4 educagdo, a0 meio ambiente sustentavel, enfim, a um lugar de
direitos. Assim

[.-.] trata-se um movimento que teve inicio antes no
seio da sociedade civil organizada, mais propriamente,
neste caso, no seio das organizacdes sociais do cam-

po, em forma de experiéncias de educagdo popular na
formagio de seus quadros dirigentes e de suas bases ¢,
mais recentemente, em forma de reinvidicagio de es-
cola publica de qualidade como — direito de todos e
dever do Fstado! — sintese do conceito de politica pa-
blica. Assim, seria mais apropriado dizer que 0 MEC
abre espago na méquina estatal para as vozes desses
sujeitos que jd vinham sedimentando as bases de uma
politica publica de Educagio do Campo. (MUNA-
RIM, 2006, p. 8).

Esse movimento, construido a partir do vinculo orgénico que
tem se estabelecido entre a luta por educagio e as lutas pela transfor-
macio das condigdes sociais de vida no campo, influenciou a decisdo
do governo brasileiro em propor uma politica nacional que contem-
ple a diversidade dos sujeitos sociais do pais. _

Neste sentido, a Educagio do Campo pode ocorrer por meio
de diferentes iniciativas, ou seja, pela:

+  FEducagio Escolar (formal): sdo aquelas iniciativas dirigidas
a escolarizagio da populagdo nos diferentes niveis de ensino
(infantil, fundamental, médio, profissional e superior), organi-
zadas pelo sistema de ensino publico, privado ou comunitirio;

+  Educagio Nao-Escolar (nio-formal, informal): sao aquelas
iniciativas dirigidas para organizagio comunitiria, produ-
tiva, sindical, politica, cultural, religiosa, geralmente orga-
nizadas pelos movimentos sociais, sindicatos, ONG's, pas-
torais e outras entidades da sociedade civil.

A Educagio precisa ser entendida como maior que a esc:ola,
pois estd presente no trabalho, na familia, na cultura, nas organiza-
¢Bes sociais etc. Embora a escola seja importante, ela € apenas um dos
tempos e espagos da formagio humana.
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Educagio nio é sindnimo de escola. Ela é muito mais
ampla porque diz respeito a complexidade do proces-
so de formagio humana, que tem nas praticas sociais o

principal ambiente dos aprendizados de ser humano.

Mas a escolarizagio é um componente fundamen-
tal neste processo e um direito de todas as pessoas.

(DOSSIE MST, 2005, p. 233).

Como uma agio cultural, a Educagio constréi essa vinculacio
com as diferentes dimensées do processo formativo do ser humano.
A cultura ¢ o que di sentido 4 vida e 2 agfio entre as pessoas, e delas
com 2 natureza. Pois, assim, estaria tratando essa educagio conside-
rando o estabelecimento de vinculagdes com o conhecimento social
disponivel e também com a realidade do campo, como elemento
fundamental do trabalho educativo e curricular.

A questio dessa mediagdo pela cultura e pelo trabalho defi-
ne dois dos principais elementos considerados importantes para essa
discussdo do trabalho educativo e curricular na escola em meio rural,
definindo-se, portanto, como nticleo de anilise a partir dessa rela-
¢do. Ou seja, uma educagio mediatizada pelos processos produtivos
da vida social camponesa, pela qual sendo andloga a relagdo entre o
trabalho produtivo ¢ a terra, as dguas ¢ a floresta, com a produgio
agropecudria camponesa e o extrativismo, faz com que se constitua
uma relagio particular com a vida

Vendramini (2007), no mesmo sentido, apontou algumas con-
sideragbes, que nio é o objetivo desenvolvé-las aqui, acerca da relagio
trabalho-educagio para o contexto do campo:

Ainda que compreendamos as razdes sociais e politi-
cas para a mobilizagio em torno de uma educagio do
campo, continuamos questionando a respeito do con-
texto social, das condigées materiais para o desenvol-
vimento de uma educagio do e no campo. Nesta dire-
¢&0, propomos uma discussao que articula a educagio
e o trabalho no meio rural, com base nas seguintes

questdes: O que caracteriza hoje o trabalho no cam-
pa? Qual educagilo € necesséria ou requerida para este
espago? Qual a participagio dos movimentos sociais
na criagio de formas de vida, de trabalho e de edu-
cagdo no campo?” (VENDRAMINI, 2007, p. 124).

E um sentido que traz acentuada a relagio do ser humano com
natureza. E a partir da prépria natureza que se constitui a

intengio de transforma-la ¢ adequi-la as suas neces-
sidades de sobrevivéncia (apropriagio/objetivagio)”,
ji que é pelo trabalho que “o homem interage com
a natureza modificando-a, produzindo conhecimento
sobre 2 mesma, e modificando a si mesmo”. (FREI-
TAS, 1995, p. 97).

Por isso, a importincia de confrontar no didlogo os diferentes sa-
beres sobre o contexto em que se d4 a agdo educativa na perspectiva de
contribuir para a autonomia do sujeito e o pensamento critico, para a

construgio e fundamentagio de diversos saberes ne-
cessarios 4 melhoria das relagdes sociais, do combate
as injustigas, da constitui¢io de uma sociedade mais
humana e de um processo de convivéncia entre as di-
versidades e as singularidades constitutivas de cada
grupo cultural. (RESAR, 2004, p.38).

A compreensio cultural que sc afirma nas relagdes educativas
deve ser sensivel as distintas maneiras de interpretagao, de agio, isto
¢, de posicionar-se no contexto da sociedade, na perspectiva de lllma
educacio verdadeiramente intercultural, antirracista e antissexista,
como espago de busca, didlogo, confronto, que contribua

para realizar uma dinimica de articulagio multi/in-
tercultural entre politicas de igualdade ¢ de diferenga
que ratifique os direitos 2 igualdade quando as dife-
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Essa forma de conceber a educagio se propée a fortalecer as
tas individuais e coletivas dos sujeitos, numa concepgao de homem
mulher como sujeitos histéricos transformadores, que se formam
as relacdes com os outros € com o mundo. Portanto, tem como fina-
idade a formagio humana de sujeitos criticos e ativos, que,

rencas entre os que procuram dialogar os inferiorizem
e ratifiquem os direitos 4 diferenca sempre que poli-
ticas de igualdade possam aprofundar a descaracte-

rizagdo de pessoas ou grupos que intentam dialogar.
(SANTOS, 1995, p. 41).

A escola possibilita 2 construgio de conhecimentos e a proble-
matizagio de realidade, que se torna contetido pedagégico bisico das
escolas, numa perspectiva epistemolégica e metodolégica de cons-
trugdo coletiva do conhecimento, a partir dos desafios da pratica:

através da interagio e das inter-relagoes intersubjeti-
vas com o mundo e com as demais pessoas, tornam-se
seres sociais, culturais, politicos, e, portanto, carrega-
dos de significagbes e subjetividades, que modiftcam a
natureza e por cla sio levados a se modificarem. (RE-
Partir da pritica é comegar identificando os principais SAB, 2005, p. 67).
desafios e as necessidades da comunidade de que faz
parte a escola. Vai refletindo sobre essa questiio, e as
criangas vio participando da busca de solugdes para
os seus mais diversos tipos de problemas. (DOSSIE
MST, 2005, p.83).

Nesse sentido, o processo de conhecer implica compromissos
¢ticos e politicos, de intervengdo critica no mundo, e efetiva-se na
problematizagdo de situagoes desafiadoras, configurando-se como

um ato cognoscente, no qual
Al iRahi 2 quanto mais progride a problematizagdo mais pene-
tram os sujeitos na esséncia do objeto problemati-
zado e mais capazes sio de ‘desvelar’ esta esséncia. E
consequentemente ler de forma critica sua realidade
€ construir estratégias para intervir para modifica-la.

(FREIRE, 1987, p.89).

Construgao permanente de conhecimentos que con-
tribuam para a organizagio e o desenvolvimento da
comunidade. Hoje, temos uma escola que suscita nos
seus atores sociais a construgdo de valores e principios
que os permitem sonhar com uma escola democrdtica
e cidada que contribui na formagio de cidadios autd-

nomos, solidirios ¢ responsiveis. (PEADS, 2006, p.89). A escola assume, assim, a fungdo social de contribuir para a

transformacio das realidades que se traduzem em assimetrias econo-
micas, sociais, politicas e culturais a que estao submetidas os sujeitos
sociais do campo, fato evidenciado quando:

Uma das finalidades da Educagao do Campo ¢ de educar para
que 0s syjeitos sociais se tornem sujeitos de intervengio social. A escola
como espaco de construgio de conhecimentos, valores e didlogo entre os
saberes possibilita uma nova forma de relacionamento com a realidade
ambiental ¢ social, numa perspectiva de ressignificar a sua experiéncia,
dialogar e refletir sobre a realidade que os envolve ¢, assim, intervir de
forma mais responsével, critica e comprometida para que possam dese-
nhar de forma coletiva uma sociedade que supere a desigualdade.

Iw

Temos denunciado a grave sitvagio vivida pelo povo bra-
sileiro que vive no e do campo, € as consequéncias sociais
¢ humanas de um modelo de desenvolvimento baseado
na exclusio e na miséria da maioria, Temos denunciado
os graves problemas da educagio no campo e que
continuam hoje. (II CONFERENCIA NACIONAL
DE EDUCACAQO DO CAMPQ, 2004).
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As entidades participantes da Conferéncia colocaram a necessi-
dade de superar a desigualdade social e a miséria, existentes no campo,
¢ afirmaram a importincia de fortalecimento da produgio camponesa/
familiar, que se constitui num projeto contra- hegeménico de socieda-
de e na superagio da dicotomia e subordinagio do campo pela cidade.

A agao educativa pautada na responsabilidade com os sujeitos e
com seu contexto, na ampliagio de suas capacidades comunicativas e
de intervengio no mundo como forma de reinvengio das pessoas, da
escola e da realidade, faz-se presente nas intengbes ¢ acées das salas
de aula. Portanto, sio frutos que colocam desafios que se constituem
em sementes para novos estudos e reflexdes.

Consideracdes finais

A Educagio do Campo nasceu tomando posigio contra a logi-
ca e 0 modelo de desenvolvimento gerador de assimetrias sociais, po-
liticas e econémicas construidas historicamente no Brasil. Para tanto,
h4 que preparar os trabalhadores a fim de que operem os poderes do
Estado, para enfrentar a natureza burguesa ¢ conservadora na defesa
permanente da terra, das florestas e das dguas. O entendimento de
que o campo comporta uma diversidade de agroecossistemas, etnias,
culturas, relagoes sociais, padrées tecnoldgicos, formas de organizagiao
social e politica, e da necessidade de fortalecer uma ruralidade pau-
tada pela agricultura familiar/camponesa se contrapée ao discurso
hegeménico da modernizagio pela urbanizagio e pelo agronegocio.

O Movimento da Educagio do Campo possibilita o debate
acerca da pritica pedagégica nas escolas do campo, envolvendo di-
ferentes sujeitos: professores/as, gestores/as, pais e mies, estudantes
numa indagagao sobre o modelo de escola existente em sua comu-
nidade, em seu municipio, com a elaboragio de propostas e priticas
pedagdgicas que valorizam na organizagio da escolaridade, a diver-

ade dos sujeitos existentes no campo, a cultura da comunidade,
processos de transformagio do campo, a gestio democritica das
wolas e a produgio e sistematizagdo de conhecimentos contextua-
zados 2 realidade.

O Movimento da Educacio do Campo revigora com suas Pro-
wstas Pedagdgicas a contribuigdo da educagio para um projeto politico
‘emancipador, ndo como um modelo fechado e predeterminado, mas como
eaminhos, fundamentos, principios, visoes de mundo e de escola, o que
expressa a heterogeneidade das redes que compem este Movimento.

O debate sobre o projeto de sociedade e de campo precede
e perpassa a discussao sobre a organizagio curricular € a metodo-
logia nas diferentes propostas pedagogicas das Escolas do C.ampo.
ntretanto, essas priticas sio desafiadas a planejar a organizagio
do trabalho escolar, o trato com o conhecimento, a organizagio do
tempo e do espago, as relagées entre os diferentes sujeitos da escola,
o conjunto de saberes que sdo necessirios para o sujeito dOCC!’ltC e
gestor realizarem o seu trabalho € como, nas atividades de ensino e
aprendizagem, articulam-se os diferentes dispositivos para atingir os
objetivos e finalidades da educagdo. ’

A perspectiva dialogal e de releitura dessas contribuigdes ¢ as-
sumida pelas praticas educativas como uma postura poh’ti?a e peda-
gogica de que precisam ser refeitas a partir das lutas e organizagdes do
campo, da realidade na qual as escolas se materializam, estabelecendo
uma interagdo permanente entre a teoria pedagagica, eXpressa nas
propostas e praticas pedagogicas de cada escola. Como f'ala Miguel
Arroyo vio “reinventando a teoria educacional”, e construmfdo peda-
gogias: a Pedagogia da Alternancia, a Pedagogia do Mowmento,.a
Educagio para a Convivéncia com o Semiirido, a Proposta de Apoio
ao Desenvolvimento Sustentivel. Do ponto de vista politico, essas
Pedagogias se constituiram a partir da organizagio dos suj'eitos do
campo, na critica ao projeto de campo do agronegécio-, a realidade da
Educacio Brasileira e, especificamente, na contraposigao a concep-
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¢do € a prética de Educagio Rural que foram implantadas no Brasil.
Portanto, a Educagio do Campo afirma uma educagdo emancipaté-
ria vinculada a um projeto historico de sociedade e de ser humano.

Do ponto de vista da teoria pedagdgica, o questionamento sis-
temdtico sobre quais conhecimentos deveriam compor o curriculo
das Escolas, para que e por que ensini-los, como esses saberes deve-
riam ser produzidos, sistematizados e socializados e quem deveria ser
envolvido neste processo de produgao do conhecimento, fundamen-
tou a organizag¢io curricular de cada uma das propostas pedagégicas.
Elas possuem tragos de semelhangas ao afirmarem sobre a constru-
¢do coletiva do conhecimento, a pesquisa como principio educativo
e o didlogo entre os saberes populares ¢ cientificos como principios
organizadores nas Escolas.

Ainda € preciso avangar, com o apoio do poder publico, para
as priticas de formagio continuada que sio desenvolvidas de forma
permanente, sistematica e contextualizada, para contribuir com a cons-
trugdo de um repertério de conhecimentos especificos para o profes-
sorado que se encontra no exercicio docente das Escolas do Campo.

O didlogo com as familias, as comunidades, o movimento social do
campo redimensiona a vida na escola, e a vida das comunidades com os sa-
beres produzidos pela escola, a0 tomar como referéncia os conhecimentos
construidos fora da escola, para questioni-los, amplid-los e transforma-los
numa perspectiva de projeto politico-pedagdgico emancipador.

Com relagio as politicas educacionais, os documentos ¢ 2 per-
cepsao dos sujeitos das Escolas do Campo dio sinais de avancos da
luta pela escolarizagio basica dos Povos do Campo, no entanto, tais
politicas apresentam uma fragilidade em sua implementagio, seja
pela cooptagio das politicas por setores conservadores, esvaziando o
verdadeiro significado da Educagio do Campo, seja pela fragilidade
de sua implementagio nos Estados e Municipios:

* Desconhecimento dos gestores publicos estaduais € muni-
cipais da legislagio especifica da Educagio do Campo e de
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outras politicas especificas da diversidade;

*  Rotatividade dos gestores responsdveis pela politica de
educacio nos municipios e nos estados, por se tratar de um
“cargo de confianga”. As vezes, dentro de um mesmo man-
dato, ocorrem sucessivas mudangas dos responsdveis por
esta pasta;

+  Descompromisse politico e social com a universalizagio da
Educagiio Bésica, com qualidade social e contextualizada
na realidade do campo;

+  Burocratizagio dos processos de financiamento piblico e
alta inadimpléncia dos municipios, o que inviabiliza o aces-
s0 a0s recursos publicos federais para melhoria das condi-
¢des materiais das escolas do campo;

» Desvalorizagio das priticas pedagdgicas existentes nos
municipios, enquanto formuladoras de uma proposta pe-
dagégica das Escolas do Campo;

»  Continuidade do fechamento das escolas localizadas no campo,
e estimulo ao processo de nucleagio do campo para a cidade; e

« Esvaziamento das politicas e programas da Educagio do
Campo no governo federal e afastamento dos movimentos
sociais na formulagio e gestdo das politicas.

Outra questio diz respeito as escolas multisseriadas, que cons-
tinem metade das Escolas do Campo e que solicitam politicas sis-
temdticas na melhoria das suas condi¢des materiais, na formagio
inicial e continuada dos profissionais para atuarem nessa realidade
educacional ¢ na valorizagio das diferentes propostas pedagdgicas
que buscam organizar o trabatho pedagégico nestas escolas. .

Para os movimentos sociais, coloca-se o desafio de fortaleci-
mento das a¢ées em rede e construgio da unidade na diversidade de
concepgoes e praticas existentes. E principalmente, de sistematizagido
das diferentes priticas educativas que coordenam ou acompanham
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na perspectiva de uma avaliagio critica ¢ de uma maior aproximagio
entre a teoria pedagogica e a pritica desenvolvida nas escolas.

Na produgio académica, temos o desafio do ensino, da pesquisa e
da extensio, refletindo sobre as priticas pedagégicas existentes no cam-
po, em sua diversidade e heterogeneidade, e contribuindo para tirar da
invisibilidade o pensar e o fazer pedagégico das Escolas do Campo.
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