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RESUMO

Embora os conceitos trabalhados pela microbiologia sejam aplicados a uma infinidade de
processos importantes do cotidiano, o seu ensino nas escolas é por muitas vezes reduzido a
condicdo de patdgenos. Essa analogia prejudica diretamente a valorizacdo desses seres
microscopicos, 0 que gera inimeras associagdes erroneas e desinteresse por parte dos alunos
aos conceitos estudados. Por isso, objetivou-se através do desenvolvimento dessa proposta, a
criacdo e validacdo de uma sequéncia didética baseada no debate regrado como ferramenta de
ensino para fins de aprendizagem de microbiologia a nivel médio. A sequéncia didética foi
organizada em trés momentos e aplicada a alunos do 2° ano do ensino médio. Os resultados
demonstraram que o debate regrado € uma ferramenta util para o ensino de microbiologia, ja
que apresentou ganhos de aprendizagem, proporcionou o desenvolvimento de habilidades
pessoais/interpessoais, além de contribuir com a investigagdo dos conhecimentos prévios e
concepcoes alternativas.

Palavras-chave: Ensino de microbiologia; Debate regrado; Ensino-aprendizagem.



ABSTRACT

Although the concepts worked by microbiology are applied to a multitude of important
everyday processes, its teaching in schools is often reduced to the condition of pathogens. This
analogy directly harms the appreciation of these microscopic beings, which generates numerous
erroneous associations and the lack of interest on the part of students towards the concepts
studied. Therefore, this proposal aims to create and validate a didactic sequence based on
regulated debate as a teaching tool for the purpose of learning microbiology at the high school
level. The didactic sequence was organized into three moments and applied to 2™ grade of high
school students. The results demonstrated that regulated debate is a useful tool for microbiology
teaching since it showed learning gains and provided the development of personal/interpersonal
skills, in addition to contributing to the investigation of prior knowledge and alternative
conceptions.

Keywords: Microbiology teaching; Regulated debate; Teaching and learning.
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1 INTRODUCAO

O ensino de microbiologia, em muitos casos, é negligenciado na escola e tal aversao ou
falta de interesse por parte de profissionais do ensino pode ser explicada pela pouca ou ausente
contextualizacdo de seus conceitos, falta de laboratérios equipados, bem como por diversas
concepgoes alternativas ja enraizadas, fazendo com que os microrganismos estudados sejam
tratados estritamente como vildes e percam a sua importancia como responsdveis a manutengao

da vida (BRANDAO, 2011).

Os microrganismos desempenham um papel essencial para o funcionamento da vida no
planeta (TORTORA; FUNKE; CASE, 2017), e a extin¢do desses seres, portanto, tornaria
inviavel qualquer outra forma de vida no planeta. A partir da evolucdo das cianobactérias, foi
possivel o evento de povoamento do oxigénio na atmosfera, quando estas passaram a extrair
elétrons da molécula de dgua, o que permitiu a liberacdo de oxigénio (GALEMBECK E
COSTA, 2016), principal elemento presente na respiracdo de seres aerobicos. Fato essencial

para a continuidade da evolugio das espécies (BRANDAO, 2011) e seus processos metabélicos.

Além disso, os microrganismos participam de diversos processos ecolégicos como a
reciclagem de nutrientes, ciclo do carbono, ciclo do nitrogénio, decomposi¢do de matéria
organica, estdo presentes em uma infinidade de relagdes ecolégicas com outras espécies e sdo,
em muitas delas, primordial para a sua sobrevivéncia. Estes seres sdo diretamente responsaveis
pelo controle de superpopulagdes, o que garante um pleno funcionamento das mais diversas
teias alimentares, sendo ainda utilizados nos diversos setores da biotecnologia para a produgdo

industrial de alimentos, bebidas, medicamentos e utensilios variados.

Tudo isso garante, ou deveria garantir, a0s microrganismos, uma atencdo especial
quando abordados em sala de aula (CASSANTI et al., 2007; AZEVEDO e SODRE-NETO,
2014). Porém, essa ndo € a realidade apresentada, pois a comum e mais difundida utilizagdo e
contextualizagdo desses seres microscopicos € na condicdo de patégenos, ou seja, sdao
apresentados principalmente como causadores de doengas, como enfatizam (CANDIDO et al.,
2015) e (BRUM; ELCIO, 2014). Essa condicao prejudica diretamente a valorizacdo desses
seres tdo importantes, o que produz desinteresse por parte dos alunos aos conceitos da

microbiologia.



Segundo Ausubel (1980), a acdo de aproximar o contexto do aluno ao conteddo
trabalhado, a partir dos conceitos prévios, gera uma maior possibilidade de se existir
aprendizagem, como também uma predisposicdo a aprender, j4 que a forma com que os
conceitos sdo apresentados em sala de aula interferem diretamente no nivel de interesse e

abertura por parte dos alunos para aquele determinado momento.

Dessa forma, para que haja uma desconstru¢do das concepgdes alternativas nesta drea,
a microbiologia deve ser apresentada de forma alinhada aos contextos reais presentes no
cotidiano do alunado, sendo o professor de ci€ncias naturais uma peca chave na desmistificacao
desses conceitos ja enraizados e amplamente disseminados nas midias € nos meios sociais
(AZEVEDO E SODRE NETO, 2014), agindo como propagador do saber cientifico, na busca
por estratégias de aprendizagem que possam potencializar as suas atividades, para que esse

saber se torne significativo e atrativo aos estudantes.

1.1 Importancia do planejamento para o ensino

O planejamento estd contido em todas as esferas da sociedade e no ambiente escolar ndo
poderia ser diferente, sendo, inclusive de fécil identificacdo nas atividades da escola,
denominadas: planejamento educacional; planejamento escolar; planejamento curricular;
planejamento de ensino; dentre outras.

Embora o planejamento do ensino seja influenciado por todas as outras esferas do
planejamento, a autonomia do professor deve ser respeitada, sendo este o maior conhecedor da
realidade do aluno e de suas necessidades e dificuldades de ensino.

Sobre o planejamento de ensino, Leal (2005, p. 2) o apresenta como “pensar a acao
docente refletindo sobre os objetivos, os conteddos, os procedimentos metodolégicos, a
avaliacdo do aluno e do professor.” Para tal, o professor precisa realizar uma constante
autocritica baseada na sua pratica docente, a utilizagdo de suas metodologias e 0 quanto iSso

tem influenciado no aumento dos niveis de aprendizagem da turma. Sobre isso, discorre:

O professor deve refletir didaticamente sobre sua pratica, pensar no cotidiano
sobre o saber fazer em sala de aula, para ndo escorregar na mesmice metodoldgica de
utilizagio dos mesmos recursos e das invaridveis técnicas de ensino. E importante que
o professor estude sobre essa temdtica, uma vez que ha uma diversidade metodoldgica
que pode ser trabalhada em sala de aula (LEAL, 2005, p. 4-5)
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Essa constante revisdo de si mesmo, retira o professor da zona de conforto daquele que
ja sabe como ensinar, € 0 coloca como alguém que reconhece que ainda existem pontos a
aperfeigoar, esse € o ensino continuado na pratica.

Também € importante frisar que o objetivo do planejamento da acdo docente, bem como
a de todo o corpo escolar, deve estar voltado para a pessoa do aluno. Sendo ele suporte para
uma pratica eficiente e com fins de aprendizagem (KLOSOUSKI, 2008, p.7).

Entdo, as metodologias executadas precisam priorizar e oportunizar a constru¢do do
saber. N@o sendo os alunos que se moldam as metodologias, mas as metodologias que vao de
encontro aos mais diversos perfis de alunos e de suas turmas, sendo o planejamento o grande
possibilitador da integracdo entre contetiido, professor, metodologia e aluno.

Outro aspecto considerdvel no planejamento e acdo docentes € a utilizagdo do livro
diddtico como Uunica ferramenta de ensino. Preocupacdo esta também ressaltada por Oliveira
(2014), citando como uma tendéncia natural apresentada pelos docentes como op¢do mais
comoda, embora menos eficiente, ja que, apesar de exigir menos esforco desses profissionais,
essa op¢do enrijece o ensino e traz menos alternativas de contextualizagdo e construgcdo de

conhecimento, caso nao busquem usar pelo menos as orientacdes do manual do professor.

1.2 Sequéncia didatica

Oliveira (2013, p. 53) define a sequéncia didatica como:

um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades conectadas
entre si, e prescinde de um planejamento para delimita¢do de cada etapa e/ou atividade
para trabalhar os conteddos disciplinares de forma integrada para uma melhor

dinamica no processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 53)

Sendo assim, a sequéncia diddtica se apresenta como importante ferramenta nas maos
do professor, o que lhe confere a possibilidade de realizar, de acordo com o seu planejamento,
uma série de atividades conjuntas para um trabalho sequencial e organizado de determinado
conteddo para obtencdo de resultados previstos em seus objetivos e identificados através da

avaliacdo proposta (PERETTI; TONIN DA COSTA, 2013).

Ao se buscar desenvolver uma sequéncia didédtica, por meio do planejamento, é
essencial que o professor tenha amplo dominio sobre a proposta a ser desenvolvida e o contetido

a ser trabalhado, para que se alcancem resultados significativos de aprendizagem (LIMA,
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2018). Outrossim, trabalhar com o desenvolvimento de sequéncias diddticas possibilita a
utilizacdo de diferentes metodologias de interesse em uma mesma proposta, isso, além de tornar
a sequéncia mais completa, também a torna mais acessivel aos mais diversos perfis de alunos,
0 que aumenta também as possibilidades de sucesso, uma vez que se aproxima da aprendizagem

significativa.

O uso das sequéncias diddticas propiciam o ensino interdisciplinar, uma vez que ao se
trabalhar determinada temética, deve-se abordd-la em seu contexto, podendo-se linkar com
outras dreas de conhecimento, por se acreditar que os conteidos nao sdao fragmentados em si
mesmos, mas devem ser abordados em uma visdo global, sem fragmentacdes (PERETTI;
TONIN DA COSTA, 2013). Sendo ela fundamental para que se vengcam as barreiras do ensino
tradicional arcaico, baseado no conteudismo e na aula expositiva como tnica possibilidade de
se construir conhecimento, € no professor como o centro do saber (SANTOS; PRUDENCIO,

2020).

1.3 Debate regrado

Utilizado no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, os géneros orais encontram
diversas barreiras de utilizagdo em sala de aula, se em comparagdo com 0s géneros textuais
(SILVA E SARTORI, 2016). O debate regrado, sendo género oral, ndo € amplamente
aproveitado como ferramenta para o ensino em sala de aula, j4 que se mostra apto para ser
utilizado com polivaléncia para diferentes objetivos educacionais, diferentes ptblicos e em
diversas disciplinas diferentes.

E importante salientar que, entre as mais diversas possibilidades de emprego desse
género textual em sala de aula, a sua maior predominancia estd na utilizagdo no ensino de
Lingua Portuguesa e, nela, além do ensino do préprio género, atua como importante meio no
desenvolvimento dos alunos, sendo aliado no aperfeicoamento da oralidade, capacidade de
argumentacao, respeito mutuo, organizacdo de pensamentos e aptiddo para sintese, como
confirmam (MELLO et al., 2020). Por estas caracteristicas, acredita-se que o debate regrado
pode ser estendido para outras dreas, inclusive para as constru¢des necessdrias para
aprendizagem de microbiologia.

Nesse cendrio, buscando-se testar uma ousada e inédita adaptacdo, objetivou-se criar e
aplicar uma sequéncia didética baseada no debate regrado como ferramenta de ensino para fins

de aprendizagem de microbiologia em nivel médio. A importancia do trabalho j4 ¢ justificada
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pelo ineditismo da abordagem, mas também pela constante busca por metodologias aplicadas
ao ensino que permitam e estimulem a participagdo do estudante e a consequente constru¢do do

seu conhecimento.

2 METODOLOGIA

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi desenvolvida segundo as normativas da abordagem
relato de experiéncia, sendo as percep¢des do pesquisador, diante da aplicacdo do presente
estudo, fundamentais para a coleta de informacdes. A abordagem foi desenvolvida na Escola
Cidada Integral Técnica José Rolderick de Oliveira, localizada na cidade de Nova Floresta-PB,
situada a 266 km da capital Jodo Pessoa-PB. Foram ao todo sessenta e oito alunos contemplados
por essa proposta, integrantes de trés turmas de 2° ano do Ensino Médio “A”, “B” e “C”. A
Justificativa para a escolha do publico alvo se deu a partir dos conteudos programdticos para
esta série, ao contemplar, mesmo que de forma superficial, contetidos da microbiologia, sendo

a abordagem sobre as bactérias o objeto de estudo.

A sequéncia didética desenvolvida fora subdividida em trés momentos (aulas), com
duracdo de cinquenta minutos, sendo eles: a explicagdo acerca do debate e suas regras; a
realizagdo de debate regrado sobre as “bactérias: vilds ou heroinas?”’; e problematiza¢do dos
conceitos, abordando a caracterizagdo geral das bactérias, sua aplicacdo em contextos reais

através de seus beneficios e maleficios sob uma perspectiva social, ecolégica e econdmica.

O primeiro momento da sequéncia diddtica foi especifico para orienta-los acerca da
pratica do debate a ser desenvolvido na semana seguinte, ou seja, cada turma teve uma semana
de preparacdo, sendo esse tempo o suficiente para que fossem formados e fundamentados os
seus argumentos. Foi entregue um roteiro impresso para cada estudante contendo toda a
proposta detalhada, a qual foi explicada ponto por ponto e todas as duvidas foram sanadas

durante este momento.

Houve a divisdo da turma em dois grandes grupos e cada um deles ficou com o dever
de defender o ponto de vista coletivo e buscar meios de apresentd-lo em forma de argumentos
no momento do debate. A um grupo foi dada a missao de apresentar as bactérias como heroinas

e ao outro grupo foi a tarefa de representd-las como vilas.
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No momento do debate regrado, em que cada grupo foi posicionado de frente para o
outro de forma a facilitar as argumentagdes, as regras foram esclarecidas mais uma vez e em
seguida foi realizado um sorteio para divisdo das func¢des de cada participante dentro do debate,
estabelecendo os papéis de: acusador, responsdvel pelo ataque e acusagdes ao outro grupo,
devendo essas acusagdes se apresentarem fundamentadas em argumentos cientificos, tendo ele
5 minutos de fala; advogado, responsavel pela defesa da acusagdo recém proferida, tendo 3
minutos para uma argumentacdo também cientifica; e do responsdvel pelas consideragoes

finais, cuja responsabilidade foi de reafirmar o posicionamento do grupo e fechar o debate.

Cada grupo teve, nesse momento inicial, trés acusadores, trés advogados e um
responsavel pelas consideracOes finais. A preferéncia por se sortear as funcdes de cada
participante apenas no momento do debate se deu por se acreditar que assim todos os alunos se
preparariam melhor, o trabalho em grupo seria fomentado e se teria a possibilidade de

participacao dos alunos que comumente nao participariam.

O debate teve ao todo seis rodadas, sendo trés acusagdes e trés defesas de cada grupo,
de forma intercalada, conforme o controle do pesquisador/mediador. A ordem do inicio do
debate também foi alvo de sorteio. A duracgdo total do debate foi de 50 minutos para cada turma,

horério referente as suas respectivas aulas de biologia.

O terceiro momento da sequéncia didética se deu por meio da problematizacdo dos
conceitos pelo mediador do debate, em que foram aprofundados e discutidos conceitos
importantes sobre as bactérias, trazendo a tona os contextos debatidos para que fosse percebida

a relacdo entre os assuntos e a vida real.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento da sequéncia didatica, por meio do debate regrado, deu ao
pesquisador uma série de percep¢des que foram uteis para averiguar a viabilidade do seu
desenvolvimento, na mesma medida em que se analisou o rendimento, de acordo com os

objetivos projetados.

Por se tratar de uma proposta nova para este objetivo, também foram levadas em

consideragdo possiveis necessidades de aprimoramento dos momentos da sequéncia didatica,
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tornando possivel a sua utilizacdo em cendrios mais diversificados do ensino. Isso é permitido
gracas a versatilidade do debate regrado, como confirmam Pinto et al. (2015), fato este também

constatado através da aplica¢do dessa proposta.

A polivaléncia do debate regrado estd contida principalmente na possibilidade de se
articular diferentes objetivos na busca por diferentes resultados, como o desenvolvimento da
oralidade e habilidades pessoais/interpessoais que perpassam a execugdo desse género oral,
aprendizagem significativa de determinado conteido, diagnéstico da turma através da
investigacdo de conhecimentos prévios (BRUM; ELCIO, 2014), interdisciplinaridade,
introducao a novos assuntos, avaliacio de assuntos ja trabalhados através da andlise do nivel de
aprendizagem demonstrado, dentre outras possibilidades que provocam no aluno o tdo almejado

protagonismo estudantil.

Assim sendo, ao ser apresentada a proposta, percebeu-se um genuino interesse por boa
parte dos alunos no primeiro momento, por se tratar de um modelo de aula diferente do
convencional. Para Nicola e Paniz (2017) e Candido et al. (2015), as aulas de biologia tendem
a gerar pouco interesse nos alunos, principalmente por apresentarem nomenclaturas de dificil
compreensdo. E quando ndo ha estimulo eficaz, pode gerar um resultado diferente do esperado,
com resisténcia ou dificuldade dos alunos com préticas que fujam do cotidiano. Esta dificuldade
foi relatada por Godinho et al. (2017) na tentativa de implementacdo da metodologia
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em uma disciplina de embriologia no Ensino

Superior.

A mesma dificuldade também foi diagnosticada durante o desenvolvimento do presente
estudo, em que, mesmo com a tentativa de estimulos, parte dos alunos ndo se preparou
corretamente em casa, ora por falta de hibito em estudar um conteudo ainda néo visto, ora por
costume a passividade, por se esperar que seja sempre o professor responsavel por transmitir os

conhecimentos (AMARAL e BOERY, 2021; MACEDO et al., 2018).

A quantidade de aulas disponiveis de biologia para as turmas-alvo - uma aula por
semana no periodo desta pesquisa - também € outro fator que dificulta o desenvolvimento de
atividades que busquem o protagonismo do aluno e a constru¢do do saber cientifico. Essa
diminui¢do da carga horéria, pelo novo ensino médio, além de limitar a quantidade de assuntos
importantes, como destacam Branco e Zanatta (2021), favorecem a perpetuacdo do ensino
tradicional através do conteudismo, na tentativa de se ministrar o maior numero de conteudos

em um menor nimero de tempo, sem que se leve em consideragdo o contexto dos alunos e a
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constru¢do da aprendizagem, o que faz com que o interesse dos alunos esteja contido somente

na memorizacao e nao no interesse pela aprendizagem.

Chirelli e Nassif (2017) defendem que o grande desafio da aprendizagem estd contido
na falta de predisposi¢cdo dos alunos a aprender, o autor afirma que “o sujeito que aprende deve
se predispor a relacionar (diferenciando e integrando) interativamente os novos conhecimentos
a sua estrutura cognitiva prévia, provocando modificagcdes, enriquecendo-a, elaborando-a,
dando-lhe os significados.” Sendo assim, para que se vencam os desafios impostos, € necessario
que se apresente a importancia dos assuntos, como neste caso da Microbiologia a partir da sua
contextualiza¢do com o cotidiano, o que permite que seja formada nos alunos uma visdo critica

e alinhada a realidade (TOLEDO et al., 2015).

Outro ponto preocupante observado no decorrer do debate foi a dificuldade de
argumentacao. Foi possivel notar uma limitacao na oratdria e na organizagao dos pensamentos
quando houve a necessidade de expor determinados argumentos, mesmo quando possuiam
bons argumentos. Essa limitacdo € explicada pela baixa incidéncia de praticas que estimulem a
proatividade e desenvolvimento de competéncias comunicativas nas escolas, como o uso de

géneros orais (FREITAS; TEIXEIRA; MACHADO, 2017).

Por outro lado, apesar dessas dificuldades na verbalizacdo, foi possivel identificar uma
série de argumentos importantes para os temas propostos, a saber: a atuacio das bactérias em
processos de decomposi¢do e ciclagem de nutrientes; bactérias utilizadas na produgdo de
antibidticos, sendo a insulina citada; doencgas; produ¢ao de alimentos; processos de eutrofizacao
em ambientes aqudticos; digestdo em ruminantes; presenca das bactérias no corpo humano;
resisténcia bacteriana; e equilibrio ambiental, dentre outros. Além disso, foram trazidos para
discussdo, em forma de argumentos, casos de pessoas do convivio dos préprios alunos que

adoeceram por causa de bactérias.

Alguns argumentos defendidos, se apresentaram como conhecimentos prévios,
adquiridos a partir das experiéncias pessoais de cada um, com isso, o desenvolvimento do
debate regrado deu ao pesquisador um fiel diagnéstico da turma, pois, além dos seus
conhecimentos prévios, também foram expostas diversas concepcdes alternativas para o
conteddo proposto, como a confusdo entre os conceitos de bactérias e dos demais

microrganismos.
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Esse tipo de dificuldade, na identificagdo dos microrganismos causadores de doencas,
também foi constatado por Silva et al. (2020), ao indagar alunos do 7° ano sobre doencgas
causadas por bactérias. Das respostas obtidas, 33% citaram gripe, 17% citaram virose e 27%
citaram dengue como possiveis doencas causadas por bactérias, o que demonstra certa

incapacidade para diferenciar doencas causadas por virus e bactérias.

Na presente pesquisa, todos os grupos, ao final, demonstraram surpresa sobre o fato de
as bactérias participarem de tantos processos benéficos e importantes, diferente do que estavam
acostumados a ver e/ou pensar, como foi citado por um aluno: “e bactérias podem fazer algum

bem?”.

Isso reforca a ideia equivocada e bastante difundida na sociedade que esses seres
microscopicos atuam somente como patdgenos. Dado também identificado na pesquisa
realizada por Bernardi (2019), ao constatar que 33,01% dos alunos entrevistados afirmaram que
as bactérias eram tidas como vilas, 10,68% como heréis, 25,24% viloes e herodis e 31,07%
disseram ndo ser nada, ao serem indagados sobre o que sdo os microrganismos. Quando a
indagacdo foi o que os microrganismos trazem para a saide humana, 54,35% relacionaram as
bactérias a doencas e apenas 10,87% a satide. O que reforca a necessidade do desenvolvimento
de mais agdes que oportunizem o ensino-aprendizagem da microbiologia para os alunos

(FERREIRA, 2010).

Vale salientar que os conhecimentos prévios e concepcoes alternativas levantados
durante o desenvolvimento do debate foram aproveitados no terceiro passo da sequéncia
didética, o que possibilitou um olhar especifico para cada turma, de acordo com os dados
apresentados. Também foi observado que, apés o debate, os alunos se mostraram mais
interessados e participativos no decorrer da problematizacdo dos conceitos, que passou a ser
parcialmente dialogada, ja que foram resgatados pelos préprios alunos diversos pontos que
foram apresentados no debate, isso foi visto como um ponto positivo gerado no

desenvolvimento do debate.

Considera-se, portanto, o uso do debate regrado com este fim, uma proposta ainda em
construcdo, devendo/podendo ser melhor fundamentada, aprimorada e desenvolvida em outras
oportunidades, também por outras pessoas, em diferentes lugares. O que ndo reduz a sua
importancia, j& que a proposta mostrou-se util, bastante versitil e bem avaliada pelos

pesquisadores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das limitagdes apresentadas, a utilizacdo do debate regrado se apresentou como
uma alternativa a mais para o ensino de microbiologia, sendo também possivel e interessante a
sua utilizagdo em outras disciplinas e contetidos, jd que o debate regrado oferece uma série de
possibilidades de desenvolvimento de sequéncias didéticas que podem ser criadas ou replicadas

pelos proprios professores de acordo com as suas expectativas de resultados.

Essa dinamica € vista como positiva, ja que possibilita o desenvolvimento da autonomia
do professor que, além de escolher qual abordagem realizar, pode e deve utilizar o contexto da

turma para modelar a sua pratica em prol de melhorias para o ensino-aprendizagem.

O debate regrado se mostrou como uma ferramenta itil para o ensino de microbiologia,
apresentando resultados de aprendizagem, propiciando o desenvolvimento de habilidades
pessoais/interpessoais e contribuindo com a investigacdo dos conhecimentos prévios e
concepgdes alternativas. Por isso, € de interesse a continuidade nos estudos e pesquisas, com
vista a aprimorar a aplicacdo do debate regrado no ensino de microbiologia e se disponibilize

cada vez mais ferramentas e possibilidades para que a acdo docente seja maximizada.

A proposta permite uma ampliacio nas discussoes sobre o Ensino de Ciéncias Naturais,
em especial para a drea de Microbiologia, reforcando o fato de que ainda existe um grande
distanciamento entre o saber popular e o saber cientifico e procurando alternativas para a pratica

docente nesta area.
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APENDICE A: Roteiro do Debate Regrado

Quem sao os participantes do debate?

Mediador: residente/professor: Responsavel pelo controle dos momentos do debate, garantindo o
cumprimento das regras preestabelecidas e controle do tempo de cada momento.

Acusador (trés acusacgdes por grupo): responsavel pelo ataque e acusagdes ao outro grupo, sendo essas
acusagOes com base em argumentos cientificos, tendo ele 5 minutos de fala.

Advogado (trés defesas por grupo para os trés ataques): responsavel pela defesa da acusacdo recém
proferida, tendo 3 minutos para uma argumentagdo, também cientifica.

Consideracoes finais (cada grupo elege um representante final): é de responsabilidade dele a fungéo de
reafirmar o posicionamento do grupo e fechar o debate, cada grupo, tendo ele dois minutos para isso.

Grupo 1: Bactérias vilas

Apresentar, através de argumentos bem fundamentados, as bactérias como vilas, abordando temas que
confirmem o quanto as bactérias sdo maléficas para a sociedade, ecologia e economia.

Grupo 2: Bactérias heroinas

Apresentar, através de argumentos cientificos, as bactérias como heroinas, abordando temas que
confirmem o quanto as bactérias sdo benéficas para a sociedade, ecologia e economia.

A escolha das func¢oes de cada um serao sorteadas na hora, para que todos estejam preparados e
s J

prontos para exercer cada uma delas. O rendimento e desenvoltura dos sorteados sera levado em

consideracao para a avaliacao do grupo.

Regras gerais do debate regrado:
* E proibido apresentar informagdes fraudulentas e inveridicas nos momentos de acusagio e/ou defesa.

* E de dever do aluno buscar estar munido de informagdes e argumentos que o ajude a estar pronto para
desenvolver qualquer funcdo que por ventura seja escolhido através do sorteio (Advogado ou Acusador).

* E necessdrio manter a linguagem culta e evitar palavreados de baixo caldo.
* E proibido intervir, atacar ou defender posicionamento fora do direito de fala.
* E necessdrio respeitar o tempo determinado.

O ndo cumprimento das regras acarretard em puni¢Oes para o grupo.
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