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A ac¢do humana consiste neste movimento
continuo e perpétuo de reajustamento ou de
equilibragdo.

Jean William Fritz Piaget (1999).

Devem ser enviados as escolas ndo apenas os
filhos dos ricos ou dos cidaddos principais, mas
todos por igual, nobres e plebeus, ricos e pobres.

Iohannis Amos Comenius (2001).



RESUMO

Esta monografia teve como objetivo geral analisar a importancia dos materiais didaticos no
ensino fundamental I utilizando a psicogenética piagetiana como parametro. A pesquisa se
justificou em razdo da necessidade crescente de se implementar metodologias ativas e
construtivas no processo de ensino-aprendizagem, o que culminou na relevancia em investigar
como as ferramentas de ensino sdo concebidas e empregadas pelos professores. O que
motivou a realizacdo desta investigacdo foi a possibilidade de proporcionar contribui¢des
significativas na area da educagdo, acerca do pressuposto de que o uso dos recursos didaticos
pedagdgicos pode e deve ser planejado com base nas teorias da aprendizagem humana. Nesta
pesquisa buscou-se responder a seguinte questdo problematizadora: quais sao as contribuigdes
da psicogenética para o uso otimizado dos materiais didaticos no ensino fundamental I?
Optou-se pela metodologia da pesquisa cientifica de natureza quanti-qualitativa, do tipo
exploratorio. Foram utilizadas como fontes documentos escritos e recursos iconograficos,
alguns ja existentes e outros produzidos no processo de pesquisa. O instrumento de coleta de
dados consistiu em um questionario com perguntas abertas e fechadas. Os referenciais
tedricos que sustentaram esta investigacdo foram decorrentes das contribuigdes de Piaget
(1999), Piletti (2004), Coll e Marti (2007), S. Ferreira (2007), Freitas (2007), Goulart (2008),
Nunes e Silveira (2015), e Martins, Chirindza e Cuamba (2018). O contexto desta
investigacdo envolveu o espago de pesquisa de uma Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental na cidade de Sdo José de Piranhas, no estado da Paraiba. Os resultados
esperados com essa pesquisa foram: estabelecer uma relacdo entre a teoria psicogenética e o
uso dos materiais didaticos no processo de ensino-aprendizagem; identificar quais s3o os
recursos didaticos mais utilizados pelos professores do ensino fundamental I; e, compreender
como os professores percebem a utilidade dos materiais didaticos em sua pratica, enquanto
correlacionam a teoria da psicogenética. Com esses propositos foi possivel constatar que:
existe relacdo entre os conceitos e as proposi¢des da teoria psicogenética com a finalidade do
material didatico; os critérios atribuidos pelos professores para um maior ou menor uso dos
materiais didaticos sdo, além da quantidade desses recursos em disposi¢ao suficiente na escola
e das caracteristicas ou necessidades da turma, o posicionamento metodoldgico adotado por
eles no planejamento e realizagdo de suas aulas; e verificou-se por fim que os docentes
compreendem a importancia desses materiais no estimulo e auxilio do ensino, além de
apontarem quais os graus de atividades pedagdgicas desenvolvidas com esses recursos, mas
ao refletirem sobre essa questdo envolvendo a teoria de Piaget, apresentaram nocdes dispersas
sobre como estes se interligam.

Palavras-chave: Material didatico. Psicogenética.  Ensino-aprendizagem. Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

The general objective of this monograph was to analyze the importance of didactic materials
in primary education using Piagetian psychogenetics as a parameter. The research was
justified by the growing need to implement active and constructive methodologies in the
teaching-learning process, which culminated in the relevance of investigating how teaching
tools are designed and used by teachers. What motivated this investigation was the possibility
of providing significant contributions in the field of education, based on the assumption that
the use of pedagogical didactic resources can and should be planned based on theories of
human learning. In this research, we sought to answer the following problematizing question:
what are the contributions of psychogenetics to the optimized use of didactic materials in
primary education? We opted for the methodology of scientific research of a quantitative and
qualitative nature, of the exploratory type. Written documents and iconography resources
were used as sources, some already existing and others produced in the research process. The
data collection instrument consisted of a questionnaire with open and closed questions. The
theoretical references that supported this investigation resulted from the contributions of
Piaget (1999), Piletti (2004), Coll and Marti (2007), S. Ferreira (2007), Freitas (2007),
Goulart (2008), Nunes and Silveira (2015), and Martins, Chirindza and Cuamba (2018). The
context of this investigation involved the research space of a Municipal School of Early
Childhood Education and primary education in the city of Sao José de Piranhas, in the state of
Paraiba. The expected results of this research were: establishing a relationship between
psychogenetic theory and the use of didactic materials in the teaching-learning process; to
identify which are the didactic resources most used by primary education teachers; and, to
understand how teachers perceive the usefulness of didactic materials in their practice, while
correlating them to psychogenetic theory. With these purposes it was possible to verify that:
there is a relationship between the concepts and propositions of the psychogenetic theory with
the purpose of the didactic material; the criteria assigned by teachers for a greater or lesser use
of didactic materials are, in addition to the amount of these resources available at school and
the characteristics or needs of the class, the methodological position adopted by them in
planning and carrying out their classes; and it was finally verified that the teachers understand
the importance of these materials in stimulating and helping teaching, in addition to pointing
out the degrees of pedagogical activities developed with these resources, but when reflecting
on this issue involving Piaget's theory, they presented dispersed notions about how they
interconnect.

Keywords: Didactic material. Psychogenetics. Teaching-learning. Primary education.
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1. INTRODUCAO

No periodo pré-historico, o homem primitivo desenvolveu suas ferramentas de caca,
agricultura e utensilios diversos a partir de recursos presentes na natureza: pedra, madeira,
pele de animais, palha, entre outros; esses eram originalmente manuseados conforme
encontrados em seu estado natural, sendo utilizados para atender as necessidades basicas de
subsisténcia, e com o passar do tempo foram aperfei¢coados para outros fins.

Como o ser humano ndo consegue transmitir seus conhecimentos geneticamente,
surge nas sociedades primitivas a necessidade de manutengdo e conservagao dos saberes
desenvolvidos pela comunidade. Da preocupag¢do de propagar para os jovens os saberes, a
cultura, suas invengdes e técnicas, nasce 0s primeiros processos de ensino.

A tradi¢do oral se torna uma das formas de propagacdo dos ensinamentos que as
geracdes futuras precisam para manter todo o sistema de vida da comunidade, e outros
recursos se tornam auxiliares do registro dos saberes, as pinturas nas cavernas, gravuras em
pedra, madeira, pele de animais, os artefatos ritualisticos e artesanais como vasos € pratos.

O ensinamento na acdo se refletia também em outros materiais que vao auxiliar no
armazenamento do saber, em seu compartilhamento e, na pratica, por exemplo, se a inten¢ao
fosse contar objetos, seriam utilizados gravetos, pedras ou desenhos no chao para facilitar o
que seria um procedimento inteiramente abstrato. Embora ainda fosse predominante a
memorizac¢do e transmissdo dos conhecimentos pela oralidade, surgem outros recursos que
vao facilitar esse processo.

No decorrer da historia humana a educacgao transitou por diferentes sistemas de ensino,
o educar foi de fato estabelecido dignamente com o surgimento das escolas na Europa do
século XII, ndo que antes disso ndo existissem escolas, mas na antiguidade greco-romana a
educagdo era informal, ndo existindo uma divisdo em salas de aula ou seriagdes e, no que lhe
concerne, com a idade média apenas os nobres e o clero eram os privilegiados com acesso a
uma educacao universal.

O modelo de escola como conhecemos hoje, com uma sistematizagdo ampla de
conteudos curriculares, com salas separadas em série, com um espaco fisico para sediar o
ensino, com criangas como alunos e professores responsaveis pelas salas de aula, foi um
importante avango para a histdria da educagao.

Se ocorreram melhorias na maneira de ensinar e organizar o processo educacional,

houveram também aperfeicoamentos no uso dos materiais de ensino, reconhecimento da sua
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importancia no ambiente escolar, e visibilidade de suas contribuicdes concretas na
aprendizagem.

Importantes pensadores da educagdo sao responsaveis por formular teorias que fazem
parte das estruturas educacionais que conhecemos hoje, entre estes, destacasse Pestalozzi,
Froebel, Montessori e Piaget'; que, para além de suas contribui¢des, trouxeram a relagdo do
aluno com o meio e com os materiais didaticos como um ponto essencial da maturagdo e
desenvolvimento cognitivo e fisico.

J. H. Pestalozzi (1746-1827) foi um educador, pioneiro das ideias de que as criangas
tém individualidades. Se preocupava com o aprendizado infantil, tendo foco na vivéncia de
experiéncias pelos alunos, que construiam o proprio conhecimento através do trabalho com
materiais concretos.

F. W. A. Froebel (1782-1852), educador e aluno de Pestalozzi, seguia a linha de
pensamento de seu professor. Defendia a individualidade das criangas, e entendia que as
mesmas passavam por fases proprios de aprendizagem, classificou as trés fases como:
primeira infancia, infancia e idade escolar. Para ele a infancia era um periodo valido por si so.

Maria T. A. Montessori (1870-1952), médica e pedagoga, teve preocupacdo especial
sobre a infincia, considerando que as criangas aprendem sozinhas, contudo, precisam de
estimulos que torne o aprendizado prazeroso. Sua filosofia era de que as criangas sdo os
sujeitos ativos do aprendizado, o aluno vai descobrindo através das experiéncias concretas que
tem, as quais vao se tornando mais complexas conforme avanca.

Embora ndo fosse um pedagogo, Jean W. F. Piaget (1896-1980), bidlogo e psicologo,
tinha grande interesse na epistemologia genética, e influenciado pelas ideias de Immanuel
Kant (1724-1804) e por seu professor Edouard Claparéde (1870-1940), desenvolveu sua
teoria de que as estruturas mentais se desenvolvem desde o nascimento, e sdo influenciadas
pela interacdo do sujeito com o meio.

A partir da compreensdo de que desde a tenra idade existem processos bioldgicos que
sdo responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo humana, Piaget elabora a concepgdo de
quatro estagios basicos do desenvolvimento, que vao do nascimento até a vida adulta, ainda
hoje relevantes para a pedagogia e psicologia da educagdo.

Por meio das ideias dos ja mencionados pensadores, que tiveram influéncia direta ou
indireta em seus sucessores, € especificamente da epistemologica genética de Piaget, temos

hoje resultados cada vez mais promissores no processo de ensino € na aprendizagem, visto

! Para mais informagdes sobre esses e outros importantes pensadores da educagio acesse as matérias escritas por
Marcio Ferrari no site Nova Escola. Disponivel em: https://novaescola.org.br/autor/77/marcio-ferrari.
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que suas teorias, concepgdes de infincia e de educagdo, culminaram no desdobramento de
uma educagao que se propde cada dia mais critica e ativa.

Tendo como base as ideias de que o ensino deve ocorrer pela correlagao do aluno com
seu meio, do manuseio e interacdo ativa, surge a importancia dos ja mencionados materiais de
auxilio do aprendizado, aqui caracterizados como material didatico pedagdgico ou apenas
material didatico.

Deve-se enfatizar que o uso do material didatico ¢ algo indispensavel para o ensino,
considerando que, sem instrumentos basilares para armazenar e auxiliar na construcao do
conhecimento, sO restaria aos alunos a simples escuta do que o professor diz. A ideia de
estimular os processos cognitivos de racionalidade, memdria, criatividade e capacidades de
leitura, seria condicionada a um estilo mnemonico, de memorizagao e repetigao.

Mediante tais questdes, e considerando a teoria psicogenética de Jean Piaget sobre o
processo de aquisicdo do saber, surge o problema de pesquisa, que tem como questdo
indagadora: quais s3o as contribui¢cdes da psicogenética para o uso otimizado dos materiais
didaticos no ensino fundamental I? Que se justifica em razdo da necessidade crescente de se
implementar metodologias ativas e construtivas no processo de ensino-aprendizagem, o que
culmina na relevincia em investigar como as ferramentas de instru¢do sdo concebidas e
utilizadas pelos professores.

Com o intuido de trabalhar as contribui¢des da psicogenética para o processo de
ensino aprendizagem, esse trabalho teve como objetivo geral analisar a importancia dos
materiais didaticos no ensino fundamental I utilizando a psicogenética piagetiana como
parametro; e objetivou-se especificamente relacionar a teoria psicogenética com o uso dos
materiais didaticos no processo de ensino-aprendizagem; identificar quais sdo 0s recursos
didaticos mais utilizados pelos professores do ensino fundamental I; e, compreender como os
professores percebem a utilidade dos materiais didaticos em sua pratica, enquanto
correlacionam a teoria da psicogenética.

Particularmente, a ideia de explorar o uso dos materiais didaticos ¢ derivada do
interesse desse pesquisador pelas metodologias ativas. Os recursos e materiais didaticos
permitem que se fuja do convencional no ensino, para que a aula ou o conteido em estudo
ndo se torne monotono e, portanto, desinteressante de aprender. Sabendo que as criangas em
especial atribuem grande significancia ao ladico, ao colorido, e aos diversos modos de
perceber o mundo, compreendo que sem os materiais didaticos ndo se pode despertar o
espirito cientifico do aluno, de explorar, de deduzir, de aprender e ter prazer nesse

aprendizado.
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A teoria de Piaget se tornou esse complemento para minha abordagem de pesquisa por
estabelecer uma criativa e interessante perspectiva da relagdo complexa que ocorre na
aquisicdo do aprendizado. Essa teoria apresenta concepgdes simples, mas com um grau muito
bem elaborado de explicagdo e correlagdao entre cada processo que culmina no aprendizado,
além de caracterizar distintos estagios de maturacdo em que cada processo cognitivo estd mais
ou menos propicio a ocorrer ao longo do crescimento da crianga.

O que motiva a realizagdo desta investigagdo ¢ a possibilidade de proporcionar
contribuigdes significativas na area da educagdo, acerca do pressuposto de que o uso dos
recursos didaticos pedagogicos pode e deve ser planejado com base nas teorias da
aprendizagem humana.

A primeira parte deste trabalho, que compreende o levantamento tedrico, foi dividida
em duas seccdes para apresentar a abordagem tematica de modo claro.

Para a seccdo 2, denominada “Material Didatico Pedagdgico”, almejou-se conceituar e
caracterizar os materiais didaticos empregados na pratica pedagogica, indicando os aspectos
que definem um material didatico, demonstrando os principais materiais usados nas escolas, e
evidenciando suas funcdes nas relagdes de ensino-aprendizagem.

Na seccdo 3, intitulada como “Epistemologia Genética”, ¢ abordado os aspectos
fundantes da epistemologia concebida por Jean Piaget, explica os principais pressupostos da
teoria, e apresenta os estagios de desenvolvimento cognitivo e mais especificamente o terceiro
estagio pois, que corresponde a idade em que a crianga € inserida no ensino fundamental anos
iniciais.

Para realizar o detalhamento do procedimento metodolégico adotado na pesquisa, e
expor o resultado do tratamento de dados, foram destinadas duas outras secgdes.

A sec¢do 4, denominada “Percurso metodolégico”, detalha o tipo de pesquisa e o
curso légico adotado para realizar o estudo, considerando a técnica de investigagdo das
informagdes e o modus operandi no procedimento analitico dos dados.

Na sec¢do 5, intitulada como “Andlise de dados”, se propde a elaborar uma discussao
teorica acerca dos fatos quantitativos e qualitativos obtidos por meio do questionario aplicado,
estabelecendo um didlogo entre os participantes da pesquisa e os processos pedagodgicos
inerentes do fazer docente, que sdo fruto da curiosidade e reflexdo do pesquisador.

Por ultimo, com a secao 6, “Consideragoes finais”, € sintetizado os resultados obtidos
por meio da investigacdo realizada, argumentando como se chegou a essas conclusdes e
apontando as dificuldades percebidas nesse processo, bem como sugestdes, para futuras

pesquisas nessa area.
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2. MATERIAL DIDATICO PEDAGOGICO

Esta sec¢ao foi organizada conforme surgiu a necessidade de conceituar o material
didatico, bem como, as suas caracterizagdes e aspectos para o processo de ensino
aprendizagem. Compreende a ideia de autores que discorrem a fundo sobre o assunto,
classificando os tipos de recursos materiais, ¢ problematizando sobre as vantagens que esses

materiais promovem na educagao.

2.1 AFINAL, O QUE E MATERIAL DIDATICO?

Em um primeiro momento, parece facil descrever o que ¢ um material didatico, ¢ até
mesmo generalizar sua defini¢do como algo usado para ensinar, mas de fato o que pode se
extrair da palavra “material” é algo um pouco mais especifico que isso.

Dentre os quinze significados encontrados no Grande dicionario Houaiss, podemos

definir material como:

13.1 conjunto de objetos, petrechos ou instrumentos indispensaveis ao
desempenho de atividades rigorosamente determinadas, como, p.ex., O
ensino;

13.2 aquilo a partir do qual determinada atividade (estudo, pesquisa etc.)
pode ser desenvolvida e conduzida a suas finalidades especificas
(MATERIAL, 2023).

O Michaelis dicionario brasileiro de lingua portuguesa traz como uma das definigoes
de material aquilo “[...] que ¢ constituido por bens tangiveis; concreto, palpavel, visivel”
(MATERIAL, 2023). Pode-se compreender que material envolve instrumentos fisicos, ou
objetos, que tem ligacdo direta com a realizacdo de atividades especificas, no caso dos
materiais didaticos, com a instrugao.

De acordo com Freitas:

Também conhecidos como “recursos” ou “tecnologias educacionais”, os
materiais e equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em
um procedimento de ensino, visando a estimulagdo do aluno e a sua
aproximacao do conteudo (FREITAS, 2007, p. 21).

Basta que se reflita sobre como ocorre o ensino em uma sala de aula, por exemplo,
uma professora se posiciona em um espaco a frente na classe, ¢ um lugar de destaque proximo
a um quadro em branco, com um livro didatico em maos, € um giz, ou pincel para usar como

ferramenta de escrita; embora nesse exemplo ndo se tenha a disposicdo nenhum recurso
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ludico, as possibilidades devem surgir conforme essa professora explore os contetdos
planejados para sua aula por meio dos materiais didaticos que dispoe.

Segundo Bandeira (2009, p. 14), “[...] o material didatico pode ser definido
amplamente como produtos pedagogicos utilizados na educagao e, especificamente, como o
material instrucional que se elabora com finalidade didatica”. Através de uma dindmica de
interacdo e manuseio de objetos, ou mesmo, através de brincadeiras, jogos ou danca. Nesse
caso, movimentando o corpo, determinados conteidos em estudo podem ser melhor
compreendidos ou percebidos pelos alunos.

O proéprio livro didatico ¢ um material pedagogico basico, usado no desenvolvimento
do ensino dos componentes curriculares no decorrer do ano letivo, ndo é um recurso ignorado,
mas como aponta Soares (2002),

[...] o livro didatico extrapola sua funcdo original, j4 que foi concebido para
ser usado exclusivamente na escola como um complemento para os livros
classicos, reforcando a aprendizagem centrada na memorizagdo (apud
BANDEIRA, 2009, p. 14).

Parte dessa reflexdo a importancia do livro didatico, visto que esta presente ativamente
na atividade pedagogica escolar, no entanto, embora seja indispensavel, o livro apresenta
limitagdes, portanto, ndo se justificando como suficiente para a realizagdo de uma boa aula.

Os livros didaticos eram o suporte essencial quando os conteudos que
deviam ser ensinados eram basicamente factuais na maioria das disciplinas —
acontecimentos, datas e personagens em historia; nomes de rios, cidades,
paises e seus produtos em geografia; autores e obras em literatura, historia da
arte e filosofia; nomes e classificagdes de minerais, animais ¢ plantas em
ciéncias naturais. Ou ainda quando os contetidos de carater conceitual e
procedimental de matematica, fisica e quimica, gramatica e outras matérias
eram entendidos geralmente sob perspectivas de memorizagdo mecanica
(ZABALA, 2014, p. 232).

Essa era uma realidade, mais presente até o século vinte, em que a educagiio bancaria?
predominava como ideal das escolas, sendo fruto das ideias de que quanto mais conteudos
fossem ensinados, maior serd a bagagem de conhecimento dos sujeitos, os mesmos, sendo
vistos como vazios de contetido, prontos para acumular o conhecimento.

Se a intencionalidade da educacdo ¢ desenvolver uma aprendizagem concreta,
impregnada de significativo para os alunos, para além da memorizacdo somente, permitindo a

compreensdo e interpretacdo dos fatos do cotidiano, o livro como material pedagogico precisa

2 A educagio bancdria privilegia a transmissdo de conhecimento, sem se preocupar com a retencdo deste. Como
em um banco, o contetido ¢ visado como algo a ser depositado em detrimento de uma real aprendizagem.
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inserir outros recursos que habilitem a transposi¢do multipla dos conceitos que se deseja
transmitir.

7

O livro ¢ util como compéndio do saber, como lugar onde se encontram
resumidos ou ampliados os conhecimentos que sao trabalhados ou podem ser
trabalhados em classe, como meio para aprofundar, fundamentalmente como
material de consulta. Por outro lado, a construcdo do conhecimento
necessario para a aprendizagem dos conceitos e dos principios requer outras
atividades e, portanto, outros materiais (ZABALA, 2014, p. 235).

Visto que o livro fisico ¢ apenas um dos recursos materiais a serem utilizados para o
ensino, Bandeira (2009) pondera que os materiais didaticos sao definidos por viabilizar que os
contetidos sejam materializados. Isto refor¢ca o que ja foi discutido nessa subseccdo, que os
materiais pedagdgicos se referem a todo e qualquer instrumento fisico que de algum modo

contribui no processo de ensino-aprendizagem.

2.2 CARACTERIZANDO OS MATERIAIS DIDATICOS

Apesar do apelo pedagdgico a respeito de um ensino construtivista’, em que o
processo deve ocorrer mediante o melhor meio metodologico que vise envolver os alunos,
elucidando os conceitos e as problematicas advindas dos conteudos estudados em sala de aula,
e desse modo o uso dos materiais didatico sendo imprescindivel; existe uma desvalorizagao
desses materiais na pratica pedagdgica e na sistematizagdo metodoldgica das aulas.

Os materiais curriculares, como variavel metodologica, seguidamente sdo
menosprezados, apesar de este menosprezo ndo ser coerente, dada a
importancia real que tém estes materiais. Uma olhada, mesmo superficial,
permite que nos demos conta de que os materiais curriculares chegam a
configurar, e muitas vezes a ditar, a atividade dos professores (ZABALA,
2014, p. 217).

Tendo em vista que ndo € possivel realizar um ensino sem uma programacao
curricular devidamente estabelecida, e que os materiais didaticos vao além do uso
generalizado, sendo selecionados e empregados no contexto educacional conforme a
organiza¢do dos conteudos propostos para cada aula, da disposi¢do do tempo, do espaco e da
quantidade dos recursos disponiveis para uso; o intuito desse direcionamento proposital dos
materiais pedagdgicos deve culminar em uma aprendizagem ativa*, em que o aluno pode

problematizar, desenvolver percepgdes e teorias sobre os conceitos que aprende.

3 O conhecimento ¢ adquirido através da interagdo do individuo com o ambiente em que vive.

4 Visa colocar o aluno como centro da propria formagdo, para torna-lo ator da sua aprendizagem.
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Desse modo, os meios a serem trabalhados para aperfeicoar o processo de ensino-
aprendizagem devem considerar os aspectos de relevancia e utilidade para a aprendizagem
significativa do aluno. Trata-se do melhor aproveitamento dos materiais dos quais o professor
dispoe.

Para Zabala,

[...] cada meio oferece algumas potencialidades especificas, e estas
particularidades sdo as que precisam ser ressaltadas. Pode se achar que
praticamente a maioria dos materiais oferece a possibilidade de fazer de
tudo. No entanto, ndo se trata de saber o que pode ser feito com cada um
deles, mas de determinar em que podem ser mais uteis (ZABALA, 2014, p.
232).

Para ter uma melhor compreensao desse assunto, € necessario caracterizar os materiais
didaticos. E aqui que surge o usual “recurso”, termo que engloba o modo como os materiais
didaticos sao explorados no ensino.

Gagné (1971) ir4 conceituar os recursos de ensino como instrumentos que fazem parte
do espago pedagdgico impulsionando o aprendizado do aluno (apud PILETTI, 2004). Para
Piletti (2004, p. 151) esses “[...] podem ser o professor, os livros, os mapas, os objetos fisicos,
as fotografias, as fitas gravadas, as gravuras, os filmes, os recursos da comunidade, os
recursos naturais e assim por diante”.

Por nao existir uma classificacdo tinica e comum a todos os estudiosos, os recursos de
ensino vao ter diferentes nomenclaturas para cada autor.

De acordo com Martins, Chirindza e Cuamba (2018, p. 160) os recursos de ensino siao
chamados de “meios de ensino-aprendizagem” e se dividlem em ‘“recursos naturais,
pedagogicos, tecnoldgicos, culturais ou da comunidade”, por sua vez esses sdo classificados
em trés grupos: meios de ensino-aprendizagem visuais, auditivos e audiovisuais.

Embora com uma denominagdo diferente, Piletti (2004) chega a uma mesma
classificag@o sobre os recursos de ensino, sendo estes: recursos humanos e recursos materiais,
este ultimo, se subdivide em recursos do ambiente e recursos da comunidade, que compreende

os elementos naturais, escolares, estruturas fisicas e reparti¢des publicas.
2.3 FUNCAO DO MATERIAL DIDATICO
Os materiais didaticos sdao divididos conforme as caracteristicas que apresentam, os

mesmos se relacionam a cada um dos cinco sentidos envolvendo o tato, olfato, paladar, visao

e audicdo; derivado desses dois ultimos “[...] sdo classificados como recursos visuais,
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auditivos ou audiovisuais, ou seja, recursos que podem estimular o estudante por meio da
percepcao visual, auditiva ou ambas, simultaneamente” (FREITAS, 2007, p. 22).

Ainda de acordo com Freitas o uso desses recursos exige que se tenha alguns critérios
observados pelos professores:

a) adequacdo aos objetivos, contetido e grau de desenvolvimento, interesse e
necessidades dos alunos;

b) adequacao as habilidades que se quer desenvolver (cognitivas, afetivas ou
psicomotoras);

¢) simplicidade, baixo custo ¢ manipulagdo acessivel; e

d) qualidade e atragdo (devem despertar a curiosidade)

(FREITAS, 2007, p. 22-23).

Nao se trate de selecionar os recursos apenas, ¢ necessario um processo critico
reflexivo para compreender os beneficios e as melhores defini¢des de uso desses materiais
para a otimizagao das aulas, tendo em vista que esses recursos:

[...] tem por objectivo motivar e despertar o interesse dos alunos; favorecer o
desenvolvimento das capacidades de observagdo; aproximar o aluno a
realidade; visualizar ou concretizar os contetidos de aprendizagem; oferecer
informacdes; permitir a fixagdo da aprendizagem; ilustrar nogdes mais
abstractas; e desenvolver a experimentagdo concreta (MARTINS;
CHIRINDZA; CUAMBA, 2018, p. 160).

Surge dessa experiencia nogdes concretas dos conceitos e situagdes estudadas em sala
de aula, ja que os alunos tém a oportunidade de ver, tocar, ouvir, experimentar ¢ manipular os
materiais educacionais.

Uma aula cuidadosamente preparada e realizada, pode ocasionar excelentes resultados
no desempenho dos alunos, bem como, melhorar a relagdo dos mesmos com as disciplinas
que apresentam dificuldade, mas para que isto ocorra o professor deve saber explorar os
recursos materiais a seu favor.

Uma aula sobre alimentagdo saudavel, por exemplo, pode ser realizada, se
ndo diretamente na cozinha, utilizando utensilios e equipamentos proprios,
incluindo, além de vasilhas e talheres, medidores de liquidos e balanga. O
preparo de receitas saudaveis e alternativas, além de mudar os habitos
alimentares dos alunos, pode colocé-los em contato com os conhecimentos
sobre medidas de capacidade (litro, mililitros) e de massa (quilo, grama),
dentre outros. Nesse caso, os utensilios de cozinha e os instrumentos de
medi¢do revestem-se de um carater eminentemente didatico, posto que
atuam como mediadores das constru¢des necessarias a aquisicdo daqueles
conhecimentos (FREITAS, 2007, p. 27).

Advém de situagdes como a ilustrada, uma aprendizagem com melhor facilidade de
compreensdo, memorizacdo, desenvolvimento critico analitico, generalizacdo e abstragdo

através de uma experiéncia concreta.
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Embora ndo seja possivel mencionar todos os materiais usados na pratica pedagogica ¢
possivel concluir através de Piletti (2004), Freitas (2007), e Martins, Chirindza e Cuamba
(2018), que o quadro de escrever ou lousa, os cartazes, as gravuras € os livros; sdao alguns dos
principais materiais didaticos explorados pelos professores no ensino.

Comegando pela lousa, também chamado de quadro de giz, quadro brando, quadro
verde, entre outros nomes. E um material basico presente em praticamente toda sala de aula,
espagoso, centralizado e pronto para ser utilizado no decorrer de uma aula, com diferentes
intencionalidades.

Conforme Martins, Chirindza e Cuamba, seu uso apresenta as seguintes vantagens:

- E facilmente encontrado.

- Pode ser utilizado facilmente.

- Nao exige habilidades especiais e nem equipamentos dispendiosos.
- Facilita correcgdes e alteragdes nos assuntos apresentados.

- Torna possivel a participagao efectiva da turma

- Os alunos podem nele escrever e ¢ um recurso econémico.
(MARTINS; CHIRINDZA; CUAMBA, 2018, p. 162).

Da mesma forma, os cartazes também sdo um importante recurso de sistematizagdo de
ideias, meio de comunicacdo e de expressao criativa, que colabora com a expressividade e
papel ativo dos alunos, permitindo que possam ser autdbnomos no modo de organizar ou dispor
os conteudos desejados.

As vantagens para esse tipo de material, conforme destacam Martins, Chirindza e
Cuamba (2018, p. 163), é que “[...] desperta a atencdo do aluno; sdo facilmente
confecionados; sao de baixo custo; podem ser produzidos pelos alunos, servindo, assim, como
factor de desenvolvimento da criatividade e estimulam o trabalho de equipa”.

No caso das gravuras, elas correspondem a materiais graficos, sejam fotos, ilustragcdes
ou estampas, que podem ser retirados de livros, revistas, jornais, e na atualidade, encontradas
na internet. Por se tratar de um material diverso em cores, formas e contextos, se tornam uma
forma divertida dos alunos adicionarem ao mural diditico® ou mesmo, para inserir em
cartazes, para fazer arvores genealdgicas, mapas mentais, etc.

Dentre suas vantagens para o ensino, Piletti indica que:

- Sdo pouco dispendiosas, pois os jornais e as revistas estdo cada vez mais
ricos em gravuras. Os proprios alunos podem colaborar na obtengdo desse
material.

- Despertam a atencao do aluno e mantém seu interesse por mais tempo.

- Possibilitam um contato visual do aluno com a realidade

(PILETTI, 2004, p. 161).

5 Outro material didatico: consiste em um quadro revestido de tecido ou madeira prensada em que se fixa avisos,
se expde atividades realizadas pelos alunos, imagens, jornais, etc.
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E o mais obvio de todos, o bom e palpével livro, especialmente o livro didatico
escolar, concebido como o aporte norteador que auxilia o professor na organiza¢ao de suas
aulas, e na construgdo de propostas metodologicas, que baseadas na distribuigdo dos
conteudos curriculares, serdo dinamizadas no decorrer do periodo escolar.

Sao nos livros que se encontram gravuras, mapas, graficos e diferentes formas de
destaque de texto, permitindo que os leitores tenham acesso a uma diversidade de
informacgdes de modo sequencial, organizado e atrativo.

Conforme Martins, Chirindza e Cuamba (2018, p. 164) “Ao adoptar um ou varios
livros, ndo deve haver submissdo ao(s) mesmo(s), nem mera repeticdo, na aula, das suas
paginas. Neste caso, seria dispensavel a presenca do professor”.

E concluem:

Nao deve haver, também, por parte do professor, aquela atitude tdo
generalizada e que tanto confunde o aluno, de alheamento ao livro, dando a
entender que “tudo o que consta no livro esta errado” ou “ndo ¢ bem
assim...” e sO a palavra dele, do (professor), esta certa (MARTINS;
CHIRINDZA; CUAMBA, 2018, p. 164).

Destarte, o professor deve buscar conciliar o uso do livro sem que ele seja uma mera
ferramenta de reprodugdo pagina a pagina, ¢ preciso que se va além da leitura para que os
conteudos se expandam até a realidade dos alunos. Do mesmo modo, o professor precisa
compreender o contetdo do livro como algo uniformizado, uma sistematizagcdo de diferentes
visdes, e tornar claro para os alunos, que determinados assuntos podem ter distintos pontos de
vista e contexto, mantendo o equilibrio entre sua fungdo de mediador do processo de ensino,
com aprendizado dos estudantes.

Trabalhar com materiais didaticos exige do professor perspectiva, criatividade e
compreensdo das fungdes que os recursos pedagdgicos apresentam no ensino-aprendizagem, €
um processo de tentativa e erro, e de aperfeicoamento com as experiéncias realizadas, nunca

uma acao em vao ou despropositada.
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3. EPISTEMOLOGIA GENETICA

Na construgcdo desta sec¢do foi realizada uma categorizagdo da estrutura teorica
fundante da Epistemologia genética, conhecida também como Teoria Psicogenética, criada
pelo bidlogo e psicologo Jean Piaget. Com base nos estudos de autores que se apropriaram
dos conceitos e observacdes feitas por Piaget, discorre sobre o processo construtivista da
evolugdo cognitivo, sobre o interacionismo dialético dos sujeitos, conceitua os termos:
esquema, assimilacdo, acomodagdo e equilibragdo; caracteriza os quatro estagios de
desenvolvimento cognitivo dando énfase ao terceiro estagio, bem como as limitagdes dessa

teoria.

3.1 FUNDAMENTOS DA TEORIA

No ano de 1896, nasce em Neuchatel, terra Suiga, Jean William Fritz Piaget. Formado
em biologia, muda-se para Zurique aos 23 anos, onde come¢a a estudar psicologia
experimental em criangas, no intuito de compreender o desenvolvimento do raciocinio. Entre
a década de 20 e o fim da década de 30, periodo que ocupou importantes cargos em
universidades da Suica, acompanhou também a infancia de seus trés filhos, o que diretamente
contribui em seu trabalho de observacdo e na formulagdo da sua teoria epistemologica
genética®,

Para Piaget (2000), o conhecimento nem era algo biologico, muito menos uma
repeti¢do do que existe no mundo, como uma cépia. Em sua concepgdo, sé € possivel
conhecer através do contato direto entre o homem e o meio, num processo de troca (apud
NUNES; SILVEIRA, 2015). Desse modo, foi no interesse de compreender o desenvolvimento
cognitivo do ser humano, que Piaget concebe o surgimento dessa atividade inteligente com
origens desde o nascimento.

Piaget (1979) justifica a epistemologia genética como o estudo dos mecanismos e 0s
processos em que ocorre uma mudanga cognitiva de conhecimentos bdsicos para
conhecimentos superiores (apud COLL; MARTI, 2007). Sendo essa uma disciplina
responsavel por distinguir esses processos, parte de uma sistematizacdo concebida pelo

bidlogo, para contemplar distintos critérios da natureza cientifico evolutiva e historico-critica.

6 Jean Piaget, o bidlogo que colocou a aprendizagem no microscopio. Disponivel em:https://novaescola.org.br/co
nteudo/1709/jean-piaget-o-biologo-que-colocou-a-aprendizagem-no-microscopio.
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Para melhor tipificar essa idealizagdo, Coll e Marti (2007) irdo dizer que junto a
psicologia genética, a analise formalizante’ e a analise historico-critica®, compdem os
principais métodos da epistemologia genética. Para abranger os aspectos gerais desses
métodos, o método psicogenético ateve-se ao aspecto individual da desenvolucao, como
mencionado antes, na mudanga de um estado de conhecimentos basicos para conhecimentos
superiores, deste modo, questdes de origem epistemologicas e psicologicas deverdo ser
elaboradas no ponto de vista psicogenético.

O estudo psicogenético ird considerar o desenvolvimento cognitivo como influenciado
pelo estagio de maturacdo de cada individuo, estabelecendo uma visdo construtivista do
processo evolutivo de aquisi¢do do saber, argumentando que ocorrem etapas relacionadas a
experiéncias vivenciadas pelas criangas, em que os saberes previamente adquiridos sao
reconstruidos nessa interacao com a realidade.

As etapas sucessivas do desenvolvimento cognitivo contam com o papel
primordial da experiéncia ou da ac¢do como motores da construgdo, ou até
mesmo da reconstrug¢do ao nivel das representacdes internas da crianga, de
um mundo fisico percebido e compreendido (FERREIRA, S., 2007, p. 26).

Ainda de acordo com S. Ferreira (2007) esse conhecimento sera algo ativo gracas ao
papel construtor por parte do sujeito, que no decorrer do seu desenvolvimento
progressivamente ird atuar interagindo com seu meio. Trata-se de um processo natural que
com o passar do tempo se aprimora.

De acordo com a defini¢do de Palacios:

Construtivismo: a atividade do sujeito sobre os objetos obriga-o a encontrar
respostas novas para 0s novos problemas, a inventar solugdes por meio do
desdobramento de um continuo processo de adaptagdo; conhecer ¢, entdo,
construir respostas, transformar esquemas, mobilizar toda a maquinaria
cognitiva para tornar possivel uma adaptacio crescente aos desafios que vdo
sendo encontrados (PALACIOS, 2007, p. 29, grifo do autor).

Portanto, a compreensdo construtiva de Piaget se define pela ideia de um
conhecimento adquirido pelo sujeito através de sua adaptacdo, do desenvolvimento de novas
respostas a cada situagdo adversa que surge, um processo constante e construido, momento a
momento. Para que de fato ocorram mudangas € preciso enfatizar o carater interacionista de

toda essa relagdo entre o sujeito e o meio.

7 “que se ocupa do estudo do conhecimento do ponto de vista de sua validade formal”. Coll e Marti, 2007, p. 45.

8 “que estuda a evolugdo do conhecimento cientifico em seus aspectos historicos e culturais” idem e ibid, p. 45
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Para que ocorra uma construcdo do saber, se faz necessario que o sujeito tenha contato
com o objeto do conhecimento. Para S. Ferreira (2007), apenas na agdo sobre o ambiente serad
possivel atribuir novo sentido ao espaco geografico e social em que esta inserido. Neste caso,
a interacdao nao ¢ um processo optativo se o intuito € construir o conhecimento dos alunos.

Erroneamente, alguns estudiosos acreditam que o processo interacionista da
psicogenética ¢ atribuido nas ideias piagetianas como algo tdo somente matematico, visto que
a perspectiva logico matematica era a base do estudo de Piaget. Na realidade, a teoria
interacionista se trata de algo mais complexo que usa o raciocinio matematico por se tratar de
um parametro confidvel de analise do desenvolvimento da logica.

A experiéncia, para Piaget, pode ser fisica ou ldgico-matematica.
Experiéncia fisica é agir sobre os objetos e retirar deles, por abstragdo
simples ou empirica, qualidades que lhes sdo proprias. Por exemplo, retirar a
qualidade "verde", da arvore. As qualidades "com pélos" ou "com penas", de
animais. As formas "arredondada" ou "ovalada", de pedras etc. A
experiéncia logico-matematica consiste também em agir sobre os objetos; s
que desta vez nao se retira qualidades dos objetos como tais, mas da acdo
sobre os objetos, ou melhor, da coordenagao das acdes, qualidades que sdo
proprias" desta acdo" e desta coordenacgdo das acdes. Trata-se de qualidades
e ndo de "todas as qualidades". Ninguém retira todas as qualidades de um
objeto ou de uma agdo. Retira-se sempre apenas uma ou algumas qualidades.
O objeto nunca é conhecido exaustivamente por mais que seja objeto de
nossa experiéncia (BECKER, 1993, p. 13).

De acordo com o que Becker (1993) nos traz, ¢ perceptivel que embora a experiéncia
fisica permita a intui¢do do sujeito, sua percep¢do abstrata ou com bases empiricas, a
experiéncia l6gico matematica vai deter-se na agdo do individuo sobre o objeto, por exemplo,
quando se estuda soma através de palitos, a crianca terd uma melhor compreensao do processo
de adicdo por poder manipular e observar que ao acrescentar palitos aos que j& tem, essa
quantidade aumenta, e além disso, ¢ possivel realizar outras tarefas conforme sejam
elaboradas, distinguir por tamanhos, atribuindo um valor aos palitos grandes e outro valor aos
pequenos, etc.

Montoya ira reforcar essa interacao ao afirmar que:

As estruturas légico-matematicas dizem respeito as formas gerais e puras de
conhecimento, independentes do conteudo particular do real, pois a sua
substancia ndo ¢é extraida das propriedades dos objetos, mas, sim, dos
relacionamentos e coordenacdes realizados pelo sujeito sobre os objetos
(MONTOYA, 2004, p. 158).

Como j4 foi dito, essa estrutura de conhecimento pode ser aplicada independentemente
do contetdo, se trata de uma forma racional de desenvolvimento inteligente, que se pauta na

observagdo ativa dos objetos e do meio com suas caracteristicas proprias. Parte dessa
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influéncia o que Montoya (2004, p. 158) afirma, sobre a importancia de se conhecer os
mecanismos de desenvolvimento das “operagdes, nogdes e explicagdes do mundo real”, além
das operagdes matematicas, para que a Psicogénese tenha resultados inimaginaveis no ensino.

Seja por meio da inteligéncia matematica, ou da estrutura fisica abstrata e empirica, ¢
pertinente apresentar mais uma concepc¢do de Piaget, sobre a aquisi¢ao de saberes que antes o
sujeito nao possui, $A0 0s esquemas mentais.

Coll e Marti (2007) dirao que Piaget compreende que o objeto existe no meio, mas,
para que seja apreendido o sujeito deve realizar sequenciais confrontos mentais, isto sera
diretamente influenciado pelos esquemas mentais do individuo. Para elucidar isso, basta que
se compreenda o esquema mental como uma lista de afazeres para o dia, para que vocé possa
organizar tudo e cumprir com prazos deve estipular horarios, estipular o que pode ou ndo se
encaixar em cada periodo, quais circunstancias impossibilitam determinadas agdes, etc.

De acordo com Palacios,

Esquema: ¢ a unidade basica da vida intelectual; no principio, sdo agdes
pautadas biologicamente (como sugar) que logo vao sendo diversificadas
(como sugar para comer, sugar pelo prazer de sugar) e vao dando lugar a
novas condutas que também se integram em ag¢des mais complexas (como
pegar um objeto, leva-lo a boca, chupa-lo, tirad-lo da boca, olha-lo, agita-lo,
etc.). Os esquemas logo se internalizam e se transformam em agdes
simbdlicas, no inicio, referentes a agdes concretas e, depois, a processos de
raciocinio; a partir dos seis ou sete anos, esses raciocinios adotam a forma
organizada, coerente e logica chamada de operacdes (PALACIOS, 2007, p.
28, grifo do autor).

Para que determinadas competéncias intelectuais sejam desenvolvidas se compreende
que os esquemas mentais devem variar conforme a quantidade e a forma que se relacionam
entre si (COLL; MARTI, 2007). O estagio de maturagdo intelectual, deste modo, ¢
diretamente influenciado pelas capacidades cognitivas de cada fase evolutiva da crianga. Uma
crianca de quatro anos apresenta esquemas mentais diferentes de uma crianga de dez anos.

O que deve dirigir o desenvolvimento de mais ou menos esquemas mentais sdo fatores
especificos: a maturagdo, a experiéncia com os objetos, a experiéncia com as pessoas € um
quarto fator, que nao faz adi¢do aos mencionados anteriormente, mas os coordena mantendo
uma estabilidade, o fator endégeno’ chamado de equilibragio.

A equilibrag@o decorre de um processo interno do organismo, transformagdes neurais
resultantes da interagdo do sujeito com o meio a seu redor. Para que tal ocorra existe dois

processos indissociaveis da equilibragdo, sdo a acomodagdo e a assimilagao.

% Que se origina no interior de um organismo, de um sistema ou se desenvolve pela influéncia de fatores
externos.
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[...] tanto a experiéncia (sujeito) quanto as coisas (objeto) ndo podem ser
concebidas independentes da atividade do sujeito. "A objetividade da
experiéncia ¢ uma conquista da acomodacdo e da assimilacdo combinadas,
isto ¢, da atividade intelectual do sujeito e ndo um dado primordial que se lhe
impde de fora" (PIAGET, p. 344, apud BECKER, 1993, p. 14).

Reforcando que o progresso construtivo do conhecimento ¢ algo interativo, Becker nos
apresenta a acomodagdo e assimilacdo como parte desse conjunto, ambos sdo como a
equilibragdo, um processo interno. A assimilagdo sera o momento de ressignificacdo dos
saberes ja adquiridos, portanto, trata-se de acrescentar ou reformular conhecimentos
organizados anteriormente.

Segundo Becker,

A assimilacdo ¢ resultado da organizagdo, isto €, o bebé mama, pela primeira
vez, por forca do reflexo hereditdrio de suc¢do. Ao mamar, porém, esta
organizacdo reflexa, por forga da assimilagdo de algo exterior a ela, ¢ forgada
a modificar-se para dar conta das novidades que esta exterioridade impde: se
o bico do seio e maior ou menor, se o leite sai por forca de uma mamada
mais fraca ou mais forte, se o leite sai imediatamente ou se demora para sair.
A assimilagdo funciona como um desafio sobre a acomodagdo a qual faz
originar novas formas de organizacdo (BECKER, 1993, p. 20).

O conhecimento, anteriormente com um determinado significado, passa por uma
maior organizac¢do intelectual, aprimorando o esquema mental, visto dessa forma, parece claro
que se trata de algo natural e que ndo deixa de acontecer durante toda a fase da vida.

Mas, se temos a assimilagdo como estagio de adesdo aos saberes a acomodacgao, por

outro lado ¢ o estado de ajuste dos conhecimentos, se trata por tanto dos esquemas ja criados e

10

postos em inércia’ ®. Para que se aprendam novos conhecimentos deve ocorrer uma

desestabilizacdo dessa acomodacdo, o que Piaget chamava de desequilibrio, esse era o
percursor para desfazer um esquema fixo e por meio da assimilagdo se construir novos
esquemas e aptiddes cognitivas.

De acordo com Palacios:

Assimilagdo: uma vez dominado um esquema, a conduta ira se repetir com o
objeto sobre o qual inicialmente se formou, mas também com todos aqueles
que se deixem tratar da mesma maneira, isto €, com aqueles que se deixem
assimilar ao esquema;

Acomodagdo: existem ocasides em que um esquema nao € capaz de
responder as caracteristicas de um objeto e as exigéncias de conhecimento
que apresenta (desequilibrio); entdo, é necessario modificar o esquema
prévio (acomodacdo) para restaurar o equilibrio; com isso a conduta se
diversifica e a adaptagdo melhora (PALACIOS, 2007, p. 28, grifo do autor).

10 Sem agdo nem atividade: estatico, imo6vel.
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Como um conjunto indissociavel, assimilacao e acomodagdo sdo caracteristicas que se
repetirdo indefinidas vezes, para o aperfeicoamento cognitivo. O processo assimilador
captando o que acrescenta ao seu aporte de saber, e no que lhe concerne, a acomodagdo
estabelecendo um novo esquema organizado e estatico.

Para Piaget, o desenvolvimento do sujeito se darda no sentido de promover
uma adaptacdo mais precisa a realidade. As estruturas mentais, assim como
0s processos afetivos da crianga, tenderdo a alcangar niveis cada vez mais
elevados de desenvolvimento, em fungao da agdo reciproca entre a crianga e
seu ambiente. Esse processo se dard por meio de sucessivas assimilagdes e
acomodacdes do sujeito na interacdo com os objetos de conhecimento. O
ponto de equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacdo é o mecanismo auto-
regulador, denominado equilibragdo (NUNES; SILVEIRA, 2015, p. 46).

Chegamos ao fator endégeno mencionado antes. A equilibragdo, tal como ja foi dito,
estd diretamente relacionado a assimilagdo e acomodacdo, ¢ o regulador que mantém a
estabilidade nesse processo de mudangas psicologicas.

Os esquemas sensdrio-motores, assim como 0s esquemas conceituais, na
medida em que se adaptam a novas realidades, ddo lugar a novas formas de
organizagdo. As novas formas de organizac¢do se constituem, entdo, como
resultado das transformagoes sofridas pelas anteriores, tendo como resultado
esquemas de maior abrangéncia sobre os dados exteriores. Para Piaget, esse
progresso nao poderia se explicar apenas por for¢a das imposi¢des do meio
nem pela emergéncia de estruturas pré-formadas, mas sim por sucessivas
reorganizacdes internas (constru¢des) na busca de maior coeréncia e
equilibrio estavel. Esse processo de reorganizagdo interna ¢ chamado na
teoria de Piaget de equilibragdo majorante (MONTOY A, 2004, p. 160).

Com a concepgao de estagios de desenvolvimento, Piaget estava concluindo que ao
processo de crescimento e maturacdo, ou amadurecimento, o sujeito passa a ter esquemas
mentais cada vez mais complexos e estaveis, visto que a equilibragdo é constante no decorrer
de sua vida, e este ja tem certo controle sobre a mesma.

Piaget (1978) compreendia que a equilibragdo, num estado majorante, era o resultado
dos diversos esquemas mentais organizados no desenvolvimento cognitivo, e isto era
diretamente correspondente aos estagios de vida, visto que com o crescimento essas
construgdes mentais se tornam majorante conforme se consegue superar os processos de
desequilibrio com maior precisdo, ao se mesclar a constru¢do de aptiddoes e compensagao de
limites ou incapacidades (apud COLL; MARTI, 2007).

Em suma, ao qualificar a equilibracdo como um processo regulador do organismo,
Piaget buscava um meio de desvendar o que viria a chamar de estidgios do desenvolvimento

cognitivo e afetivo, intercalando o que considerava capacidades desenvolvidas pela crianga ao
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longo da maturagdo, e as competéncias que viriam a adquirir conforme fossem crescendo e

tendo novas experiéncias com o meio, sempre de modo construtivo e ativo.

3.2 OS ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

A teoria dos estagios de desenvolvimento cognitivo, concebido por Piaget, viria a se
tornar um importante eixo para o planejamento metodologico e para a condugdo das praticas
pedagogicas do século XX e, consequentemente, neste século XXI.

Ao conceber que cada crianca, de acordo com sua idade, possui capacidades e limites
para o quanto pode aprender, seja na inteligéncia ldgico matemadtica, seja nas demais
limitacdes cognitivas e motoras, a pedagogia passa por transformacgdes significativas no modo
como organiza, desenvolve e avalia o processo educacional, respeitando limites aproximados
do desenvolvimento individual de cada crianga.

Para Moro (2002), ndo sdo esses estdgios absolutos, mas estimativas, menos ainda,
algum tipo de padrdo de cada crianga durante a vida. Com base na ideia interacionista do
aprendizado, Piaget correlaciona especificidades “cognitivo-afetivas” e socializantes que sdo
fruto da construgdo da aprendizagem, em vez de “uma programacao biologica previsivel”
(apud NUNES; SILVEIRA, 2015, p. 44).

Ainda sobre essa questdo, Nunes e Silveira inferem que:

Cada estagio ¢ marcado pela aparicdo de estruturas mentais originais e
distintas, porém inter-relacionadas com as anteriores. Significa dizer que a
aquisi¢do de um novo conhecimento (compreensio de um determinado
conceito, por exemplo) implica uma reorganizagdo de estruturas mentais ja
existentes, ou seja, para compreender a nova informagao é necessario que o
sujeito reveja seus conceitos, que compare, reestruture os sentidos ja
adquiridos para captar este novo conhecimento (NUNES; SILVEIRA, 2015,
p. 44).

Como discutidos na subseccao anterior, um estado de constante assimilagao,
acomodacdo e reequilibrio, sendo este, algo que se difere conforme cada periodo de vida do
sujeito, por consequéncia de suas vivéncias e sua maturidade. Classificado em quatro estagios,
Piaget caracterizou os aspectos intrinsecos de cada um, enquanto o fim de um se tornava a
porta para o estagio seguinte.

Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos): a inteligéncia, neste estagio, ¢ pratica e
se relaciona com a resolugdo de problemas de acdo (conseguir movimentar o
mobile sobre o bergo; alcangar um objeto que esta sobre a cama, mas ao qual
nao se pode chegar diretamente; encontrar uma bola que rolou para debaixo
do sof3, etc.).
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Estagio pré-operatorio (2 a 7 anos): a inteligéncia ja ¢ simbolica, a
linguagem aparece e ¢ enriquecida rapidamente, a imaginacao se desenvolve.
Os desafios que devem ser enfrentados ja ndo sdo sensorio-motores, mas
logicos; as respostas apropriadas ja ndo serdo fisicas, mas raciocinios. Mas a
falta de articulacdo entre esses raciocinios, a tendéncia ao egocentrismo
(adotar o proprio ponto de vista como se fosse o Unico possivel) ou a
centragdo (fixar-se em um traco do objeto ignorando outro, como quando se
vé a altura de um liquido em um copo sem considerar sua largura), fazem
com que esses raciocinios ainda carecam de logica.

Estagio das operacoes concretas (7 a 12 anos): o pensamento ldgico
aparece; no inicio, raciocina-se logicamente somente sobre conteudos
simples (defasagens horizontais), mas, aos poucos, a logica vai impondo sua
soberania sobre todas aquelas situagdes que o sujeito pode submeter a
verificacdo empirica, isto €, sobre situagdes de experimentacao concreta.

Estagio das operagoes formais (a partir da adolescéncia): o pensamento
logico alcanga sua expressdo maxima, porque € capaz de ser aplicado de
forma coerente e sistematica sobre situacdes que exigem manejar hipoteses
e, em seguida, submeté-las a uma verificagdo ordenada e exaustiva,
desprezando as que ndo se confirmam, ou aceitando, como parte da
realidade, as que se confirmam. A expressdo maxima desse nivel é a forma
de operar do cientista que imagina hipoteses, organiza-as, comprova-as,
verifica-as, sistematiza os resultados de suas descobertas, etc. (PALACIOS,
2007, p. 29, grifo do autor).

Considerando que essa pesquisa tem €nfase na psicogenética voltada para o Ensino
Fundamental I ou Anos Iniciais, € se fundamentando no Parecer CNE/CEB n° 6/2005,
aprovado em 8 de junho de 2005'!, o periodo que mais se aproxima da estipulagio de idade
para os anos iniciais da educacdo entre os seis e dez anos, trata-se do terceiro periodo de

desenvolvimento cognitivo, chamado de estagio das operacdes concretas.

3.2.1 O terceiro estagio: as operagoes concretas

Conforme aborda Piaget (1999), no livro Seis estudos de Psicologia, ao se referir a
infancia entre sete e doze anos, lista quatro progressos com relacdo ao desenvolvimento da
crianca nesse periodo, eles sdo: a conduta socializante, o pensamento, as operagdes racionais,
e a afetividade, vontade e sentimentos morais.

Inicialmente sobre a conduta socializante, Piaget (1999) compreendia que
diferentemente de criancas menores de seis ou sete anos, o trabalho desempenhado ao se
realizar atividades grupais torna-se um novo nivel nesse estdgio das operagdes concretas. A

crianca escuta mais os seus companheiros, desenvolve a empatia e a concentracdo tanto

" Segundo o projeto de resolugdo prevé o Ensino Fundamental anos iniciais com alunos na faixa etdria
aproximada de seis a dez anos. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb006 05.pdf.
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individual, quanto coletiva. Decorre da solidariedade entre os colegas uma caracteristica
melhor organizada pela maturidade da crianca.

Segundo Goulart (2008), por volta dos sete anos, a crianga muda sua forma de ver e se
relacionar com o mundo, o egocentrismo € o conhecimento por meio do contato com o
concreto, d4 espago para uma interiorizacdo dos pensamentos. A crianca interioriza o que
conhece, pensando sobre, e desenvolve a percepcdo da reversibilidade das coisas. Nesse
periodo a crianga consegue construir operagoes de representagdo internamente, que antes fazia
parte do plano da agdo, material, concreto.

As agdes concretas desse estdgio consistem nas operagdes logicas que sdo
externalizadas pelo que Piaget (1999) compreendia como dedugdo ou intuigao.

Para Goulart,

Os termos “operagdes” e “concretas” evidenciam as caracteristicas proprias
da fase de desenvolvimento que vai de aproximadamente sete anos até por
volta de 11-12 anos.

As operacdes consistem em transformacdes reversiveis e tal reversibilidade
pode consistir em inversdes (A — A = 0) ou em reciprocidade (A corresponde
a B e reciprocamente B corresponde a A). Na fase de operagdes concretas a
crianca compreende cada uma dessas formas de reversibilidades, sem,
contudo, coordena-las (GOULART, 2008, p. 65).

Uma vez que ¢ um processo interno, ndo ¢ possivel visualizar de modo fisico
propriamente dito, mas pelas inferéncias racionais apresentadas pelo pensamento da crianga.
Piaget (1999) corresponde o pensamento e as operagdes racionais como O importante
parametro de elevacdo da inteligéncia, parte disso vem de que a intui¢do se fundamenta em
bases de percepcao, e de uma melhor organizacdo dos esquemas mentais da crianca de sete
anos, algo que uma crianca pequena apresenta mais dificuldade em manifestar.

Goulart (2008), se referindo a Piaget, caracteriza as operagdes em duas: as operagoes
logico matematicas e as operagdes infralogicas. Sobre a primeira operagdo, compreende uma
abordagem classificativa, de seriagdo, multiplicacdo logica e compensag¢do simples, um
estabelecimento de semelhancas e diferengas pela percepcdo numérica racional. A segunda
operagdo, infraldgica, corresponde a conservacao fisica de objetos: quantidade, peso, volume;
e conservagao espacial geografica: distancia, perimetro, superficie, horizontal, vertical, etc.

A ideia de respeito, regras e afeto, ¢ a chave para os processos de maturagdo e estopim
do crescimento intelectual da crianga, o que Piaget (1999) enxergava como momento de
expressividade das vontades conscientes da crianga, junto a compreensao de limites € normas
implicitas de conduta, a moral.

Conforme Goulart:
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O foco dos estudos de Piaget ndo foi a afetividade, mas ele se refere aos
fendomenos afetivos como energizadores do desenvolvimento cognitivo e
afirma que embora as estruturas cognitivas ndo expliquem as afetivas nem a
afetividade explique a cognicdo, uma ndo pode funcionar sem a outra. Piaget
toma o termo social em dois sentidos: o primeiro se refere as relagdes da
crianca com o adulto, enquanto fonte de transmissdes educativas e
lingiiisticas das contribuigdes culturais, do ponto de vista cognitivo ¢ fonte
de sentimentos especificos e particularmente do sentimento moral, do ponto
de vista afetivo. Em segundo lugar, social se refere as relacdes das criancas
com outras criangas ¢ das relacdes de criangas com adultos no sentido de
socializagdo (GOULART, 2008, p. 78-79, grifo do autor).

Estabelecendo uma conexdo entre as concepgdes piagetianas do processo de
desenvolvimento cognitivo, e as implicagdes afetivas da crianga no meio em que se encontra,
¢ perceptivel como afetividade e cognicdo, mesmo ndo sendo diretamente relacionadas nos
estudos de aprendizagem da psicogenética, serviram como matéria de reflexdo para as teorias
da aprendizagem de Henri Wallon (1879-1962) e Lev Vygotsky (1896-1934).

Em decorréncia das questdes que tornam a psicogenética uma teoria com lacunas, com
no¢des nao aprofundadas, especialmente na area da educagdo, criticas sdo feitas sobre o
interesse de estudo de Piaget sobre a aprendizagem.

Segundo Montoya:

Ainda se diz hoje que a teoria piagetiana ¢é ‘“‘cognitivista” por estar
interessada somente em diagnosticar as estruturas gerais do conhecimento e,
por isso, ficar alheia as questdes de aprendizagem de contetidos especificos.
Alega-se que o interesse dessa teoria estaria centrado apenas no
conhecimento geral e que ndo serviria portanto para a analise das situagdes
concretas do ensino e da aprendizagem escolar. Associada com essa critica
estaria a negligéncia da teoria piagetiana em relagdo as questdes sociais e
culturais, o que ¢é evidentemente falso (MONTOYA, 2004, p. 163).

Ao passo que existem limitacdes na teoria, ndo se pode desconsiderar as contribui¢des
da psicogenética na sistematizagdo de projetos de ensino voltados a uma educagdo processual
e construida pelo aluno, e generalizar que se trata de uma tese com foco cognitivo geral. Por
se tratar de uma concep¢ao com seus proprios métodos cientificos e perspectivas, € claro que
a propria teoria psicogenética apresenta insuficiéncias em suas inferéncias. Visto que as
compreensdes de infancia, desenvolvimento biologico, psicologico, € motor, sao
constantemente revistas e confrontadas.

A complexidade da tarefa educativa nos exige dispor de instrumentos e
recursos que favorecam a tarefa de ensinar. Em todo caso, sdo necessarios
materiais que estejam a servico de nossas propostas didacticas e ndo o
contrario. A tarefa de ensinar envolve ter presente uma quantidade enorme
de variaveis, entre elas as que nos indicam as necessidades particulares de
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cada menino ¢ menina ¢ de seleccionar as actividades e os meios que cada
um deles necessita (FERREIRA, S., 2007, p. 27).

Dessa forma, considerando as ideias de Piaget sobre os objetos na construcdo da
aprendizagem devendo ser consideradas pelos professores, considerando as necessidades
individuais de cada aluno, e a adequacdo do assunto ensinado com as capacidades de
assimilagdo que a crianga apresenta naquela faixa etaria. Trata-se de estabelecer intencional e
reflexivamente, o melhor uso dos materiais didaticos dispostos para sua pratica de ensino.

Isso, tendo em conta que a teoria de estdgios de desenvolvimento cognitivo, nio
consegue por si sO, abranger a todos os alunos, visto que existem diversas varidveis que
influenciam na progressao psicoldgica e fisica das criancas.

Em conformidade com Coll e Marti:

A adequagdo dos contetdos as competéncias cognitivas dos alunos, porém, ¢
um recurso didatico que apresenta algumas limitagdes claras. A primeira
limitacdo tem sua origem no fato de que as idades médias em que se
alcangam os niveis sucessivos de competéncia cognitiva t€ém apenas um
valor indicativo. Embora a ordem seja constante para qualquer sujeito, ndo ¢
estranho encontrar variagdes — atrasos ou antecipacgdes com relacdo a idade
média — de até trés ou quatro anos, dependendo do meio sociocultural e da
historia pessoal dos sujeitos. Assim, o seqiienciamento dos contetidos com
base nas idades médias em que os alunos alcangam as competéncias
cognitivas necessarias para sua aprendizagem pode dar lugar a desajustes
importantes quando se aplica a casos particulares (COLL; MARTI, 2007, p.
55-56).

Seria um ideal se todos os alunos passassem por um periodo definido e perceptivel de
aptiddo para aprendizagem nos distintos campos racionais cognitivos, mas, como foi
apresentado, isso ndo ¢ uma regra geral. Tratando-se de uma consequéncia de fatores externos
que direta ou indiretamente adiantam a maturagdo desses estdgios, em outros casos
retardando.

O que ¢ exprimido dessas consideracdes, é¢ o quao vasto e complexo é o fendmeno da
aprendizagem, constituindo uma indispensavel vantagem evolutiva para o ser humano, além
de possibilitar a constante manutencdo do eu, e das relagdes sociais, ambientais e culturais,

que se inicia com o nascimento € a infancia, e continuam durante toda a vida.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

Como uma producdao desenvolvida para o meio académico, faz-se fundamental
caracterizar a importancia da metodologia, como uma constru¢do procedimental realizada
para chegar ao apice da pesquisa.

De acordo com Minayo,

[...] a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método),
os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias
e esta referida a elas (MINAYO, 2007, p. 14).

Ao perceber a importancia que essa pesquisa pode vir a tomar nos estudos do
desenvolvimento das praticas educacionais, nao se pode deixar de considerar o percurso
adotado na sua realizagdo, os instrumentos e meios de condugdo, e o interesse do pesquisador
responsavel pelo trabalho, que exprimiu com a maior seriedade e comprometimento as
informacgdes escritas em cada pagina dessa monografia.

Visto que sem um rigor metoddico esse trabalho encontraria dificuldades em levar a
campo os impasses teoricos decorrentes da curiosidade do pesquisador, compreende-se o
papel complementar da metodologia com os instrumentos de coleta de dados na condugdo da
pesquisa.

Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de um
instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses
teoricos para o desafio da pratica.

O endeusamento das técnicas produz um formalismo arido ou respostas
estereotipadas. Seu desprezo, ao contrario, leva ao empirismo sempre
ilusério em suas conclusdes, ou a especulacdes abstratas e estéreis
(MINAYO, 2007, p. 15).

Conforme Minayo (2007) deve-se ter um equilibrio no emprego das técnicas de
trabalho, coleta e avaliagdo dos dados, compreendendo que nem a sobrestima da técnica,
tampouco a subjetividade esparsa da espontaneidade, oferecem o suficiente para uma pesquisa
de qualidade.

E importante ressaltar, embora seja indispensavel um padrio na conducio do projeto
de pesquisa, ndo se pode esquecer o fator além desses aspectos, enfatizado por Feyerabend

(1989) que compreendia que o rigor, os métodos e técnicas nunca serdo substituidos pela



34

criatividade do pesquisador, constatando que os avangos cientificos estdo mais relacionados

“a violacao das regras do que a sua observancia” (apud MINAYO, 2007, p. 15).

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo foi organizado em primeiro lugar através de um levantamento tedrico
bibliografico que compreendeu livros e teses que tratam sobre a teoria psicogenética de Jean
Piaget, e sobre os materiais didaticos presentes na atividade pedagogica. Para além desse
aspecto inicial, foi desenvolvida uma pesquisa exploratoria que objetivou compreender a
percepcao dos professores acerca da tematica em pauta.

Gil (2002, p. 41) afirma que esse tipo de pesquisa tende a “[...] proporcionar maior
familiaridade com o problema” em investigagdo, estabelecendo melhor clareza das impressoes
percebidas e a descoberta de ideias que corroboram com hipoteses pré-concebidas.

Selltiz (1967, p. 63) caracteriza que “[...] essas pesquisas envolvem: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado; e (c) analise de exemplos [...]” (apud GIL, 2002, p. 41). Dessa forma justificando
a estrutura procedimental adotada no desenvolvimento deste trabalho, e a objetivagdo do
processo de analise dos dados.

A pesquisa, considerada como estudo de caso, foi realizada com professores do ensino
fundamental anos iniciais da escola Irapuan Vasconcelos Sobral, ocorrendo entre o0 més de
abril e maio de 2023, e trabalhando com a abordagem quanti-qualitativa.

De acordo com Gil (2002, p. 54) o estudo de caso é um “[...] estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos objetos”, possibilitando que se construa o conhecimento de forma
abrangente e discriminada. Esse estudo ¢ empregado como uma preliminar que esclarece a
pesquisa com suas multiplas oticas, sendo que os resultados apresentados sdo postos em
aberto, como uma proposi¢ao, € ndo como uma resposta.

O carater quantitativo na pesquisa social, como apresenta Trivinos (1987), se baseia
nas ideias positivistas compreendendo a quantificacdo de informagdes, relacionadas aos fatos
sociais, portanto, um estudo que estabelece relacdes entre os casos estudados, além da
verificacao de hipoteses e a generalizagdo dos dados obtidos.

No que lhe concerne, esse mesmo autor classifica a abordagem qualitativa em
conformidade com a participagdo do sujeito pesquisador, que infere, observa e se aproxima de
seu objeto de estudo; visto que o investigador € o instrumento fundamental da pesquisa, que

preocupasse com o processo de obtencdo das informacdes, e do tratamento indutivo na andlise
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dessas informagdes, para desse modo resultar em um significado mais ou menos concreto e
coerente do que ndo se pode generalizar e quantificar (TRIVINOS, 1987). Portanto, o
elemento quantitativo desse trabalho visa identificar a repeti¢do nas situagdes € pontos que
sao cabiveis de verificagdo, enquanto a Otica qualitativa busca a interpretacdo mais ou menos

precisa dos fatores que influenciam no caso.

4.2 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
(E.M.E.LF.) Irapuan Vasconcelos Sobral, localizada na cidade de Sao José de Piranhas, no
Estado da Paraiba. A escola funciona em dois periodos, atendendo a Educagdo Infantil € o
Ensino Fundamental I pelo horario da manha; e exclusivamente o Ensino Fundamental I no
horario da tarde. Com um funcionamento ainda recente, pouco mais de trés anos desde a
inauguracdo, a instituicdo dispde de 12 salas de aula, climatizadas e organizadas de forma
ludica, tornando-se espagos acolhedores, e comportando turmas entre 20 e 25 alunos cada.

Atualmente a escola dispde de 39 funcionarios, aos quais se compreende os seguintes
niveis de ensino: 26 funcionarios com pos graduacdo completa, 10 com o ensino superior
incompleto, 2 com ensino fundamental completo e um 1 com o ensino fundamental
incompleto.

Priorizando a melhor qualidade nos trabalhos realizados na escola, e buscando o
enriquecimento profissional, atualmente dispde aos seus professores a oportunidade de
participarem dos seguintes programas de formacao: o Integra Paraiba; e minicursos realizados
pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte, campus Ipanguagu, que tem como eixos
tematicos: matematica, musicalidade, alfabetizacdo e letramento, ¢ um minicurso sobre as
praticas de inclusao.

Em contrapartida a escola estd implementando um projeto politico formativo com
todas as turmas dos anos iniciais, um mutirdo de leitura e um nucleo de aprendizagem com

énfase na reenturmacgao da alfabetizagao.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA E CONDUTA ETICA

Os colaboradores constituintes da pesquisa sdo professores que lecionam efetivamente
em sala de aula, compreendendo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Ao todo 15

professores sdo responsaveis pelas turmas do Ensino Fundamental I, no entanto, apenas 7
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participaram. Para manter o anonimato identitario desse grupo de professores, lhes foi
atribuido nomes ficticios derivados de flores, desta forma: Professor(a) 1 — Acgucena;
Professor(a) 2 — Amarilis; Professor(a) 3 — Begonia; Professor(a) 4 — Dalia; Professor(a) 5 —
Narciso; Professor(a) 6 — Rosa; Professor(a) 7 — Tulipa.

Em conformidade com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude de N° 510/2017,
seguindo os preceitos éticos exigidos de um procedimento de estudo com pessoas, 0s
professores receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) antes de se
submeterem a participar da pesquisa, tendo a oportunidade de compreender as proposigoes
que estruturaram o trabalho, bem como sua objetivacao.

Todo o procedimento deste trabalho se desenvolveu de forma ética e responsavel,
respeitando o devido crédito dos autores referenciados no decorrer da escrita; aos
participantes da pesquisa quanti-qualitativa, considerando seus direitos, a preservagdo da

identidade e integridade pessoal, e no tratamento concedido aos dados coletados.

4.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para explorar os elementos cabiveis de quantificagdo e os aspectos de carater
qualitativo, foi elaborado um questionario de perguntas mistas, desse modo abrangendo
diferentes possibilidades para compreender como os materiais didaticos sao utilizados pelos
professores do Ensino Fundamental I e quais s3o suas compreensodes a respeito da teoria de
Piaget.

E cabivel de observagio que usar um questionario como instrumento de investigagdo
ndo se trata de uma alternativa simples de se realizar a pesquisa.

Segundo Vieira,

Questionarios bem feitos produzem informagdes valiosas, mas os
pesquisadores costumeiramente enfrentam uma grande dificuldade: as
pessoas hesitam — ou, até mesmo, resistem — em responder as muitas
perguntas que lhes sdo feitas. Isso é compreensivel porque responder a um
questionario toma tempo, exige aten¢do e reflexao, requer tomada de decisao
diante de algumas questoes. E algumas pessoas temem que as respostas
dadas ao pesquisador possam ser usadas contra elas proprias (VIEIRA, 2009,

p. 16).

Em vista da resisténcia de alguns professores em participar da pesquisa, ¢ da propria
interpretagdo dos respondentes em cada pergunta disposta no questionario, entende-se que nao
foi possivel executar uma andlise referente a 100% do quadro docente foco do estudo, mas

sim, uma aproximag¢ao de metade destes, 50% do total mencionado anteriormente. Sobre as
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perguntas e sua interpretagdo, consistem nos tipos de informacdes requeridas em cada
situacdo objetivamente elaborada para contribuir com as finalidades desta produgdo cientifica.

Acerca desse assunto, Vieira (2009, p. 17) observa que as informagdes solicitadas aos
respondentes dependerdo do objetivo da pesquisa, podendo “[...] ser feitas perguntas sobre
fatos, opinides, atitudes, preferéncias, grau de satisfacdo, valores, razdes, motivos, esperancas,
crengas etc”. Considerando que a pergunta tem papel chave no éxito do questionario, foram
feitas variagdes, em que perguntas fechadas dao espago a perguntas abertas.

Justifica-se o uso de perguntas abertas por entender que além da objetividade e
direcionamento do que se busca saber na pesquisa, existente em perguntas fechadas, os
respondentes podem exprimir seus anseios e pontos de vista, portanto, se torna fundamental
que tenham espago durante o questionario para tecer suas compreensdes livremente.

O questionario foi distribuido para os professores em dois formatos: fisicamente
(impresso em papel) e digitalmente (por meio de um link), criado através da google forms,
que faz parte das ferramentas da plataforma Google. Por sua comodidade em ser aplicado sem
necessitar de uma intervencdo do pesquisador no decorrer do processo, como Vieira (2009)
determina, ¢ um questiondrio de autoaplicacdo, que como vantagens tem o fato de possibilitar
que o respondente o realize no momento mais comodo para si, além de proporcionar um
formato padrao de respostas, facilitando na interpretacao das informacdes.

Para organizar a estrutura do questionario foram dispostas trés secgdes, que elaboradas
como tal colocam em nivel hierarquicamente estabelecido a sequéncia de perguntas, que
gradualmente se aprofundam no tema em estudo. Essas sec¢des sdo denominadas
respectivamente: 1*° — Conhecendo o/a docente, 2 — Sondagem dos conhecimentos e
percepgoes, e a 3* — Perguntas seletivas sobre os materiais didaticos.

As perguntas fechadas utilizadas no questiondrio se dividlem em duas categorias:
questdes binarias, por exemplo, sim e ndo; e questdes escalonadas, em que os respondentes
podem escolher entre niveis do mais moderado ao mais acentuado, por exemplo, concordo
totalmente, concordo, nem concordo € nem discordo, discordo, discordo totalmente.

Essa forma de elaborar perguntas pode melhorar os resultados obtidos, além de
possibilitar que se fagam declaragdes para serem apoiadas ou ndo, pelos respondentes, p. ex.
com a afirmagdo: “O professor foi inovador em sua aula de hoje”’; em vista da percep¢ao do

respondente, serd atribuido um nivel de concordancia ou discordancia sobre isso'?

12 Mais informagdes sobre as questdes com escala de Likert. Disponivel em: https://pt.surveymonkey.com/mp/lik
ert-scale/.
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No decorrer do questiondrio, as questdes escalonadas compreenderdo sempre cinco
alternativas de resposta. Seguindo a escala de Likert foram atribuidos valores de qualidade,
sendo que a terceira alternativa entre as cinco formas de respostas sera invariavelmente
considerada neutra, duas respostas serdo sempre positivas, enquanto duas outras respostas
serdo consideradas negativas, isso ocorrera de acordo com o enunciado de cada questao.

No processamento dos dados coletados, considerando Ludke e André (2018) foram
criadas categorias, organizando a sequéncia de disposi¢do destas em acordo com as perguntas
dispostas no questionario, e conforme a demanda apresentada durante a analise de discurso.

Para construir uma andlise que possa diretamente se relacionar os dados quantitativos
com as informagdes qualitativas das questdes abertas, foi necessario considerar o contetido em
seu estado codificado, sujeito de uma leitura atenta e classificatoria, e de anotagdes conforme
surgem ideias referentes ao que esta posto.

Conforme Ludke e André (2018), somente apds a leitura e releitura da producdo de
dados ¢ possivel separar as respostas em categorias que diretamente conversam com as
proposi¢oes levantadas no percurso da pesquisa, o que traz clareza a outras questdes que sO
poderiam de fato ser percebidas com uma pesquisa qualitativa.

O método interpretativo para o tratamento de dados foi a andlise tematica que, de
acordo com Bardin (1977), ocorre diagonalmente categorizando e sintetizando os dados de
forma tematica, considerando o discurso em detrimento da segmentacdo e comparagdo das
proposicoes retiradas destes.

Por se tratar de um procedimento flexivel, a analise tematica compreende uma
variagdo procedimental:

[...] pode ser utilizada com diferentes posicionamentos
epistemologicos (positivista; pos-positivista; construccionista);
ndo tem requisitos de amostragem (i.e.: ndo € necessaria uma
amostragem teorica); e adequa-se a diversos tipos de dados
qualitativos (entrevistas, focus groups; diarios, etc) (FERREIRA,
L.,2014)".

Para esse tipo de andlise de enunciado, precisa-se realizar uma rigorosa amostragem,
classificando e relacionando as diferentes variaveis ao processo interpretativo componente do
método (BARDIN, 1977). Trata-se, portanto, de organizar as informagdes e dispo-las
apresentando suas diferencas e estabelecendo relacdes entre si, procedimento que foi

almejado no decorrer da exposicao de dados.

13 Tipos de anélise qualitativa (#1): a analise tematica. Disponivel em: http://qualitativas.blogspot.com/2014/02/a
nalisetematica.html#:~:text=A%20an%C3%A 11ise%20tem%C3%A 1tica%20%C3%A9%20um,uma%?20forma%
20sint%C3%A9tica%2C%20embora%?20rica.
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5. ANALISE DE DADOS

Esta secgdo teve como propdsito reunir e elaborar as informacgdes coletadas através da
pesquisa realizada com questiondrio de perguntas abertas e fechadas, em que os dados
quantitativos e qualitativos agregam na constru¢do de explicagdes acerca das praticas
pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental I da E.M.E.L.F. Irapuan Vasconcelos
Sobral, localizada na cidade de Sdo José de Piranhas, no Estado da Paraiba. Seu carater
exploratdrio no procedimento de estudo de caso, fez-se fundamental para estabelecer um norte
sobre as concepgdes dos professores participantes da entrevista. Do total de 15 professores
componentes do corpo docente efetivo em sala de aula apenas 7 participaram da pesquisa,

compreendendo um deficit na sondagem esperada.

5.1 CATEGORIA 1 - CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Das disposi¢des docentes sobre o sexo, a idade, o tempo que exercita o magistério e a
formag¢ao académica: - Entre as sete pessoas que aceitaram responder o questionario ha seis
mulheres e um homem; - Duas pessoas desse grupo tém entre 41 e 49 anos, trés pessoas tém
menos de 41 anos, ¢ duas pessoas tem idade superior a 50 anos; - Dentre os 5 respondentes
que divulgaram o tempo que exercitam o magistério a média de experiéncia na docéncia ficou
na faixa de 18 anos; - Todos os respondentes tém formacao em nivel superior em pedagogia, e

2 entre eles concluiram uma segunda graduagao, ambas na area de humanas.

Quadro 1 — Disposicao da relacio dos entrevistados a sondagem inicial.

N° de Tempo de | Formacio
respondentes Sexo Idade magistério | académica
1 Feminino 40 15 Pedagogia

2 Feminino 37 - Pedagogia

3 Feminino 56 27, Pedagogia

4 Feminino 55 - Pedagogia

5 Masculino 37 15 Pedagogia

.. Pedagogia

6 Feminino 48 14 / Filogsoi'la

7 Feminino | 41 20 I;‘?Iiszia

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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E importante a reflexdo sobre a questio da graduagdo em mais de uma area do
conhecimento, pois, se trata de um projeto auto formativo que se diferencia em razdo de ndo
ser uma exigéncia ou necessidade inata do professor, mas uma busca pessoal que pode ou nao
se concretizar, conforme a rotina de trabalho e as questdes particularidades da vida de cada
docente. A busca por mais de uma profissionalizagdo ¢ uma questdo singular.

Ao serem questionados se estavam fazendo, ou j& haviam concluido, algum tipo de
curso formativo sobre o uso e manuseio dos materiais didaticos, 5 professores afirmaram que
sim e 2 afirmaram que ndo. As praticas formativas adotadas para o enriquecimento
profissional docente, especialmente a que se refere a uma formagdo continua, sdo vistas por
muitos professores que destas participam “como fonte de experiéncias significativas na
aquisi¢do ou renovacao do habitus” (IRIGON, 2009, p. 63, grifo do autor).

Deste modo, uma formagdo continuada para o aprofundamento do trabalho com
materiais e recursos didaticos possibilita que ocorram novas metodologias no decorrer do
trabalho pedagogico, sobretudo no que diz respeito a diversidade de meios que podem
favorecer o processo ensino-aprendizagem.

No quadro abaixo estd expresso as respostas referentes ao questionamento sobre a
formag¢do para o uso e manuseio dos materiais didaticos, considerando os respondentes que

afirmaram ja terem feito, ou estarem fazendo essa formagao.

Quadro 2 — Importancia atribuida a esse tipo de formacio.

Questio 1.7 Em caso afirmativo, qual o Importante Nem muito Pouco Import.
grau de importancia que atribui? Muito Import. Nem pouco Nada Import.
1.7.1 Progressdo na carreira 80% 20% =
1.7.2 Formagao cientifica-pedagogica 60% 40% .
1.7.3 Formagdo pessoal 0% 20% S
1.7.4 Interesse pelo tema 100% o o
. . 80% 20% %
Total na perspectiva de qualidade: positive neniro negativo

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A formagdo cientifica-pedagogica ficou 40% num grau neutro de percep¢ao dos
professores, sendo encarado como uma questdo de rebaixamento substancial, dessa que
deveria ser uma das bases do processo pedagogico. Talvez constituindo o cardter docente
assumido habitualmente no ambito escolar, de que o ato de ensinar, por si so, vale mais do

que o aspecto cientifico, que deveria ser naturalmente exercido pelo professor em sua pratica.
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Piaget (1985) compreende que a psicologia infantil, uma disciplina implicita da tarefa
pedagbgica, faz com que se expanda o conhecimento a respeito do desenvolvimento das
criancas, o que influencia diretamente na educagdo, mas entende que essas questdes nunca
chegardo ao meio escolar sem os professores, pois, estes irdo introduzir tais contribui¢des na
sala de aula, refletindo em praticas originais.

Se trata de uma mudanga na pratica, a respeito disso Piaget (1985, p. 129) entende que
“[...] quanto mais se procura aperfeigoar a escola, mais a tarefa do professor fica pesada; e
quanto melhores os métodos, mais dificeis sao de aplicar”.

Essa questdo envolve elemento como a dedicagdo, o compromisso e a iniciativa do
docente para ir além das questdes de ensino num viés tradicional, e desse modo, tanto a
psicologia infantil, quanto a propria pedagogia das experiéncias cientificas conversam com o
proposito da mudanga na pratica, cabendo ao professor, desenvolver ou nao.

S6 se aprende realmente a psicologia infantil colaborando em pesquisas
novas e particularmente em experi€ncias, sem contentar-se com exercicios
ou trabalhos praticos que s6 se referem a resultados conhecidos; ora, os
professores podem aprender a se tornarem pesquisadores ¢ a ultrapassarem o
nivel de simples transmissores. O mesmo acontece com a pedagogia
experimental, ela propria é convocada a se tornar a disciplina por exceléncia
dos professores [...] (PIAGET, 1985, p. 131).

Dando prosseguimento a questdo da formagdo, no quadro a seguir apresenta a Otica
dos professores que nunca fizeram uma formagdo sobre o uso ¢ manuseio dos materiais

didaticos.

Quadro 3 - Possiveis motivos de niio fazer esse tipo de formacéo.

Questio 1.8 Em caso negativo indique, na Raramente Muitas vezes

e . As vezes .
sua opinido, qual o motivo? Nunca Sempre
1.8.1 Incompatibilidade de horario = = 100%
1.8.2 Frequéncia de formagio em outra area 50% _ 50%
1.8.3 Interesse por outras areas 50% - 50%
1.8.4 Nio sente necessidade em sua pratica 50% _ 50%

. . 37,5% % 62,5%

Total na perspectiva de qualidade: positivo neutiro negativo

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Dos dois respondentes que marcaram “nao”, ficou claro na percentagem total que o
motivo “Nunca” ou “Raramente” ¢ de 37,5%, portanto, menor que a justificagdo “Muitas

vezes” e “Sempre”, com 62,5%. No caso especifico do ponto 1.8.1 - Incompatibilidade de
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horéario, os 2 respondentes marcaram em unanimidade ser um problema que muitas vezes
influéncia para uma formag¢ao continuada.

Certamente, ndo se aplica apenas a estes sujeitos isoladamente, ja que a carga horaria
do trabalho, os processos de planejamento e execucao pedagdgica ocupam um consideravel
tempo na rotina dos professores, dificultando a realizagdo de estudos e projetos fora do espago

em que atuam.

5.2 CATEGORIA 2 — ANALISE DAS CONCEPCOES

Para organizar a discussao dessa categoria serdo consideradas as questdes que
compuseram a participacdo dissertativa dos professores, por se tratarem de perguntas abertas,
para exposi¢ao das concepgoes e ideias que livremente ocorressem no momento de responder.
Entre essas questdes estdo quatro perguntas fechadas, e uma pergunta que mescla alternativas
com a justificativa escrita.

As questdes norteadoras estdo na seguinte ordem:

2.1- O que vocé entende por material didatico?

2.2- Vocé considera que faz um bom uso dos materiais didaticos em sua pratica?

2.3- Como vocé introduz e relaciona os materiais didaticos aos conteudos escolares em seu

planejamento? E em sua pratica de ensino?

2.4- Vocé tem, ou teve, dificuldade em realizar atividades usando algum material didatico?

2.5- Destaque os resultados percebidos por vocé ao utilizar os materiais didaticos na aula.

2.6- Na sua compreensdo, como poderiamos otimizar o uso dos materiais didaticos no ensino?

2.7- Vocé conhece a teoria psicogenética da aprendizagem desenvolvida por Jean Piaget?

2.7.1- Em caso afirmativo, qual o grau de importancia que lhe atribui?

2.7.2- Ainda sobre a teoria de Jean Piaget, caso tenha respondido sim. Como vocé compreende

as implicacdes da teoria psicogenética na pratica de ensino?

Questao 2.1 — O que vocé entende por material didatico?
Na visdo de Agucena, Tulipa e Amarilis:

E esta sempre procurando novos recursos para praticar em sala de aula
(Agucena).

E material devidamente confeccionado e organizado para as aulas
propostas (Tulipa).

Suporte (Amarilis).
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Apesar de ser um instrumento que pode causar conflitos sobre sua defini¢do, o
material didatico de fato favorece o suporte do ensino, e favorecem fugir da mesmice das
aulas, trazendo mais interesse dos alunos pelo conteudo estudado.

Para Begonia, Dalia, Narciso e Rosa:

Sdo materiais utilizados no processo ensino aprendizagem para deixar as
aulas mais dinamicas e facilitar a aprendizagem (Begonia).

E todo aquele que tem um conteudo explicativo sobre seu objeto de
conhecimento tais como: recursos visuais, audiovisuais e auditivos (Dalia).

E todo e qualquer material que auxilia o docente a fazer com que o discente
possa entender ou aprofundar o seu entendimento sobre um determinado
conteudo (Narciso).

Sdo os recursos utilizados pelo professor para facilitar o desenvolvimento
da aprendizagem (Rosa).

A palavra recurso, como foi abordada no desenvolvimento teorico deste trabalho,
envolve muito mais uma categoria dentro dos materiais didaticos, do que o proprio, e faz
relacdo com as formas de exploragdo dos sentidos humanos para instaurar o aprendizado.

Concordando com as afirmagdes, deve-se compreender que esses materiais devem ser
bem executados no ensino para terem de fato um desempenho real na facilitacio da

aprendizagem, e no aprofundamento assimilador dos contetdos.

Questao 2.2 — Vocé considera que faz um bom uso dos materiais didaticos em sua pratica?

Nessa questdo com multiplas alternativas, dos sete respondentes, 5 responderam que
sempre fazem bom uso dos materiais didaticos em suas praticas, ¢ 2 afirmam que fazem bom
uso muitas vezes. No exercicio da profissdo ¢ indispensavel que o professor reconheca o
proprio desempenho no processo de ensino-aprendizagem, se tratando de uma forma de auto

criticar-se reflexivamente, e que suscita no melhoramento do seu desempenho.

Questiao 2.3 — Como vocé introduz e relaciona os materiais didaticos aos conteudos escolares

em seu planejamento? E em sua pratica de ensino?

Como materiais de apoio, ludicos (Agucena).

Usando diariamente (Amarilis).

Quando planejo busco estratégias que possam melhorar as dificuldades dos
alunos. Na prdtica os materiais didaticos surgem com alternativas para
facilitar a compreensdo do aluno no processo (Begonia).
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O relacionamento desses materiais na sala de aula vai depender dos
recursos disponiveis, do tipo de conteudo que serd exposto e dos receptores
considerando a etapa do conhecimento da vida escolar, o cognitivo e o
desenvolvimento de aprendizagem (D4lia).

Sempre faco com que haja uma relagdo muito importante entre os materiais
didaticos e os conteudos escolares, mostrando aos alunos que o uso correto
do material diddtico é de fundamental importancia na compreensdo dos
temas, com relagdo aos usos prdaticos no cotidiano. Na grande maioria dos
casos, o material didatico é o unico apoio que o aluno tem, quando ndo esta
na escola (Narciso).

Os materiais didaticos como sendo os recursos materiais utilizados para
auxiliar o professor e estudantes, precisa ser usado da forma mais
intencional e alinhada aos objetivos propostos (Rosa).

Os materiais diddticos sdo necessarios para a pratica de ensino (Tulipa).

Begonia, Dalia e Narciso trazem um didlogo que apresenta a propostas de relacionar as
caracteristicas da turma e os conteiidos que serdao explorados no momento de planejar a aula,
visando o ensino bem sucedido. A respeito disso, Lopes (2012) ressalta que o processo de
ensino-aprendizagem, tem o papel de garantir que os alunos se apropriem dos conhecimentos
cientificos e culturais reunidos historicamente pelo homem, e abordados na escola. Os
materiais didaticos, como ja foi discutido antes, diretamente influem nesse propdsito.

Ainda sobre Narciso, sua ideia de utilizar os materiais didaticos para estabelecer uma
representacdo do cotidiano do aluno, aproximando o conteido em estudo com a realidade,
corresponde ainda as ideias de Piaget (1985) que trata da representatividade do real no
processo de exploragdo dos objetos pelo sujeito, dando significado a realidade que antes
parecia pouco perceptivel a crianga.

O material didatico utilizado na visdo de Rosa deve ser alinhado aos propositos
designados pela normativa regente do meio escolar, mas também ¢ uma ferramenta do
concreto que auxilia na mediagdo do conhecimento aprendido, fungdo que refor¢a o papel
docente. “O trabalho docente ¢ a atividade que da unidade a dindmica ensino-aprendizagem
pelo processo de mediagdo entre o conhecimento a ser aprendido e a acdo de apropriagdo
desse conhecimento” (LOPES, 2012, p. 107).

Agucena, Amarilis e Tulipa ndo empregam maior profundidade em suas reflexdes,

sem trazer respostas melhor elaboradas para responder a pergunta feita.

Questio 2.4 — Vocé tem, ou teve, dificuldade em realizar atividades usando algum material

didatico?
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Essa pergunta fechada teve como op¢do multiplas alternativas, em que se obteve um
percentual de 57% para um ponto positivo entre “Nunca” ou “Raramente” apresentou ou
apresenta dificuldades, e 43% para “As vezes”.

Isso reforca o que se enfatiza sobre o processo de aprendizagem nas ideias Freirianas,
de que ndo somos sujeitos prontos e acabados, mas estamos aprendendo constantemente,
portanto, ¢ comum que as vezes ou raramente se apresentem dificuldades no momento de
realizar atividades com as novas tecnologias, em decorréncia do avanco constante no

desenvolvimento de ferramentas que favorecem a educagao.

Questao 2.5 — Destaque os resultados percebidos por vocé ao utilizar os materiais didaticos
na aula.

Ludicidade (Agucena).
Otimo (Amarilis).

A aula fica agradavel. A aprendizagem se torna mais concreta. O aluno
pode vivenciar atividades do dia a dia. Facilita a aprendizagem (Begonia).

Os materiais didaticos tém a capacidade de enriquecer, de tal forma, que
sem eles a absorcdo do conhecimento seria atrasado e ndo transmitiria o
rendimento desejado na aprendizagem (Dalia).

Sdo constantes os resultados percebidos ao utilizar corretamente os
materiais didaticos. Muitas vezes, o aluno ndo estd compreendendo um
determinado conteudo, necessitando de algo que mostre um uso mais real e
concreto de determinado tema. A partir do momento que fazemos uso do
material correto, esse aluno certamente terd o seu processo de compreensdo
facilitado (Narciso).

Maior engajamento e motivagdo dos alunos, criatividade, desempenho
(Rosa).

Uma aula elaborada, planejada e organizada muda o curso da aula,
diferente de uma aula improvisada (Tulipa).

Mais uma vez Acucena e Amarilis ndo desenvolvem com consisténcia as afirmagdes
que fazem. Por sua vez, Begdnia traz a ideia de aprendizagem concreta, algo que se relaciona
a ideia de uma educagdo com o real, tangivel, percebido fisicamente, portanto, propulsora da
compreensdo do cotidiano do aluno.

Acerca dos materiais didaticos, em consonancia ao entendimento expresso por

Narciso.
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Eles sdo importantes na abordagem dos mais variados temas e desde o
jardim de infancia até ao ensino secundério. Podemos dizer que a
regularidade do seu uso estard na razdo inversa do nivel em que se encontra.
Quer isto dizer que os alunos mais novos necessitardo de mais tempo e mais
actividades com materiais concretos do que os outros, mas qualquer aluno de
qualquer idade beneficiard da sua utilizagdo no momento certo (VALE,
2002, p. 28).

O uso que lhes ¢ dado vai variar conforme o tipo de conteido que estd em foco na
aula, e principalmente, corroborando com Dalia e Rosa, sera um facilitador do processo de
assimilagdo do conhecimento em estudo, enriquecendo as aulas e convidando o aluno a
interagir com o professor na exposi¢ao de duvidas e ideias.

Vale (2002) ainda ird chamar a aten¢do para o fato de que nem todo aluno precisara
utilizar materiais didaticos para ter uma compreensao bem desenvolvida dos conceitos
abstratos, alguns precisardo poucas vezes, € outros nunca, o que serd consequéncia do ensino
usando tais ferramentas para facilitar a compreensao e resolugdo de problemas das situagdes

reais do cotidiano.

Questao 2.6 — Na sua compreensao, como poderiamos otimizar o uso dos materiais didaticos
no ensino?

Sdo indispensaveis no processo de ensino, e propicia a melhor compreensao
dos conteuidos (Agucena).

[NZo quis responder a essa pergunta] (Amarilis).

Os materiais didaticos, precisam ser otimizados levando em considerag¢do a
realidade dos alunos, visto que esses materiais tem o objetivo de prender a
atengdo do aluno para melhor aprendizagem (Begonia).

Essa otimizagdo viria se pudéssemos adquirir materiais mais eficientes com
as TIC mais modernas e internet de banda larga (Dalia).

Em primeiro lugar seria importante que dispuséssemos de todo material do
qual necessitamos para realizarmos o nosso trabalho com maior qualidade,
tornando-o significativo para o nosso aluno. A partir dai, bastaria fazer o
uso adequado desse material de acordo com a necessidade de aprendizagem
de cada individuo, fazendo com que ele perceba que aquilo que esta sendo
ensinado, tem uso pratico em sua vida (Narciso).

Por meio de um planejamento alinhado ao plano curricular (Rosa).

Os materiais necessarios para cada aula (Tulipa).

Embora Begonia, Délia e Narciso tragam uma compreensdo de que o material didatico

deve considerar o concreto, portanto, a realidade dos alunos no contexto em que estdo
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inseridos, nenhum dos respondentes propdem uma transforma¢do mais aprofundada, com
sugestdes mais explicitas de como melhorar esses materiais na educagao.

Como foi explorado na sec¢ao 3.2.1 deste trabalho, o primeiro nivel do Ensino
Fundamental, que compreende as criancas com idade entre 6-7 anos até os 10-11, se trata de
um periodo extremamente fértil e propicio para toda atividade ludica e concreta no processo
de ensino-aprendizagem.

Nessa fase, os alunos estdo em um estagio operatdrio-concreto, no qual a
comparagdo entre o que se sabe ¢ o modelo dado (pelos colegas ou pelo
adulto: pai, mae, professor) assume papel de extrema importancia. A partir
dessa fase e das experiéncias de comparacdo, dentre outras, a crianca vai
assimilando os saberes, que passam a ter significado, tornando-se autonoma
e desenvolvendo senso critico. Elas precisam ver, tocar, sentir, cheirar,
manipular os objetos, para que por meio de suas percepgdes possam fazer
representagdes mentais e pensar sobre eles (FREITAS, 2007, p. 91).

Por essa razdo, nos anos iniciais do ensino fundamental, o contetido a ser estudado
deve se valer de todos os subterfugios possiveis facilitando a assimilagdo do conteudo e
reforcando o que deve ser aprendido pelo aluno. O professor ird iniciar no aluno algo que ndo
acontece tdo explicitamente na educagdo infantil, a apropriacdo do conteudo basico exigido
para a vida em sociedade, em que os numeros e as letras terdo fungdes mais complexas e
abstratas, portanto, as no¢des devem ser ampliadas para que se faca compreender.

Voltando a ideia de BegoOnia na questdo 2.5, em que apresenta a importancia da
aprendizagem concreta para facilitar o ensino, podemos estabelecer uma conexao com a ideia
de “material concreto”, ja que esse tipo de material ¢ entendido por “[...] tudo aquilo que
serve como recurso didatico e pode ser manipulado, tocado, sentido pela crianga, de forma

que faca significado para ela” (FREITAS, 2007, p. 93-94).

Questao 2.7 — Vocé conhece a teoria psicogenética da aprendizagem desenvolvida por Jean
Piaget?

Entre os inqueridos, 6 professores marcaram com “sim” enquanto 1 marcou que “ndo”,
expressando ndo ter conhecimento a respeito dessa teoria. E comum que os professores
acabem esquecendo de muitas teorias que lhes sdo apresentados durantes a formacgao
académica, em vista de ndo fazer parte do projeto de formagdo continuada deles.

[...] os professores, na organizagdo de suas praticas pedagodgicas, privilegiam
principalmente as informagdes que sdo diretamente aplicaveis; o “como
fazer” ¢ de mais utilizagdo do que o “por que” fazer, isto ¢, a organizagdo da
sua acao acontece antes das exposicoes explicativas ou dos modelos tedricos
(CHARTIER, 1998, apud FERREIRA, A., 2007, p. 72-73).



48

No decorrer de sua carreira, o professor da educagdo basica desempenha muito mais
um ensino aplicado as exigéncias da sociedade: a formacdo dos alunos para o mercado
trabalho e para exercer a cidadania plena, o que justifica sua preocupacdo em ensinar mais
“como” do que “por que” o aluno deve fazer algo.

Se a pratica docente exige jogo de cintura e uma adaptacdo mais flexivel as
determinadas situagdes que se apresentem na sala de aula, obviamente essas questdes, bem
como o modo de realizar o ensino do conteudo e de avaliar ou identificar os problemas
apresentados pelos alunos, serdo dominantes sobre as questdes tedricas que nao estao naquele
momento tendo uma cobranga direta do professor em sua praxis.

Como afirma Chartier (1998):

Os discursos académicos aos quais tém acesso sdo transformados, dessa
forma, em discursos para sua pratica, até serem incorporados a ela. Ao
mesmo tempo [...] acrescenta que a ordem do discurso ndo ¢ suficiente para
orientar a acdo do professor com seguranga e eficacia. Muitos professores,
utilizando-se desses discursos, podem, muitas vezes, errar ao invés de

(13

acertar. Segundo a mesma autora, “o discurso tedrico determina
perfeitamente a hierarquia das importancias e a ordem das razdes: ciéncia
dos espagos construidos. Mas ele nada sabe sobre a ordem das urgéncias, ja
que esta varia de acordo com as conjunturas ¢ os contextos em que estdo
inseridos” (apud FERREIRA, A., 2007, p. 73).

Ressignificando essa citacdo, embora o professor deva pdr em foco o discurso tedrico
ao qual se baseia sua acdo docente, algo que € desenvolvido e instruido a fazer desde o espago
académico, o proprio discurso tem seus limites se considerar as adversidades e sequéncia de
prioridades que se apresentardo de fato na sala de aula. As prioridades ndo podem seguir o
mesmo nivel de hierarquia da teoria, em decorréncia das urgéncias que surgirem no ensino, as
prioridades vao depender do contexto em que cada problema surgir.

Ferreira, A. (2007, p. 73) explicita essa questdo ao apontar que embora a formacao
académica traga uma sistematizagdo racional dos conhecimentos fundamentais para a
docéncia, os objetivos procedimentais e a associagdo da teoria com a pratica ¢, de
conhecimento geral, propagada pelos professores “[...] sempre de boca a boca, no curso dos
encontros e da experiéncia”.

Provem dessas reflexdes tecidas até aqui uma pergunta que deveria ter sido posta no
questionario. Uma sondagem para descobrir se os professores tinham interesse nas teorias da

aprendizagem e/ou na psicologia da educagdo, importantes bases para a praxis pedagogica.

Questao 2.7.1 — Em caso afirmativo, qual o grau de importancia que lhe atribui?
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Os 6 professores que responderam afirmativo sobre conhecerem a teoria

psicogenética, atribuiram 5 votos em “Muito importante” e 1 voto em “Importante”.

Questao 2.7.2 — Ainda sobre a teoria de Jean Piaget, caso tenha respondido sim. Como vocé
compreende as implicagdes da teoria psicogenética na pratica de ensino?

Que os professores sdo mediadores do conhecimento, e que as relagdes
afetivas e emocionais importantes no processo (Agucena).

[Afirmou ndo conhecer essa teoria] (Amarilis).

Compreendo que na pratica deve-se levar em consideragdo o conhecimento
do mundo que a crianga tem para relaciona-lo com o processo de ensino
aprendizagem (Begonia).

Compreendo que o aprendizado é construido a partir da relagdo entre a
crianga e o objeto bem como da interagdo com o outro e ai citaria a
importancia, também, de Wallon e Vygotsky (Dalia).

A teoria de Piaget nada mais é do que uma constatagdo da realidade no
processo de ensino e aprendizagem, pois ja esta mais do que provado que o
individuo aprende de acordo com as suas interagoes e relagées com o meio.
Mesmo depois de muito tempo, essa teoria ainda se encaixa perfeitamente
no atual processo de ensino (Narciso).

De fato desde entdo, tem sido enormes as esperancas depositadas sobre a
psicologia, como uma disciplina que, tratando cientificamente questoes
humanas, contribui para tornar também ‘cientifica’ as questoes educacional
(Rosa).

Ela norteia a aprendizagem no que diz respeito a constru¢do das estruturas
necessarias para adquirir e utilizar o conhecimento, que se da durante a
infdncia e a adolescéncia (Tulipa).

Délia, Narciso e Tulipa tem uma rememoracdo mais ou menos precisa dos
fundamentos da teoria, enquanto trazem pontos que compdem as nog¢des bdasicas do
desenvolvimento da aprendizagem, estudado por Piaget. A relagdo entre a crianca e o objeto,
tdo bem desenvolvida ao longo das discussdes tedricas presentes neste trabalho, compde a
estrutura chave do desencadeamento da aprendizagem. O processo interacionista entre sujeito-
objeto, portanto, faz toda diferenca na descoberta do mundo pela perspectiva da crianga.

Embora Acucena tenha razdo sobre o papel de mediador do professor, e da
importancia das relacdes afetivas e emocionais na educacao, ela cometeu um equivoco ja que
os estudiosos que irdo trabalhar especificamente sobre essas questdes e construir suas teorias
nesse viés sdo Vygotsky e Wallon, e ndo Piaget, que caracterizava a interagdo com o objeto

um fator na evolugao das estruturas mentais.
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A ideia apresentada por Begonia traz indicios da psicogenética ao correlacionar os
conhecimentos j& adquiridos pela crianga, com os que virdo em seguida, como na teoria dos
estagios de desenvolvimento cognitivo elencado por Piaget, em que um estagio e
determinados conhecimentos, passam por diversos processos de desequilibrio e equilibrio
para que assim a crianca possa assimilar novos conceitos e refinar os saberes que ja possui.

Por fim, Rosa encerra essas questdes ressaltando o papel substancial da psicologia nas
descobertas cientificas que ajudam a compreender a mente humana, enquanto contribui para o
melhoramento das técnicas de ensino considerando o aluno e seu desenvolvimento fisico-

mental e interpessoal.

Questao 2.7.3 — Vocé diria que o uso de materiais didaticos pode se beneficiar dessa teoria?
Justifique.

[Nao quis justificar] (Agucena).
[Nao respondeu] (Amarilis).

Quando o aluno observa (texto, video, gravura, etc.) que estad relacionado ao
seu convivio diario ele tem interesse e demonstra satisfacdo em saber que na
escola pode viver situagoes que ja sdo conhecidas (Begonia).

Beneficiaria sim. Através da relacdo pessoa-objeto-pessoa (Délia).

Com certeza, pois a teoria mostra que tudo tem um tempo certo para
acontecer, isto é, ndo adianta fazer uso de um material didatico que esteja
fora do interesse do individuo, porque isso certamente fara com que o
processo de compreensdo daquilo que se ensina, ndo atingird os seus
objetivos almejados. Dessa forma, a teoria é de fundamental importdncia
para que guie o uso correto dos materiais didaticos (Narciso).

Porque a aprendizagem segundo Piaget se da por meio do objeto de
assimilagdo, acomodagdo e adaptagdo, entdo quanto mais o campo visual
for alimentado, instigado, maior a proporcionalidade de aprendizagem
(Rosa).

Pois o individuo se desenvolve a partir da agdo sobre o meio em que esta
inserido (Tulipa).

Begonia e Dalia ndo se fizeram objetivas na resposta, divergindo do que foi
perguntado, mas isso ndo ¢ um demérito, por se tratar de uma visdo pessoal, e compreendendo
que se refere a uma teoria sem tantos aprofundamentos no ambito escolar. Uma possivel
explicacdo para isso € que os conhecimentos sobre esse assunto estdo limitados ao tempo em
que essas professoras tiveram contato com essa teoria durante a formagao profissional, e ao

proprio grau de interesse atribuido a essa teoria nesse periodo.
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Narciso faz sua propria interpretacdo a respeito desse ponto, correlacionando o
interesse do aluno com o tipo de material didatico que deve ser utilizado em seu proprio
tempo. Remete a isto o que Piaget chama de desajuste 6timo, em que as atividades de ensino
desenvolvidas pelo professor devem estabelecer um nivel de desafio que seja gatilho para o
aluno, favorecendo o processo mental de assimilagdo do conhecimento, desconstru¢do dos
esquemas mentais e ressignificagdo dos saberes ja existentes.

Conforme Coll e Marti:

A interpretagdo do desajuste 6timo, por sua vez, da énfase a natureza
interativa do processo de constru¢do do conhecimento. A idéia
essencial ¢ que, se o conteido que o aluno deve aprender esta
excessivamente distante de suas possibilidades de compreensao nao se
produzira desequilibrio nenhum em seus esquemas ou se produzird um
desequilibrio de tal natureza que qualquer possibilidade de mudanga
ficard bloqueada. Em ambos os casos, a aprendizagem sera nula ou
puramente repetitiva. Mas se o conteudo que o aluno deve aprender
estd totalmente ajustado as suas possibilidades de compreensdo,
também ndo se produzird desequilibrio nenhum e a aprendizagem sera
de novo nula ou muito limitada. Nos dois extremos existe uma zona
na qual os conteudos ou as atividades de aprendizagem sao suscetiveis
de provocar uma defasagem Otima, isto €, um desequilibrio manejavel
pelas possibilidades de compreensio do aluno. E nesta zona que deve
situar-se a a¢io pedagogica (COLL; MARTI, 2007, p. 57)

A acdo docente no uso desses recursos interativos, os materiais didaticos, deve
apresentar dificuldade, mas ndo de forma extrema ou o aluno ndo conseguira produzir o
processo de desequilibrio e equilibragdo, ¢ por essa questdo que se faz importante refletir
sobre o uso desses recursos no desencadeamento de uma aprendizagem significativa para o
aluno.

Rosa estabelece esses pontos em seu discurso, entendendo que a visdo é um
importante sentido a ser instigado no processo educativo, para que se desenvolva essa relacao
de assimilacdo, desequilibrio e acomodag¢ao, podemos entdo considerar que derivado de sua
no¢ao, os recursos visuais sao significativos meios para despertar o interesse dos alunos.

Tulipa encerra esse ponto ao frisar a agdo do sujeito sobre o meio, na qual o aluno ira
aprender por se inserir no meio, interagindo e manuseando o que estd a sua disposi¢do, uma

nog¢ao que Piaget elabora mais a fundo em seus estudos.

5.3 CATEGORIA 3 - RELACAO QUANTI-QUALITATIVA
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Para entender as ideias expressas no percurso dessa subsec¢do, faz-se fundamental
tracar um elo entre a relacdo do professor com a sua pratica. O professor tera um papel a
desempenhar durante o ensino, que distinguisse do aprendizado gerado em espagos nao
formais da educacao.

No que concerne a questdo de sua formagdo continuada, espera-se que tenha ficado
claro que tal formagdo tem como foco seu cenario de atuagdo, ““[...] mais especificamente nos
projetos das escolas, no trabalho reflexivo de repensar a pratica, no trabalho coletivo ¢ na
troca de experiéncias” (IRIGON, 2009, p. 65). Diz respeito ao trabalho consciente de suas
funcdes, critico e orientado, para uma eventual obtengdo de éxito no ensino, em que a
produgdo da experiéncia e a propria formagao acontece no seu fazer pedagogico.

Enxergar uma forma de estabelecer a relagdo entre a pratica de ensino com o uso de
ferramentas que facilitem o aprendizado, como ¢ o caso dos materiais didaticos, trarad
significativo progresso na hora de trabalhar os conteudos programaticos, pela atratividade que
desperta aos olhos dos alunos.

No quadro a seguir esta expressa a relagdo das alternativas escolhidas para responder a

questao 3.1, que apresenta defini¢des do que ¢ um material didatico.

Quadro 4 — Afirmacoes sobre o conceito do que é um material didatico.

Questao 3.1 Grau de concordancia em C € on?((l)l(lo 1 Indeciso D,D‘“f(ln (:Dt- I
relagdo a cada uma das afirmacdes. PHOMAREN- R s
3.1.1 Mateﬂal Didatico ¢ tudo o que conduz a 28.6% } 71.4%
aprendizagem
3.1.2 Material Didatico é um conjunto de objetos
ou coisas que o aluno ¢é capaz de sentir, 71,4% 14,3% 14,3%
manipular e movimentar
3.1:3 MaFenal .DldatICO corresponde a objetos 71,4% 14.3% 14.3%
reais do dia-a-dia
3.1.4 Material Didatico corresponde a objetos
usados para representar ideias do conhecimento 85,7% 14,3% -
cientifico
3.1.5 Material Didatico corresponde a recursos
que possibilitam ao professor desenvolver um 85,7% 14,3% -
ensino centrado nos alunos
3.1.6 Material Didatico sdo recursos que
desenvolvem nos alunos uma atitude positiva 85,7% 14,3% -
face aos conteuidos em estudo

i . 1% 12% 17%
Total na perspectiva de qualidade: positivo neniEG negativo

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Positivamente a grande maioria das respostas, 71% para ser mais exato, demonstra que

os professores concordam parcial ou totalmente com as afirmagdes sobre o que sdo materiais
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didaticos. A seguir, um grafico que classifica os materiais didaticos mais utilizados na sala de

aula segundo os professores consultados.

Figura 1 - Rank dos principais materiais didaticos utilizados pelos professores.

Materiais Didaticos

Maquete

8%
Livro didatico E 1° MAIS USADO

29%
m2° MAIS USADO

m3° MAIS USADO

- = OUTROS USADOS
Proprio corpo  Materiais disponiveis
19% na sala de aula m  MENOS USADO

27%

(Quadro, pincel, lapis, papel, mesas...)

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

E interessante, mas ndo surpreendente, perceber que o livro didatico continua a ser um
importante instrumento utilizado pelos professores como causa e consequéncia da
aprendizagem escolar; seguido deste estdo os materiais escolares, que ocupam segundo lugar,
tendo como ex. o quadro negro ou quadro de giz, o pincel, o giz, o caderno, o lapis, etc.;
ocupando uma posi¢do terciaria, surpreendendo a este pesquisador, temos o uso do corpo
como representacdo e demonstragdo do conteudo.

Outros materiais sondados na pergunta ocupam uma relevancia menor em sua soma,
sendo eles: retroprojetor/data show; computador/notebook; televisdo; tangram, pentamino,
dominds; Material Multibasico; brinquedos; calculadora; fita métrica, régua, transferidor;
jogos; abaco, geoplano, polydrons, dado, cubo magico; e outros ndo mencionados. Um dos
materiais em particular ¢ o menos ou nunca utilizado, a maquete, vista com certa razao, como
um material que demanda criatividade e um pouco mais de esforco artesanal.

Freitas (2007) chama a atencdo sobre o livro didatico, por ser um importante material
que reune as informagdes necessarias a formagdo do aluno sobre os conhecimentos

historicamente produzidos pela sociedade, mediando a relagdo desses saberes pela intervencao
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do professor. Mas, aponta que embora sua exceléncia, se usado sem uma exploragao critica no

momento de mediacdo, pode ter o efeito indesejado de inibir o processo de aprendizagem ao

simples ato de memorizar.

Assim sendo, ¢ necessario escolher, da forma mais qualificada possivel, os
livros didaticos que irdo participar da vida escolar de seus estudantes.
Devemos utiliza-los de forma critica, de modo que atuem como apoios
didaticos e ndo como condutores do processo de ensino-aprendizagem e
fazendo-o interagir com os demais materiais e equipamentos didaticos
relacionados aos temas em curso (FREITAS, 2007, p. 90)

Eis a seguir um grafico que demonstra a opinido dos professore sobre as razdes do

pouco uso de outros materiais didaticos em suas aulas, como ex. o abaco, o material

multibésico, o poliedro, o geoplano, os jogos, entre outros.

Figura 2 - Quatro principais motivos responsaveis pelo menor uso de alguns materiais didaticos.

MUITAS VEZES

NUNCA

MOTIVOS JUSTIFICATIVOS
3.3 Auséncia desse material na escola 50%
3.4 N3o existem em quantidade suficiente 50%
3.9 Sente dificuldade em integrar os materiais didaticos nas aulas| 56%
3.7 Nio sente necessidade nas suas praticas 44%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A auséncia ou inexisténcia de quantidades suficientes dos materiais na escola, ndo sdo

obstaculos para que o professor explore alternativas de confec¢ao desses instrumentos, muitos

inclusive sdo de simples elaboracdo e podem até ser realizados com o auxilio das criangas,

num processo de aprendizagem mutua enquanto se confecciona o produto, como refor¢cado

por Freitas:

[...] esses materiais também podem ser construidos pelas criangas, tendo em
vista as demandas do contexto em que se encontram. Atividades pedagogicas
que envolvem constru¢do de materiais ¢ jogos sempre ganham o interesse
das criancas que, ao realiza-las, aprendem duas vezes (FREITAS, 2007, p.
94).
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O processo de confecgdo, por sua vez, pode contribuir ndo apenas para a aprendizagem
do conteudo que se objetiva como desenvolve diferentes outras questdes, p. ex. o exercicio da
motricidade fina no processo de manuseio, recorte ou colagem de partes do material; a ideia
de procedimentos que ditam cada parte a ser realizada para constru¢do de um todo; o
estabelecimento da interagdo social e a colaboragdo em grupo; e o exercicio da criatividade
que transpdes os pensamentos da crianca ao colorir, acrescentar detalhes, formas e utilidades
ao objeto em confeccao.

Para Freitas (2007), as salas do ensino fundamental I devem dispor desses materiais
concretos, necessitando que exista o acesso a esses instrumentos sempre que haja demanda do
aluno, sem que o professor precise ser consultado a todo momento. Para a maior
acessibilidade dos diferentes materiais que ajudardo o aluno, pode-se dispor de uma estante ou
prateleira em uma altura que estes possam alcangar, dispondo de objetos que otimizardo o
percurso das aulas e a melhor compreensao do aluno sobre o tema em estudo.

Ao responderem a questdo 3.4 em que se pediu para atribuir o grau de importancia em
cada uma das afirmagdes sobre as fungdes dos materiais diddticos para o ensino, os

professores atribuiram “Importante” com 60 votos, e “Muito importante” com 3 votos.

Figura 3 — Atividades desenvolvidas pelos professores usando materiais didaticos.

25%

21%

B Atvividade Investigativa
20%
18% 18%

E Resolugdo de problemas

15%

15% 14% 14%

B Compreensdo procedimental

10% = Jogos

H Projetos
5%

H Qutros

0%
Taxa de respostas

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Fago uma observacao sobre esse grafico, por acreditar que os jogos deveriam ganhar

uma maior relevancia para o professor em sua pratica, por seu teor ludico e dindmico, que
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suscita diferentes processos mentais ao serem realizado com o aluno, especialmente os jogos
de tabuleiro.

O potencial dos jogos ¢ quase inesgotavel e podem ser utilizados com varios
propositos. Segundo Ponte (1986) a importancia social adquirida nos ultimos
anos pelo divertimento e procura de prazer tem levado a que os jogos e
outras actividades ludicas comecem a ser vistas como potenciais
contribui¢des para o processo de aprendizagem. Quando se pretende iniciar
os alunos na Matematica, o jogo pode tornar o trabalho mais motivante,
estimulante, agradavel e, para alguns, até apaixonante (apud VALE, 2002, p.
26)

Buscando, deste modo, que as aulas se desenvolvam com maior espontaneidade no
processo educativo, em que o sujeito aprende sem perceber que isso estd ocorrendo, o jogo
pode ser uma Otima alternativa para descontrair a turma, e proporcionar uma boa disposi¢ao
dos alunos a estudar os conteudos programaticos.

Advém desse ponto, os resultados obtidos nas respostas dos professores sobre a
questdo 3.6 — Sobre os critérios dominantes no momento de selecdo dos materiais didaticos:
em que os professores consideram seu planejamento em razdo das caracteristicas da
turma/alunos, dos conteudos a trabalhar; da existéncia dos materiais em quantidades
suficientes (um por aluno ou por par); e das proprias habilidades em explorar o material.

O professor precisa ter clareza dos propositos do que ¢ ensinar, sobre os moldes do
que € a aula, para que possa construir seu planejamento. De acordo com Libaneo (2006), o
professor tera que planejar, e direcionar o ensino, com o proposito de desenvolver e produzir a
tarefa propria dos alunos no processo de entendimento do saber.

Devemos entender a aula como o conjunto dos meios e condi¢des pelos
quais o professor dirige e estimula o processo de ensino em fungdo da
atividade propria do aluno no processo da aprendizagem escolar, ou seja, a
assimilagdo consciente e ativa dos conteudos. Em outras palavras, o processo
de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre os alunos ¢ a
matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino e nos planos
de aula (LIBANEO, 2006, p. 177-178).

Desse modo, o processo de ensino deve ser pautado em um conjunto organizado de
propostas com objetivos claros, que fardo parte do repertdrio docente no decorrer de sua aula.
Para utilizar os materiais didaticos, pensando no planejamento da aula, deve considerar-se que
eles podem ser usados no preparo para a introdu¢do da matéria e contetido a ser estudado;
para aprimorar os conhecimentos e habilidades, p. ex. nas atividades de fixacdo; e para
avaliacdo mais ou menos correta da compreensao do aluno sobre o conteudo ensinado.

Sobre a aplicabilidade do que foi ensinado para a pratica, Libané€o apresenta que:
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A aplicagdo ¢ a culminancia relativa do processo de ensino. Ela ocorre em
todas as demais etapas, mas aqui se trata de prover oportunidades para os
alunos utilizarem de forma mais criativa os conhecimentos, unindo teoria e
pratica, aplicando conhecimentos, seja na propria pratica escolar (inclusive
em outras matérias), seja na vida social (nos problemas do cotidiano, na
familia, no trabalho) (LIBANEO, 2006, p. 189).

No quadro a seguir os professores expdem sua concordancia e discordancia sobre os
enunciados relacionados ao gerenciamento dos materiais didaticos presentes na escola, em
que 21% das respostas dos professores sdo de concordancia, enquanto 79% discorda total e

parcialmente das afirmacdes.

Quadro 5 — Gestao dos materiais didaticos da instituicao escolar.

Disc. Total Discordo Concordo
Os materiais sdo desadequados aos curriculos atuais 3 2 2
Os materiais nio sdo suficientes 1 2 4
Os materiais encontram-se em local de dificil acesso 3 4 -
Desconhego a existéncia de materiais 2 5 -
Existem materiais, mas nio sei quais sdo - 5 2
Existem materiais, mas ndo sei onde se encontram 2 4 1

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Aos responderem seguidamente as questdes 3.8 € 3.9, em que se almejava descobrir se
os professores sdo sabedores quando a escola adquire novos materiais didaticos, e se os
mesmos participam na sele¢do desses materiais, o resultado foi imparcial. Os sete
participantes indicaram ter conhecimento sempre que novos materiais didaticos chegam a
escola, porem, 4 indicaram participar na selecdo dos materiais didaticos adquiridos pela
escola, enquanto 3 negaram ter essa participagao.

A selecao dos materiais didaticos e o emprego desses instrumentos para o ensino deve
ser valorizado por todo o corpo pedagogico da escola, por entender que o docente ¢
responsavel pela expansdo do uso dessas ferramentas na sala de aula, e deve estar informado
sempre que puder dispor de novos recursos para melhorar o nivel de aprendizagem do aluno.

Os problemas que surgiram no percurso dessas analises envolvem as reflexdes do
pesquisador sobre os dados e os discursos elaborados pelos respectivos colaboradores da
pesquisa. Sao apontamentos e aproximacdes que objetivaram estabelecer relagdo entre a teoria

e pratica, por meio da problematizagdo dos dados em estudo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho pretendeu entender a teoria psicognética de Piaget como norteadora na
utilizagdo dos materiais didaticos no ensino fundamental anos iniciais, partindo do
pressuposto de que os estagios de evolugdo cognitiva das criangas devem ser considerados e
estimulados por meio dos materiais didatico pedagdgicos, e se justificando em razdo da
necessidade crescente de se implementar metodologias ativas e construtivas no processo de
ensino-aprendizagem, culminando na relevancia em investigar como as ferramentas de ensino
sdo concebidas e utilizadas pelos professores.

O estudo foi progressivamente se delineando, motivado pelas ideias psicogenéticas e a
concepg¢do do surgimento da aprendizagem humana, e recorreu aos materiais didaticos por se
tratarem de instrumentos que trazem mais concreticidade ao conteudo do curriculo escolar, e
na relagdo entre ensino e aprendizagem.

Interessado em compreender como os processos de aprendizagem do aluno estdo em
constante interrelacio com as ideias piagetianas, adveio a visdo do material didatico
relacionado como objeto, esse ultimo estabelecido por Piaget como o fator concreto de
aquisi¢ao do saber pela crianga, que interage, explora e percebe o mundo a sua volta.

A partir dessa pesquisa exploratorio de natureza quanti-qualitativa foi desenvolvido o
estudo de caso, utilizando um questionario de perguntas abertas e fechadas que foi aplicado
junto aos professores do ensino fundamental em uma escola localizada na cidade de Sao José
de Piranhas — PB; e teve como método de verificacdo dos dados qualitativos a interpretagao
discursiva, especificamente a analise tematica, e a quantificacdo dos dados seguindo a escala
de Likert.

Para se analisar a importancia dos materiais didaticos no ensino fundamental I
utilizando a psicogenética piagetiana como parametro, definiu-se trés objetivos especificos.
Com o primeiro, que buscou relacionar a teoria psicogenética com o uso dos materiais
didaticos no processo de ensino-aprendizagem; foi constatado a existéncia de relacdo entre os
conceitos e as proposi¢des da teoria psicogenética com a finalidade do material didatico.

No segundo objetivo especifico, que teve a intencdo de identificar quais sdo os
recursos didaticos mais utilizados pelos professores do ensino fundamental I; a analise
permitiu concluir que os critérios atribuidos pelos professores para um maior ou menor uso

dos materiais didaticos sdo, além da quantidade desses recursos em disposic¢do suficiente na
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escola e das caracteristicas ou necessidades da turma, o posicionamento metodologico
adotado por eles no planejamento e realizagdo de suas aulas.

E para o terceiro, buscando compreender como os professores percebem a utilidade
dos materiais didaticos em sua pratica, enquanto correlacionam a teoria da psicogenética;
verificou-se que todos os docentes compreendem a importancia desses materiais no estimulo e
auxilio do ensino, além de apontarem quais os graus de atividades pedagdgicas desenvolvidas
com esses recursos, mas ao refletirem sobre essa questdo envolvendo a teoria de Piaget,
apresentaram nogdes dispersas sobre como estes se interligam.

Destarte, a conjectura do trabalho de que os materiais didaticos podem incorporar a
teoria psicogenética como parametro para otimizarem o processo de ensino-aprendizagem se
mostrou correta, pois, faz parte de uma corrente de pensamento que defende o
desenvolvimento completo dos estagios fisicos e cognitivos da crianga pela interagdo com o
meio, com 0s objetos e com as pessoas.

Sendo assim, as contribui¢des da psicogenética para o uso dos materiais didaticos sdo:
o fato de atribuir um periodo de idade aproximada em que a crianga esta apto a construir seu
repertorio mental, podendo orientar quais materiais didaticos devem ser melhor explorados
para proporcionar o desenvolvimento dessas aptiddes intelectuais; por estabelecer uma ideia
de interatividade no processo educacional, desse modo, favorecido na manipula¢do e
exposicdo de recursos didaticos; e por elaborar que processos complexos de equilibrio e
desequilibrio devem ser despertados para um real significado da aprendizagem objetivada,
instigando que os professores proponham situagdes que despertem a duvida e curiosidade no
aluno em condigoes ideais, sem exigir além das competéncias maturacionais das quais eles
dispdem.

No processo de coleta dos dados o questiondrio foi imprescindivel para organizar as
perguntas consideradas pertinentes e somativas ao entendimento da problematica do trabalho.
Por se tratar de um instrumento objetivo de facil aplicacdo, possibilitou a sondagem da
compreensdo dos professores, sujeitos alvos da pesquisa, acerca do uso dos materiais
didaticos em suas praticas e de como enxergam esses materiais na otica piagetiana.

Essas questdes foram ainda mais facilitadas pela disposicdo do recurso digital, ja que
foi criado o questionario fisico e também o questionario para acesso pela internet. Gragas aos
resultados obtidos pela aplicacdo dos questionarios, foi possivel a construcao de explicagdes
para o caso estudado em graus quantitativos e também qualitativos, compreendendo os

aspectos discursivos dos docentes e dos dados quantificaveis reunidos.
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As contribui¢des da teoria da aprendizagem de Piaget e os estudos que cada vez mais
sdo produzidos a respeito da importancia dos materiais didatico pedagogicos no aprendizado,
sao exemplos do arduo caminho a ser percorrido pelo professor do ensino basico, para que
almejando proporcionar o melhor de si em sua pratica e no estabelecimento da relagdo
professor-aluno, propositadamente desenvolva competéncias que favorecam um ensino ativo
e substancial para seus alunos.

Considerando as questdes que surgiram no processo de analise e discussao dos dados
coletados, se propdem direcionamentos a serem feitos em pesquisas futuras, visando
esclarecer e abranger aspectos aos quais este trabalho ndo se propos.

Entre as questdes que a pesquisa revelou pode ser classificada na ideia de que: deve-se
buscar sempre a formagao continuada do professor, para uma manutengao e desenvolvimento
de novas competéncias educacionais que envolvam as teorias da aprendizagem; o
planejamento e as estratégias metodologicas desenvolvidas para as aulas devem considerar
projetos, jogos, atividades investigativas e outras técnicas que ampliem as experiéncias de
aprendizado dos alunos; e por ultimo, deve existir especificamente uma formagao docente
para o incremento de recursos Tecnologicos de Informacdo e Comunicagdo (TICs), visto que
estdo presentes em todos os espagos sociais, € devem portanto, favorecer o processo didatico
desenvolvido nas escolas.

Se considerados, os aspectos elencados acima agregardo na qualificacdo dos
professore, contribuindo cada vez mais para um ensino de qualidade, critico, democratico,
ativo e transformador.

Realizar o ensino ndo é uma tarefa simples ou livre de percalgos, mas se o educador
nao se mobilizar, acostumando-se a uma didatica restrita exclusivamente aos moldes
tradicionais, antes de trazer contribuigdes, esse terd o papel de perpetuador das ideias de que
ensinar ¢ transferir o conhecimento, e que o aluno capta ou absorve esses saberes.

O professor nao ¢ um mero sujeito que transfere ao aluno o que sabe, na realidade, o
professor € o responsavel por permitir que o aluno tenha acesso ao conhecimento sem se
colocar como detentor desse saber, e por seus posicionamento e visdo de ensino, esse
profissional da educacdo pode trazer uma infinidade de estratégias que irdo resultar na

descontracdo do tradicionalismo e no prazer que ¢ aprender.
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1 — CONHECENDO O/A DOCENTE

1.1 Idade:

1.2 Sexo:

1.3 Formacéo académica inicial:

1.4 Institui¢do de formacgdo:

1.5 Tempo de magistério:

1.6 Vocé esta fazendo, ou ja concluiu, algum tipo de curso formativo sobre o uso e manuseio

dos materiais didaticos?

Sim () Niao ( )
1.7 Em caso afirmativo, qual o | Muito HEnmup Pouco Nada
i anci ibui? importante Importante | nem pouco importante | importante

grau de importancia que atribui? p importante p p
[.7.1 Progressdo na carreira
1.7.2 Formagio cientifica-pedagdgica
1.7.3 Formagéo pessoal
1.7.4 Interesse pelo tema
1.8 Em caso negativo indique, na sua As Muitas

5 - Nunca | Raramente Sempre
opinido, qual o motivo? WEZES NEZES,

1.8.1 Incompatibilidade de horario

1.8.2 Frequéncia de formaggo em outra area

1.8.3 Interesse por outras areas

1.8.4 Nio sente necessidade em sua pratica
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2 SONDAGEM DOS CONHECIMENTOS E PERCEPCOES

*Se necessario continue a escrita atras da folha, lembre-se de indicar o nlumero que corresponde a sua resposta.

2.1 O que vocé entende por material didatico?

2.2 Vocé considera que faz um bom uso dos materiais didaticos em sua pratica?

Nunca | Raramente | As vezes | Muitas vezes | Sempre

2.3 Como vocé introduz e relaciona os materiais didaticos aos conteudos escolares em sen

planejamento? E em sua pratica de ensino?

2.4 Vocé tem, ou teve, dificuldade em realizar atividades usando algum material didatico?

Nunca | Raramente | As vezes | Muitas vezes | Sempre

2.5 Destaque os resultados percebidos por vocé ao utilizar os materiais didaticos na aula.
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2.6 Na sua compreenso, como poderiamos otimizar o uso dos materiais diddticos no ensino?

2.7 Vocé conhece a teorla psicogenética da aprendizagem desenvolvida por Jean Plaget?

Sim ( ) Nao( )

2.7.1 Em caso afirmativo, qual o grau de importiincia que lhe atribui?

] Nem muito
Muito Pouco Nada

impertante Importante teth pouco importante | importante
impottante

2.7.2 Ainda sobre a teoria de Jean Piaget, caso tenha respondido sim. Ceme vocé compreende

as implicacGes da teoria psicogenética na prética de ensino?

2.7.3 Vocé diria que o uso de materiais didaticos pode se beneficiar dessa teoria? Justifique.

Sim( ) Nao( ) Sem opinido formada ( )




3 PERGUNTAS SELETIVAS SOBRE 0S MATERIAIS DIDATICOS
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3.1 Assinale com X o seu grau de
concordincia em relagio a cada uma das
afirmacgdes.

Discordo
totalmente

Discordo

Indeciso | Concorde

Concordo
totalmente

3.1.1 Material Didatico é tudo o que conduz a
aprendizagem

3.1.2 Material Didatico ¢ um conjunto de objetos
ou coisas que o aluno € capaz de sentir, manipular
g movimentar

3.1.3 Material Didatico corresponde a objetos reais
do dia-a-dia

3.1.4 Material Diddtico corresponde a objetos
usados para representar ideias do conhecimento
cientifico

3.1.5 Material Didatico corresponde a recursos que
possibilitam ao professor desenvolver um ensine
centrada nos alunos

3.1.6 Material Didatico sBo recursos que
desenvolvem nos alunos wina atitude positiva face
aos contalidos em estudo

3.2 Com que frequéncia utiliza os seguintes
materiais didaticos na sala de aula?

Munca

Raramente

As vezes

Muitas
vezes

Sempre

3.2.1 Material dispenivel na sala de aula {lapis, papéis,
caixas, mesas...)

3.2.2 Préprio corpo

3.2.3 Retroprojetor/Data Show

3.2.4 Computador/notebook

3.2.5 Manuais escolares/livro didatico

3.2.6 Televisdo

3.2.7 Tangran, pentaming, dominds...

3.2.8 Material Multibasico (MAB)

3.2.9 Maquete

3.2.10 Brinquedos {boneca, bela, pido...)

3.2.11 Calculadora

3.2.12 Fita métrica, réguas, transferidor...

3.2.13 Jogos (cartas, batalha naval, damas...)

3.2.14 Abaco, gecplano, polydrons, dado, cubo
magico...

3.2.15 Outros
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3.3 Em relagdo aos materiais didaticos que Mai
utiliza  menos, indique os  motivos | Nunca | Raramente | As vezes V;Zn:; Sempre
responsaveis.
3.3.1 Descorhece o material
3.3.2 Conhece, mas sente dificuldade em explorar
3.3.3 Auséncia desse material na escola
3.3.4 Nio existem em quantidade suficiente
3.3.5 Gera muita confusio na sala de aula
3.3.6 Tem falta de formag¢ic pedagdgica nesse ambito
3.3.7 Nio sente necessidade da utilizagdo de materiais
nas suas praticas pedagdgicas
3.3.8 A utilizagdo dos materfais implica um processo
burocratico (como requisitar material} o que nie motiva
0 36U Fecurso
3.3.9 Sente dificuldade em integrar os materiais
didaticos nas aulas
3.4 Indique o grau de importéincia _ Nem muito
. . i Muito Pouco Nada
que atribui & fungdo dos materiais | . portante Importante l_;flglol:;‘:::‘; importante | importante

didaticos em cada afirmag#o.

3.4.1 Melhora a compreensio dos
conteldos

3.4.2 Desenvolve uma aprendizagem ativa

3.4.3 Permitem uma atila mais atrativa

3.4.4 Aumentam a motivagio dos alunos
na realiza¢fo das tarefas propostas

3.4.5 Permitemm trabalhar conceitos

abstratos de uma forma concreta

3.4.6 Promovem diversas experiéncias de
aprendizagem  espontinea do
manuseio dos materiais

através

3.4.7 Permitem que o alune sgja construtor
do seu conhecimento

3.4.8 Promovem o ensine por descoberta

349 Permitem a
consolidacdo dos

compreensas e
conhecimentos

clentificos




3.5 Quando utiliza materiais didaticos em
aula, com que frequéncia desenvolve as
seguintes atividades?
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Nunca

Raramente

As vezes

Muitas
L=y

Sempre

3.5.1 Atividades de investigacdo

3.5.2 Resolugio de problemas

3.5.3 Pratica de compreensdo de procedimentos

3.54 Jogos

3.5.5 Projetos

3.5.6 Outros

3.6 Na planificaco/preparagio das suas aulas,
que critérios utiliza para selecionar o material
didatico?

Nunca

Raramente

As vezes

Muitas
vezas

Sempre

3.6.1 Caracteristicas da turma/alunos

3.6.2 Contetdo a trabalhar

3.6.3 Existéncia do material na escola

3.64 Existéncia dos imateriais em quantidades
suficientes {um por alune ou por par)

3.6.5 Saber explorar o material

3.6.6 Nio pensa nisso, visto que constrdi o sen praprico
material

3.7 Qual a sua opinido sobre os materiais | Discordo
didaticos existentes na sua escola? totalmente

Discordo | Indeciso

Concordo

Concordo
totalmente

3.7.1 Os materiais séo desadequados aos
curriculos atuais

3.7.2 Os materiais ndo sdo suficientes

3.7.3 Os materlals encontram-se em local de
dificil acesso

3.7.4 Desconhego a existéncia de materiais

3.7.5 Existem materiais, mas ndo sei quais sfo

3.7.6 Existem materiais, mas hfo sei onde se
encontram
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Universidade Federal de Campina Grande

Unidade Académica de Educacao
u Curso de Licenciatura em Pedagogia c F P
Universidade Federal Campos de Cajazeiras - PB
de Campina Grande

Cantro de Farmagao de Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntdrio(a) no estudo O uso dos
materiais didaticos no ensino fundamental I: parimetros da psicogenética piagetiana
coordenado pela professora Rozilene Lopes de Sousa e o aluno Pavlo Ricardo Abreu Morais,
e vinculade ao Centro de Formacfio de Professores, da Universidade Federal de Campina

Grande.

Sua participaciio é voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade, Este estudo tem por
objetivo analisar a importincia dos materiais didaticos no ensino fundamental |
utilizando a psicogenética piagetiana como parametro, e se faz necessario em razio da
necessidade crescente de se implementar metodologias ativas e construtivas no processo de
ensino-aprendizagem, o que culmina na relevancia em investigar como os materiais didaticos

sdo concebidas e utilizadas pelos professores.

C 1 Paulo Ricardo Abreu Morais — Graduando de Pedagogia da UFCG/CFP/UAE

s E-mail:
q WhatsApp:
P

I, LU fMITULY UC L1dahAl A UAIIIALUEY LULLL O PEIIPECUY A PR URCHTUIG A, LGP SO T LY

que sua participacao podera ampliar os estudos sobre o tema contribuindo com novas

descobercas ne campo da pedagogia.

Tedas as mformacSes obtidas serdo sigilosas e seu nome nio serd identificado em nenhum
momento. Os dados serfo guardados em local seguro e a divulgaciio dos resultados serd feita

de maneira que nio permita a identificacio de nenhum voluntario.
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Universidade Federal de Campina Grande
Unidade Académica de Educacio
Curso de Licenciatura em Pedagogia

Universidade Federal Campos de Cajazeiras - PB
de Campina Grande

CFP

Centro de Formacao de Professores

APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) no estudo O uso dos
materiais didaticos no ensino fundamental I: parimetros da psicogenética piagetiana
coordenado pela professora Rozilene Lopes de Sousa e o aluno Paulo Ricardo Abreu Morais,
e vinculado ao Centro de Formacdo de Professores, da Universidade Federal de Campina

Grande.

Sua participagdo € voluntaria e vocé podera desistir a qualquer momento, retirando seu
consentimento, sem que isso lhe traga nenhum prejuizo ou penalidade. Este estudo tem por
objetivo analisar a importincia dos materiais didaticos no ensino fundamental I
utilizando a psicogenética piagetiana como parimetro, e se faz necessario em razdo da
necessidade crescente de se implementar metodologias ativas e construtivas no processo de
ensino-aprendizagem, o que culmina na relevancia em investigar como os materiais didaticos

sdo concebidas e utilizadas pelos professores.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido(a) ao(s) seguinte(s) procedimentos:
responder a um questionario de perguntas abertas e fechadas. Os riscos envolvidos com
sua participacdo s3o: cansaco e ocupacio do seu tempo enquanto responde ao
questionario. Portanto, os riscos envolvidos sdo minimos. Os beneficios da pesquisa serdo:
produzir dados significativos sobre o uso dos materiais didaticos no ensino fundamental
I, no intento de tracar aproximacodes com a perspectiva psicogenética. Compreendemos
que sua participacao podera ampliar os estudos sobre o tema contribuindo com novas

descobertas no campo da pedagogia.

Todas as informagdes obtidas serdo sigilosas e seu nome nao sera identificado em nenhum
momento. Os dados serdo guardados em local seguro e a divulgacio dos resultados sera feita

de maneira que ndo permita a identificacdo de nenhum voluntario.



Se vocé tiver algum gasto decorrente de sua participagdo na pesquisa, vocé serd ressarcido,
caso solicite. Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano comprovadamente decorrente

desta pesquisa, vocé podera buscar o direito de ser indenizado.

Esta pesquisa atende as exigéncias das resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude (CNS), as quais estabelecem diretrizes e normas regulamentadoras para pesquisas

envolvendo seres humanos.

Vocé ficard com uma via rubricada e assinada deste termo e qualquer duvida a respeito podera
ser requisitada a orientadora desta pesquisa, Rozilene Lopes de Sousa, cujos dados para

contato estdo especificados abaixo:

Dados para contato com o responsavel pela pesquisa
Nome: Prof? Dr® Rozilene Lopes de Sousa
Instituicdo: Universidade Federal de Camipina Grande — Campus Cajazeiras
Endereco Profissional: Rua Sérgio Moreira de Figueiredo s/n — Casas Populares,;
Cajazeiras — PB, 58.900-000 Telefone: (83) 3532-2000

E-mail:

Declaro que estou ciente dos objetivos e da importancia desta pesquisa, bem como a forma
como esta sera conduzida, incluindo os riscos e beneficios relacionados com a minha

participacdo, e concordo em participar voluntariamente deste estudo.

Sdo José de Piranhas, 25 de abril de 2023,

Paulo Ricardo Abreu Morais
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Assinatura ou impresséo datiloscopica Assinatura do responsavel pelo estudo

do voluntaric ou responsdvel legal



