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O TEXTO DE OPINIAO NO LIVRO’DIDATICO DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DAS CONDICOES DE PRODUCAO
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RESUMO

O artigo apresenta resultados de uma investigagcdo sobre as condi¢des de producdo textual em livros
didaticos de lingua portuguesa do 4° e 5° anos do ensino fundamental. Trata-se de um estudo descritivo e
interpretativo, desenvolvido por meio de revisdo bibliografica e analise documental, fundamentado em
referenciais tedrico-metodoldgicos de uma concepgao interacionista e discursiva de linguagem e de ensino
de lingua escrita. Estes referenciais orientaram tanto a concepgéo e o desenvolvimento da pesquisa quanto
as analises do corpus. Os dados evidenciam que os livros analisados propdem atividades e estratégias em
que séo observadas as principais condigdes necessarias a compreensdo e produgdo do género texto de
opinido, embora parte dessa informagédo encontre-se apenas no livro do professor. Sugere-se que sejam
incluidas também no livro do aluno. Conclui-se que os livros estudados favorecem o desenvolvimento de
praticas de ensino-aprendizagem que conferem significagdo a produgao escrita dos alunos.
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THE OPINION TEXT GENRE IN PORTUGUESE TEXTBOOKS USED IN 4° AND 5° GRADES
IN ELEMENTARY SCHOOL: A ANALYSIS OF TEXTUAL PRODUCTION CONDITIONS

ABSTRACT

This article presents investigation results concerning the textual production conditions in Portuguese
textbooks, used in 4° and 5° grades in elementary school. It is an interpretative and descriptive study,
developed through bibliography revision and documental analysis, based on theoretical and methodological
references of a discursive and interactionist language and written language teaching conception. Such
references have guided not only the research conception and development, but also the corpus analysis.
The data makes clear that the analysed books propose activities and strategies in which the main conditions
needed for the opinion text genre comprehension and production are observed, although part of this
information is only found in the teacher’s guide. It is suggested that this information should also be included
in the student's book. In conclusion, the reviewed books encourage the teaching-learning practices
development, which gives meaning to the students’ written production.

Keywords: textual production conditions, teaching-learning, textbook.
INTRODUGAO

Este artigo apresenta parte dos dados e das conclusbes do projeto de pesquisa As condicbes de
producdo dos géneros jornalisticos no livro didatico de lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino
fundamental (PIBIC/UFCG/CNPq 2008-2009). A pesquisa teve como objetivo geral investigar as condi¢cbes
de produgédo dos géneros jornalisticos em livros didaticos de portugués do 2° ao 5° anos do ensino
fundamental.

No projeto, haviamos estabelecido que o corpus deveria ser constituido pelos exemplares do 2° ao 5°
anos do livro didatico de portugués mais adotado nas escolas publicas de Campina Grande-PB. Este critério
nos pareceu relevante porque, ao examinar o tratamento dado as condigdes de produgao textual no referido
material, estariamos compreendendo melhor um aspecto muito importante da realidade do ensino da lingua
escrita em nossa cidade. Entretanto, com a entrada em campo, observamos que tal critério era inaplicavel,
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pelo simples fato de ndo existirem registros sobre o nimero de exemplares de cada coleg¢do adotados nas
escolas pubicas municipais.

Fez-se necessario, portanto, estabelecer outro critério qualitativo relevante para a definicdo do corpus.
Decidimos, entdo, estudar o Guia do livro didatico de lingua portuguesa do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD 2007, com o objetivo de compreender os critérios utilizados por este instrumento para
classificagdo dos livros. Esta analise mostrou que os livros classificados no PNLD 2007 foram agrupados
conforme “quatro abordagens metodoldgicas”, assim definidas:

“Vivéncia — a obra aposta no ‘aprender fazendo’, caso em que se propbem
atividades ou procedimentos, sem que esses sejam precedidos por transmisséo de
conhecimento ou seguidos de reflexdo para a construgdo de conhecimento sobre o
objeto de ensino;

Uso situado — diferentemente da vivéncia, as propostas de uso situado ndo sdo
exclusivamente baseadas nas rotinas da pratica escolar sedimentada, mas buscam
contextualizar as atividades de ensino em uma situagdo de uso especifica, que prevé
finalidades especificas, interlocutores reais, suportes e contextos de circulagao para
0s produtos, ainda que esses estejam também dentro da esfera escolar (um exemplo
seriam 0s projetos tematicos);

Transmissdo — a obra adota uma perspectiva dedutiva de ensino, buscando
transmitir conhecimentos (definicbes, explicagbes) que, posteriormente, serdo
aplicados (ou repetidos) pelos alunos em atividades propostas;

Construgao/reflexdo — a obra adota uma perspectiva indutiva de ensino, buscando
possibilitar, nas atividades propostas, a reflexdo sobre o objeto, para propiciar a
construgdo de conhecimento, que, posteriormente, sera ou ndo sistematizado.
Propicia, portanto, inicialmente, atividades de analise e de comparagédo por diferen¢as
ou semelhangas de diversos objetos, para somente mais adiante concluir sobre um
funcionamento lingdiistico, uma regra ou um uso da linguagem.” (GUIA DE LIVROS
DIDATICOS - PNLD 2007, p. 16-17).

Com base na leitura do Guia e tomando por referéncia os critérios acima descritos, foi possivel
identificar quais colegdes apresentavam em maior extensao atividades relacionadas ao tema condi¢ées de
producdo textual, aspecto essencial para o andamento da pesquisa. Assim, escolhemos a colegéo
Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, editora Atual, 2006. Esta
colecdo faz parte do conjunto das obras baseadas na abordagem metodoldgica definida, acima, como “uso
situado”. Uma descricdo mais detalhada do processo de definicdo/escolha do corpus sera feita na secao
materiais e métodos. Por hora, e conforme os propositos desta segdo, nos limitamos a apresentar
informagdes que esclarecem e justificam a mudanca na constituicdo do corpus do estudo. A seguir,
apresentamos o referencial tedrico que orientou o desenvolvimento da pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A partir dos anos oitenta, especialmente apds a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), quando a nogédo de género textual foi proposta como base para ensino de lingua materna, temos
observado um crescente interesse pelos estudos relativos ao ensino de géneros textuais (DIONISIO,
MACHADO e BEZERRA, 2002; FARIA e ZANCHETTA, 2002; MARCUSCHI, 2002; 2004; NASCIMENTO,
2005a; 2005b; SILVA, 2007), assim como sobre a presenca de géneros jornalisticos nos livros didaticos
(ALMEIDA, 2007; MARCUSCHI, 2004; SILVA, 2007) inclusive naqueles destinados aos anos iniciais do
ensino fundamental.

Seguindo a orientacdo dos PCN, os autores e editores de livros didaticos parecem estar mais atentos a
necessidade de promover o ensino de variados géneros textuais, representativos das atividades de
linguagem observadas nas diversas esferas sociais (VAL, 2003; GRILLO e CARDOSO, 2003). Conforme
Grillo e Cardoso (2003), as colegbes apresentadas ao PNLD 2002 ja levavam em consideragao esta
necessidade e seus dados revelavam que as orientagbes advindas dos PCN estavam sendo consideradas
pelos autores de livros e respectivas editoras. Assim, a grande maioria dos livros avaliados contemplava a
diversidade de géneros e tipos de texto.

Entretanto, segundo Grillo e Cardoso (2003), ao analisar livros submetidos ao PNLD 2002, os
avaliadores detectaram equivocos conceituais como o uso indiscriminado dos termos tipo e género para se
referir aos textos em diferentes colegdes. A analise dos pareceres mostrou também inconsisténcia na
apresentacdo e discussdo da base tedrica, como a definicdo de termos-chave de forma inadequada,
introduzidos de forma assistemética, sem explicitacdo e aprofundamento, a exemplo das categorias
enunciagao, condi¢gbes de produgdo, intencionalidade, agbes linguisticas, lugar de interagao, entre outros.



Em relagdo ao contexto de produgéo/recepgdo dos géneros textuais propostos para atividades de leitura
em livros didaticos, Grillo e Cardoso (2003, p.112) verificaram “que tal conceito n&o foi, ainda, plenamente
apropriado pelos autores. Das 37 colegdes apresentadas para avaliagdo no PNLD 2002, “apenas 15 foram
consideradas como preocupadas com tal questdao” e “nenhuma manteve a abordagem sistematicamente”.
No entanto, as autoras afirmam que, “ja se encontram questdes envolvendo a finalidade, os interlocutores
preferenciais e o suporte dos textos em estudo, principalmente quando estes foram extraidos de revistas ou
jornais.”

Atendendo a essas demandas, os livros didaticos de lingua portuguesa apresentam um numero
crescente de atividade de leitura, compreensdo e produgdo de géneros textuais tipicos do dominio
jornalistico, como artigo de opinido, noticia, carta ao leitor e outros. Entretanto, a inclusdo de variados
géneros textuais nos livros didaticos pouco contribui para eficacia do ensino de escrita se ndo forem
consideras as condigdes de producdo indispensaveis a escrita de qualquer texto socialmente significativo. A
fim de possibilitar uma adequada compreensao desse aspecto e fornecer os fundamentos para a analise do
corpus, apresentamos uma breve revisao da literatura sobre o tema condigées de produgéao textual.

Segundo Geraldi (1997), para se produzir um texto é preciso saber o que dizer, por que dizer, como
dizer, a quem dizer e constituir-se autor do que diz. A observacao destas condicbes é necessaria para que o
trabalho de ensino da escrita no contexto escolar possa preservar a significagdo e funcionalidade da lingua
escrita nos varios espagos de circulagao.

Baseados em Geraldi (1997) Souza a e Salustiano (2007) analisaram como a atividade de producéo de
um jornal escolar contribui para a compreensdo e apropriagdo do conhecimento sobre as condi¢cbes de
produgéo textual por professores e alunos de 1° ao 5° anos do ensino fundamental de uma escola publica.
Os autores concluiram que a producao do jornal escolar possibilitava tanto aos professores quanto aos
alunos atentarem para a importancia de definir uma mensagem a ser comunicada, identificar o destinatario
do texto, escolher um género e uma variedade linguistica para sua produgao. Adicionalmente, no contexto
da produgéo do jornal escolar, os professores e os alunos demonstraram preocupag¢ao com o contetdo e as
consequéncias de suas produgdes, assumindo, portando, o lugar de autores.

De modo semelhante, Cruz (2005, p. 27), baseando-se em Geraldi e Bronckart, afirma que para a
elaboracao de um texto, faz-se necessario que “se tenha o que dizer; se tenha uma razao para dizer o que
se tem a dizer; se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; o locutor se constitua como tal, enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz; se escolham as estratégias para realizar [as condi¢bes citadas
anteriormente]”.

Com base nestas condi¢des, esta autora analisou as atividades de produgdo textual contidas em
manuais didaticos e/ou propostas por professores do ensino médio nas aulas de portugués. Constatou que
a grande maioria das atividades propostas nao respeitava as condi¢gdes de produgédo acima mencionadas, o
que contribuia para a quase inexisténcia de efetiva produgéo escrita nas aulas observadas.

Fundamentada em uma perspectiva tedrica discursiva, Grillo e Cardoso (2003, p. 106-107) apresentam
seis pardmetros que correspondem “as condi¢des enunciativas que presidem toda producgéo de linguagem”,
conforme a seguir:

“1) Esfera de comunicagdo: corresponde a formagdo ou cenario social das
instituicbes (escola, familia, midia, exército, interacdo informal etc.), com suas
regras e rotinas caracteristicas;

2) Identidade social dos interlocutores: determina a identidade social dos parceiros
do ato de comunicagao: pai, cliente, amigo, chefe etc.;

3) Finalidade: o objetivo orientador do ato de comunicagéo: convencer a comprat,
persuadir a assumir determinada posi¢do politica, informar sobre determinado fato
etc.;

4) Concepcgéo de referente: constitui o assunto de que se fala, como uma maneira
de recortar o mundo em dominios do saber;

5) Suporte material: constitui as circunstancias fisicas nas quais o ato de
comunicagdo se desenrola e que da conta da materialidade do significante: jornal
impresso, televisivo ou radiofénico, oralidade ou escrita etc.;

6) Natureza do interdiscurso: compreende o tipo de dialogo estabelecido com
outros textos e discursos: citagdo de trechos de obras, uso das diferentes formas
do discurso citado etc.”.

Ainda como parte da pesquisa mencionada acima, Grillo e Cardoso (2003) utilizaram estas categorias
para analisar outra dimensao do ensino de lingua portuguesa no livro didatico, qual seja, as condi¢des de
producéo/recepgao das atividades de leitura. As autoras observaram as seguintes regularidades:

“em algumas colegbes, aparecem dados biograficos e literarios dos autores que
ajudam a contextualizar o texto de leitura; as condigbes de produgdo/recepgao



aparecem preferencialmente quando se abordam textos da midia, principalmente
impressa (reportagem, noticia, editorial, antncios publicitarios, crbénicas, entrevista
etc.); aparecem em menor proporgdo, os elementos do contexto sdécio-histérico
mais amplo, bem como os aspectos pragmaticos dos textos literarios”. (GRILLO e
CARDOSO, 2003, p. 113).

Embora ndo fique claro que as autoras tenham realizado uma analise envolvendo todos os géneros
presentes nos livros didaticos submetidos ao PNLD 2002, elas concluem que “a leitura e a descrigao de
todos esses exemplos revelam que a abordagem das condigdes de produgao/recepgcdo tem ocorrido,
privilegiadamente, nos géneros da midia impressa (entrevistas, reportagens, anuncios publicitarios, noticias,
artigo de vulgarizagéo cientifica, charges etc.)’” (GRILLO e CARDOSO, 2003, p. 112).

Em uma pesquisa em que analisou um corpus composto de 11 cole¢gdes recomendadas e trés excluidas
no PNLD 2002, equivalente a 40% das colegdes de lingua portuguesa de 5% a 8?2 séries, Val (2003)
constatou que mais de 55% das colegdes ndo indicam objetivos para se elaborar um texto. Segundo a
autora, quando nao se explicitam as finalidades para a producdo de um texto, resta ao aluno pensar em
objetivos de natureza escolar. Segundo a autora, das colegbes recomendadas, 64% nado contemplam de
forma satisfatéria o item destinatarios, pressupondo-se que o leitor para esses textos é o professor. Assim,
“ora nas propostas, ora nas instrugbes para auto-avaliagéo, pode-se constatar a presenga eventual de uma
figura abstrata de leitor.” (VAL, 2003, p. 134).

Ao analisar atividades envolvendo o trabalho com o género carta, a pesquisadora constatou que as
propostas “favorecem a indicagao de destinatario para o texto, mas, dentre as cole¢des analisadas, ndo se
encontrou sequer uma atividade que, a partir da caracterizagdo do leitor previsto, encaminhasse alguma
reflexdo sobre as estratégias discursivas mais apropriadas para a realizagdo dos objetivos pretendidos”.
(VAL, 2003, p.134). Em relagao a socializagao dos textos produzidos, a pesquisadora constata que 73% das
colegbes recomendadas contemplam tal questdo, mas a proposta predominante € a troca de textos entre os
colegas, de forma que a escrita continua a possuir um carater escolar. A autora ressalta que quando a
possibilidade de socializagdo da escrita se limita a sala de aula, esta perde seu carater de interlocugao e
passa a ser uma escrita por obrigagao, vazia de sentido.

Ainda segundo Val (2003), a indicagao do contexto social de circulagéo e do veiculo ou suporte do texto
aparecem em 36% e 45%, respectivamente, das cole¢cdes recomendadas. Esses topicos aparecem
implicitamente, de acordo com o género do texto que se quer produzir, sem que seja proposto um veiculo
no qual o texto circule de forma efetiva.

Em sintese, os estudos sobre as condi¢gdes de producdo textual, (BRAGA, 2006; BRITO, 2002;
CARDOSO e GRILLO, 2003; CRUZ, 2005; GERALDI, 1997; GUERRA, LEAL e BRANDAO, 2006; SOUZA e
SALUSTIANO, 2006; 2007; VAL, 2003) mostram que a produgéo de qualquer texto requer que o autor saiba
0 que dizer, porque dizer, para quem dizer, como dizer, que variedade linguistica deve ser empregada, em
que suporte e esfera social o texto circulara e, por fim, que o autor assuma a autoria do que diz. Em outras
palavras, quando produzimos qualquer género textual temos algo a dizer a um interlocutor com o qual
desejamos nos comunicar e um motivo para fazé-lo. E em fungéo do que temos a dizer, do objetivo, do
interlocutor, do género, do suporte e da esfera de circulagcdo do texto que escolhemos a forma mais
adequada para atingir nosso intento, ou seja, para textualizar a mensagem que pretendemos comunicar.

Estas categorias constituem os fundamentos tedricos que serdo empregados para a analise das
condigdes de produgao do género texto de opinidao no livro didatico.

MATERIAIS E METODOS

Nesta secdo, relatamos os principais procedimentos da pesquisa e apresentamos os materiais
analisados. Como se trata de uma pesquisa descritiva e interpretativa, as principais técnicas e estratégias
metodoldgicas empregadas foram uma pesquisa exploratéria para definigdo do corpus e, posteriormente, a
revisdo bibliogréfica e a anélise documental, conforme descrevemos a seguir.

Revisao bibliografica
Consistiu na leitura e fichamento das referéncias bibliogréaficas especificas sobre condigbes de produg¢do
textual. A revisao bibliografica possibilitou nos apropriar das principais categorias de andlise do problema,

conhecer outros estudos da mesma natureza que serviram de base para o desenvolvimento da pesquisa,
assim como nos apropriar de estratégias metodoldgicas pertinentes ao nosso estudo.

Analise documental
Inicialmente, a analise documental foi empregada para explorar o Guia do livro didatico visando a
conhecer o conteudo e as metodologias das cole¢cdes do PNLD 2007, especialmente no que se refere as

condigdes de producao textual. O Guia faz uma apresentacao geral de cada cole¢do mostrando como ela é
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constituida e contém uma avaliagdo acerca da perspectiva teérica de cada obra abordada. Sendo assim,
contribui para que o professor conhega melhor cada colegédo e possa fazer uma boa escolha para o seu
trabalho em sala de aula. Foi com base nas informagdes disponibilizadas no Guia que escolhemos a
colegcédo que melhor se adequava aos objetivos da pesquisa.

Posteriormente, empregamos a analise documental para identificar os géneros jornalisticos (artigo de
opinido, reportagem, entrevista, noticia) presentes nos quatro volumes (do 2° ao 5° anos) da colegéo
Portugués: Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, editora Atual, 2006. Neste
caso, lemos cuidadosamente todo o conteudo dos quatro volumes identificando os capitulos, secbes e
paginas em que se encontravam informagées sobre as condi¢gdes de produgdo dos géneros jornalisticos,
conforme a Tabela 1, abaixo:

Tabela 1 — Géneros jornalisticos presentes nos volumes do 1° ao 5° anos da colegao Portugués:
linguagens

Géneros 2°ano 3°ano 4° ano 5°ano Total

Texto de opinido - - 3 2 5
Noticia 1 -
Anuncio publicitario - -
Entrevista - -
Reportagem jornalistica - - - 2

1
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Como vemos na Tabela 1, na colegdo analisada ha uma pequena incidéncia de géneros tipicamente
jornalisticos. Entretanto, os dados registrados constituem um conjunto amplitude e complexidade inviabiliza
uma analise sistematica e rigorosamente em um unico artigo. Por esta razdo, decidimos nos dedicar a
analise do género texto de opinido, reservando os demais para o desenvolvimento de outras publicagdes.

Definicdo e descrigdo do corpus

A definicdo, descricdo e posterior andlise do corpus se desenvolveram paralelamente a revisao
bibliografica. Em relacdo a delimitagdo do material que seria objeto de analise, a primeira providéncia foi
decidir qual colegado seria analisada, tendo em vista as mudangas de critérios de escolha do corpus ja
explicadas na Introdugao deste artigo.

Como informamos anteriormente, mediante a aquisicdo de exemplares do Guia do livro didatico de
lingua portuguesa do PNLD 2007 foi possivel conhecer os principais aspectos de cada obra e analisar qual
delas melhor se adequava aos objetivos da pesquisa. O Guia faz uma apresentagéo geral de cada colecéo
descrevendo as partes que a constituem e apresenta uma avaliagao acerca da perspectiva tedrica que a
fundamenta. Dessa forma, a andlise do Guia possibilitou conhecer previamente as colegdes e providenciar
a aquisicdo daquela que mais se adequava aos objetivos do estudo.

Visao geral da colecao Portugués: linguagens

A colegdo Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, publicada
pela editora Atual, em 2006, se fundamenta em uma abordagem sociointeracionista de aprendizagem e em
um enfoque enunciativo da linguagem e de seu ensino. A colegdo é composta por uma caixa especial com o
material destinado a alfabetizagdo e quatro volumes encadernados em espiral para os alunos do 2° ao 5°
anos do ensino fundamental. Cada volume subdivide-se em quatro unidades compostas por quatro
capitulos. Cada unidade é organizada em se¢des que apresentam atividades de producdo de textos orais e
escritos, de leitura de textos verbais e ndo verbais e de reflexdo sobre a linguagem, conforme descrevemos
a segquir:
» Leitura — enfoca a diversidade textual considerando o texto como unidade de sentido, seja verbal,
ndo verbal ou mista. Os critérios de escolha dos textos adotados em cada unidade levam em
consideracéo a diversidade quanto ao género e ao tipo de texto. A secao leitura esta organizada em
quatro partes:
= Sentidos do texto — objetiva levar o aluno a desenvolver habilidades de leitura por meio de
operagdes como apreensdo do tema e da estrutura global do texto; levantamento de hipoteses;
relagdes de causa e conseqiéncia etc.;

= Linguagem do texto — pretende explorar as especificidades do uso da lingua ou da variedade
linguistica de acordo com o género e com os interlocutores envolvidos, os sentidos de certos
vocabulos, expressdes e construgdes da lingua, pontuacao, ambigiidades etc.;

= Leitura expressiva do texto - apresenta-se como uma sintese e fechamento do processo de
compreenséo e interpretagédo do texto, ja que requer a releitura enfatica de trechos do texto;



= Trocando idéias — ultima parte da segéo leitura, tem como objetivo desenvolver a capacidade
de expressao e de argumentagao oral do aluno.

» Producgao de texto — tem como objetivo trabalhar os diferentes géneros textuais e tipos de textos
que possuem uma ampla circulagao social,

» Texto puxa texto — retoma o trabalho de leitura e aborda com outros enfoques o tema do capitulo,
utilizando géneros textuais diferentes dos ja utilizados na segéo produgéo de texto. D4 maior leveza
ao trabalho com o tema da unidade, ao mesmo tempo em que o aprofunda por meio dos diversos
textos para leitura;

» Lendo textos do cotidiano — objetiva possibilitar ao aluno o conhecimento de outros géneros e
tipos textuais que existem em nosso cotidiano e que requerem uma leitura especifica, a exemplo de
capa de CD, foto publicada em jornal, capa de livro, embalagens, graficos, tabelas etc.;

» Reflexdao sobre a linguagem — adota uma “abordagem da lingua voltada para a ampliacdo da
capacidade de expressao oral e escrita do estudante, para a produgao de textos coerentes e coesos
e para questdes que envolvem a dimens&o social da linguagem.” (CEREJA e MAGALHAES, 2006,
p. 6).

Os estudos gramaticais organizam-se em trés tépicos nesta obra:

» Classes de palavras e aspectos lingiiisticos — aborda aspectos diversificados como construgdes
frasais, flexdo de nomes, valores semanticos das palavras, pontuagido, variedade linguistica,
aspectos discursivos da linguagem etc.;

» De olho na escrita — trata de aspectos prescritivos da gramatica com enfoque voltado para os
problemas com a escrita, como a acentuagéo e a ortografia;

» Jogo de palavras — os conteludos desenvolvimento nas duas se¢des anteriores sao retomados e
trabalhados de forma ludica. Assim, o aluno revé e aprofunda esses conteudos por meio de jogos e
brincadeiras, e também interage com os colegas, aprendendo a trabalhar em grupo.

Como podemos constatar com base na caracterizagdo do material, trata-se de uma colegdo que da
muita atengdo aos aspectos funcionais e metacognitivos da lingua, e tenta integra-los através de uma
variedade de operagdes em que sao exploradas as dimensdes da oralidade, da leitura, da escrita e da
gramatica. E neste contexto que se inserem as propostas de trabalho com os géneros jornalisticos, cujas
condigbes de producédo serao analisadas a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, analisamos como as condicées de produgdo textual foram consideradas nas
atividades relativas ao ensino do género texto de opinido na colegao objeto de nosso estudo. Para isso,
fazemos uma apresentagéo geral das ocorréncias de atividades de ensino deste género na colecdo e, em
seguida, analisamos como cada uma das condi¢des identificadas na reviséo bibliogréfica foi explicitada (ou
ndo) no conjunto das atividades propostas no livro do aluno e no manual do professor. Por fim, analisamos
em detalhes um exemplo de proposta de estudo do género contida no livro do 4° ano.

Tabela 2 - Localizagao das atividades sobre texto de opinido nos volumes da cole¢édo analisada

Livro do 4° ano Livro do 5° ano
Unidade Capitulo Secao/Topico Pagina | Unidade Capitulo Secao/Topico Pagina
Producao de texto/ Produgao de texto/

2 2 151

Agora é a sua vez 83 Agora é a sua vez
2 Produgéo de texto 108 3 3 Produgao de texto/ 178-179
3 Agora é a sua vez.

Produgéo de texto 109 - - -

O primeiro aspecto que se destaca ao analisarmos os dados é a baixa incidéncia na colegdo de
atividades relacionadas ao ensino dos géneros jornalisticos, especialmente do texto de opinido. Ao longo da
obra foram identificadas apenas cinco propostas de atividades com este género, sendo trés no livro do 4°
ano e duas no do 5° (ver Tabela 1, pagina 5). Estes dados evidenciam também que o estudo do tema foi
introduzido apenas no 4° ano do ensino fundamental, o que mostra falta de uniformidade na distribuicdo do
tema ao longo dos nos anos do periodo em foco. J& a Tabela 2, acima, permite visualizar a localizagao
destas atividades nas unidades e segbes em que foram abordas. Vemos que, nos dois volumes, o tema foi
estudado apenas na segunda unidade. Estes dados indicam que o tempo dedicado ao estudo do género e a
forma como foi distribuido ao longo dos anos inicias do ensino fundamental dificultam a apropriagdo dos
conhecimentos necessarios a leitura, compreensao e produgéo do género. A introdugédo do assunto desde o
2° ano do ensino fundamental e uma maior freqiiéncia em sua abordagem certamente facilitariam sua
apropriagao pelos alunos.

Na Tabela 3, abaixo, vemos como cada condig¢ao foi tratada (ou n&o) no conjunto das atividades.



Tabela 3 — Exemplos e frequéncia de mongdes ou operagdes linguisticas relativas as condigoes de produgao do texto de opinido na colegcido analisada

Condigoes de
produgéo textual

Exemplo/quantidade de mengdes ou operagoes lingiiisticas que explicitam a condigao

12 proposta

22 proposta

32 proposta

42 proposta

52 proposta

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Indicagédo do género
textual (VAL, 2003).

“Escreva com seus
colegas um texto de
opinido, seguindo as
orientagoes de seu
professor.” (p.83)

“Em seguida, participe
com a classe da produgao
coletiva de um texto de
opiniao”. (p.108)

“Depois de pensar sobre o
assunto, prepare-se para
escrever um texto de
opinido.” (p. 109)

“Que tal participar agora
da produgdo de um texto
de opinido?” (p.151)

“Apos o debate, junte-se a
um colega da classe (...)
e, juntos, produzam um
texto de opinido escrito.”
(p. 179)

O que dizer
(GERALDI, 1997)/
Concepgéao do
referente (GRILLO e
CARDOSO, 2003).

“b) Em grupo, faca (...) um
levantamento das contri-
buicbes que seus ante-
passados deram para a
cultura brasileira, como,
(...) as referentes a comi-
das e bebidas, musica,
danga, folclore, palavras e
expressbes da lingua,
etc.,, e anotem-nas numa
folha de papel.” (p.83)

“Em grupo, discuta (...) o
resultado das pesquisas
mencionadas no texto.
Vocés sdo a favor de clas-
ses separadas por sexo
ou a favor de classes mis-
tas? Por qué? Encontrem
pelo menos trés bons
motivos para explicar por
que vocés pensam assim.”
(p.107)

“Yocé ja levou muita
bronca? Na sua opinido, é
bom ou ruim levar bronca?
Por qué?

Depois de pensar sobre o
assunto, prepare-se para
escrever um texto de
opinido. "(p.109)

a) Primeiramente, tome
uma posicdo sobre o
assunto: filmes e jogos
podem influenciar crian-
cas e jovens a se
tornarem violentos?”
(p.151)

“Selecionem as melhores
ideias e  argumentos
apresentados durante o
debate e, antes de redigir,
fagam um planejamento
do texto.” (p.179)

A quem dizer
(GERALDI, 1997)/
Indicagéo de
destinatario(s) para o
texto (VAL, 2003)/
Identidade social dos
interlocutores
(GRILLO e
CARDQOSO, 2003).

“e) Em seguida, com a
orientacdo do professor,
participem da produgao
coletiva de um texto de
opiniao que responda a
pergunta discutida. Esse
texto deve ser dirigido a
estudantes do 4% ano,
como vocé.” (p.83)

“Antes de iniciar os traba-
lhos, €& preciso decidir
para quem os alunos vao
produzir os textos e que
suporte vao utilizar para
divulga-los. Dependendo
de quais forem esses
fatores, a linguagem e os
argumentos poderdo ser
diferentes. Sugerimos que
os interlocutores sejam
criangas da mesma faixa
etéria dos alunos.” (p.107)

(Enunciado presente so6
no livro do professor.)

“Depois de pensar sobre o
assunto, prepare-se para
escrever um texto de
opiniao, dirigido a
estudantes como vocé.”
(p.109)

“f) Quando concluir, faga
uma troca com um colega,
de modo que um leia o
texto do outro e apresente
sugestdes.” (p.151)

“Ao concluirem o texto,
deem a ele um titulo e
troquem-no com outra
dupla, de modo que uma
leia o trabalho da outra e
faca sugestdes.” (p.179)

Como dizer
(GERALDI, 1997)/
Indicagdo da
variedade e/ou
registro (VAL, 2003).

“3. Pinte em cada um dos
trechos abaixo as palavras
ou expressoes que
revelam uma opinido do
autor:” (p.82)

“Antes de iniciar os traba-
lhos, €& preciso decidir
para quem os alunos vao
produzir os textos e que
suporte vao utilizar para
divulgé-los. Dependendo
de quais forem esses
fatores, a linguagem e os
argumentos poderdao ser
diferentes.” (p.107)

“Depois de pensar sobre o
assunto, prepare-se para
escrever um texto de
opiniao, dirigido a
estudantes como vocé.”
(p.109)

“f) Quando concluir, faga
uma troca com um colega,
de modo que um leia o
texto do outro e apresente
sugestdes.” (p. 151)

“Ao concluirem o texto,
deem a ele um titulo e
troqgquem-no com outra
dupla, de modo que uma
leia o trabalho da outra e
faga sugestbes.” (p.179)




Condigoes de
produgéo textual

Exemplo/quantidade de mengdes ou operagoes lingliisticas que explicitam a condigao

12 proposta

22 proposta

32 proposta

42 proposta

52 proposta

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Exemplo

Por que dizer
(GERALDI, 1997)/
Finalidade (GRILLO
e CARDOSO, 2003).

“e) Nesse texto, procurem
dar o maior numero
possivel de motivos ou
razbes para convencer 0s
leitores de que, de fato, é
bom conviver com o
diferente.” (p.83)

“Passe o texto a limpo,
modificando o que for
necessario. Depois, leia-o
para a classe ou ponha-o
no mural para que todos
possam conhecer suas
idéias.” (p.109)

“Posteriormente, guardem
o texto para expor durante
a realizagéo da campanha
proposta no projeto da
Oficina de Criagdo desta
unidade.” (p.179)

Em que esfera e
sobre que suporte
devera circular o
texto produzido;
(VAL, 2003)/Esfera
de comunicagéo;
suporte material
(GRILLO E
CARDOSO, 2003).

“Pega aos alunos que o
copiem em seus
cadernos. Também seria
interessante  passar o
texto para uma folha de
papel e afixa-lo no mural
da classe. Além disso, o
texto podera ser enviado
ao site da escola ou aos
féruns de debates de
grandes provedores da
Internet.” (p.83)

(Texto presente apenas
no livro do professor.)

“Antes de iniciar os
trabalhos, é preciso
decidir para quem os
alunos vao produzir os
textos e que suporte vao
utilizar para divulga-los.”
(p.107)

(Texto presente apenas
no livro do professor.)

“Passe o texto a limpo,
modificando o que for
necessario. Depois, leia-o
para a classe ou ponha-o
no mural para que todos
possam conhecer suas
idéias. Se possivel, envie-
o para os féruns de
debate da Internet ou
publique-o no jornal ou no
site da sua escola.”
(p.109)

“f) (...) Passe o texto a
limpo, leia-o para a classe
e guarde-o para expor
durante a realizagdo da
campanha proposta no
projeto da Oficina de
Criagdo desta unidade.”
(p.151)

“Posteriormente, guardem
o texto para expor durante
a realizagao da campanha
proposta no projeto da
Oficina de Criagao desta
unidade.” (p.179)

Constituir-se autor do
que diz (GERALDI,
1997)

“a) Primeiramente,
escolha a posigao que vai
defender. Vocé acha que
levar bronca é bom, ruim
ou depende da bronca?”

(p. 109)

“b) Depois, entre os
melhores argumentos
apresentados no debate
realizado na sala de aula
ou no debate transcrito,
escolha dois ou trés para
fundamentar sua opiniao
sobre o assunto.” (p.151)




A Tabela acima apresenta dados que evidenciam como as condicbes de produgdo textual foram
apresentadas nas cinco atividades contidas nos dois volumes analisados. No quadro “exemplos”, como o
nome indica, apresentamos um exemplo de como cada condigéo foi explicitada no livro do aluno e/ou no do
professor. O campo “n°” indica a freqiiéncia de operagdes linguisticas relativas a condigdo ou a quantidade
de vezes que a mesma foi mencionada em cada atividade. Desde ja, convém observar que alguns
exemplos foram localizados apenas no manual do professor. Ha casos em que um mesmo dado foi
apresentado como exemplo de duas categorias porque, no contexto enunciativo em discusséo, os dados e
as relagdes entre eles sao tao interdependentes que nao era conveniente separa-los.

Os dados indicam que a condigéo indicagdo do género textual (VAL, 2003) esta presente em todas as
propostas analisadas, tendo sido citada uma vez em cada atividade. No contexto analisado, a ocorréncia de
uma s6 mengao ao género a ser produzido ndo representa dificuldade, uma vez que possibilita a
identificagcao do texto a ser produzido pelo aluno. Ja a condigdo o que dizer (GERALDI, 1997) ou concepcgéo
do referente (GRILLO e CARDOSO, 2003), foi contemplada duas vezes na primeira e na terceira proposta e
apenas uma na segunda, na quarta e na quinta. Neste caso, as orientagbes apresentadas implicam
diferentes niveis de compreensao e abstragido: algumas orientam claramente as acdes a serem feitas para
que o aluno reuna as informagdes necessarias para a produgdo do texto, como quando se pede:
“Encontrem pelo menos trés bons motivos para explicar por que vocés pensam assim.” (CEREJA e
MAGALHAES, 2006, p.107); outras demandam maior atencdo da parte do professor e do aluno, como no
caso em que se pede ao aluno para tomar uma posigdo perguntando: “filmes e jogos podem influenciar
criangas e jovens a se tornarem violentos?” (CEREJA e MAGALHAES, 2006, p.151).

Observa-se também que a condigédo a quem dizer (GERALDI, 1997), indicagéo de destinatario(s) para o
texto (VAL, 2003) ou identidade social dos interlocutores (GRILLO e CARDOSO, 2003) foi abordada através
de uma ocorréncia nas cinco propostas analisadas, sendo que na segunda proposta esta condigdo é
indicada apenas no livro do professor. Consideramos da maior importancia que esta informacao figurasse
também no livro do aluno, sobretudo porque as observagdes feitas ao professor sdo compreensiveis e
relevantes também para os alunos. Outro fato que merece ser destacado é que o destinatario previsto para
a producgdo sao os proprios alunos, o que confere a atividade um carater mais escolar e menos funcional ou
pragmatico, conforme observou Val (2003).

A condigao como dizer (GERALDI, 1997) ou indicagdo da variedade e/ou registro (VAL, 2003) aparece
na primeira proposta quatro vezes, enquanto nas demais propostas apenas uma vez. Uma leitura atenta
dos dados mostra que ha uma grande interdependéncia entre o que dizer e a quem dizer, de modo que os
mesmos dados foram tomados como exemplos de duas categorias. Esta forma de classificagéo reflete a
escassez de informacgdes relacionadas com as caracteristicas proprias do género e com a identidade social
dos interlocutores, entre outros fatores. Tais informagdes dariam uma grande contribuicdo para que os
alunos compreendessem melhor a natureza dialégica da linguagem e adequassem suas produgdes ao
contexto enunciativo em questao.

No que diz respeito a condigdo por que dizer (GERALDI, 1997) e finalidade (GRILLO e CARDOSO,
2003) estdo presentes trés vezes na primeira proposta, uma vez na terceira e quinta proposta, ao passo que
nao foi identificada nenhuma ocorréncia na segunda e na quarta proposta de atividade. Este dado pode ser
explicado pelo fato de que, no contexto das atividades aqui analisadas, a produgdo do texto de opinidao
atende a objetivos especificamente didaticos, pois ndo ha qualquer necessidade empirica ou pragmatica
para sua produgdo, assim como ndo ha um destinatario que efetivamente ocupe o lugar de interlocutor
requerido pela fungao discursiva do género.

A condicdo esfera da comunicagéo e suporte material do texto (GRILLO e CARDOSO, 2003; VAL, 2003)
foi mencionada nas cinco propostas de atividade, sendo que em uma delas ha apenas uma referéncia, no
livro do professor, a necessidade de decidir em que suporte os textos riam circular. As alternativas
sugeridas sao: copiar no caderno, passar para uma folha de papel e fixar no mural da classe, enviar ao site
da escola ou aos féruns de debates de grandes provedores, publicar no jornal da escola, ler para a classe,
guardar para expor na campanha do projeto que seria feita no final da unidade. Embora algumas dessas
sugestdes constituam exemplos efetivos de esferas e suportes reais de circulagdo dos textos, no caso
analisado, ndo ha um planejamento adequado para que tais propostas sejam efetivamente postas em
pratica, restando, por fim, os espagos e suportes tipicamente escolares.

Por fim, no que se refere a condigdo constituir-se autor do que diz (GERALDI, 1997), ha apenas
exemplos de agdes em que os alunos sado encorajados a assumirem um lugar de sujeito ao defender seus
pontos de vista, ndo tendo sido possivel identificar, com base nas orientagdes, uma posigdo de autor na
producdo do texto de opinido. Acreditamos que esta lacuna pode ser atribuida a dois fatores: primeiro, ao
fato ndo termos acesso aos textos que seriam produzidos com base nas orientagdes contidas nos livros;
segundo, em fungéo da atividade proposta constituir um exercicio de ensino-aprendizagem e ndo em uma
situacdo comunicativa verdadeira, na qual os interlocutores ocupam lugares e desempenham fungbes
sociais reais.

Vejamos, a seguir, como as condi¢gdes de producdo textual sdo tratadas em um caso particular de
atividade proposta no livro do 4° ano.



Figura 1 — proposta de atividade para a produgao do género texto de opiniao

B TEXTO DE OPINIAO

importante para a

Leia este texto:

/‘iﬁ Nos somos iguais, nds somos diferenfes
Ia ser muito chato se

n_AB?ﬁ- todas as pessoas fossem
iguais, ndo é mesmo? Mas por sorte
a humanidade € cheia de
variedade e de cor (negros,
brancos, amarelos e indios, que a
gente diz que sdo vermelhos). E
também existem os altos, 0s baixos,
os gordinhos, 0s magros, os loiros e
o0s morenos. Por causa das cores, as
pessoas muito antigamente
pensavam que os humanos estavam

divididos em vrias racas. Agora,
ndo: nés sabemos que as diferencas

80

s3ao normais e saudaveis. Os povos mais
antigos sdo os negros e eles evoluiram
hd muitos milhares de anos na Africa.
Como o sol Id é muito forte, foi bom
a pele deles ter ficado escura.
Assim, eles se protegem mais do
sol. Muitos negros foram morar na
Europa e na Asia. Nesses lugares, o
sol é bem fraquinho.
E a pele negra
ndo absorvia
luz suficiente
para produzir uma vitamina
importante, a D. Ai, a pele desses
povos se adaptou ac ambiente e
comegou a ficar mais clara: mais
branca ou mais amarela. Os
cientistas ainda estio estudando essas
diferengas, Querem saber quando elas
apareceram. Mas de uma coisa eles ji
tém certeza: as diferengas fazem a
humanidade ficar mais forte, esperta e divertida.

“Tenho
um amigo negro.
Alguns colegas xingam
ele de chocolate quente. Ele
ndo gosta, nem eu. Se eu
vivesse num pais sé de negros,
o diferente seria eu e talvez
também fosse maltratado por
causa da cor da minha pele.”

Luca del Carlo, 10 anos,
de S&o Paulo

e chinesa a0 mesmo tempo e me
acho bonita assim, com os
olhos puxados.”

Valentina Tong, 9 anos,
de Sao Paulo

(Claudia, n® 440.)

1. O texto trata das diferencas que existem entre as pessoas quanto a cor
da pele.

a) De que cor eram os povos mais antigos do mundo?

Eram negros

b)

Por que a pele deles tinha essa cor?

Porque, a, a pele pdde se proteger da sol, que & muita forte na Atrica

Por que essa cor foi se alterando em outros continentes, como a
Europa e a Asia?

Foi ficando mais clara porque o sol & mais fra
© o deslocamento dos

C

2. Além de apresentar informagdes sobre diferencas entre seres
humanos, o texto também expde opinides do autor sobre o
preconceito. Para o autor, € bom ou ruim existirem tantos tipos
diferentes de seres humanos?

£ bom

3. Pinte em cada um dos trechos abaixo as palavras ou expressdes que
revelam uma opiniao do autor:

“la ser muito chato se todas as pessoas fossem iguais” u s mita tato
“Mas por sorte a humanidade é cheia de variedade e de cor” per sone
"nés sabemos que as diferencas 580 normais e saUdAVEIS” nomas e ssudivers
“foi bom a pele deles ter ficado escura” tisom

4. No texto “Nés somos iguais, nds somos diferentes”, o autor tenta
convencer os leitores de gque é bom existir uma variedade de tipos e
de cores de pessoas. Dos trechos a seguir, somente dois sao motivos
que justificam essa ideia. Marque-os com um X:
[&] “la ser muito chato se todas as pessoas
fossem iguais, nao é mesmo?”

[] “Os cientistas ainda estao estudando essas
diferencas.”

[[] “Assim, eles se protegem mais do sol.”

[] “as diferencas fazem a humanidade ficar mais
forte, esperta e divertida.”

5. Em seu depoimento, o leitor Luca del Carlo apresenta um motivo para
explicar por que ndo acha justo o preconceito. Qual é esse motivo?

Ele se imagina num pais 56 de negros, sofrendo preconceito por ser branco.

6. Em grupo, sequindo a orientagao do professor, faga um resumo do que
& um texto de opiniao, ou seja, anote no quadro a seguir para que serve
esse 1ipo de texto e como ele & escrito, feiemr sweinesqu. prmeiamee pemia 20

Depois, durante a correg3o, ouga as respostas del
de opinido

« Apreser

tivos que esplicam ou Justificam a apinida do autor

« Tem & finatidade de comvencer os outros.

A palaveas & exprasioes que demonstEam o Pansamanto do autor, Tals como 4 bom, & deil ey acho
aue. na minka oginio, etc

B AGORAE A SUA VEZ
Escreva com seus colegas um texto de opmlac seguindo as
orientagGes de seu professor. I, «w ' m

tugueses, africanes, italiancs, slemses, jsponeses, etc

a) Primeiramente, procure saber qua\ & a origem de sua familia. .

b) Em grupo, faca com os colegas um levantamento das
contribui¢oes que seus antepassados deram para a cultura brasileira,
como, por exemplo, as referentes a comidas e bebidas, musica, danga,
folclore, palavras e expressoes da lingua, etc., e anotem-nas numa
fo‘ha de pape| Professar: Sugerimos :uxlarng\nm. esta tarefa, ajudando-o1 a wentificar s mfludnoas de

micpartes ¢ migramts na clturs
c) Fagam uma discussdo em grupo sobre a seguinte pergunta: Por que &
bom conviver com o diferente?.
Individualmente, anotem numa folha de papel os motivos, isto &, as
vantagens que ha em vivermos com pessoas diferentes de nés.

d) Participem com a classe de um momento de troca: cada grupo expoe
ao0s outros o que discutiu e anotou até aqui. ; -

: 10es amieriors,
e) Em seguida, com a orientagao do professor, participem da produgao
coletiva de um texto de opiniao que responda & pergunta discutida.
Esse texto deve ser dirigido a estudantes do 4¢ ano, como vocé. Nesse
texto, procurem dar o maior numero possivel de motivos ou razoes
para mnvencer os leitores de gue, de fato, é bom conviver com o

O texto ndo deve ser o e ele o

s, Suges

f) Pronto o texto, avaliem-no de acordo com o boxe Avalie seu texto
de opinido.

* 4) se o'texto é capaz de convencer o leitor;
5)2avanedadeI|ngulshcaevrpregadaestadeamdncunothodeodr\i§oe
com o leitor a que ele se dirige;
6) se a grafia das palavras esta correta.
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Comegamos nossa analise do material acima destacando que antes de apresentar a proposta de
producao textual, os autores explicitam sédo as caracteristicas que constituem um texto de opinido. Nesta
proposta os autores sugerem, primeiramente, que o aluno e seus colegas redijam um texto de opiniéo,
indicando, portanto, o género textual a ser produzido. Esta informacéo e o esclarecimento de suas principais
caracteristicas estruturais e funcao discursiva sdo condi¢des indispensaveis a realizagdo da atividade pelos
alunos, conforme, Val (2003), Geraldi (1997), Grillo e Cardoso (2003).

Em seguida, os autores propéem que os alunos pesquisem sobre as origens da sua familia e orientam
como fazer um levantamento das contribuicbes que seus antepassados deram para a cultura do Brasil.
Estes temas constituem o assunto sobre o qual os alunos irdo escrever o texto de opinido. Percebemos que
0os autores, no momento em que sugerem tais aspectos a serem pesquisadas pelos alunos, estdo
contribuindo para que eles construam conhecimento acerca do assunto abordado, de modo que tenham o
que dizer (escrever) no momento de produzirem o texto (GERALDI, 1997). Estes procedimentos também
exemplificam a ideia de concepgédo do referente, relativa ao assunto de que se fala, ou seja, do que se
escreve apresentada por Grillo e Cardoso (2003).

Observamos que os autores do livro didatico propéem que seja feita uma discussdo em grupo acerca do
questionamento “Por que & bom conviver com o diferente?” De acordo com as orientagbes, cada aluno ira
responder justificando sua resposta e, em seguida, expor sua opinido aos colegas de classe. Sendo assim,
consideramos que, nesta proposta, os autores antes de sugerirem a produgao do texto de opinido, fazem os
alunos refletirem sobre como se organiza tal género e 0 que é preciso para se produzir um texto opinativo.

Os interlocutores do texto produzido serao os estudantes do 42 ano. Assim, percebemos que a condi¢ao
para quem se escreve (VAL, 2003), a quem dizer (GERALDI, 1997) ou identidade social dos interlocutores,
(GRILLO e CARDOSO (2003) foi contemplada na proposta, embora os interlocutores deste texto limitem-se
ao contexto da sala de aula. Sendo assim, o texto do aluno deixa de ter uma fungdo social. Como a
condigdo como dizer esta intimamente relacionada aos destinatarios do texto, o aluno podera ter mais
dificuldade de escolher a forma adequada para expressar sua opinido. A escolha de uma variedade e/ou
registro (VAL, 2003) ou como dizer (GERALDI, 1997) fica prejudicada no contexto de uma produgao textual
com caracteristicas marcadamente escolares.

Nesta proposta constatamos a indicagao pelos autores do objetivo que o texto devera ter, pois os alunos
irdo escrever para convencer o outro da sua opinido. Desse modo, percebe-se que a condigao por que dizer
(GERALDI, 1997), para qué se escreve (VAL, 2003) ou finalidade (GRILLO e CARDOSO, 2003), foi
considerada na atividade, ja que os autores citados mostraram que é necessario ter um objetivo ou uma
finalidade para se elaborar um texto. Essa condi¢cdo contribui para que o aluno reflita sobre o que deve
escrever e expresse sua mensagem de forma mais clara.

Diante da analise desta proposta, verificamos que apenas no manual do professor os autores indicam o
suporte em que o texto produzido pelos alunos devera circular. Isto implica que cabera ao professor orientar
os alunos para que eles utilizem suportes e espagos tais como o mural, o sife da escola ou os féruns de
debates da Internet onde podera circular o texto de opinido produzido. Nota-se, nesta atividade, a presenga
da condigao de produgédo em que esfera e sobre que suporte devera circular o texto produzido (VAL, 2003),
esfera de comunicagéo e suporte material (GRILLO e CARDOSO, 2003). Vale ressaltar que os autores do
livro didatico sugerem que o professor repasse essas orienta¢cdes para as criangas. Mas, sera que esta
orientacdo é suficiente? Diante desta indagagdo percebe-se a importancia de deixar claro para os alunos
onde seu texto circulara depois de produzi-lo e ndo apenas para o professor.

Para finalizar a proposta, os autores apresentam um boxe contendo algumas caracteristicas do género
explorado na atividade, possibilitando que o aluno revise o seu texto de opinido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da andlise das propostas de atividade de producéo textual referente ao género texto de opinido
dos livros do 42 e 52 anos, percebemos que os autores do livro didatico demonstram uma preocupagao em
abordar nas atividades as condi¢gées de producao textual apresentadas por Geraldi (1997), Val (2003) e
Grillo e Cardoso (2003). Vale ressaltar a relevancia das propostas de produgédo do género texto de opinido
para o desenvolvimento da capacidade de exposi¢ao de ideias e de defesa de pontos de vista do aluno.

Os dados analisados evidenciam que as condigdes de producao estao presentes nas cinco atividades
de producdo de texto analisadas, fator que contribui para que o aluno seja inserido numa pratica real de
escrita que possui uma fungédo social. Entretanto, em alguns casos, os interlocutores, os motivos e os
espagos e suportes de circulagdo idealizados para as atividades referem-se ao contexto escolar, o que
limita a significagéo e funcionalidade da produgao textual do aluno, tornando-a artificial.

Por outro lado, constatamos que a maioria das atividades propostas pelos autores da colegcédo analisada
apresenta informacgdes especificas sobre as caracteristicas e fun¢édo discursiva do género e orientagcées que
possibilitam aos alunos o planejamento e a organiza¢do do seu texto de acordo com o género trabalhado.
Concluimos, portanto, que a colegao analisada oferece uma importante contribuicdo para o ensino de
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producao textual, especialmente do género texto de opinido. As analises aqui apresentadas podem
contribuir para a superagao das lacunas apontadas.
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