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se apresenta como um sinal.
Sinal de uma partilha das
construgdes intelectuais de
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PARA CONHECER MELHOR AS AUTORAS:...ccooumnmssisssmssses 157 O livro “As politicas péblicas e priticas educativas” resulta de
um esforgo coletivo e do compromisso das autoras em compartilhar
comigo e com os futuros leitores a alegria de poder socializar a produgdo
académica, fruto das pesquisas realizadas ao longo das suas trajetérias
de vida.

Os artigos que compodem o livro abordam questdes relevantes sobre
a educacdo. Permitem aos leitores ampliar reflexdes e conhecimentos
em torno de questdes inquietantes como politicas de formacdo docente,
educacdo infantil, inclusio e exclusio de pessoas com deficiéncias,
linguagem e literatura infantil. Os artigos sio contextualizados no tempo
histérico. As reflexdes sdo pertinentes, atuais e provocativas. Foram
sistematizadas durante o caminhar das autoras no Curso de Mestrado
em Educacdo, realizado no Programa de Pés-Graduagido em Educagio -
PPGE do Centro de Educagio da Universidade Federal da Parafba.

Na perspectiva de socializarem as suas reflexdes, as autoras
produziram os artigos concretizando os desejos académicos que renovam
a cada dia: produzir ciéncia em razio de um compromisso ético com a
educacdo voltada para o desenvolvimento social. Os artigos traduzem
o conhecimento relacionado as pesquisas que realizaram em razio do
compromisso politico-académico com a produgio do saber. Ou seja: um
conhecimento ético em razdo da emancipagio e da humanizagio.

A medida que foram produzindo e compartilhando o saber, as
autoras permitem a si proprias e aos leitores a continuagdo saudavel e
necessaria da formagao continuada. Por esta razdo, a publicagido deste
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livro representa expor o compromisso das autoras com a pesquisa, com
a ciéncia, com o trabalho de construgiao do conhecimento.

0 primeiro texto, escrito por Maria Betdnia do Nascimento
Cantalice, intitulado “Memoriais Autorias profissionais” produzido a
partir da sua dissertagdo de mestrado, apresenta as suas experiéncias
como professora, constituindo, como o préprio titulo sinaliza, uma
espécie de memorial. Destaco o estilo particular e dissertativo da autora,
ao mesmo tempo poético, sentimental, histérico e critico-reflexivo.
Cantalice revela ao leitor a sua origem, ao expor o contexto familiar onde
nasceu, cresceu e recebeu, desde tenra idade, o seu contato com a escola.
A reflexdo sobre o tempo vivido, experienciado e cheio de fortes emogdes
marca o relato da autora do inicio ao fim, quando revela enfaticamente:
“Ndo nasci professora, me tornei aprendiz”.

0 segundo artigo, elaborado por Marijane Alves Andrade Pimentel
e intitulado “As politicas de Formagdo Docente para o campo - do
paradigma rural ao paradigma do campo” clarifica os conceitos Educagao
Rural, Educagdo do Campo e os paradigmas que diferenciam as propostas
do Agronegécio, que exploram os recursos naturais, e a Educagdo do
Campo, fruto da luta coletiva e participativa dos trabalhadores rurais.
Pimentel contextualiza historicamente a educagdo rural ao longo da
histéria da educagdo brasileira e argumenta acerca da pertinéncia
da luta pela democratizagdo da sociedade e da escola, no ambito da
educagdo popular, principalmente, quando afirma: “Um novo conceito de
campo exige novas politicas que considerem a expressdo da consciéncia,
do direito a terra, a cultura e a identidade”. Destaco o segundo tépico do
artigo por enfocar as politicas de formagao docente para o campo. Ao
indagar “O que dizem?", a autora denuncia que as politicas de formagao

docente tendem a reproduzir preconceitos. Nas consideragdes finais,
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anuncia as atuais politicas para formagio docente direcionadas para
0 campo, como alternativas para consolidagio do novo paradigma e
questiona: "Até onde essas politicas tem se concretizado nos espagos
reais de formacgao?".

O artigo de Maria da Conceigdo Miranda Campélo “Cendrio da
Jormagdo docente no Brasil: de Jomtien (1990) a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional” analisa a politica nacional de formacio docente a
partir da “Conferéncia Mundial de Educagio para Todos” e os impactos
dessa Conferéncia na definicao da politica de formagdo de pedagogos
na nova LDB. A autora discorre sobre o processo histérico, politico-
pedagégico, decorrente das discussdes sobre formacio do docente e do
pedagogo e as implicagdes e influéncias do Banco Mundial na defini¢io
da politica educacional brasileira. Além disso, denuncia, critica e revela o
clima de conflito, que caracterizou este momento histérico da educaciio
brasileira.

0 artigo “Exclusdo, inclusdo e cidadania: representagdo da pessoa
com deficiéncia neste contexto” escrito por Sandra Maria Cordeiro Rocha
de Carvalho aborda, ao longo do texto, a relevincia e pertinéncia do
estudo das desigualdades sociais e a exclusdao que marcaram o século
XX, no contexto da globalizagao. Este é um estudo instigante, porque é
marcado pelo debate atual sobre o fendmeno da globalizacio. A autora
enfoca a globalizagao econdmica e as desigualdades advindas desse
processo de produgdo capitalista, onde sdo produzidas as discriminagées
e os preconceitos. O artigo é polémico e a autora brinda os seus leitores
com o aporte tedrico da Teoria das Representacdes Sociais com base
nos estudos da Psicologia Social de Moscovici. A partir do conceito
de representagao “enquanto formas simbélicas de conhecimento,

socialmente elaborada e compartilhada” a autora analisou as falas
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e expressdes dos seus entrevistados, pessoas com deficiéncia que
frequentam a Fundagdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
Deficiencia - FUNAD, para “compreender os conceitos sociais, as
construgdes simbélicas e as relagdes ideoldgicas, desvelando os
conflitos, as contradigdes existentes na realidade social, na vida pratica,
ou seja, no cotidiano em que estdo imersos”. As falas dos entrevistados,
transcritas no item 4 do artigo, revelam e confirmam as crengas,
valores, interpretagdes e representagdes dos deficientes que indicam a
identidade social desta parcela excluida da sociedade. A autora conclui o
artigo com o chamamento para a construgao de uma sociedade solidaria
em razao da emancipagdo humana.

0 artigo de Andréia Dutra Escarido aborda uma temética da maior
relevancia: A Educagio Infantil. A autora acentua, desde o titulo do artigo,
“O que pensa a crianga pequena sobre a escola infantil’, que o objetivo dasua
pesquisa foi aprofundar estudos sobre a crianga pequena a partir do olhar
da prépria crianga. O artigo apresenta conceitos e fundamentos sobre a
educacio infantil, a crianga pequena e o seu universo no contexto histdrico
da educacio brasileira marcada por diferentes concepgdes e olhares sobre
a crianga. Denuncia a perspectiva adultocentrada que, historicamente,
negou A crianga o seu falar, as suas expressdes, os seus desejos, interesses
e formas de ver o mundo. Assim, a autora apresenta um estudo critico,
revelador e propositivo que motiva o leitor a aprofundar os estudos sobre
o assunto. O tépico 3 desse artigo, “Educagio: o cuidar e 0 educar em busca
de uma ag¢do nio dicotémica’, pontua o quanto sdo necessdrios os estudos
cientificos sobre a crianga como forma de superar os equivocos reiterados
ao longo da histéria da Educagdo Infantil no Brasil.

O artigo de Simone Alves Nepomuceno Lemos “Linguagem e

Infincia: a literatura infantil no processo de desenvolvimento da crianga
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pequena” apresenta a linguagem como forma e expressio que a crianga
tem para interagir com seu universo social. Nesse sentido, a institui¢io
educagdo infantil é vista como o locus “significativo de praticas
interativas que potencializam o desenvolvimento discursivo das criangas”.
O artigo de Lemos destaca a importdncia da literatura infantil para o
estudo da linguagem e, consequentemente, para o desenvolvimento da
crianga pequena, privilegiando o seu universo. O didlogo entre Vygotsky
e Bakhtin, apresentado pela autora, insere a discussdo tedrica que
embasa os estudos sobre a concepgao de linguagem. No ultimo tépico do
artigo, a autora insere a discussao sobre a literatura infantil a partir dos
estudos dos autores referidos no texto.

O artigo “O profissional de Educagdo Fisica no Sistema Unico
de Saude: a pedagogia do cuidado e a promogdo da saude” é de autoria
de Valéria Matos Leitdo de Medeiros. A autora parte do seu memorial,
ao afirmar que a sua vocagdo para a pesquisa iniciou-se no Curso
de Graduagdo em Educagdo Fisica realizado no Instituto Paraibano
de Educagio - UNIPE. Em seguida, surgiu a sua aproximacdo com o
Sistema Unico de Satide e as reflexdes sobre o papel dos profissionais
de Educagdo Fisica. A pesquisa realizada no Curso de Mestrado em
Educagdo ampliou caminhos, revelou o cendrio para a continuidade dos
estudos investigativos sobre a satide. O artigo apresenta todas as etapas
da pesquisa realizada com base no Projeto Jodo Pessoa Vida Saudavel
- Academia Cidada. A autora assinala que durante a pesquisa foram
ultrapassados os objetivos propostos. Ao estudar as representacdes dos
profissionais de Educagao Fisica sobre o papel que desempenham como
agentes promotores do cuidado com a saiide, surgiram outros dados que
envolveram questdes sobre a comunidade, a gestio, o desenvolvimento

do projeto, entre outras relacionadas no artigo.
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Por fim, com os nossos agradecimentos pelo honroso convite para
apresentar esse livro, recomendamos a sua leitura, ressaltando, ainda,
a riqueza das referéncias bibliograficas e a qualidade dos artigos cuja
forma de organizacgio suscita novas discussdes teoricas, bem como a
infindavel e certa possibilidade de desenvolvimento de novos estudos.
Capitulo 1

Jodo Pessoa, margo de 2010.

Gléria das Neves Dutra Escarido’ MEMORIAIS AUTORIAS PROFISSIONAIS

Maria Betdnia do Nascimento Cantalice

INTRODUCAO

O meu canto e encanto...

A todos os professores que ainda se encantam nos
objetivos politicos da educagio... na autonomia e na
emancipag¢do... Que transformam sonhos em realida-
de... Nossas utopias. Maria Betania Cantalice.

ste artigo surge do trabalho de Conclusio de Curso do Mestrado

em Educagdo, linha de Pesquisa Politicas Piblicas da UFPB,

dissertacdo intitulada, Memdrias de Professoras: Identidade

e autorias na Formagdo Docente, que considerou a importincia da

construgdo da identidade profissional dos professores como atores e os
Memoriais como autorias.

A construgdo da identidade profissional supde que os professores

sejam os atores dessa construgao ao estabelecerem relagdes progressivas

de apropriagdo e ressignificagdo de uma nova profissionalidade e de um

1 Professora Adjunta do Departamento de Habilitagdes Pedagdgicas, Centro de Educagdo/ Universi- novo profissionalismo.
dade Federal da Paraiba.
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MEMORIAS DE UMA MESTRANDA...

“HA... os meus sonhos... que se tornam teus... e 0s teus
que se tornam meus... € as minhas esperangas... nos-
sas! Em conjunto, em soma, em alegria... na vida de
uma professora.. Canto e encanto no encontro... nas
minhas memdrias... na vida... que se realizam em au-
torias... nossas autorias...”

Maria Betdnia Cantalice.

Nio nasci professora, me tornei aprendiz.. Nasci no Recife,
moramos em Olinda, Casa Caiada. Sou filha mais velha de um casal que
esperou cinco anos para que eu nascesse. Depois vieram mais cinco
filhos. A casa tornou-se uma escola. Era necessdrio alfabetizar todos
antes de ir para escola. Nasci dois anos antes da ditadura militar. Sou
do tempo do "preliminar”. Lembro da primeira letra que aprendi... o B..
que letra linda... e a minha professora.. uma senhora gentil... para mim
ela era um anjo. Paciente. J4 ndo se usava a palmatoria, mas a cadeira do
castigo. Eu morria de medo da cadeirinha, portanto, tornei-me ajudante
da professora.

A escola em Olinda, Sigismundo Gongalves'... Que escola grande!
Eu me sentia pequena naquele mundo. Moravamos em Casa Caiada, bem
préximo da praia, onde brincava na areia, riscando letras e palavras.
Um dia me vi lendo palavras. Era um domingo. E li o Jornal jogado no
jardim pelo jornaleiro. Li: “Diario de Pernambuco?’ Lembro do dia, pois
s6 era entregue na nossa casa no domingo. Daf em diante eu lia palavras

e textos e adorava meus livros...

1 Sigismundo Gongalves: Escola Municipal, localizada na cidade de Olinda Bairro Novo.
2 Didrio de Pernambuco: Jornal de circulagio estadual.
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Depois, nos mudamos para o Recife, onde fui estudar na Escola
Jodo Barbalho® e, em seguida, em plena ditadura militar, foram criadas
escolas ginasiais e profissionalizantes. Veio entdo o Colégio Almirante
Soares Dutra*. Na época, comandado por um militar. Era tempo de fazer
fila. Turma por Turma. Tinha grande facilidade para leitura e escrita...
cursei, o primario o ginasial e o cientifico. Resisti a ditadura militar,

A PEDAGOGIA NA MINHA VIDA: COMO ME TORNEI APRENDIZ...

Bate dentro mim um coragdo socialista.. que pulsa
desejos de construgio de refigios num mundo sem
coracao...

Betdnia Cantalice

Todo inicio contém um evento mégico, um encontro
de amor, um deslumbramento no olhar,... “é aqui que
nascem as grandes paixdes, e a dedicacfo as causas, a
disciplina que pde asas na imaginagdo e faz os corpos
voarem. Rubem Alves

Na década de 1980, o neoliberalismo torna-se ideologia dominante
numa época em que os EUA detém a hegemonia exclusiva no planeta. £
nessa época, de mundo globalizado e expansado do neoliberalismo, que
inicio a graduagdo em Pedagogia. O neoliberalismo é uma ideologia que
procura responder a crise do estado nacional, ocasionada de interligacio
crescente das economias das nagdes industrializadas por meio do
comércio e das novas tecnologias. Enquanto o liberalismo classico, da

3 Escola Jodo Barbalho: Escola Municipal situada, situada no centro da Cidade do Recife.

4 Colégio Almirante Soares Dutra: Colégio Estadual localizado na Cidade do Recife, no bairro de Santo
Amaro,

15
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época da burguesia nascente, propds os direitos do homem e do cidadao,
entre os quais, o direito a educagio, o neoliberalismo enfatiza mais os
direitos do consumidor do que as liberdades publicas e democraticas e
contesta a participagdo do estado no amparo aos direitos sociais.

Na sociedade globalizada dos chamados paises avangados, o
cidadao foi reduzido a mero consumidor. O neoliberalismo parte do
pressuposto de que a economia internacional é auto-regulavel, capaz
de vencer as crises e, progressivamente, distribuir beneficios pela
aldeia global sem a necessidade de intervengdo do Estado. Enquanto o
liberalismo tinha por base o Individuo, o neoliberalismo estd na base
das atividades do FMI, do Banco Mundial, dos grandes conglomerados
e das corporagdes internacionais. A liberdade que postula é a liberdade
econdmica das grandes organizagdes desprovida do contetido politico
democrético proposto pelo liberalismo classico.

A liberalizagio do comércio, produtos internacionais, novas
tecnologias de informag¢do e comunicagdo, privatizagdo, comegam a
modificar o desempenho dos mercados dos paises latino-americanos,
africanos e dos ex-paises socialistas.

0 inicio dos anos 1980 foi um momento de grande turbuléncia
e de mudancgas para o Brasil e em minha vida. Era época marcada pela
reabertura politica e fomentagdo da democratizagdo tardia brasileira. A
década anterior, a do Milagre Econdmico Brasileiro, ndo se consolidou.
Até entdo, havia um esfor¢o de compreensio do contexto brasileiro, de
certa forma superficial. Meu ciclo de amizade cresce assim como minha
leitura do mundo.

Neste momento, meu olhar volta-se em busca de respostas para
questdes ndo resolvidas no capitalismo: o analfabetismo, o crescimento

da miséria, a questio da mulher, os negros e a exclusdo social. Entre
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1980 e 1982, da-se em Pernambuco, Recife, pds-anistia, a estruturagio
do Partido dos Trabalhadores, do qual participo. Inicio, entdo, a
formagdo em Pedagogia e fico encantada e comprometida com o Curso
de Pedagogia. Era o sentido que eu buscava na construgdo da minha
identidade. Naquele momento, contribuiram na minha formacgio: Jodo
Francisco de Souza, Ricardo Alécio, do Departamento de Fundamentos
Soclolégicos da Educagio, dentre outros. As aulas com o professor Jodo
Francisco de Souza, da UFPE, possibilitaram aprofundamento tedrico.

Em seguida, o professor Ricardo Alécio me convida para participar
da selecdo de bolsista e monitoria no Departamento de Fundamentos
Sociolégico da Educagdo. Participei, fui aprovada, minha primeira
missdo: estudar o livro de Gadotti, Educagdo e contradigdo. Tornei-
me aprendiz.. E aqui que aprofundo horas de leituras no Estudo do
pensamento Marxista e no pensamento de Antonio Gramsci. Gadotti era
leitura obrigatéria, bem como o pensamento de Paulo Freire, Barbara
Freitag e Romanelli, dando sustentagdo a uma visao critica da educagio.

Neste periodo também, vislumbrei o Diretdrio estudantil. Agora, ja
lia © mundo e interpretava a vida, construia minha identidade e histéria,
reinventava. Sou do tempo das “chapas” de estudantes, a que participava
intitulava-se: Transformagdo. Organizamos e assim avangamos, com
noventa por cento de votagdo, tornando-me presidente do Diretdrio
Estudantil, cada voto aberto na urna era uma grande alegria, havia um
desejo de transformagao no ar.

Foi 0 meu encontro com o exercicio de militdncia politica. Uma
bandeira precisava ser fortemente levantada no Diretério Académico:
a reformulagdo do entdo curso de Pedagogia. Dentre outras lutas,
a representagdo estudantil no Colegiado do Curso causava grande
desconforto dentro da Universidade, principalmente para diregio

17
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do centro de Educagdo da época. Era o0 momento da representagao
estudantil no colegiado do curso de pedagogia e das grandes assembléias
estudantis.

A convocagio para as assembléias desarticulava e desorientava
a Diregdo do Centro, que muitas vezes nos mandava calar a boca e
lembrava entdo do Centro Civico, sé que, agora, a histéria estava em
nossas maos. Era um prazer assistir defesas de Dissertagdo, como a do
Professor Joao Francisco de Souza, “Educagdo: Arma de Transformagdo
Social”, com o Dr. Paulo Rosas na banca. Auditério lotado. Nunca
esqueceremos a identificagdo com este brilhante tema.

A professora Silke Weber e seus deslumbrantes seminarios sobre
Ideologia. Prof.2 Marilena Chaui convidada para semindrios histéricos
era surpreendente.. Em seguida as discussdes acerca da reformulagdo
do curso de Pedagogia se acirravam. Voltava, entdo, meu olhar para
educagdo das massas e em Freire, vislumbrava na Educagdo como pratica
da liberdade:

[...] A educagdo das massas se faz, assim, algo absoluta-
mente fundamental entre nés. Educagio que, desves-
tida da roupagem alienada e alienante, seja uma forga
de mudanga e de libertagdo. A opgéo, por isso, teria de
ser também, entre uma “educagio” para a “domesti-
cagdo’, para a alienagdo, e uma educagao para a liber-
dade.” Educagio” para o homem-objeto ou educagio
para o homem-sujeito. (FREIRE, 1999, p.44)

Ja no final do curso, desenvolvia atividade como professora de
Alfabetizagdo de Adulto, no Projeto Iputinga® que possibilitou, também,
minha experiéncia como coordenadora do Projeto. A formagdo em

5 Iputinga: Bairro do Recife, situado na zona oeste da cidade. Localidades vizinhas
beneficiadas pelo projeto: Monsenhor Fabricio, Barbalho, DETRAN.
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Pedagogia era valiosa, “era uma arma de transformacdo social”. As
demais professoras eram das comunidades envolvidas, no total de
cinco Associagdes de Moradores®, apoiadas pela Prefeitura da Cidade do
Recife-PCR, Embaixada do Canada e pelo CNPq (Projeto Popular?).

Lutando, sonhando por uma educagao politica e critica, concordava
com FREIRE®, em Pedagogia do Oprimido:

[...] A educagao problematizadora, que nio é fixismo
reacionario, é futuridade revolucionaria. Daf que seja
profética e, como tal esperangosa. Daf que correspon-
da a condigdo dos homens como seres historicos e
a sua historicidade. Dai que se identifique com eles
como seres mais além de si mesmos - como “proje-
tos”-, como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres que o imobilismo ame-
aca de morte; para quem o olhar para trds ndo deve
ser uma forma nostalgica de querer voltar, mas de um
modo melhor conhecer o que est4 sendo, para melhor
construir o futuro. (FREIRE, 1987, p. 84,85)

Freire expressa seu pensamento sobre seres que caminham para
frente, que olham para frente, que era como me sentia diante do projeto
Iputinga, apesar do imobilismo ameagar de morte nosso povo, nossa

gente, para quem o olhar para tras ndo deve ser uma forma nostalgica

i Associagdes de Moradores: Associagido do Caiara, Associagdo Vila Unido, Associagio Conjunto Ipi-
ranga, Associagio Skylab e Associagdo do Barbalho-Detran,

7 Projeto Popular: O Projeto Iputinga surge, em 1986, da necessidade de fortalecimento das Associa-
¢bes de moradores da Iputinga. A preocupagio central da associagdo de moradores era o desempre-
§10, i fome e o analfabetismo. A grande questio em pauta era: como criar trabalho, diminuir a fome e
Alfubetizar adultos e jovens. A associagiio procurou a UFPE e a SUDENE para pensarem, em conjunto,
uma alternativa. Foi proposto um projeto produtivo intitulado “Projeto Iputinga”. Desdobrava-se no
Projeto de Hortas Comunitarias, Projeto de Alfabetizagdo e Projeto de Organizagdo Popular. A Prefei-
tura da Cidade do Recife - PCR disponibilizava um projeto denominado: Projeto Recife, que designava
 erlaglio de dreas verdes para a cidade. O Projeto Iputinga justificou que horta comunitéria é 4rea
verde. E, na luta entre Associagdo e PCR, a Associagdo ganha e, em 1986, da-se inicio ao projeto pro-
dutivo de hortas comunitérias.

# FREIRE Paulo, Pedagogia do Oprimido.
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de querer voltar, mas um modo melhor de conhecer o que esta sendo,
para melhor construir o futuro. A questdo central deste projeto era o
fortalecimento da autonomia popular. Surge, inicialmente, na perspectiva
de Produgio de hortas comunitérias, beneficiando familias e desdobra-
se no objetivo de organizagdo popular e conscientizagdo politica. Como

pontua Freire?:

[..] A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda,
silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas pa-
lavras, mas de palavras verdadeiras, com que os ho-
mens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifici-lo. 0 mundo pronun-
ciado, por sua vez se volta problematizado aos pro-
nunciantes a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexio. (FREIRE 1987, p.90)

Mas o que se busca é a provocagdo de atividades de protagonismo
e intervengdo social, para que busquemos a recuperagdo da consciéncia
de sujeito, de “ser no mundo, com o mundo e com o outro”. Freire, em

Pedagogia do Oprimido, afirma:

[.] A esperanga esta na prépria esséncia da imperfei-
¢do dos homens, levando-os a uma eterna busca. Tal
busca, como ja vimos, nao se faz no isolamento, mas
na comunicagdo entre os homens - o que é imprati-
cavel numa situagio de agressdo. O desespero é uma
espécie de siléncio, de recusa do mundo, de fuga. No
entanto a desumanizacio que resulta da “ordem” in-
justa ndo deveria ser uma razio da perda da esperan-
¢a mas, ao contrario, uma razdo de desejar ainda mais,
e de procurar sem descanso, restaurar a humanidade
esmagada pela injustiga. (FREIRE, 2005, p 94)

9 Op.cit.
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Havia uma esperanga no trabalho com comunidade. Precisavamos
aprender a resistir, e a educagdo contribuia neste processo de autonomia
e autorias frente ao poder: Municipal, Estadual e Federal. Muito aprendi
e também contribufa com as mulheres que estavam a frente das
Associagoes de Bairro, Mocinha, Skaylab, Algenir em Roda de Fogo, Ong
Realidade, Sonia - Alfabetizadora de adultos. Presenciei a construgio
educativa e politica de Sonia, que fez o Magistério, passou no vestibular
da Universidade Rural de Pernambuco, no curso de Economia Doméstica.
Algenir fez o Magistério e passou no curso de Geografia. Hoje, com curso
de especializagdo. Objetivamos a comunidade como lugar de resisténcia.
Na minha visdo, “Refligios num mundo capitalista sem coragio”.

Na realidade ndo hd um s6 momento que ndo traga
consigo sua chance revolucionaria [...] a chance de dar

uma solugdo completamente nova a uma tarefa com-
pletamente nova (BENJAMIN, 1974, p.123).

O Projeto Iputinga, também chamado de Projeto Produtivo de
Hortas Comunitarias, apoiava-se na idéia socialista internacional e,
particularmente, na experiéncia cubana com horta urbana.

Desde o final dos anos 1950, a agricultura cubana havia se
modernizado e os monocultivos tinham maior importincia que a
produgéo de alimentos. Além disso, os métodos de produgio dependiam
de insumos e matérias-prima importadas e muitos componentes dos
produtos agricolas eram também importados, o que intensificava a
dlependéncia das importagdes.

A Agricultura Urbana estende-se por todo pafs da seguinte forma:
toda a Provincia de Ciudad de La Habana, a 4rea no raio de 10 km das
¢ldades capitais de provincias e em Manzanillo; cidade da provincia de
Holguin, a drea no raio de 5 km das cidades sedes de municipios; a drea
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a 2 km de outras cidades e povoados (mais de mil habitantes) e a drea
imediata em assentamentos (com mais de 15 casas) correspondendo a
produgdo de auto-abastecimento.

0 movimento de Agricultura Urbana em Cuba é dirigido pelo
Grupo Nacional de Agricultura Urbana (GNAU), sendo apoiado por
todos os setores envolvidos na produgdo de alimentos. O Ministério
da Agricultura e as organizagdes de massa trabalham em conjunto,
procurando dar solugdes locais a cada problema em particular e com o0s
préprios recursos. 0 GNAU, composto por 26 integrantes (representando
17 Instituigdes Cientificas e 7 Ministérios), executa suas atividades
através de diferentes subprogramas.

A produgido de hortaligas e condimentos frescos foi a primeira
atividade realizada pela Agricultura Urbana em Cuba, por isso, hoje
¢ a mais desenvolvida. Existem varias modalidades de produgdo de
Agricultura Urbana em Cuba: organopdnicos, hortas intensivas, patios
parcelas, entre outros. Os organopdnicos e hortas intensivas constituen
as modalidades mais destacadas nos tltimos anos em todo o pais
contribuindo de maneira significativa para o resgate do acervo horticola
sendo considerado um exemplo de como se deve acionar, de form:
conjunta, os cientistas e os produtores (MINAG, 2000).

As hortas intensivas, ao contrario dos organopdnicos, se desenvolven
em solos de boa fertilidade, em que as propriedades fisicas facilitam !
drenagem e friabilidade. De acordo com MINAG (2000), as 4reas ndo dever
estar propensas a inundagdes ou arrastes de 4guas superficiais, devend
estar livres de sombra excessiva provocada por drvores ou edificios, |
apresentando acesso facil ao fluxo dos destinatarios da produgdo final.

Tanto em hortas intensivas como nos organoponicos, objetiva

se obter o maximo de aproveitamento da 4rea, como por exempl

22

Memoriais autorais profissionais

plantando na periferia, aproveitando a cerca para cultivos horticolas
trepadores, entre outras.

O uso intensivo da matéria organica é o fator determinante para a
produgao com altos rendimentos na Agricultura Urbana em Cuba. Devido
a importancia dessa atividade, existe um subprograma de Matéria
organica com o objetivo de organizar, fomentar e desenvolver toda essa
atividade. Esse subprograma tem trabalhado para a criacdo de centros

especificos para assegurar o processamento e a distribui¢io da matéria

_organica em diferentes provincias, municipios e conselhos populares,

- sendo a minhocultura muito desenvolvida e muito disseminada em

Cuba.
O Projeto de Horta Comunitaria desenvolveu-se no Bairro da

Iputinga. Usdvamos adubo orgénico. O produto era comercializado com

- 0s moradores e restaurantes naturais do Recife. Havia um desejo de

libertagdo no ar e na vida das pessoas. A comunidade resistia. Formamos

Grupos de Mulheres, a resisténcia foi tdo grande que alteramos o Projeto

Recife daquela época. As mulheres lutaram e conseguiram terrenos
para suas familias. E a grande vitéria foi contra a PCR, que queria que

as escrituras fossem no nome dos companheiros das mulheres. Na
resisténcia conseguimos que as escrituras dos terrenos fossem entio
das mulheres. Houve um dia da revolta dos homens, que queriam no
nome deles. Mas as reunides na Associagio de moradores da Iputinga
comecavam e ndo tinham hora para acabar. Estava instaurada a guerra e
com o coroamento da vitdria da resisténcia feminina. Escritura no nome
das mulheres.

Mocinha, lideranga comunitéria, e dezenas de mulheres, com suas
préprias mdos, levantaram suas casas de alvenaria, j4 que o Projeto
Recife previa a construgdo de casas populares. A PCR enviava o chefe de
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obras, mas quem construia era quem recebia o terreno doado, ou seja,
as mulheres com suas criangas. Bebiam muito para resistirem o trabalho
bragal de ajudantes de pedreiros.

Muitas foram as passeatas na Avenida Conde da Boa vista, até o
prédio da PCR. As mulheres gritavam “queremos reuniao com o Prefeito”. A
imprensa era logo notificada pela comunidade. E eram ouvidas. Revoltados,
muitos homens abandonaram suas companheiras de caminho, de vida, por
acharem que nio exerciam mais poder sobre elas. O grupo de mulheres
discutia questdes ligadas a violéncia, saide e emancipagdo feminina.
Participavam de encontros estaduais e nacionais de mulheres. Agora, elas
liam a vida e resistiam. Subvers3o é a realidade da comunidade.

No socialismo, entende-se libertagio como a negagdo da
dominacio do capital, e se Ihe opde com sua critica libertaria do estado
como o mais universal agente da libertagdo como tal. Ela objetiva a
supressio da dominagdo pelo capital e da violéncia institucionalizada
como politica. Adiante, remete a Revolugdo das Necessidades que esta
no cerne da libertagio social ao potencial de "conciliagdo" em termos de
relagio com a natureza. Finalmente mostra-se visivel, acima de tudo no
Socialismo utépico, um outro meio de realizagao fundamental: em vez
de luta técnico-social, seja reformista, seja violenta, a Prdxis primaria
da vida libertada, no Aqui e no Agora, e a subversao fundamental néo-
violenta da Dominagéo e do Poder envolventes.

A Praxis utépico-socialista e anarquista aparece, como no dito de
Brecht a respeito do Comunismo, como a coisa simples, que € tdo dificil
de realizar, destacando:

1- Comunidade é o caminho e o objetivo da praxis utdpica.
Subversio é a realidade da comunidade no processo de sua constitui¢ao

e possivel multiplicagao.
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2- A subversao mostra-se ativa de quatro formas. Ela é, em
primeiro lugar, critica apaixonada que acusa, opdem-se, julga - em forma
ndo-cientifica e ndo-académica. Com isto abala a crenga de legitimidade
e a lealdade - a capacidade de exercicio - do sistema. Na mesma diregio,
em segundo lugar, atua com intransigente insubordinac¢do ao Sistema - a
"grande Recusa" (MARCUSE).

Praxis experimental das alternativas: o tornar-se pessoa e o fazer
comunidade sdo, por si mesmos, atos subversivos, como "propaganda
de fato", modelo convincente. Ela contém sempre a oferta da inversio e
conciliagdo.

A Subversdo é, finalmente, imediatamente combativa em forma
de insurrei¢do civil. Dentre os objetivos no socialismo, destacamos
as experiéncias com hortas comunitdrias, como uma subversido ou
resisténcia da comunidade, destacando a experiéncia urbana cubana.

E neste contexto socialista que o Projeto Iputinga se apdéia, como
resisténcia subversiva ao capitalismo com autonomia, emancipagio e
protagonismo. Paralelamente, desenvolvo atividade de bolsista e ingresso
enquanto monitora, dando aula no Curso de Pedagogia, nas disciplinas de
Sociologia da Educagdo, no Departamento de Fundamentos Sociolégico
da Educagdo, onde me identifico e construo uma identidade profissional.
Meu olhar, entdo, vislumbra o desejo da docéncia em Pedagogia.

MEMORIAS DO MESTRADO...

“Sabemos ser muito dificil pensar e refletir sobre as
praticas cotidianas quando estamos imersos nos ri-
tuais que desenham nossos tempos e espagos. Talvez
haja necessidade de buscar formas e possibilidades
outras, em linguagens como a poesia, clara e cristalina
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para descrever outras formas para o dia-a-dia escolar
ou nao, tendo por tarefa a coragem de desbravar, de
ousar ser diferente”.

Margareth Brandini Park

Em Pernambuco, a Universidade Estadual de Pernambuco
organizou, em 1999, concurso simplificado para professores.
Participei e fui aprovada como Professora Formadora nas Disciplinas
de Fundamentos Sociolégicos da Educagao, Fundamentos Filoséficos
da Educagdo, Cultura, Cidadania e Movimentos Sociais, Educagdo e
Etica.

Particularmente, duas turmas me chamaram a atengdo. Fui
convocada para implantar o Curso de Pedagogia, numa Cidade bem
préxima da regido metropolitana. L4 chegando, me impressionei muito,
encontrei professoras vivendo em regime de semi- escravidao. Fiquei
chocada e parti para luta.

O senso comum reinava fortemente. Era uma situagio de
calamidade. Muito do que eu tinha aprendido entrou em desafios. Pensei
“tenho que comegar pela formagdo de grupos de mulheres”... A primeira
disciplina modular foi: Fundamentos Sécio-Filosé6ficos da Educagio.

Particularmente nesta disciplina, o conteddo trabalhado,
principalmente com o pensamento marxista e gramsciano, provocou
momentos valiosos de aprendizagem. O poder Publico Municipal era
fortemente pesado contra elas. Nunca tinha havido uma greve, pois quem
assim pensasse, sofreria puni¢des severas. Ndo havia representagio dos
professores e o caos reinava.

A Disciplina Fundamentos Sécio- Antropolégico da Educagio
continuava, os grupos de estudos orientados por mim esquentavam
muito, nas discussdes, principalmente os Estudo acerca da Mulher
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e o grupo de Estudo do Marxismo. As outras disciplinas também
contribuiram muito. Era um momento de estudo. No final do semestre,
uma grande vitéria. As alunas conseguiram que a Prefeitura daquela
localidade pagasse integralmente a Universidade. Em seguida
organizaram a representagdo de professores e dois anos depois eu vi
as professoras fechando uma rodovia, queimando pneus e exigindo
direitos.

O problema é que a gestio que estava a frente da Prefeitura
na época, dizia que a culpa era do Progrape. Nao do Progrape, mas da
reflexdo da teoria critica e pratica da educagdo. Vieram eleigoes e a
organizagio das professoras mudou a gestdo, que pretendia ser vitalicia
naquele lugar. Hoje elegem quem pode representa-las. Muitas se
separaram, pois sofriam muito nas relagoes e passaram a ser liderangas
nas comunidades, nas Escolas.

Antes tinham medo de abrir a boca “e aparecerem mortas nos
lixdes”, como elas diziam. Lembro o quanto elas se impressionavam
com Marx, quando dizia “Trabalhadores do mundo: uni-vos.."
Elas se uniram, aprenderam a ouvir uma as outras, somavam,
fortaleciam-se conjuntamente. Quanto ao meu trabalho, realizava-
me profundamente e, no estudo, centrei minha atencdo nos
Memoriais apresentados no final do Curso, enquanto autoria da
identidade profissional docente.

Nesse foco de atengdo, assumi a profissionalizagao da docéncia
ndo como um processo de transformagdo de uma ocupagdao numa
atividade profissional liberal, ou como processo de apropriagio
de mais poderes para um grupo que busca poder e se elitiza, mas
como processo de construgdo de identidades na dtica de uma

profissionalidade.
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PALAVRAS (IN) CONCLUSIVAS: MEMORIAIS “O QUE A ESCRITA DE SI
NOS REVELA”

“Nossos guardados, certamente, tém coisas que,
quando vamos buscar, nos sensibilizam, fazem nos-
sas lembrangas viajarem no tempo, ajudando-nos a
entender porque escolhemos ser professoras e nao
uma outra profissdo. Cada uma de nés tem caixinhas
onde guardamos bilhetes, cartas inesqueciveis, car-
tdes postais, convite de formatura, nossos primeiros
cadernos, os caderninhos de nossos filhos nas pri-
meiras experiéncias escolares, cadernos de planos,
fotografias, enfim, temos 14, no cantinho do armario,
muitas reliquias que precisam ser socializadas. Por
isso, devemos preservar essas histérias privadas
também, pois nada mais belo é poder olhar a nossa
experiéncia, trocando relatos, papéis e documentos
que nos ajudam a entender o nosso fazer na edu-
cagdo. [..] Agora a academia resolveu pesquisar e
resgatar essas memdrias da escola, dando um valor
incrivel aos antigos planos de aula, aos cadernos de
nossas criangas, enfim aos registros de escrita que
somente na escola acontecem”

Lilian Moura

Sobre a idéia de recorrer 4 memodria, como espago onde ficam
registradas as nossas experiéncias mais significativas, concordamos
com Bergson quando afirma que “.. todas as lembrangas encontram-
se potencialmente ‘vivas’ em um espago indefinido que ele chama de
‘inconsciente’ [...] Os momentos vividos nao deixam de existir. Ainda que
ndo tenhamos consciéncia de sua existéncia, eles permanecem” (apud.
KENSKI, 1995, p. 145).

0 memorial de formagdo, enquanto género textual inscreve-se
num desdobramento tardio de um paradigma nas ciéncias sociais e

humanas que por volta dos anos 70/80, na Franga, tomou as histérias
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de vida como um fragmento do mundo sdcio-histérico Lejeune!®,
(1975).

Aproveitar alguns estudos de autores que pesquisam e refletem
a respeito da memdria possibilita leituras significativas sobre essa
temédtica na area da formagdo de professores, especialmente daqueles
que se perguntam: O que é memoria? (SMOLKA, 2000); O esquecimento
faz parte da meméria? (RICOEUR, 1995); O que é dizivel? (QUEIROZ,
1988); A memodria é privilégio de velhos? (BOSI, E, 2004); A meméria
constitui a meméria-formagdo de professores? (JOSSO, NOVOA,
1995; VIEIRA, 1999). E preciso lembrar também que dialogam com
os classicos (BERGSON, 1990; LEJEUNE, 1975, 1991); os modernos
e alguns contemporianeos (NOVOA, 2000; JOSSO, 2004; PACK, 2000)
e os participantes no Congresso Internacional sobre Pesquisa (auto)
Biografica (CIPA I-1I, 2004, 2006), e que contribuem para novas
compreensdes da questdo.

Existe certo consenso com relagdo a idéia de que o campo da
formagdo de formadores ndo pode limitar-se apenas as dimensdes
técnicas e tecnolégicas (NOVOA, A, in: JOSSO, 2004; VIEIRA, 1999).

A proposta de educagdo e formagdo ao longo da vida e as histdrias de

vida sdo importantes para entender as questdes epistemoldgicas e
pedagobgicas.

Cabe perguntar: qual o sentido da escrita de si e sobre si no
processo de formagdo de professores? Como a escrita poder4, ou nio,
possibilitar aprendizagens sobre a profissdo? Quando os memoriais se
tornam autorias identitarias?

10 LEJEUNE, P. Le pacte autobiographique, Paris: Le Seuil, 1975.
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As préticas de escritas de si e as narrativas ganham sentido e
potencializam-se como processo de formagao e de conhecimento porque
tém na experiéncia sua base existencial. Desta forma, as narrativas
constituem-se como singulares num projeto formativo, porque se
assentam na transagio entre diversas experiéncias e aprendizagens
individuais e coletivas. A arte de narrar inscreve-se na subjetividade e
implica-se com as dimensdes espago-temporais dos sujeitos quando
narram suas experiéncias. O processo de escrita da narrativa, porque
potencializa no sujeito o contato com sua singularidade e o mergulho
na interioridade do conhecimento de si, inscreve-se como atividade
formadora, porque remete o sujeito a refletir sobre sua identidade, a
partir de diferentes niveis de atividades e registros.

Josso' (1999 e 2002) apresenta com bastante clareza o sentido
de trabalhar as histérias de vida a servigo de projetos, ao afirmar que
pesquisas com trajetdrias de vida abarcam a totalidade da vida e aquelas
relacionadas aos projetos, denominando-as de “abordagem biografica”
ou de “abordagem experiencial” “[..] (projetos de expressdo, projeto
profissional, projeto de reinsergdo, projetos de formagdo, projeto
de transformagdo de préticas, projeto de vida) [..]" (p. 15), as quais
abordam temaéticas de um itinerério, a partir de uma entrada especifica
na histéria de vida do sujeito.

A identidade profissional nio é um estado pré-estabelecido
pelos outros sujeitos externos ao grupo profissional. A construgdo da

identidade profissional supde que os professores sejam os atores dessa

11]0SS0, Marie-Christine - Histéria de Vida e projeto: a histéria de vida como projeto e as “his-
torias de vida a servigo de projetos”. In: Educagiio e Pesquisa, So Paulo, v. 25, n. 2, pp. 11/24, jul./
dez. 1999.

- Da formagio do sujeito... ao sujeito da formagdo. In.: NOVOA, Anténio e FINGER, Mathias
- 0 método (auto)biogrifico e a formagdo. Lisboa: MS/DRHS/CFAP, 1988, pp. 37/
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construgdo ao estabelecerem relagdes progressivas de apropriagio
e ressignificacdo de uma nova profissionalidade e de um novo
profissionalismo.

A formacéo e a profissionalizagao da docéncia, enquanto processo
de construcdo de identidades, é entendida como um processo complexo
que ndo pode acontecer por decreto ou pela agdo de forgas endégenas
aos docentes. Portanto, é necesséario incorpora-los e comprometé-los
na busca de novos referenciais, papéis e condutas profissionais como
sendo esta uma luta desejavel pelos professores e parte de seus projetos
pessoais e coletivos.

Assim, compreende-se que a identidade profissional dos
professores é uma questdo que passa, dentre outros elementos, pela
participagao organizada deles como atores das mudangas tio destacadas
pelas politicas reformistas. As associagdes docentes, os sindicatos e
a academia sdo importantes fatores que contribuem com a categoria
docente na busca de novas identidades profissionais. No entanto, s6 os

docentes poderao construir essa nova identidade como necessidade de

superar as contradi¢des que emergem de um contexto novo, para o qual

seu agir docente ndo da mais conta, na perspectiva de autorias.

Consideramos o processo de identidade docente como complexo
devido ao fato de que além de realizar-se nas mediagdes pessoais, sociais
e profissionais do professor, soma-se a consciéncia e responsabilidade
de poder contribuir positivamente, ou ndo, nas interagdes que suscitario
a construgdo de identidades de outros sujeitos - os alunos.

A docéncia se efetiva em uma rede relacional onde colocamos
em questdo saberes, valores, condutas, emogdes, conflitos, frustrages,
reconhecimento, desvalorizagio e, dessa forma, construindo modos de
ser professor. Partindo desse pressuposto, esse trabalho desenvolveu-se
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pelo entrelagamento das questdes pertinentes a docéncia e a constituicao
identitaria. Identidade e docéncia sdo conceitos que se cruzam por sua
dinamicidade e complexidade

A profissionalizagio da docéncia, como processo de construgdo
de identidades, ¢ muito complexa e ndo pode acontecer por decreto ou
exclusdo; portanto, faz-se necessario incorporar os docentes na busca
e na construgio de uma nova representagdo - de um novo sentido - da
docéncia como atividade profissional. Assim, é também necessario que
a profissionalizagio seja parte dos projetos pessoais e coletivos e de
desenvolvimento profissional dos professores.

0 processo de busca de uma identidade profissional para
a docéncia, como parte dos processos de profissionalizagdo, esta
relacionado com a auto-imagem, a autobiografia e as representagoes
que os professores fazem de si mesmos e dos outros no seu grupo
profissional. As representagdes que eles tém sobre sua atividade
profissional, sobre sua formagdo e sobre as condigdes do exercicio da
atividade profissional sdo componentes do conhecimento profissional
(RAMALHO NUNEZ; GAUTHIER, 2003); portanto, é necessario serem
conhecidas e assumidas por eles préprios, quando se propdem participar
de forma ativa da “produgdo de novas identidades profissionais”.

Os resultados obtidos nessa investigagdo sugerem que, na medida
em que narra a histéria de sua formagdo, o professor reinventa-se a si-
mesmo conduzido pela auto-reflexdo sobre trés tipos de saberes: o saber
conceitual (teérico), o saber fazer (prética docente e prética de escrita) e
o saber ser (consciéncia identitdria). A (re)construgdo identitaria estaria,
portanto, intimamente relacionada a forma como esses trés tipos de
saberes vdo sendo reconceitualizados na e pela escrita, alicercada nas

representagdes individuais, crengas e valores que tém os professores

32

Memoriais autorais profissionais

sobre eles mesmos (ao se autoavaliarem), sobre os discursos formadores
(quando a eles aderem) e sobre suas expectativas face ao processo
formativo (quando se autodenominam como “mediadores” e sonham
€om uma nova escola ptblica).

Nas situagbes analisadas, os autores internalizam os rituais
coercitivos da escrita académica, reapropriam-se de um modelo canénico
de produgio textual através do qual negociam facetas de sua identidade,
antecedendo-se ao poder do professor da disciplina Memorial, diante da
qual devem assumir a autoria do memorial. Esses procedimentos levam
@ uma selegdo rigorosa das informagdes, aumentam as dificuldades da

atividade de escrita e a assungéo do professor enquanto autor.
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Capitulo 2

AS POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE PARA
0 CAMPO - DO PARADIGMA RURAL AO
PARADIGMA DO CAMPO

Marijane Alves Andrade Pimentel

INTRODUCAO

ste artigo apresenta dados de uma pesquisa de Mestrado onde
busquei discutir as politicas de formagdo docente para o campo
estabelecendo um olhar sobre o que propde os documentos
oficiais e 0 que se concretiza nos contextos reais de formagio. Trata-se
de um recorte no qual apresento, que em termos de propostas oficiais,
4 questdo da Educagdo do campo, no contexto da legislagdo brasileira,
sempre esteve relegada a segundo plano, subordinada a l6gica do capital.
Nos paradigmas que orientam a educagdo do campo, aponto o paradigma
rural e o paradigma do campo e sua relagdo na elaboragio (ou nio) de
politicas que valorizam os sujeitos desse espago.
Destaco ainda a contribui¢io dos movimentos sociais para as
conquistas na elaboragdo e execugdo de propostas por uma educagdo
que seja no e para o campo
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EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO - CONCEPCOES

Para Fernandes e Molina (2004), o termo rural e o termo campo
pautam-se em paradigmas diferenciados.

0 paradigma rural enxerga a relagio homem-natureza como
exclusdo a partir das relagdes de produgdo e exploragdo, no acimulo
material. O paradigma do campo concebe a relagdo homem-terra, no
sentido de desenvolver o espago do campo partindo do desenvolvimento
das potencialidades de seus sujeitos (2004, p. 60)

A Educagio Rural é fruto da visdo latifundidria, assistencialista,
objetivando o controle politico sobre a terra e seus moradores. No
paradigma rural as propostas estio centradas no agronegdcio, na
exploragio dos recursos naturais. Ja a Educagdo do Campo é fruto de uma
luta coletiva e participativa, construida pelos préprios sujeitos do campo,
utilizando conceitos relacionados a sustentabilidade e a diversidade, as
novas relagoes entre as pessoas e a natureza.

0 que irad diferenciar nos dois paradigmas sdo os espagos e 0s
protagonistas construtores da histéria. Os autores destacam ainda:

0 paradigma da educagao do campo é fruto e semen-
te desse processo porque é espaco de renovacao dos
valores e atitudes, do conhecimento e das praticas.
Instiga a recriagio de sujeitos do campo, como produ-
tores de alimentos e de culturas que se constitui em

territério de criagio e nio meramente de producdo
econdmica.(p. 84)

No contexto educacional brasileiro, a expressdo “rural” e “do
campo” caracterizam diferentes momentos histéricos.
A “Educagdo Rural” surge a partir de iniciativas particulares e da

comunidade, ndo institucionalizada pelo Estado. Assume um carater
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reparador e compensatorio, voltada aos povos do contexto rural,
vistos como pessoas atrasadas por nio terem acesso ao “moderno”.
Tradicionalmente marcada como uma extensédo da educagio que existia
na cidade, até as primeiras décadas do século XX era privilegio de uma
minoria. Apresentou-se de forma descontextualizada, uma vez que o
modelo ideal e valorizado pela modernidade era o urbano. Foi alvo de
um discurso urbanizador que previa que a industrializacio levaria a
extingdo do campo, dai a necessidade de fusdo entre os dois espagos.

Em termos de politicas publicas, o modelo escravocrata e o
agroexportador que conduziram o contexto brasileiro durante anos
geraram um forte preconceito em relagio aos povos que vivem e
trabalham no campo e também uma enorme divida social com estes.

O Movimento da Escola Nova, langado no Brasil em 1932 através
do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova, ird propor as politicas
pliblicas educacionais, novos rumos. Visava uma escola democritica,
€om as mesmas oportunidades para todos e onde campo e cidade fossem
lgualmente considerados. Entretanto, a divisio entre educagio para
ricos e educagdo para pobres continuara a se estabelecer no contexto
brasileiro e, segundo Soares (2007), encontrara respalda nas proprias
Leis Organicas da Educagdo Nacional. A Lei de 1942, por exemplo,
deixard o Ensino Secundario e Normal para as elites e o profissional para
0s menos favorecidos.

Jd na década de 60, a educagdo rural passa a ser adotada como
estratégia do Estado para combater a migragdo dos camponeses do
campo para a cidade, visando conter o crescimento das favelas e das
periferias. Paralelo a esta agdo, o movimento de educagio popular ser4
responsavel por uma visao diferenciada, buscando a participacio politica
dos sujeitos das camadas populares do campo e da cidade na elaboragao
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de alternativas pedagdgicas. Essa acgdo, porém serd contida pelo Golpe
Militar de 64.

De acordo com o documento Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo no Campo, a educagio do campo esteve marcada
pela auséncia de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas que
regulamentassem como a escola deveria funcionar, além da falta de
dotagio financeira adequada a institucionalizar e manter uma escola de
qualidade. Isso gerou e tem gerado inlimeros problemas como a auséncia
de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas que regulamentassem
como a escola deveria funcionar no campo.

Assim é que as politicas publicas para o campo até hoje nio
foram suficientes para permitir a igualdade de condigbes entre campo
e cidade. Tudo isso devido a uma visie urbanocéntrica do campo, visto
como lugar de atraso, como um meio secundério e provisério, que tende
a desaparecer. Essas politicas sempre pensadas para a cidade adotam
conceitos pedagdgicos nos quais a Educagio do Campo estaria a servigo
do desenvolvimento urbano-industrial.

Com a busca pela democratizagio da sociedade e da escola, a
partir dos anos 70, surgem diferentes iniciativas no 2mbito da Educagio
Popular que se voltam a uma anélise critica da educagdo escolar e da
formagdo para o trabalho, o que ird promover importantes conquistas
populares de participagdo nas politicas piblicas.

Entre essas iniciativas, 0 movimento politico Por uma educagéo
do Campo, passa a discuti-la e a realizar diferentes conquistas como no
corpo da prépria Legislagdo Educacional, com as Referéncias Especificas
para a Educacdo do Campo e mais tarde as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Bésica do Campo, reivindicagdo histdrica, que representou uma

importante conquista.

38

As politicas de formagdo docente para o campa

A proposta Por uma Educag¢ao do Campo passa a englobar as
diferentes praticas dos poves que vivem no campo em suas diferentes
denominagdes: agricultores/as, camponeses, pecuaristas, pescadores,
guilombolas, indfgenas e todos aqueles vinculados 4 vida e ao trabaltho
no meio rural. £ a expressdo da luta por politicas que respeitem os
sujeitos em suas identidades singulares e em sua diversidade.

No paradigma da Educag¢do do Campo, o rural e o urbano passam a
ser vistos como complementares, com valor igual, superando, portanto ¢
antagonismo campo-cidade.

Por isso, a questdo de politicas piblicas que garantam o acesso
universal a educagio vem se constituindo um elemento central do
movimento Por uma Educag¢de do Campo. Educagdo esta que seja no e do
campo. Para Caldart (2004), a expressdo no campo significa que o povo
tem o direito de ser educado no lugar onde vive e do campo que o povo
tem o direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais.

Ainda Arroyo {2004, p 27), ira destacar que “nio basta ter escolas
no campo, queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas
com um projeto politico-pedagégico vinculado s causas, aos desafios, aos
sonhos, A histéria e & cultura do povo trabalhador do campo”.

Um novo conceito de campo exige novas politicas que considerem
a expansdo da consciéncia, do direitc A terra, a vida, 3 cultura e
a identidade. Politicas que venham “romper com o processo de
discriminagdo para fortalecer a identidade cultural negada aos diversos
grupos que vivem no campo, e para garantir atendimento diferenciado
a0 que ¢ diferente, mas que nao deve ser desigual (ibidem, p.49)

Mudar o paradigma rural (educagdo compensatéria) para o
paradigma do campo implica também em analisar criticamente os
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projetos desenvolvimentistas para o campo, lutando contra a exploragao
indiscriminada de recursos naturais, por exemplo.

A luta por politicas publicas perpassa, entao, a idéia de
que a educagdo s6 se universaliza quando se torna um sistema
necessariamente piblico, o que torna indispensavel que a educagao do
campo seja inserida no debate nacional sobre a educagdo como também,
impreterivelmente, a formagao do educador do e para o campo.

Dessa forma, se faz necessario discutir e realidade da Educagdo
Basica hoje, encontrada no campo, ainda carente de politicas publicas
que atendam a sua diversidade, apesar de ja existirem, além daquelas
dos movimentos, algumas iniciativas oficiais.

Apontada apenas como dados nas pesquisas, e ainda assim de
maneira escassa, parece retomar a ja conhecida teoria capitalista de que
0 campo esta em processo de extingdo e que é irreversivel a urbanizagao
do pais. Muitos gestores municipais preferem oferecer transporte para
deslocar as criangas do campo para as escolas da cidade, do que investir
em escolas nas comunidades rurais.

Temos, por conseguinte, no campo um quadro de analfabetismo,
evasdo, repeténcia, acesso limitado de criangas a Educagdo Infantil, quase
nenhuma politica para o Ensino Médio e principalmente a auséncia de
valorizagdo do docente do campo e da sua formagdo. Por isso, torna-
se preciso discutir, 0 quanto antes, no bojo das politicas publicas de

formagdo docente como é contemplado o docente do campo.

POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE PARA O CAMPO: O QUE DIZEM?

No que diz respeito as politicas de formag¢do docente “os cursos
de magistério e os cursos superiores, ndo tratam das questdes do
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campo, nem nas regides em que grande parte dos futuros professores
seguramente ira trabalhar neste contexto, ou se o fazem, é no sentido de
reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas” (idem, p.37)

Felizmente a iniciativa dos movimentos sociais, com propostas de
formagdo voltadas aos seus educadores, tem apontado a necessidade
de repensar a formagido dos docentes das escolas publicas do campo
(a maioria delas municipais). Grandes sdo os avangos no que tange a
formulagdo de politicas publicas educacionais para o campo e para a
formacgao docente.

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo em seu
Art. 13, incisos | e lI, apontam que a formagao docente para a atuagao
no espago rural deve contemplar além das diretrizes da educacgao basica,
estudos relativos a diversidade e ao efetivo protagonismo dos alunos na
construcdo da qualidade social, como também propostas pedagodgicas
que valorizem a vida no campo.

Sendo assim, uma educagdo que se pretende do campo implica na
formacao de profissionais que venham a atuar nos diferentes contextos
educativos destes espagos. Serd preciso, portanto, refletir sobre o perfil
do profissional que se deseja formar e como esta formagio se realiza.
Ha a necessidade de pensar sobre a prépria préxis cotidiana - processo
de formagdo permanente - sobre os programas e politicas ptblicas de
formagdo especifica, bem como sobre os préprios contextos onde se
realizam esta formagao.

Neste sentido, a luta Por uma Educacdo Bdsica do Campo
também tem se identificado pela valorizagao do papel do educador e
da educadora. Estes, vistos a partir de um conceito mais amplo, que
compreende a formagdo humana em suas dimensdes fora e dentro da

escola. Sera preciso, pois, politicas e projetos que cultivem uma nova
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identidade nesses educadores, pautadas nos principios do préprio
movimento. Em outras palavras, “construir uma educa¢do do campo
significa formar educadores e educadoras do e a partir do povo que vive
no campo como sujeitos destas politicas publicas”. (CALDART, 2004, p.
158)

0 educador do campo precisa antes de tudo conhecer o espago e os
grupos com quem trabalha, estar envolvido no contexto, ser pesquisador,
problematizador e critico-reflexivo da sua prépria pratica. Um educador
que assuma uma educagdo do tipo problematizadora, autenticamente
reflexiva e que possa, segundo Freire (2005, p.80), desvelar a realidade
buscando a emersio das consciéncias, resultando na insergdo critica na
realidade. Isso ira possibilitar aos camponeses assumirem efetivamente
a condi¢io de sujeitos de seu préprio projeto educativo, de aprenderem
a pensar seu préprio contexto, e pensando, transforma-lo.

Entre as medidas necessarias as politicas publicas de formagéo
docente, Fernandes et. al. (id, p.51) aponta que sera preciso: considerar
programas especificos de formag3o inicial e continuada para o professor
que ir4 atuar no campo; que os cursos de formagio sejam realizados a
partir de habilitages especificas, ou pelo menos que incluam disciplinas
relacionadas ao campo em seus curriculos e que a selegdo para o ensino
no campo seja feita de modo diferenciado, por uma escolha do docente e
nio por uma obrigagdo de um concurso ou punigao.

Isso significa valorizar o professor do campo, principalmente
aquele que ja esta 14 e tem sofrido ha anos, os entraves da dura realidade
que ali existe, estando muitas vezes sem motivagdo, esperanga e
confian¢a na melhoria daquela realidade.

Dessa forma, Molina (2004) apresenta alguns desafios e tarefas

que devem ser consideradas na formagao docente.
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Primeiramente destaca a permanente necessidade de formagio,
estudo e reflexdo que o educador deve ter. Assim, ele devera buscar
transformar o conhecimento em agdo, como também transformar a
agdo em conhecimento num exercicio de reflexdo, sistematizagio e
produgao.

Torna-se ainda necessario consolidar um espago permanente
de debate como os coletivos pedagégicos do MST. Também sera
preciso fortalecer a educagio do campo enquanto area prépria de
conhecimento, da mesma forma que torna-la cada vez mais forte
nos espagos publicos, como nos sistemas estaduais e municipais de
educacio e nos planos.

Para tanto, serd imprescindivel a formagdo de articulacdes
municipais por uma Educagdo do Campo, constituindo setores
especificos, realizando encontros e ampliando as praticas e varios
espagos educativos.

Tais desafios nos levam a compreender como a participagio ativa
no movimento se constitui fator preponderante da formagio aliando
teoria e prdtica politica e social, experiéncia que tem vivenciado os
movimentos sociais, principalmente o MST.

Os sujeitos educadores do campo no MST estdo envolvidos em
sua dindmica organizativa. Sio sujeitos individuais e ao mesmo tempo
coletivos e se constituem historicamente das experiéncias de vida e da
dindmica da luta. Assumem posturas que visam libert4-los e constroem
a formacdo dialogando com a pritica.

Ser educador do campo é romper com os valores e principios que
oprimem o sujeito, ¢ um modo de vida, um jeito de se relacionar, uma
postura frente ao mundo e ao processo de educagio em que se est4
inserido. E estar comprometido com a formacgdo de pessoas em qualquer
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espago. E perguntar se a educagao esta humanizando os sujeitos. Eis o
maior desafio para as politicas de formagdo do professor das escolas
publicas do campo

Construir a Educagdo do Campo implica na formagao de docentes
do campo para que possam atuar nos diferentes contextos educativos
destes espagos. Neste sentido, serd preciso refletir sobre o perfil do
profissional que se deseja formar para o campo e como esta formagao
se realiza. Dai a necessidade de pensar sobre a propria praxis cotidiana
- processo de formagdo permanente, e sobre os programas e politicas
publicas de formagao especifica.

Quando se fala do docente, Arroyo aponta que ha um consenso
acerca de dois problemas referentes a essa categoria: de um lado
a valorizagio do magistério e do outro a formagao de professores
e professoras. Estes problemas, apesar de serem nacionais, sdo
acentuadamente maiores na area rural. Nem mesmo o Plano Nacional
menciona a valorizagdo e formagdo do docente do campo. E como se a
categoria de fato ndo existisse.

E no espago rural que se encontram comprovagdes estatisticas
dos piores saldrios, das maiores dificuldades de formagdo e
consequentemente de praticas pedagégicas que nio se vinculam a
realidade do campo, descontextualizadas. Além disso, os programas
de formagido tendem a ndo contemplar de forma especifica as
questdes do campo, tratando-o, as vezes, de modo pejorativo,
reproduzindo preconceitos e estereétipos sobre os habitantes rurais
(ibidem: 37).

Hoje as iniciativas das lutas por uma educag¢do do Campo trazem
para o contexto oficial propostas especificas de formagdo de docentes
para esse espago, as quais serao discutidas a seguir.
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0S DOCUMENTOS OFICIAIS E A FORMAGCAO DOS/AS PROFESSORES /
AS PARA ATUAR NO ESPACO RURAL

De acordo com a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade - SECAD, uma das principais dificuldades da educagio do
'campo refere-se a falta de professores habilitados e efetivados, questio
| que provoca a alta rotatividade dos docentes.
: Assim é que busco apontar, nos principais documentos oficiais
€ nas propostas da propria SECAD, o que tem sido feito em termos de
politicas publicas de formagédo docente para o campo.
A Lei de Diretrizes e Bases, LDBEN 9394/96, ao tratar da formagio
“docente nao faz referéncia direta a questio do docente da escola do campo.
Em seu artigo 28, estabelece que cabe a populagio rural um ensino
adequado as suas peculiaridades regionais e de vida. Ndo se trata assim,
- apenas a mera “adaptagao” de uma proposta para o espago rural, mas sim

da construgio de um projeto que considere a diversidade sociocultural e

o direito a diferenca. Questdo que se aplica também a formagio docente.
Ja em relagdo as diretrizes curriculares nacionais para a formagio
de professores - decreto 3.276 de 06 de dezembro de 2006 destaca-se:

: §2* As diretrizes curriculares nacionais para forma-
¢do de professores devem assegurar formagio basica
comum, distribuida ao longo do curso, atendidas as
1‘ diretrizes curriculares nacionais definidas para a edu-

cagdo bésica e tendo como referéncia os pardmetros
! curriculares nacionais, sem prejuizo de adaptagdes
as peculiaridades regionais, estabelecidas pelos siste-
mas de ensino.

Destaco aqui a questdo das adaptagdes ds peculiaridades regionais
que devem ser consideradas nas diretrizes curriculares, porém
delegando a responsabilidade aos Sistemas de Ensino.
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Observa-se que o discurso apresentado nos encontros de
formagio, nos proprios documentos e assumido pelo docente que diz
procurar “adaptar” o contetido a realidade do aluno, na verdade ndo se
concretiza, ja que o curriculo é o mesmo, os livros didaticos, os mesmos,
menos o modo de vida e as condi¢des do aluno urbano e do aluno rural.

Ja nas Diretrizes Curriculares, o relatério do CNE aponta que o
curso de Pedagogia tem hoje uma gama de temas e espagos de atuagao.
Estes vdo desde a formacio das criangas das séries iniciais até temas
mais especificos como a Educagio de Jovens e Adultos, a Educagio dos
Povos Indigenas, Afro-descendentes, Educagdo Especial e a Educagao na
cidade e no campo.

Também enfatiza as contribui¢des dos movimentos sociais que:
“tém insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda ainda
pouco atendida, no sentido de que os estudantes de Pedagogia sejam
também formados para garantir a educagdo, com vistas a inclusdo plena,
dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais,
econdmicos, politicos”. (p.5)

Quanto ao projeto pedagégico das instituicdes escolares, as
Diretrizes propdem que cada uma das instituigdes aborde questdes de
interesse locais e regionais, como, por exemplo, a educagdo do campo,
que podera ser contemplada como aprofundamento de uma area ou
modalidade de ensino especifico, mas ndo como componente curricular
a ser apresentada no histérico escolar.

Outro documento analisado diz respeito ao Plano Nacional de
Educagdo, Lei 1.0172 de 2001, que fixa diretrizes, objetivos e metas
para cada nivel e modalidade de ensino, bem como para a formagao
e valorizacio dos profissionais da educagdo (incluindo-se aqui nao

somente os docentes da sala de aula).
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No campo da formagdo docente e da valorizagio do magistério,
estabelece como meta:

21. Incluir, nos curriculos e programas dos cursos de
formagéo de profissionais da educagdo, temas espe-
cificos da histéria, da cultura, dos conhecimentos,
das manifestagdes artisticas e religiosas do segmento
afro-brasileiro, das sociedades indigenas e dos traba-
lhadores rurais e sua contribuigio na sociedade bra-
sileira (PNE, p. 81)

Apesar dessas referéncias ao espago rural, tais documentos ainda
limitam o desenvolvimento de uma politica prépria para o campo.

Entretanto, pode-se observar que aos poucos as iniciativas,
fruto principalmente da luta dos movimentos sociais e dos préprios
professores e professoras, vio se estabelecendo no dmbito das politicas

piiblicas, através de agdes, das quais trato a seguir.

AS PROPOSTAS OFICIAIS DE FORMACAO DOCENTE PARA O CAMPO

Em termos de propostas oficiais, encontra-se atualmente no MEC, a
Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagio e Diversidade - SECAD,
criada em 2004 e responsével pelas agdes e politicas da Educagdo do
Campo. As Politicas elaboradas tém se originado da luta dos movimentos
sociais e sindicais do campo. Sdo construidas a partir das reivindicacdes
coletivas desses movimentos.

De 2004 a 2006 foram implantadas através da Secad diferentes
agdes, como Os Referenciais por uma Politica Nacional de Educagio
do Campo, as Diretrizes Operacionais Por uma Educagio do Campo,
0s Semindrios Estaduais de Educagdo do Campo (em ntimero de 25),

0s Comités Estaduais das Diretrizes, uma Integragio Interministerial
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(formada pelo Ministério da Educagdo, do Desenvolvimento Agrario e
Trabalho e Emprego, além do Ministério do Meio Ambiente e da Cultura,
os quais atuam no desenvolvimento do programa Saberes da Terra.

No que diz respeito a formagdo docente inicial e continuada, estao
sendo desenvolvidos cursos e propostas de Licenciatura em Educagao
do Campo, Especializagio em Desenvolvimento Territorial Sustentavel,
curso a distincia voltado a diversidade na educagdo e formagdo em

servigo através do programa Saberes da Terra.

PROGRAMA DE APOIO A FORMACAO SUPERIOR EM LICENCIATURA
EM EDUCACAO DO CAMPO - PROCAMPO

Como iniciativa, para responder a formulagao de politicas publicas
adequadas a diversidade do campo, a SECAD/MEC criou o Programa de
Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em Educagédo do Campo -
PROCAMPO. O objetivo desse programa é apoiar e implementar cursos
regulares de Licenciatura em Educagio do Campo em Institui¢oes
Publicas de Ensino Superior no Brasil, voltados para a formagdo de
docentes das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio de
escolas rurais. Adota estratégias de formacdo por areas de conhecimento,
favorecendo assim a expansdo do atendimento da Educagdo Basica no
Campo, sem precisar que os alunos se desloquem para o espago urbano.

Ja existem experiéncias-piloto em quatro Universidades Federais,
a UnB, a UFMG, a UFBA e UFS.

Os cursos, segundo a SECAD, precisam ser organizados com
previsio da criagdo de condigdes tedricas, metodoldgicas e praticas,
levando os educadores a construirem e refletirem sobre a escola do

campo. Precisam considerar também a realidade social e cultural da
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populagdo rural que serd beneficiada. O curriculo est4 organizado por

|.! ptapas presenciais com momentos de alternancia entre Tempo-Escola e

}

| H Tempo-Comunidade e a formagio por dreas de conhecimento previstas
l

para a docéncia multidisciplinar.

Trata-se de uma iniciativa significativa, uma vez que a alta

- fotatividade e a falta de docentes habilitados para as séries finais do

Ensino Fundamental e Médio se apresentam de forma problematica.

- PLANO NACIONAL DE FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA

EDUCACAO DO CAMPO

Também estd sendo elaborado o Plano Nacional de Formagio
dos Profissionais da Educagdo do Campo, o qual tem como objetivo:
“estabelecer uma politica nacional de formagio permanente e especifica
dos profissionais da Educagdo do Campo que possibilite o atendimento
efetivo das demandas e necessidades dos alunos, educadores, redes de
ensino e comunidades do campo” (SECAD, 2007, p. 35).

A proposta visa construir um sistema nacional de formagao (inicial
e continuada) articulado e integrado, capaz de atender as demandas e
as especificidades dos povos do campo, estabelecendo ainda parcerias
entre as Universidades e as Redes de Ensino do Campo.

O Plano estabelece duas linhas de agdo para implementagio
dessa politica. Como agdo niimero 01, uma politica de formagio inicial
e continuada e como agdo nimero 2 a produgdo de material didatico-
pedagdgico e pesquisa (ibidem, p.37).

Para a formacéao inicial em nivel médio serdo implantados cursos
Normais e Técnicos, para atendimento de demandas locais e para a

formacao superior, cursos de Licenciatura em Educagio do Campo. Ainda
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em nivel de Pds-Graduagio, curso de especializagio, e linhas de pesquisa
para mestrado.

No campo da formagao continuada, o Plano propoe o
intercAmbio de experiéncias, estabelecendo redes de pesquisadores,
semindrios, criagao e fortalecimentos de féruns virtuais, e cursos para

aperfeicoamento técnico-pedagégico dos profissionais em exercicio.
OUTRAS ACOES

Ainda em relagdo as Politicas da SECAD destaca-se a reformulagao
do Plano Nacional de Educacdo, uma vez que se constatou que as
populagdes que se identificam com o campo foram tratadas de forma
inadequada e insuficiente. Assim, a proposta é realizar um “diagnéstico
preciso das deficiéncias e necessidades da educagio para a realidade do
campo, tendo em vista sua diversidade, bem como o estabelecimento de
objetivos e metas pertinentes, que garantam o direito a educa¢ao para as
populagdes identificadas com o campo” (id, p.38).

Outra agdo diz respeito ao Féorum Permanente de Pesquisa em
Educagdo do Campo que em 2005, promoveu em Brasilia o 12 Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagao do Campo, em parceria com o Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA). E nesse ano de 2008,
com outras parcerias também em Brasilia aconteceu o 22 Encontro.

Destaca-se também o projeto de apoio a Educagdo do campo que
conta como financiamento de recursos da SECAD, do Fundo Nacional da
Educacao - FNDE e de Projetos de Cooperagdo Internacional. Tal projeto
objetiva promover a melhoria da qualidade da educagdo do campo,
especificamente do Ensino Fundamental, através do desenvolvimento de
praticas contextualizadas.
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Pode-se assim considerar que gragas a uma mobiliza¢ao de carater

" nacional, a Educacio do Campo tem alcancado, pelo menos oficialmente,

- elementos que a fortificam e que permitem a constru¢do de um novo

paradigma, o qual considere o docente do campo como sujeito de sua

prépria formagdo levando em conta as especificidades do campo e dos

sujeitos no contexto social global.

" CONSIDERACOES POSSIVEIS

A proposta Por uma Educagdo do Campo surge como uma
resposta a muitos questionamentos, ao trazer para o cenario
educacional brasileiro um novo paradigma acerca da educagdo no

espaco rural. O paradigma rural que sempre promoveu uma educagio

- compensatéria vai sendo substituido pelo paradigma do campo, com

uma educagdo que seja no e do campo, uma vez que o povo tem direito
a ser educado no lugar onde vive e do lugar onde vive, considerando-
se sua cultura, sua histéria, seus interesses. Nessa proposta para a
formacao docente, retomo Caldart (2004, p.158): “Construir uma
educagdo do campo significa formar educadores e educadoras do e
a partir do povo que vive no campo como sujeitos destas politicas
publicas”.

No que diz respeito as atuais politicas oficiais de formagio

docente para o campo, sdo encontrados varios programas e agdes sendo

desenvolvidas a nivel nacional através da Secad /MEC. Tais iniciativas sdo

imprescindiveis para a consolidagdo de um novo paradigma e de uma

' politica nacional de formagio docente, mas sé se efetivardo, de fato, nos
- contextos, o que permite concluir questionando: até que ponto essas
! : & . : -

- politicas tém se concretizado nos espacos reais de formagéo?
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Capitulo 3

CENARIO DA FORMAGCAO DOCENTE NO BRASIL:
De Jomtien (1990) a lei de diretrizes e
bases da educagao nacional 9.394/96

Maria da Conceigdo Miranda Campélo

CONSIDERACOES INICIAIS

presente artigo € um recorte do trabalho de dissertagdo

defendido no ano de 2008 e contou com o apoio financeiro da

Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES. As reflexdes aqui tecidas comportam uma anélise sobre a politica
nacional de formagido docente constitufda a partir da Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos (1990) e as orientagdes encaminhadas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9394/96 no tocante aos
iImpactos efetivados na politica de formagio de pedagogos em servigo.

A Conferéncia Mundial de Educag¢io para Todos realizada em
Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, que contou com o apoio de
patrocinadores e financiadores, como UNESCO, UNICEF, PNUD e BID!,
representou um marco referencial na histéria da educagcdo mundial.

——

1 Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagdo (UNESCO); Fundo das Nagdes Unidas para a Infan-

a3


http://portal.mec.gov.br

Maria da Concei¢do Miranda Campélo

Nessa Conferéncia, buscou-se atingir o ideal de educacio cidada,
uma vez que inumeros problemas educacionais se apresentavam e
se fazia necessario erradici-los. Dentre eles, destacamos: milhdes
de criangas, jovens e adultos analfabetos, em sua maioria meninas
e mulheres; o analfabetismo funcional, que prejudicava a expansio
do capitalismo em paises industrializados ou em desenvolvimento;
a falta de acesso ao conhecimento impresso e tecnolégico para os
adultos; e, por fim, um percentual significativo de criangas e de adultos
que nao conseguiam concluir a educagdo basica, tampouco adquirir
conhecimentos e habilidades essenciais para sua sustentabilidade?.

Esse ideal de educagdo cidada perpassa, entretanto, o contexto
histérico de formagdo da classe burguesa, circundando seus ideais de
educagdo, posto que a burguesia, ao se tornar classe dominante, a partir
de meados do Século XIX, vai “estruturar os sistemas de ensino e advogar
a escolarizagdo para todos” (SAVIANI, 2003, p.38), tendo como idéia
central a disseminagdo da pedagogia da esséncia para consolidagio da
nova ordem social - a democracia burguesa.

Considerada, entdo, como classe revoluciondria e defendendo a
igualdade entre os homens, a burguesia pretendia escolarizar os servos para
tornd-los cidadaos e, dessa forma, possibilitar-lhes a participagao no processo
politico, uma estratégia utilizada para estabelecer a ordem democratica.

Com vistas a estabelecer a ordem democratica, a utilizagio de tal
estratégia da burguesia vai adquirir, mais tarde, uma nova configuragdo,
dessa vez, através da “pedagogia da existéncia”, disseminando o principio
de que os homens, na esséncia, ndo sdo iguais e, para isso, precisam-se
respeitar as “diferengas”. Porém esse discurso foi utilizado para subjugar

cia (UNICEF); Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BID).
2 Declaragdo de Jomtien (WCEFA, 1990).
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os individuos e conforma-los mediante as desigualdades constitufdas

pela classe burguesa.
Portanto, quando se discute uma proposta de educagao pard

todos, ela pode ndo estar atrelada, especificamente, a escolarizagao e/

~ ou diplomagio, mas, sobretudo, centrada no ideal de uma educagao pard

" a cidadania e para o trabalho. Para atingir esse ideal de educagdo, n0

r : —_ .
~ Ambito do espago escolar, precisa-se primeiramente observar que

0 redimensionamento das a¢des docentes deve tradu-
zir-se no uso de linguagens pedagogicas desafiadoras-
Linguagens desafiadoras no sentido da aquisi;f”ﬁo e
adogdo de posturas pedagogicas flexiveis, de dialo-
go espontaneo e proficuo com os alunos, de atitutt!es
construtivas e socializadoras de saberes, enfim, lin-
guagens que atendam as exigéncias do cotidiano d.a
sala de aula, da escola e da sociedade, cada dia mfls
complexas e em continuo processo de transformagao-
(RODRIGUES et al, 2004, p. 22).

Assim, o processo formativo pelo qual passa o docente deve
estimular o desenvolvimento de habilidades e competéncias qu€
contribuam para a formagio cidadd, hoje propagada a partir da expansao
veloz das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo (T ICs),
que tém atingido, inicialmente, 0 mundo dos alunos, em seus espagos
cotidianos de aprendizagem, a saber: a familia, a igreja, os clubes, @
escola e demais instituicdes sociais. Segundo Placco (2004, p.53), n0
espago de construcio dessa identidade de formagdo de competéncias,

0 importante, no entanto, ¢ se valorizar a formagao
do docente que signifique um compromisso com uma
educagio que forme profissionais que articulem com-
peténcia técnico-cientffica, cidadania e ética; forma-
¢do como transformacao, desalienagdo.
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Cabe-nos aqui explicitar que, em se tratando de formagdo docente,
constituida com base nos pilares do compromisso politico e social,
articulados a formagao de competéncia técnico-cientifica, temos como
exemplo a politica ptblica de formagao adotada pela Universidade
Federal da Paraiba, através do Programa Estudante Convénio - Rede
Plblica que, para se constituir como tal, estabeleceu, em seu documento

oficial, a Resolugdao N2 61/97, que faz referéncia a

necessidade de a UFPB reforgar a sua contribui¢do
para a qualidade da educagdo basica nas Instituigdes
Publicas de Ensino; o grande contingente de profes-
sores atuando, em salas de aula, na escola publica das
redes estaduais e municipais, sem a titulagdo em cur-
sos de Licenciatura necessarios a sua atuagio; a dis-
ponibilidade de vagas em cursos de Licenciatura.

A proposta de implementagdo do PEC/RP, enquanto programa de
formagdo docente, para atender a demanda de professores da educagio
bésica publica, que se encontravam sem certificagio em nivel superior,
constituiu-se com base nas metas estabelecidas para a educagdo na
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada em 1990, na
Taildndia, e que previu atender as necessidades bésicas de aprendizagem
e atendé-las, tendo como objetivo a formagdo cidadd dos sujeitos,
respeitando as diversidades sociais, étnico-raciais, etc.

FORMACAO EM SERVICO: REFLEXOES SOBRE A CONFERENCIA
MUNDIAL DE EDUCAGAO PARA TODOS E A LDB 9394/96

Para atender ao ideal de educagdo cidadd, previsto na Conferéncia
de Jomtien, o que estava em questdo era a “satisfagio das necessidades

bésicas de aprendizagem”, pois, com a universaliza¢do do ensino, fez-
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se necessario nao s assegurar as condigdes de acesso dos individuos
a escola, mas também de garantir-lhes a permanéncia no ambiente
escolar.

A Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos trouxe a tona a
discussdo dessa proposta, entre outras que asseguram a melhoria da
qualidade da educagdo basica em detrimento da erradicagdo de um
niimero alarmante de pessoas analfabetas. Esse quadro foi delineado nas
reunides preparatorias para a referida Conferéncia.

A qualidade da educagdo, segundo o documento da Declaragdao
Mundial de Educag¢do para Todos, pode ser observada com base nos
“resultados, e esses se verificam no rendimento escolar” (BOTEGA,

2005). Além disso, propoe:

Os fatores determinantes de um aprendizado efetivo
sdao, em ordem de prioridade: bibliotecas, tempo de
instrugdo, tarefas de casa, livros didaticos, conheci-
mentos e experiéncia do professor, laboratérios, sala-
rios do professor, tamanho da classe.

Sao esses fatores que vao se manifestar no cendrio educacional, nos
anos de 1990. Porém, para sanar a problematica que envolve tais fatores,

existe a politica de financiamento do Banco Mundial, que vai investir,

prioritariamente, no aumento do tempo de instrugdo,
na oferta de livros didaticos [..] e no melhoramento
do conhecimento dos professores (privilegiando a
formagdo em servico em detrimento da formagao ini-
cial). (CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACAO PARA
TODOS, 1990)

Sobre os processos de formacgdo inicial e capacitagdao em servigo

dos profissionais da educagdo, especificamente dos professores,
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estabelecidos pela politica educacional do Banco Mundial, Torres (2000,

p.160) afirma:

0 tema docente, em geral, é um tema que incomoda
atualmente o BM - e a sociedade geral - e sobre o qual
o Banco mantém posicoes ambiguas, inconsistentes e
inclusive contraditérias. [..] Os professores (e seus
sindicatos) sdo vistos como problema antes que re-
curso, ‘insumo’ educativo necessario, porém caro,
complexo e dificil de lidar. Os mesmos professores, e
nio somente a sua formagdo, costumam de fato ser
vistos como “beco sem saida”.

Isso quer dizer que é necessario investir na formagao de tais
profissionais e, aliado a isso, se deve rever a politica salarial. Porém,
no tocante a este dltimo, especificamente no periodo do Governo de
Fernando Henrique Cardoso, ndo se tinha fixado no Brasil um piso
nacional de salario para a educagao basica, porque isso nao representava
interesse para o BM, porquanto ele se utiliza de argumentos cientificos
para justificar o ndo investimento em melhores salarios para a categoria
docente.

Porém, s6 no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, especificamente,
no segundo mandato (2006-2010), foi possivel promover debates e
encaminhamentos mais efetivos no Congresso sobre a proposta de um
piso salarial nacional unificado de R$ 950,00 (novecentos e cinglienta
reais) para os professores da educagao basica, incluindo-se o ensino
fundamental e 0 médio da rede publica, que tera até o ano de 2010 para
integralizar o referido valor na folha de pagamento da educagao.

Quanto ao piso salarial a ser fixado para os profissionais da

educagdo, o Artigo 22 da Lei N® 11.738 de 16 de julho de 2008, estabelece

que
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O piso salarial profissional nacional para os profissio-
nais do magistério ptiblico da educagio basica sera de
R$ 950,00 (novecentos e cingiienta reais) mensais,
para a formagdo em nivel médio, na modalidade Nor-
mal, prevista no art. 62 da Lei N2 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagao nacional.

Para os profissionais da area de educagdo, principalmente a
categoria docente, ter um piso salarial nacional fixado representou,

na histéria da educagao brasileira, uma conquista, haja vista que esse

- debate ainda esta longe de ser finalizado, porquanto tal categoria

de profissionais devera lutar intensamente por outras melhorias no
campo educacional, entre elas: infra-estrutura das escolas, condigdes de
trabalho, programas de formagao/capacitaciio continuada etc.

No que se refere a este tltimo, vejamos a postura de Torres (id,

- p.161), que fala sobre a auséncia de investimentos do Banco Mundial,
~ nesse tipo de formagao, nos anos de 1990.

A formagao/capacitacdo docente continua ocupando
um lugar (e um investimento) marginal entre as prio-
ridades e estratégias propostas pelo BM aos paises em
desenvolvimento, frente A infra-estrutura, i reforma
institucional e a provisio de textos escolares. [..] De
fato, face as condigdes vigentes, a capacitagio em fre-
qiiéncia transforma-se em plataforma para encontrar
um emprego melhor ou para abandonar a profissio.

Diante do quadro educacional apresentado na Tailandia, no
momento da Conferéncia, configura-se a implementagio de um
programa de reformas estruturais neoliberais criando, para isso, um
pacote de reforma educativa gerenciado pelo Banco Mundial, um dos

patrocinadores e sécio mais forte da referida Conferéncia, que assumiu,
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entdo, a condigio de lideranca no cendrio educativo dos anos 1990,
uma vez que os paises, principalmente aqueles em desenvolvimento,
estreitaram fortes relacdes com o referido banco, via financiamento,

sendo os mais afetados com tal pacote de reforma educativa no campo

da educagio primaria ou basica.

Se faz necessario relembrar que as discussoes, no ambito da
formacdao docente, enquanto exigéncia de formagdo em servigo, é
estabelecida a partir da Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, e
se observarmos o Artigo 07 do documento - Declaragao Mundial sobre
Educagio para Todos - intitulado “Fortalecer as aliangas”, veremos
como ela se pds como uma das metas a serem atingidas, considerando

os acordos firmados pelos sécios e financiadores® da Conferéncia na
Tailandia.

As autoridades responsaveis pela educagao aos niveis
nacional, estadual e municipal tém a obrigagdo prio-
ritaria de proporcionar educagdo bésica para todos.
Nio se pode, todavia, esperar que elas supram a tota-
lidade dos requisitos humanos, financeiros e organi-
zacionais necessarios a esta tarefa. Novas e crescentes
articulagdes e aliangas serdo necessarias em todos os
niveis: entre todos os subsetores e formas de educa-
¢io, reconhecendo o papel especial dos professores,
dos administradores e do pessoal que trabalha em
educacio. [...] Neste contexto, as condigdes de traba-
Iho e a situagdo social do pessoal docente, elementos
decisivos no sentido de se implementar a educagdo
para todos, devem ser urgentemente melhoradas em
todos os paises signatarios da Recomendacdo Relativa
3 Situagdo do Pessoal Docente OIT/UNESCO (1966).
(DECLARAGAO MUNDIAL SOBRE EDUCAGAO PARA

TODOS, p.4-5).

3 UNESCO, UNICEF, PNUD e BIRD.
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Portanto, o artigo 07 da Declaragio apresenta a importincia de
rever as condi¢des para o melhoramento do trabalho docente, j4 que este
se caracteriza como uma das metas prioritarias para se implementar a
Educagao para Todos.

Com base, ainda, no documento oficial da Conferéncia, observamos
que a qualidade da educagio esta concentrada nos resultados verificados
no tocante ao rendimento escolar.

Porém é mantido também como uma das prioridades nesse
mesmo documento, resultante da politica de financiamento do Banco
Mundial, o investimento no melhoramento do trabalho docente com
vistas 3 melhoria da qualidade da educagio, tendo como foco a chamada
“formacdo em servigo”, conduzida em forma de projetos que, “destinados
aos professores, sio representados por duas formas bem conhecidas:

0s cursos de curta duragdo e os projetos de médio ou longo prazo
conhecidos como projetos de formagdo continuada”. (BOTTEGA, ‘2007'
p.171) ’

Em relagdo as professoras egressas do PEC/RP, que foram alunas
do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a formacio realizada num curso
de longa duragdo, que correspondeu a um perfodo de quatro anos e seis
meses, foi denominada de formagio em Servigo, pois se encontravam no
exercicio da profissdo, ao mesmo tempo em que freqiientavam a sala de
aula como alunas do referido programa, em busca de qualificacio e de
certificagdo previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
9.394/96, no Titulo VI, que trata dos profissionais da educagdo e que
estabeleceu, no Art. 61, inciso “I - a associagdo entre teorias e praticas
inclusive e mediante a capacitacio em servigo”, '

Ainda na opinido de Bottega (2007), outra questio se manifesta

No que se refere “[..] a concepgio que embasa os projetos de formacio
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em servico: a de que o professor alterara sua pratica a partir do projeto
realizado; por tras de um projeto de formagao, h4 uma pretensdo: o de
que a pratica pedagogica seja alterada, melhorada a partir do projeto”
(2007, p.172).

De fato, os projetos de formagdo em servigo, que se ddo na
forma de projetos de formagao continuada e de cursos de curta
duracdo, funcionam com a pretensao de possibilitar ao professor o
redimensionamento de sua pratica, acreditando-se no impacto a ser
provocado por essa politica publica de formagdo docente, enquanto meta
prevista no pacote da reforma educativa proposta pelo Banco Mundial,
pois, para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, uma das
metas a ser atingida foi o investimento em formacdo/capacitagdo de tais
profissionais.

No que tange a formagao continuada, parte integrante da
formagio em servigo, sabemos que ela compoe o percurso formativo do
professor, pois lhe possibilitara o exercicio constante de reflexdo e de
acio sobre o seu saber-fazer. Rodrigues (2003, p. 103), no estudo sobre
a profissionalizagdo docente, desvela-nos que “o conceito de formagao
continua pode ser entendido como um processo permanente de
autodesenvolvimento, que nio comega nem acaba na escola, e tem o ato
do ensinar e do aprender como um auxiliar na busca do conhecimento e
da competéncia pedagégica”.

A formagdo em servigo, portanto, vai se configurar, especificamente,
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96,
na exigéncia de uma formagdo em nivel superior, em cursos de
licenciatura ou normal superior, para aqueles que atuardo ou atuam
como professores da educagdo basica, constituindo-se na interpretagao

dos professores como uma espécie de formagio continuada, pois
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compreendem a formagido em nivel médio na modalidade normal como
sendo a formacao inicial.

Para Torres (2000, p.162), “a formagao inicial e capacitagdo em

~ servico sdo diferentes etapas de um mesmo processo de aprendizagem

’

sendo, essas duas etapas se inter-relacionam e se complementam com
. vistas a materializagdo da melhoria da qualidade da educagdo.
De acordo com o Artlgo 62 da LDB 9394/96, que trata dos

| ensino mumc1pal e estadual, os professores necessitavam da certificagdo
nivel superior, em virtude do pacote de reforma educativa

’

| O que se observa, de fato, é que, uma vez criados os projetos e/
ou programas de formacio em

rkma o ¢ servigo, destinados ao atendimento da

i ;: o desses profissionais da educa(;ao eles se darao de duas formas:

nu Iongo prazo, conhecidos como projetos de formagio continuada
I::rém, consideramos que o segundo caso corresponde aos cursos
- de licenciatura, pois si i j
fh » Pols sao caracterizados como projetos de médio ou
4 ngo prazo, tendo em vista que o percurso de formacio desses cursos
- perpassa um periodo de quatro a cinco anos de estudo.

Para melhorar o conhecimento dos professores - meta estabelecida

lliant;as sdo ﬁrmadas com o setor publlco no caso das universidades

- plblicas, que contribufram para atender & demanda de formagio

- gerada e assegurada pela Lei da Educagio, e, de outro lado, com o setor
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privado da educagdao superior, que teve sua expansdo desordenada,
implementando os mesmos cursos de licenciatura ja oferecidos pelas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas, s6 que num periodo de
curta duragao.

A demanda de formagdo em servigo foi significativa na década
de 1990, porquanto a maioria dos professores da educagdo basica,
especificamente aqueles que atuavam nas séries iniciais do ensino
fundamental, adquiriu formagdo inicial nos cursos normais de nivel
médio.

Segundo a Lei de Reforma do Ensino de 12 e 22 Graus 5.692/71,
que antecedeu a atual legislagdo educacional (9.394/96), a formacdo
de professores nos cursos normais de nfvel médio era uma exigéncia
para o exercicio da profissdo de professor nas séries iniciais do ensino
fundamental.

A partir da nova legislagdo, sancionada em 1996, a formacao
em nivel superior passa a ser a exigéncia minima para a admissdo
no exercicio do magistério nas séries iniciais do ensino fundamental.
Com esse precedente, segue-se, ainda, a md interpretacdo do
Paragrafo 4° do Artigo 87, das Disposi¢oes Transitorias da Lei
9.394/96, sobre o qual se entendeu que os professores da educagao
bésica deveriam apressar sua formagéo e certificagdo, caso contrario,
estariam fadados ao redirecionamento de seus cargos, sobretudo, sua
retirada das salas de aula, ou seja, do exercicio de sua profissdo, o
que, e conseqiientemente, implicaria perdas salariais, na concepgao
dos professores.

Essa exigéncia, posta na Legislagdo, é mais uma das medidas
constituidas com base nas politicas oficiais do Banco Mundial, porque,
de acordo com Torres (2000, p.140),
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assume-se como 0bvio o esquema vertical acima-em-
baixo na formulagdo e aplicagdo das politicas educa-
tivas e, portanto, que ‘caem de para-quedas’ na sala
de aula, por meio de leis e normas, curriculos e tex-
tos, disposigdes institucionais e capacitagio docente,
0 que, pressupde-se, sera recebido e assimilado pela
instituicdo escolar, dirigentes, docentes [...].

Assim, o Banco Mundial cria pacotes educativos para os
paises de baixa e de média renda, ditando os rumos da educagio e

desconsiderando aspectos essenciais das politicas educacionais, entre

‘elas, a implementagdo de uma politica salarial satisfatéria para a

categoria docente e melhores condigdes de trabalho (infra-estrutura,

- material pedagégico, formagao continuada, niimero de alunos por turma

etc).
A politica publica de formagdo de professores, implementada no
Brasil com a Lei 9394/96, tem demonstrado que obedece a regras do

Banco Mundial, e tudo isso se explica em virtude dos financiamentos

prestados por tal agéncia, uma vez que essa politica se compromete
- Muito mais com a questdo da certificagdo do que propriamente com a

formagdo de tais profissionais, principalmente na perspectiva de uma
formagio continuada.

Segundo Coraggio (2000, p.101) “o Banco sabe que é preciso
Capacitar o corpo docente, mas, mediante programas paliativos em
servico (se possivel a distancia), porque nio é eficiente investir mais na
sua formacdo prévia”,

Nesse sentido, os artigos 62 e 87 da Lei 9394/96 tiveram
interpretagdes polémicas, sobretudo, no que se refere a categoria
docente, que ja atuava no magistério da rede piiblica de ensino e que ndo
tinha uma formagdo em nivel superior.
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As polémicas postas pela md intrepretagio dos referidos artigos
versaram sobre o remanejamento dos professores da sala de aula
para outros espacgos da escola, caso ndo adquirissem a certificagio em
nivel superior, como também implicaria a estagnhagdo da remuneracio
da categoria, o que significaria perdas salariais para aqueles que se
encontravam prestes a requerer a aposentadaoria.

Sobretudo, no que concerne, especificamente, ao Artigo 62 da LDB,
como estd posto na legislacido, dd margem a uma interpretagiao ambigua,
pois trata de formacdo inicial - pré-requisito para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental - e, de outro lado, a politica piiblica de
formagdo de professores estabelecida no pais, nos anos de 1990, propds
a denominacdo de formagdo em servigo para aqueles que ja atuavam no
magistério. _

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
9394/96, no Brasil, os cursos de pedagogia passaram por uma
reformulagio para atender ao que foi estabelecido sobre a formagio dos
profissionais da educagio, conforme consta no Artigo 62 da referida Lei.

Todo esse processo de reforma educativa, nos anos de 1990, nio
aconteceu separadamente, pois se observam, nesse mesmo perfodo, as
reformas econdmicas e sociais que culminaram nos Governos de Collor
e [tamar Franco e perpassaram todo o Governo de Fernando Henrique
Cardoso. :

Portanto, esse tltimo Governo se configurou no cenario nacional
por reimplementar o projeto neoliberal de Collor e, com isso, a
disseminacdo da logica de ajuste da sociedade s leis do mercado em um
mundo globalizado.

A privatizacio foi o ponto mais forte desse ajuste, pois o Governo

de FHC foi marcado por privatizacbes, especificamente no ambito
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educacional, quando da abertura de institutos superiores de educagio
pertencentes a rede privada de ensino superior. Essa foi, portanto,
uma das medidas que ocasionaram a diminuigdo ou pouca oferta de
concursos publicos no setor da educagao.

Logicamente, isso ndo aconteceu por acaso, uma vez que quem
estava 3 frente de seu Ministério de Educagio era o empresdrio
capitalista Paulo Renato, dono de uma rede de faculdades com forte
atuacio no sistema privado de educagao superior.

No Governo de FHC, observamos fortemente que a educagio
assume carater empresarial e mercantil, adotando para tanto, uma
politica unidimensional do Estado, que se constituiu com base na
incorporagdo da politica educacional do Banco Mundial, ocasionando,
dessa forma, o “encolhimento” das propostas - principalmente a que se
referiu ao investimento na formagio docente - que foram acordadas na
Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, em Jomtien.

Porém, com a sancdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional N2 9394/96, em 20 de dezembro de 1996, o referido
Governo, sob a Emenda N2 14/96, criou o Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
- FUNDEF, que logo adquiriu status de Lei, sob o N? 9.424/96 e que,
quando sancionada, regulamentou a sua aplicabilidade na rede publica
de ensino municipal, que oferece, obrigatoriamente, essa modalidade
ensino. '

Apenas o ensino fundamental foi contemplado com os recursos do
FUNDEF, sendo excluidas da fatia desses recursos a educagio infantil e a
educacio de jovens e adultos. '

A criagio do referido Fundo teve como objetivo promover a

universalizagio, a manutengio e a melhoria qualitativa do ensino
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fundamental, particularmente, no que tange a valorizagio dos
profissionais do magistério em efetivo exercicio.

Essa foi, portanto, uma das propostas discutidas na Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos e foi a partir desse momento histdrico
que as politicas educacionais para a educa¢do bdsica se delinearam,
seguindo as ordens de ajuste estrutural propagadas pelo Banco Mundial.

Q0 FUNDEF é um fundo proveniente das receitas publicas
(impostos aplicados pelos municipios e Estados), criado para atender,
exclusivamente, a manutengdo e ao desenvolvimento do ensino
fundamental (12 a 82 série) piblico e para valorizar seu magistério,
sendo substituido pelo Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento da
Educacao Basica (FUNDEB) no ano de 2007, através da Lei N2 11.494, de
20 de junho de 2007, especificamente no segundo mandato do Governo

de Luiz Inicio Lula da Silva.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes contidas neste artigo sobre a politica
nacional de formag¢do docente, consideramos que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo 9394/96 foi constituida com base nos acordos
firmados na Conferéncia Mundial de Educa¢io Para Todos, portanto,
adquiriu um carater minimalista, por estar de acordo com a proposta de
desregulamentacdo, de descentralizagido e de privatizagdo imposta pelo
Banco Mundial.

Na realidade, as propostas discutidas com razodavel participagio
popular ndo foram efetivadas nessa legislagio, pois, em linhas gerais,
elas representavam os interesses dos segmentos da sociedade civil,

que se encontravam compromissados com a construgio de uma escola
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publica de qualidade, articulados em torno do Férum Nacional em Defesa
da Escola Publica.
Isso ndo despertou interesse no Governo de FHC, que logo fez
alguns ajustes para sancionar a Lei da Educagio, buscando atender,
 prioritariamente, a0s interesses da classe empresarial.
A esse fato, somou-se o cariter mercadologico impresso a educagdo

a partir das politicas sociais implementadas pelo Banco Mundial. Sobre

essa questio, Coraggio (2000, p.102) se posiciona afirmando que

o Banco estabeleceu uma correlagio (mais do que
uma analogia cntre sistema educativo e sistema de
mercado, entre escola e empresa, entre pais e con-
sumidores de servigos, entre relagdes pedagogicas e
relagdes de insumo-produte, entre aprendizagem e
produto, esquecendo aspectos essenciais proprios da
realidade educativa.

Esse processo de descentralizagio da politica educacional incorre

,em outra questio, que diz respeito aos recursos destinados & educacéo,

b pois tal politica nio acompanha a descentralizagio da maior parte

dos recursos financeiros, implicando, assim, a capacidade limitada
de investimentos para o setor da educagdo basica, principalmente no
tocante a valorizagio dos profissionais da educacao.

Sabemos que os professores da educagio basica publica sentem a
necessidade de investir no percurso de formagio continuada, através do
ingresso em cursos de poés-graduagio, seja em nivel de especializagdo,
mestrado e doutorado. Porém, devido aos custos previstos com
esses niveis de formag¢do, muitos desistem por causa de dificuldades
financeiras e da carga excessiva de trabalho, ja que grande parte da
categoria docente trabalha em até trés turnos, para garantir um melhor

padrio econdmico.
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Sendo assim, a politica de formagao docente obedece aos preceitos
das politicas estabelecidas pelo Banco Mundial para cumprimento
das metas provenientes do pacote de reforma educativa acordadas em

Jomtien, na Taildndia, em 1990.
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Capitulo 4

EXCLUSAO/INCLUSAO E CIDADANIA:
representa¢ao da pessoa com
deficiéncia nesse contexto

Sandra Maria Cordeiro Rocha de Carvalho
INTRODUCAO

entro do contexto histérico, as desigualdades sociais e a
exclusao marcaram o periodo importante no capitalismo do
século XX e nos tempos atuais de globalizagdo, em que as
pessoas ainda sdo reduzidas a condigdo de objeto, consideradas parte
do processo apenas quando se encontram em perfeitas condigdes
fisicas e psicolégicas. No contexto dos processos de produgdo capitalista
produzem-se discriminagdes e preconceitos que marcam a sociedade do
capital em que vivemos, uma vez que separam as pessoas produtivas das
improdutivas.
A temdtica deste estudo teve sua relevancia por ter procurado
entender e analisar o processo que se destina a incluir a pessoa com
deficiéncia em contextos educacionais e sociais que por sua vez tem

caracteristicas fortemente excludentes. Constata-se, no nosso cotidiano,
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que as dificuldades para a inclusdo se intensificam junto aos mais
carentes, pois a falta de recursos econdmicos impossibilita as chances de
um atendimento de qualidade, ante ao agravante de que o potencial e as
habilidades dessas pessoas sdo pouco valorizados nas suas comunidades
de origem. Supde-se, também, em virtude do pouco esclarecimento a
respeito do potencial da pessoa com deficiéncia, em que se sobrepoe
os estigmas que sdo criados pela prépria sociedade, quando rotula ou
ignora o que, segundo seus padrdes de normalizagao, diferem dos ditos
“normais” pelos mesmos.

No aspecto metodolégico buscou-se um método que fosse capaz
de revelar ndo apenas possiveis respostas, mas indicios do contexto da
construgdo destas, que possibilitasse entender como as pessoas com
deficiéncia se situam nessa sociedade, historicamente excludente. Essa
situagdo, embora venha sendo revista desde o final do século passado,
por meio de significativos avangos legais de promogao da inclusdo, ainda
é grave nos dias atuais. Neste sentido, investigar a concepgao das pessoas
com deficiéncia acerca das praticas inclusivistas, vivenciadas no contexto
social e educacional em que estdo inseridos, poder possibilitar um novo
olhar sobre sua condi¢io de existéncia na sociedade e as potencialidades
de organizagio e de lutas em busca da sua cidadania no contexto social
que estdo envolvidos.

A cidadania se revela na concretizagio de seus direitos
civis, sociais e politicos, representando o referencial necessario
para a realizagdo das agdes dessa natureza. Assim, garantir a sua
acessibilidade, o trabalho, o acesso a saide sdao exemplos basicos
de cidadania que envolve ndo s6 a pessoa com deficiéncia, mas
todos os cidaddos que tém seus direitos renegados por uma

sociedade eminentemente excludente, uma vez que estereétipos e
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discriminagdes impedem que essas pessoas exclufdas do contexto
social sejam aceitas. Nesse processo de exclusido e inclusio tém-
se observado que uma das principais fontes de preconceitos é a
desinformacdo existente acerca das potencialidades, anseios e
dificuldades deste segmento social.

Sensivel a esta questdo, buscou-se identificar e caracterizar o
processo de inclusdo em que estd inserido, analisar a percepgio do
grupo acerca deste contexto, as representagdes que fazem das inter-
relagoes, das relagdes com os atores externos implicados e da instituigio
que os acolhe e suas atitudes frente ao exercicio da cidadania. Para
que por meio de suas falas, esses sujeitos sociais possam explicitar os
sentimentos, significados e as representagdes que emergem no seu
cotidiano, buscando compreender as atitudes e desvelar as contradiges
existentes nos conceitos de exclusdo, inclusio e de cidadania que
influenciam e expressam as acdes do seu dia-a-dia e sua representagio
social dentro desse contexto.

APORTE TEORICO E O SIGNIFICADO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
NO CAMPO DA DEFICIENCIA

A Teoria da Representagdo Social originou-se no trabalho de
Moscovici, com uma abordagem socioldgica da Psicologia Social, no qual
pontuam as relagdes dialéticas entre o homem e a sociedade, capazes
de explicitar a pluralidade dos modos de pensar e de se comunicar. Os
sujeitos exprimem em suas representagdes o sentido que dio A sua
experiéncia no mundo social, servindo-se dos sistemas de cédigos e
interpretacdes fornecidos pela sociedade e que, na realidade, projetam
valores e aspiragoes sociais (JODELET, 2001).
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As representagdes sociais sdo formas de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visdo pratica e
concorrendo para a construgio de uma realidade comum a um conjunto
social. Trata-se, portanto, de uma fala retirada a substancia simbélica
longamente elaborada por uma coletividade que, ao modificar seu
modo de ver, tende a influenciar - se e a modelar-se reciprocamente.
Moscovici (2003) busca, dessa forma, articular processos psicoldgicos,
simbélicos, conceituais e condutas engendradas as interagdes e
relagdes sociais.

Esses sistemas sdo constantemente interligados, comunicados
entre geragbes, grupos, e as pessoas que sdo alvo desses
preconceitos, sdo naturalmente coagidas a entrar no molde
elaborado, adotando, muitas vezes, uma atitude de complacéncia e
conformismo. Afirma Moscovici (2003), que “ndo existe atividade
psiquica desvinculada da pritica e que ndo existem processos e
contetidos psiquicos que ndo estejam determinados pelas condigdes
concretas da existéncia”,

Entende-se que sua andlise se compde de duas faces
complementares: a histéria individual, subjetiva, que abarca o interior,
os vinculos, os sentimentos e as imagens que emergem nas tramas
das relagdes que af sdo significadas; a outra, a realidade objetiva,
exteriorizada nas condi¢des materiais concretas de existéncia que se
manifestam nas formas de relagio, interagio e satisfagdo dos desejos e
necessidades humanas das pessoas com deficiéncia.

Entdo, compreender o significado da deficiéncia, entender o que
significa ser e sentir-se diferente ou pessoa com deficiente, conhecer
a experiéncia de conviver com a pessoa com deficiéncia, sdo questdes
humanas complexas que necessitam de um olhar mais abrangente, para
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além da dimensio fisica e intelectual, contemplando muiltiplos aspectos:
emocional, ético e sociocultural.

Conhecer a pessoa com deficiéncia dentro do contexto que

- estd inserido implica dirigir o olhar para partes sem perder de vista

a estrutura global para aclarar as relagdes, os comportamentos e as
atitudes. Cabe, entdo, a reflexdo sobre o que se revela e se oculta a
deficiéncia. A dificuldade de se olhar ou de se aproximar de pessoas
que geralmente sdo rotuladas e estigmatizadas no contexto social em
que estdo inseridas. Como também, a dificuldade em lidar com as suas
préprias limitagdes e sentimentos e a rejeigdo de seus perfis humanos
diferentes. Compreende-se dessa forma, que a nossa matriz cultural de
normalidade permite divergéncia e contradigdes quando nos referimos
a propria formagdo do individuo no contexto sécio-cultural que est4
inserido.

Busca-se na pesquisa realizada ouvir a pessoa com deficiéncia
que freqiienta a Fundagdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com
ficiéncia - FUNAD, buscando compreender os conceitos sociais, as
construgdes simbdlicas e as relagoes ideolégicas, desvelando os conflitos
e as contradiges existentes na realidade social, na vida pratica, ou seja,
no cotidiano em que estdo imersos.

Nesse intuito, a teoria das Representacdes Sociais é o fio
condutor deste debate, o palco das interagdes sociais no contexto da
exclusdo, inclusio e cidadania, como ja referendado anteriormente. A

compreensdo dessas relagdes é relevante no espago social como um

todo, em que as pessoas se encontram e expressam seus sentimentos,

desejos, expectativas, necessidades e sonhos de transformagdo. Por essa

teia e rede de significados, o cotidiano e a pratica social foram revelados,
desnudados e discutidos através de a¢do compartilhada.
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CAMINHO METODOLOGICO

Na educagio, podemos encontrar uma diversidade de estudos sob
o enfoque da teoria das representagdes sociais. Tedricos e pesquisadores
como Souto (1995), Rangel (1999), Costa e Almeida (2000), dentre
outros. Na busca de literatura para esta pesquisa, foi possivel perceber a
preocupagdo desses pesquisadores, em encontrar, analisar e discutir as
representacdes sociais que envolvem o discurso da representagao social
nessa area, preocupagdo essa decorrente da necessidade de conhecer
melhor o contexto social que envolve os sujeitos da pesquisa.

A pesquisa teve um carater qualitativo, visto que este tipo de
pesquisa, por se tratar da necessidade de compreensao do pensamento,
é entendido por Richardson (1999, p. 90) como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais
apresentadas pelos entrevistados, em lugar da produgdo de medidas
quantitativas de caracteristicas ou comportamentos. O instrumento
utilizado foi A entrevista individual, captada por um gravador digital e
depois transcrita e digitalizada. A entrevista ¢ uma técnica importante
que permite o desenvolvimento de uma estreita relacao entre as pessoas.
[.] o termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e
vista. Vista refere-se ao ato de ver, ter preocupagdo de algo. Entre indica a
relagdo de lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas.
Portanto o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre
duas pessoas (RICHARDSON, 1999, p. 207).

A técnica metodologica que foi utilizada para a interpretagao
dos dados foi a Analise de Contetido proposta por Bardin, a autora a
define como [..] um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes

visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigao

78

1

Exclusdo/inclusdo e cidadania

d . N
0 conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de

produgdo /recepgdo (variaveis i i

inferidas) destas mensa
ens (BA
1988, p. 42). : e
Tendo como foco de andlise as representagdes sociais das pessoas
s o
dom deficiéncia, buscar-se apreender as suas manifestagdes a partir
e 5 0 i

uas falas e agbes, no contexto da vivéncia no interior da instituicdo

— -
pesquisada, sobretudo as condigdes subjetivas que essa vivéncia

~ desperta.

Por meio da andlise de contetido utilizando a técnica de

classifi i
 classificar elementos que constituem um conjunto, diferenciagio e

depois &
POIs por reagrupamento segundo o género, com os critérios definidos

4 re = 3 .
previamente. As categorias configuram-se em classes que retinem um

grupo de elementos sob um titulo genérico, sendo esses agrupamentos

_organizados em razio dos seus caracteres comuns

Considera-se o objeto de estudo, os objetivos, bem como os

- encaminhamentos metodolégicos utilizados e, em especial os dados
| b . T, .

- obtidos, sendo necessirio, pois segundo a proposta de analise de Bardin
- procede-se com o isolamento dos dados alcangados em agrupamentos

genéricos, para efetuar a posterior categorizagio.

Distribuicdo das categorias selecionadas a partir dos dados que
se obteve por meio das entrevistas, que foram classificados e agrupa:lios
- em elementos de andlise, a partir de dois eixos tem4ticos: o primeiro
relativo a participagdo da pessoa com deficiéncia frente 8 FUNAD, com
0s seguintes tépicos: dificuldades escolares; razdes de buscar a FL'INAD
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e servicos oferecidos pela Instituigdo. O segundo eixo tematico trata
de questdes direcionadas ao objeto do conhecimento da pesquisa que
é a representacdo social da pessoa com deficiéncia frente a exclusido/
inclusio, sob a investigacio nos seguintes topicos: conceito de inclusao;
conceito de cidadania; relagio cidadania e pessoa com deficiéncia;
participagdo cidada da pessoa com deficiéncia na sociedade; sentimento
enquanto cidaddo e direitos de cidadania.

A nominacio e categorizagdo dos fendmenos obtidos foram feitas
por meio dos dados e observagao minuciosa, linha por linha, paragrafo
por paragrafo, foram comparados em seus fendmenos que foram
apresentando na fala dos entrevistados, evitando que o0s fen6menos
semelhantes fossem codificados com o mesmo nome e significado.
Os niimeros que se apresentam a frente de cada trecho selecionado
correspondem ao ndmero atribuido a cada entrevista, ou seja, a cada

pessoa com deficiéncia que foi entrevistada.

DISCUSSAO SOBRE A REPRESENTA(;[\O SOCIAL PESSOA cOM
DEFICIENCIA FRENTE A EXCLUSAO, INCLUSAO E A CIDADANIA.

As acbes pautadas no assistencialismo e na dependéncia das
pessoas com deficiéncia & perceptivel por meio das representagies
que fazem da importincia da instituigdo em suas vidas. A partir deste
prisma, busca-se o processo de compreensdo dessas pessoas acerca
da promogdo de sua autonomia, a partir dos topicos trabalhados na
entrevista, como o conceito de inclusdo, conceito de cidadania, relacio
cidadania e pessoa com deficiéncia, participacio cidada da pessoa com
deficiéncia na sociedade, sentimento enquanto cidaddo e direitos de

cidadania. Acreditamos que, por meio de suas falas, pudessem explicitar
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0s sentimentos, significados e as representagdes que emergem no seu
cotidiano, buscou-se compreender neste estudo as atitudes e desvelar
as contradigdes existentes nos conceitos de inclusio que influenciam e
expressam as ag¢des do seu cotidiano.

No que se refere ao conceito de incluséo, o diciondrio Aurélio (2005), 0
verbo incluir apresenta vérios significados, todos eles com o sentido de algo
ou alguém inserido entre outras coisas ou pessoas. Em nenhum momento
essa defini¢cao pressupde que o ser incluido precisa ser igual ou semelhante
a0s demais aos quais se agregou. Quando falamos de uma sociedade
inclusiva, pensamos naquela que valoriza a diversidade humana e fortalece
a aceita¢do das diferengas individuais. E dentro dela que aprendemos a
conviver, contribuir e construir juntos um mundo de oportunidades reais,
ndo obrigatoriamente iguais para todos. Isso implica numa sociedade onde
cada um é responsavel pela qualidade de vida do outro.

Quando indagados sobre o que seria inclusdo, os entrevistados de
nimero um, dois e trés, responderam, respectivamente: "¢ a aceitagdo
do deficiente na sociedade”; “estd inserido no meio da sociedade” e "&
fazer parte da sociedade”. De acordo com as respostas, observa-se a idéia
da inclusdo. Nesse mesmo contexto, o respondente nimero um, d4 uma
condicdo “[..] mas para que o deficiente seja aceito na sociedade ele
primeiro tem que se aceitar como deficiente e quem tem grande peso
nisso ai € a questio da familia”. E o entrevistado niimero quatro, diz ndo
entender o que significa inclusio.

A resignagdo, ou ainda aceitagio, geralmente se refere a
experienciar uma situagdo sem a intengio de muda-la. A aceitacdo nio
exige que a mudanga seja possivel ou mesmo concebivel, nem necessita
Yue a situacdo seja desejada ou aprovada por aqueles que a aceitam. De

lato, a resignagdo é freqiientemente aconselhada quando uma situagdo
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& tanto ruim quanto imutével, ou quando a mudanga s6 é possivel a um
grande prego ou risco. Aceitagdo pode implicar apenas em uma falta de
tentativas comportamentais visiveis para mudar, mas a palavra também
¢ utilizada mais especificamente para um sentimento ou um estado
emocional. Entdo, alguém pode decidir ndo agir contra uma situacao e
ainda assim ndo ter de aceita-la.

A aceitagao é contrastada com a resisténcia, mas esse termo tem
fortes conotagdes politicas que ndo sdo aplicaveis em muitos contextos.
As vezes, a aceitagdo é usada com nogdes de espontaneidade, como diz
Duarte (1996) que “[..] mesmo se uma situagdo indesejavel da qual
ndo poderei escapar ocorrer comigo, eu ainda posso espontaneamente
escolher aceita-la.”

Por grupos ou por individuos, a aceitagdo pode ser de varios
eventos e condigdes no mundo; as pessoas também podem aceitar
elementos de seus proprios pensamentos, sentimentos ou passados.

Pessoas menos favorecidas na sociedade freqiientemente
descrevem seu objetivo como “aceitagdo”, onde a maioria ndo contestara
a participagdo efetiva da minoria na sociedade. Diz-se que uma maioria é
(na melhor das hipdteses) “tolerante” com os menos favorecidos quando
ela restringe sua participagdo a certos aspectos da sociedade.

A atribuigdo do papel da familia no contexto da inclusdo, pode ser
considerada o primeiro meio propicio ao tema, visto a importancia dessa
institui¢do secular no contexto da formagao da identidade do individuo.

Compreende-se que o papel da familia estavel é oferecer um campo
de treinamento seguro, onde as criangas possam aprender a ser mais
humanas, a amar, a formar sua personalidade tinica, a desenvolver sua
auto-imagem e a relacionar-se com a sociedade mais ampla e imutéavel,
da qual e para a qual nascem.

82

Exclusao/inclusdo e cidadania

Esse pensamento reflete a grande importincia que a familia
adquiriu neste século, como a primeira célula social (Durkheim) da qual
fazemos parte e que sera responsavel por nossa formacdo individual
e social. Podemos considerar a familia como um sistema bastante

‘complexo, uma vez que, cada familia é \nica, diferindo em tamanho,

- elementos que a compdem e valores. E um sistema altamente interativo,

- pois 0 que ocorre com um de seus elementos repercute em todo ele.
|

A familia exerce suas fungdes em cinco areas basicas, a saber: na
_econdmica - cabe aos pais a manutengdo de sua prole; na doméstica e
de cuidados com a satide - oferecer abrigo, alimentagio, cuidados com
‘@ higiene e salde; na recreagdo - propiciar aos filhos momentos de
lazer, socializagdo - desenvolver nos filhos a capacidade de se relacionar
em outros grupos; na auto-identidade - oferecer aos filhos nocio de
realidade e consciéncia dos limites: Quem sou? Qual o meu valor? E
- na afei¢do - oferecer afeto, possibilitando aos filhos desenvolver a

capacidade de amar a si e aos outros, de expressar emogdes.

[...] Bom, pra mim, inclusdo fica bastante claro que é o
seguinte: que é a aceitagdo do deficiente na sociedade.
Mas para que o deficiente seja aceito na sociedade ele
primeiro tem que se aceitar como deficiente e quem
tem grande peso nisso ai é a questdo da familia. A fa-
milia é um dado essencial porque se vocé nio tiver um
apoio de casa, da familia e de quem cria, seja quem for
pai, mée, tia ou avé. Vocé ndo chegara a canto nenhum,
simplesmente vocé vai parar no tempo, e vai ficar se
achando como coitadinho. E nio é isso que eu penso,
eu penso bem diferente (N2 01).

Discriminar significa “fazer uma distingdo”. O significado mais
tomum, no entanto, tem a ver com a discriminagdo sociolégica: a

discriminagdo social, religiosa, sexual ou étnica. A discriminagio
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¢ considerada eticamente uma violéncia a pessoa frente a sua
representagio enquanto sujeito pertencente ao meio. Freire (2001, p.
133) considera que a violencia contra os discriminados, nao importa a
razdo da discriminagéo, nos leva a um processo de luta profundamente
ancorado na ética. Isto significa, na visdo de Dussel (2000a, p. 11}, que
“ lutar contra a exclusdo social € lutar pela vida, pela humanizagdo de
homens e mulheres”. Podemos observar na fala transcrita do respondente

abaixo a ateng¢io que o mesmo faz com o termo discriminagdo.

[...] Bem, essa palavra ndo me é estranha, mas acredito
que seja no sentide de nés deficiente, algo que venha
para nos ajudar no sentido de que todas as pessoas
normais possam aceitar a nossa presen¢a de forma
natural, sem ficar discriminando e apontando pra
gente {N2 05).

Os entrevistados de numero seis e sete atribuiram o termo a
participagdo nos locais publicos, referindo uma troca. De um lado ndo ha
necessidade a imposi¢cdo da pessoa com deficiéncia e, do outro lado, o
respondente também faz uma imposi¢ado de que tem que haver preparo
para recebé-los. |

A pratica ée integracdo referida na década de 80 tem como
proposta a saida da pessoa com deficiéncia das instituicdes e que os
mesmos passassem a viver em sociedade, dependendo do seu esforgo
individual. Na interpretacio de Sassaki (2006, p. 34} “[..] a integragdo
tinha e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na sociedade,
sim, mas desde que ele esteja de alguma forma capacitada a superar as
barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nelas existentes”.

O termo inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
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deficiéncia e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade. A incluside social constitui, entdo, um processo
bilateral no quais as pessoas, excluidas, e a sociedade buscam em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugées e efetivar a

equiparacio de oportunidades para todos {SASSAKI, 2006, p. 3).

I [..] Bem, como eu sou uma pessoa do meio eu sei que
inclusdo é a participacio do deficiente € nas institui-
¢oes, no meio publico e em todos os setores numa tro-
ca ele ndo vai ter que se integrar como antigamente,
ele sozinho teria que se adaptar, mas vat ter que ter
gente preparada para também dar um retorno {N®
0s).

[..] Inclusdo? E uma palavra que vem a incluir as pes-
s0as especiais, no meio das outras pessoas para que
fique uma sociedade s6. Cada um com seu desenvolvi-
mento e [..] (N2 07).

Com relagdo A exclusio e discriminagio, representando dessa
forma a categoria exclusio, todas as pessoas entrevistadas, em algum
momento da sua vida passaram por situacies que denotassem um
preconceito caracterizado por condutas discriminatérias. Mas, mesmo
diante das situagdes discriminatdrias, ndo optaram por medidas ditas
legais, sendo, portanto undnimes as respostas da auséncia de tais
medidas. Podemos citar algumas falas dos entrevistados como, por

exemplo:

{...] bem, é passei sim com certeza. Pois, todo deficien-
te passa por questdo de discriminagéo [...] entdo isso
me constrangeu muito, mas ai eu deixei para la (N®?
01);

[..] de mim mesmo eu ja senti muito, me senti revolta-
da com muita revolta e minha reagao foi chorar, chorei
muito nesse dia (N2 04);
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[.] sim, uma vez. No préprio setor de trabalho uma
mie de uma usudria, que tinha deficiéncia mental (N®
06);

[..] jA... jA... no momento agora nio me vem a lembran-
¢a..eu lembro que ja houve (N*® 07).

Nas reflexdes sobre a exclusdo social, consideramos como Sawaia
(1999), que ha um sofrimento ético - politico gerado pela situagio social
de ser o individuo tratado como inferior e sem valor, assim como pelo
seu impedimento de desenvolver , mesmo em uma pequena parte, o
seu potencial humano. E, ainda, que deve existir a luta contra a exclusao
social, a luta contra o desrespeito a vida, contra qualquer tipo de

violéncia.

[..] Ndo, s6 algumas vezes com gente bestinha que
passa na rua, dizendo alguma coisa, mas eu tiro de
letra. Ndo usei nenhum direito legal. Ndo porque
com algumas palavras eu sei colocar as pessoas no
seu lugar. Ndo foi necessario, como por exemplo,
na época que eu estudava, fui bem aceita, também
trabalhei em escritério e fui muito bem aceita. Onde
quer que eu v4, eu nio vejo nenhum olhar de discri-
minacdo. Se houver Dra. Sandra, eu sei me sair muito
bem (N2 02).
[...] As vezes quando tenho que ir ao médico, fi-
car em fila esperando o médico chegar ir atras
de remédio do governo, entre outras coisas. Ndo,
SR porque nido gosto de confusdo. Como ja falei,
evito ao maximo ter que fazer confusdo, pois as
coisas s3o assim mesmo, temos que ter pacién-
cia (N2 03)
[..] De mim mesmo eu ja senti muito. Fora daqui, a
muitas coisas. Como ver pessoas apontando para ¢las
na rua. Me senti revoltada, com muita revolta e mi-
nha reacao foi chorar, chorei muito nesse dia. Nao, ndo
usei de nenhum direito desses, deixei para l4, e entre-
guei a Deus. (N2 04).
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Compreende-se a exclusio social na perspectiva dialética de
Martins (2007, p16), como processo de exclusdo integrativa ou modos
de marginalizagio, ou seja, exclusdo que se processa por uma inclusédo
precdria, diferenciada, descriminada e marginal. Para Sawaia (1999, p.
9); que concebe a exclusdo como um processo complexo e multifacetado,
uma configuragio de dimensdes materiais, politicas, relacionais e
subjetivas, que se relacionam com a inclusdo, como parte constitutiva
dela, e envolve o ser humano por inteiro e suas relagdes com o0s outros.

Em relagdo ao conceito de cidadania, ser cidaddo é ter direito
& vida, & liberdade, a propriedade, a igualdade perante a Lei: é,
em resumo, ter direitos civis. E também participar do destino da
sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos civis e
politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles
que garantem a participagio do individuo na riqueza coletiva: o
direito a educacio, ao trabalho, ao saldrio justo, a saude, a uma
velhice trangqiiila, ou seja, exercer a cidadania plena é ter direitos
civis, politicos e sociais. -

Quando indagados acerca do termo cidadania, as respostas das
pessoas com deficiéncia a essa questdo, de certa forma ndo surpreendeu,
no sentido da compreensido do termo, do significado da mesma na
vivéncia social dos direitos e deveres como cidaddos. Portanto, os
entrevistados de nimero dois, trés, quatro e sete correlacionaram
o termo cidadania a posse de bens e grau de instrugdo das pessoas. A
resposta do entrevistado de nimero seis foi de que “[..] ser cidadao ¢
vocé ter seus direitos politicos, seus direitos sociais, e deveres. E a
pessoa que participa, do contexto da sociedade” (entrevistado N2 06).
Como também as respostas dos nimeros um e cinco foram as que mais

se aproximaram as definicdes encontradas na literatura de uma forma
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geral, demonstrando um conhecimento acerca do tema, conforme suas

palavras transcritas logo a seguir:

[.] Pra mim, o que é ser cidaddo, é nada mais nada
menos do que o exercer os meus direitos, certo? De
igual para igual sem discriminagdo, entendeu? ’[...]
entender que o deficiente também, tem seus direitos
também tem suas obriga¢des como qualquer cidadao
comum que paga seus imposto, entendeu? E é isso
que eu acho da questdo de ser cidaddo. E igualdade
para todos (N2 01).

[..] penso que ser uma cidada, seja algo comonagentc
ter sabedoria para entender que as pessoas tém que
respeitar agente de uma forma ou de outra, mesm'o
agente sendo deficiente, agente ter direito a possuir
um trabalho, ter uma residéncia para morar, poder
comprar alimento para nossa familia [..] ndo sei se ¢
isso mas ouvi muito dessas coisas nos programas dos
politicos ..na época das eleigdes...af fiquei pensando
que pode ser isso (N2 05).

Quando questionado sobre se é possivel 4 pessoa com deficiéncia
exercer sua cidadania propriamente dita, os respondentes de nimero
trés, quatro e sete atribufram a possibilidade de exercer sua cidadania se
tivesse uma condigdo social elevada no sentido financeiro. Os de niimero
dois e cinco se expressaram, respectivamente, assim: “[...] claro que sim,
porque é um ser humano como um outro qualquer (No. 02)"; “[...] bem,
mesmo sem entender direito o que essa palavra significa, acho que deve
ser alguma coisa que agente deficiente devia possuir também e que as
pessoas normais ja tém (N2 05)":

0 entrevistado de nimero um disse: “[..] com certeza, eu acho
possivel sim desde que o préprio deficiente va atrés, lutar, na questdo
dos seus direitos e mostre a sociedade que ele é igual dentro das suas

limitagdes a qualquer cidaddo” (No. 01), e o entrevista de nimero
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seis enfatizou que “[..] sendo tratado como uma pessoa normal, o
deficiente precisa ser tratado como um ser humano igual aos outros.
Na constituicdo ta dizendo isso. Na constituigio diz que: ‘todo o cidadio
brasileiro é igual perante a lei"”” (N2 06).

[..] eu poderia exercer melhor como é o que é o que
tenho tentado fazer, e a questdo de lutar pelos espa-
¢os dos deficientes, ter exercido né? Convocar a so-
ciedade esclarecer, abrir a mente das pessoas pra que
elas entendam que o deficiente também é gente, igual
como outro qualquer. [...] a questio da acessibilidade
€ um fator importante para toda a sociedade, certo?
[...] existe pouco acesso para pessoas deficientes, para
idoso, para o cidaddo que tem uma necessidade es-
pecial, né? Para um cidaddo que tem uma deficiéncia
mais é complicada. [...] acesso as grandes instituigdes,
prédios, ao shopping, a ainda deixe muito a desejar,
né? Para que a cidade fique completamente acessivel
para toda a sociedade, inclusive o portador de defici-
éncia (N2 01).

Em relagdo a participagdo e aos direitos de cidadania, os
entrevistados: dois, trés, quatro e cinco atribufram ao direito a
acessibilidade; o de nimero sete relacionou o direito ao trabalho,
e os de nimero um e seis, conforme citagio abaixo, foram os que

relacionaram essa participagio mais ampla no contexto social em que
estdo inseridos.

[.] sendo tratado como uma pessoa normal, o defi-
ciente precisa ser tratado como um ser humano igual
aos outros. Na constituigdo ta dizendo isso. [...] todo
o cidaddo brasileiro é igual perante a lei. [...] fora as
fundagdes, a reabilitagio, o deficiente pode ter acesso
ao esporte, muitos tém, aos clubes, muitos vdo para o
forrock, a praia, aos shoppings, ndo deveria ser, ou
melhor, ndo deve ser discriminado (N2 06).
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Com relagdo ao sentimento enquanto cidaddo e em relagdo aos
seus direitos de cidadania, todos os entrevistados fizeram uma énfase na
condigiio de ser uma pessoa com deficiéncia, ter suas dificuldades, mas
que se sentem dentro do contexto de inser¢do atribuindo a aceitagéo da
familia, da comunidade e das atividades realizadas dentro do contexto
social no qual estido relacionados. Destacamos algumas falas que
fundamentam as argumentagdes até agora elencadas.

[...] Bom olhe enquanto cidadd, eu digo a vocé que ndo
foi facil ndo, é dificil para um deficiente. Mas agente
tendo o apoio da familia, entdo agente consegue che-
gar a algum lugar, agente consegue estudar, agente
consegue participar das atividades né, que a socie-
dade nos promove [..] a questdo do cidaddo inserido
na sociedade tem que ser dessa forma. [...] a familia é
um ponto crucial para que o deficiente um dia venha a
ser  reconhecido tanto como deficiente como pro-
fissional (N2 01).

A pessoa com deficiéncia é um cidaddo como toda e qualquer
outra pessoa. Este direito deve ser respeitado por todos e em todas as
situagdes, como, por exemplo, na saide, na educagdo, no transporte,
no acesso a justiga, dentre outros. Ocorre que, embora esses direitos
sejam garantidos pela Constituigdo Federal e pelas leis, o que se verifica,
na prética, é uma retirada e ostensiva inobservancia desses direitos de
cidadania contra a maioria da populagdo excluida dos bens e servigos

desfrutados pelas elites.

[...] como cidaddo ndo tenho do que reclamar, eu te-
nho meus direitos, conhego os direitos de deficiente,
e conheco o direito do cidadio, sou formado, pago
o conselho de fisioterapia, tenho trabalho, participo
de todas as atividades da minha profissao, no que se
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refere ao trabalho de atendimento. Eu ndo sou muito
discriminado devido a posigdo e ao status (N2 06).

De maneira geral, podemos afirmar que ser cidaddo implica o
reconhecimento e a concretizagido de seus direitos civis, politicos e
sociais e a cidadania resulta na efetivagdo de tais direitos e na luta
incessante para alcanga-los, independentemente da condigdo pessoal ou
social do individuo em que implica o cumprimento dos deveres. Contudo,

o0 elemento da reivindicagdo é preponderante para garantir exercicio da
cidadania.

[..] ja estou com 24 anos de idade [...] ja fiz cursos, e ja
me comuniquei com varios tipos de pessoas, de assim
que ja estagiei em locais que tem comunicag¢des com
o publico, com varios, com gente de todo pensamento
assim. Hoje eu me considero uma pessoa normal, hoje
eu me considero como qualquer um. Nao como qual-
quer um, me considera uma pessoa que a cada dia es-
tou crescendo mais (N° 07).

Se compreendermos que a existéncia da cidadania estad atrelada
na maioria das vezes a uma prética de reivindicagdo, de apropriagdo
de espacos, da lei para fazer valer os direitos do cidaddo, nesse sentido,
a pritica da cidadania pode ser a estratégia, por exceléncia, para a
construc;ao de uma sociedade melhor. Mas, o primeiro pressuposto
dessa prétlca € que esteja assegurado o direito de reivindicar os direitos,
e que o conhecimento deste se estenda cada vez mais a todos e a toda
populagao.

A concepgdo de cidadania envolve a idéia de igualdade e de
subjetividade, pois ela é respectivamente coletiva e individual. Portanto,
construir cidadania é também construir novas relagdes e consciéncias.

A cidadania é algo que ndo se aprende com os livros, mas com a
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convivéncia, na vida social e piblica. E no convivio do dia-a-dia que
exercitamos a nossa cidadania, através das relagdes que estabelecemos
com os outros, com a coisa publica e o préprio meio ambiente. Ela deve
ser perpassada por temdticas como a solidariedade, a democracia, os

direitos humanos, a ecologia, a ética, dentre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha que se considerar no entendimento do fendmeno da
representagdo social da pessoa com deficiéncia, alguns pontos
fundamentais, tais como: os valores manifestos pela sociedade sobre
a deficiéncia e pelas préprias pessoas com deficientes; os valores
considerados pelas instituigdes que atendem pessoas deficientes, ou seja,
a visdo dessas instituicdes sobre o deficiente e a deficiéncia e os valores
que as pessoas com deficiéncia atribuem a sua condi¢do. Portanto, a
andlise das relagbes e das articulagdes entre sociedade, instituigcdes
especializadas e pessoas deficientes é o ponto central a compreensao da
identidade social dos deficientes, problemaética, ao nosso entender, ainda
pouco aprofundada pelos estudiosos.

O sentido da deficiéncia na vida de uma pessoa é produto do
entrelagamento de sua histéria pessoal com o meio social no qual vive.
Em contrapartida, existem aquelas que ousam desafiar as leis, ignoram
supostas inaptidoes e mobilizam recursos no sentido de pleitear e
tomar posse dos espagos conquistados, alguns destes encontraram seus
espagos em movimentos sociais e fizeram e fazem sua histéria acontecer.
Mas uma grande maioria sdo as pessoas com deficiéncia que se tornam
dependentes do seu meio social, e ndo conseguem seus espagos porque
estlio subordinados a eles, mesmo que ndo percebam. Sobre ela incide o
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estigma da incapacidade e da invalidez, recai o peso da “menos valia” e
da opressao.

Nao foi diferente com 0s nossos sete entrevistados, que de uma

maneira geral, tiveram sua representagdo ancorada na idéia de direitos e
deveres, acessibilidade, aceitagdo e resignagdo na pretensao de ser aceito
na sociedade. Em todas as falas o significado do que é ser cidadao e os
significados dos mesmos, com algumas excegdes, estavam entrelagados
a uma idéia fragmentada e de repetigio de discursos reproduzidos
pela midia e jornais que refor¢am o senso comum da prépria condigdo
 da “deficiéncia” que é portador, dos estigmas, preconceitos e, retomo o
termo que ficou de certa forma evidente nas entrelinhas das entrevistas
que foi, resignagdo e aceitagdo. Ficou menos relevante nas suas falas a
autonomia como ser pensante, tendo seu préprio status social, sem
“dependéncia.
De fato, promover mudangas nesse consenso, podemos dizer
.que seria uma utopia, visto que, nessa condicdo de dependéncia e
subordinagdo, estamos todos nés, envolvidos num senso comum do
ter, poder, possuir e consumir. E porque, também, nio dizer rotular e
~ estigmatizar ndo sé a pessoa com deficiéncia, mas todos que nio se
submetem a esse status social de normalidade. Cabe a nds dentro de uma
visdo soliddria e reivindicatéria, promover e proporcionar mudangas
que minimizem o quadro atual, promovendo mudangas de atitudes na
construcdo de emancipagdes, autonomia e consciéncia do outro nesse
contexto de diferencas e diversidades do qual fazemos parte.
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Capitulo 5

0 QUE PENSA A CRIANCA PEQUENA SOBRE A
ESCOLA INFANTIL

Andréia Dutra Escarido

interesse em aprofundar os estudos sobre a crianga pequena, e
seu olhar sobre a escola infantil se deu a partir da importancia
de focalizar a infincia como um estudo especifico, detalhado e
critico.
Quando a crianga pequena chega a escola infantil, traz consigo um
tonjunto de caracteristicas que se expressam, sobremaneira, no campo
educacional, ou seja, traz para a escola aspectos emocionais proprios,
presentam comportamentos, valores, interesses e dificuldades,
aprendizados e cultura decorrentes de sua vivéncia social e familiar.
Diante do que foi exposto, faz-se necessario embasar teoricamente
estudos sobre a crianga de 0 a 5 anos. A pesquisa aqui relatada teve
LOMo eixo os seguintes objetivos: Identificar o que pensa a crianga sobre
i escola infantil; Relacionar as necessidades e expectativas da crianga
tom as propostas voltadas para Educagdo Infantil; Analisar os dados
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referentes as necessidades e expectativas das criangas com relagdo a
escola infantil, com o propésito de melhoria da qualidade de ensino.

Os indicadores educacionais do Brasil e, particularmente, na
Parafba, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) de 2007, apontam que ainda conviviamos em 2007, com uma
taxa relativamente alta de criancas fora das escolas; em torno de 19,9%
(4 e 5 anos), e mostram que o Brasil tem apenas 15,5% da populagao
de 0 a 3 anos, freqiientando as creches de Educagao Infantil. (Nameros
da Educagio no Brasil, MEC/INEP, 2007). Niimeros alarmantes diante da
nossa Constitui¢do que garante no Art. 205 a educagao como direito de
todos e dever do Estado e da Familia.

Os dados tornam-se ainda mais preocupantes, se pensarmos
que, além de garantir o acesso, temos que voltar a nossa atengdo a
qualidade da Educagdo Infantil. Entendemos que a Educagao Infantil é
uma etapa de fundamental importancia para o desenvolvimento pleno
da crianga. Educagdo infantil aqui definida como um conjunto de agdes
que envolvem as dimensdes integradas e indissociaveis do cuidado e da
educacdo, que, de forma sistematica e intencional, propiciam uma visao
ampla que compreende o desenvolvimento da crianga nos seus multiplos
aspectos. )

Estas inquietagdes sobre o tema em questdo justificam a
pertinéncia dos estudos sobre a crianca e o seu olhar sobre a escola
infantil, revisitado na concepgio de algo que vai além de saberes que se
colocam como processo de formagao para o exercicio da cidadania plena.

Sendo assim, este artigo tem o propoésito de apresentar a nossa
pesquisa que teve como foco, perceber, através da fala das criangas
pequenas, o que pensam sobre a escola infantil. Para tanto, detemos o

nosso olhar para uma turma com oito criangas, utilizamos desenhos
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como forma de expressao da crianga, brincadeiras interativas e o registro
das falas das criangas através de gravagdo. Utilizamos um questionario
com 0s pais ou responsaveis pela crianga, com o objetivo de compreender
os motivos pelos quais houve a escolha da escola infantil referida. Como
recurso auxiliar foi utilizado o diario de campo, para registrar possiveis

fatos, situagdes e/ou falas observadas no cotidiano do trabalho.
CRIANCAS, INFANCIA E SUA EDUCACAO

O universo da crianga é algo bastante complexo e revelador.
Complexo por ser tio cheio de peculiaridades e de variaveis que,
de acordo com o contexto, influenciam direta ou indiretamente no
desenvolvimento pleno da crianga. Revelador, tendo em vista as
surpresas que nos reserva o universo infantil, quando nos desprendemos
do nosso olhar, e passamos a percebé-lo a partir de seu préprio olhar;
suas concepgoes, impressdes e ideias, acerca do mundo que lhe rodeia.

E importante destacar que vivemos um importante momento
histérico, marcado por lutas, debates, Encontros e Féruns que visam 2
discussao sobre a Educagio Infantil, os seus avangos, os desafios, a luta
por melhorias, por politicas piblicas que viabilizem o atendimento as
necessidades das criangas a partir deste novo olhar, e conseqiientemente
a melhoria na qualidade da educagio destinada s criangas pequenas.

Entretanto, o que podemos observar, a partir de varios estudos
sobre a histéria da Educagdo Infantil, sobretudo no Brasil, realizados
por autores como Kuhlmann Jr, Del Priore, Kramer, entre outros, é uma
marca do esquecimento por parte do Estado, assim como também pela
propria sociedade que entende a Educagio Infantil como uma etapa sem
importancia do desenvolvimento infantil, muitas vezes definida apenas
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como um meio de ocupar as criangas com alguma atividade enquanto o4
pais precisam trabalhar.

Outro importante aspecto que rodeia a historia da Educagio
Infantil é a idéia de uma educagdo para criangas pequenas caracterizada
por um modelo de cariter assistencialista. Esta concepgdao minimiza
a importincia da Educagdo Infantil como etapa primeira da Educagio
Basica e essencial para o desenvolvimento integral da crianga de 0 a
anos. (LDB/96).

Podemos inferir que a grande conquista da Educagdo Infantil fol
o seu reconhecimento como dever do Estado, a partir da Constituigio
da Republica Federativa do Brasil de 1988, dando a crianga direitos
estabelecidos por Lei. Instala-se um momento histérico de suma
importancia, configurando espacos de outras conquistas que apontaranm
para outros olhares e caminhos sobre a crianga pequena e suas
necessidades como sujeito de direitos.

Vérios tedricos pesquisaram e se propuseram a escrever sobre
criangas, e suas infancias, levando-nos a entender que as concepgoes do
que é ser crianga e do que significa a infancia acompanham um tempo
histérico, apresentando transformagdes e avangos no modo de pensar.
Tais avangos também imprimem conseqiiéncias na discussao que
envolve a educagio infantil, as praticas educativas e as politicas publicas
voltadas para esta etapa da Educagio Basica.

Historicamente deparamo-nos também com diferentes concepgoes
e olhares sobre a crianga. Segundo Sarmento (2007), levando em
consideragio esses tempos histéricos, é perceptivel que a infancia tem
sofrido um processo de ocultagdo. Nas palavras do autor:

Esse processo decorre das concepgdes historicamen-
te construidas sobre as criangas e dos modos como
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elas foram inscritas em imagens sociais que tanto
esclarecem sobre os seus produtores (o conjunto de
sistemas estruturados de crengas, teorias e idéias em
diversas épocas histéricas) quanto ocultam a reali-
dade dos mundos sociais e culturais das criangas, na

complexidade da sua existéncia social. (SARMENTO,
2007, p. 26)

0 que observamos ao longo da histéria é que as discussdes acerca
fincia tém acontecido diante de uma perspectiva adultocentrada,
gando A crianga falar sobre si mesma, as suas expectativas, os seus
ejos, interesses e formas de ver o mundo que a cerca. O que sabemos
@ sobre a crianga é o que foi contado pelos adultos e nio pela visio
.}prépria crianga. Isto ndo inviabiliza ou desmerece a importancia dos
dos realizados segundo esta visdo adultocentrada, porém, ratifica a
sidade de perceber a crianga a partir de uma outra perspectiva, a
mesma.

0 estudo cldssico de Ariés (2006) sobre a histéria social da crianga
familia ratifica esta ideia, a0 nos mostrar que, historicamente,
emos perceber o modo como a crianga era retratada ou simplesmente
) retratada em séculos passados.

No século XIV podemos observar, a partir dos estudos de Ariés
006), que existia alguma diferenciagdo entre o adulto e a crianga,
‘essada através da arte, da religido, admitindo personalidade 2
langa, e consequentemente a algumas caracteristicas que lhes eram
ect liares. A crianga comegava a ser retratada de outra forma, sobretudo
és dos trajes utilizados que a distinguiam dos adultos.

Levando em consideragio que os estudos de Ariés (2006)
esentam-se a partir de um contexto europeu, vale salientar os

tudos de outros autores que se propuseram a escrever, no intuito de
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riés nos anos 70, demonstrando que as visoes sobre a infancia sao
uidas historicamente. (KRAMER, 2007).
- 0 estudo antropolégico de Cohn (2005) aponta para a necessidade

focar o nosso olhar em alguns fatos histéricos, que marcaram a cria
pequena no Brasil. Del Priori (2007, p.84) enfatiza a falta de interes

pela infancia que marcou séculos passados.
tender a crianga e seu mundo a partir do seu ponto de vista,

Ha pouquissimas palavras para definir a crianga
passado. Sobretudo no passado marcado pela |
menda instabilidade e a permanente mobilid
populacional dos primeiros séculos de colonizay
“Mendos”, “ingénuos”, “infantes” sdo expressoes (
as quais nos deparamos nos documentos referentus
vida social na América portuguesa. O certo é que,
mentalidade coletiva, a infincia era, entido, um tem
sem maior personalidade, um momento de trans
e por que nao dizer, uma esperanga.

tindo as peculiaridades de diferentes contextos sociais e culturais.
ainda, a importincia dos estudos sobre cultura como um
eito revisado, na medida em que valores, costumes e crengas ja ndo
sam como conceitos isolados, e sim o sentido que os atores sociais
s suas experiéncias, a partir de um sistema préprio simbélico.

Dessa forma, o contexto cultural torna-se imprescindivel para
der o lugar da crianga, a partir desse sistema simbdlico, levando-
A compreendé-la como ator social e produtor de cultura. Os estudos
jopolégicos de Cohn (2005), revelam para esta nova visao da crianga.

Podemos verificar que o descaso com a infincia é histdrion

: . ' in i em constante treinamento
acompanhou o tempo e as diferentes realidades de contextos sociul JFomo um ser incompleto, que estd e

politicos e culturais, porém sempre marcou a histéria da crianga pel B sttt mias comioum ser dotaduo'de pepel ativona definiclo

1a condigio.
" As criangas produzem cultura a partir dos sentidos que dédo ao

falta de interesse em discutir as suas reais necessidades.

Indo de encontro a estas concepgdes histéricas marcadas pely

: " riéncias. Segundo a autora, essas experiéncias
descaso com a crianga pequena, reforcando a imagem que se constiili D € as suas experié g ' Xp

: . a i a em ser confundidas com as
ao longo do tempo em que a crianga é apenas um adulto em miniatu das pelas criancas ndo pod

surge, em meados do século XVIII, uma concepgdo moderna de criang RN ¢ formas de expressilas dos adultos, mas vale salientar

com as idéias do filésofo Jean Jacques Rousseau. os sentidos dados pelas criangas de suas préprias vivéncias, sao

Segundo Cambi (1999) podemos citar como importante destai IR i 0. s gt siuchalica que & compirdibade com
as idéias de Rousseau no século XVIII, em o “Emilio”, defende as linh )
gerais que devem ser tragadas para que a crianca torne-se um aduliy B pRciive. Kainlwats Jr (2007) advma que & Crisnica

bom sujeito histdérico e participante da construgdo do seu espago.

. . g . autor destaca que esta visiao da crianca, como um ser histdrico e
Sendo assim, as ideias de Rousseau influenciaram o pensamenis » q >

sobre a crianga no século XX, marcado, sobretudo, pelo grande esfor QRN Sk pRGpria historia, contribui com a afirmagdo da

em conhecer a crianga a partir de um novo olhar, desde a publicag ressidade de investigar a crianga a partir de seu préprio olhar.
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Segundo esta perspectiva, torna-se imprescindivel analisar o ponti Dias (2005) ressalta que é preciso olhar a Educagdo de criangas

de vista da crianca sobre ela mesma, suas necessidades, os sl equenas destacando todas as suas peculiaridades que envolvem uma

multiplos olhares para o mundo que a rodeia, suas expectativis, gdo educativa multifacetada.

levando em consideragdo que os registros histéricos sdo produzidos A " g ; . .

educagdo de criangas pequenas exige a inclusdo de
outros aspectos a ela relacionados, tais como: a inte-
gracao entre acdes de satde, educagdo, assisténcia
social e cultura. A dimensdo do ensino por si s6, ndo
consegue dar conta da complexidade de uma agdo
orientada, ao mesmo tempo, para a promogao do de-
senvolvimento de competéncias légicas e cognitivas
e para as necessidades de desenvolvimento e cres-
cimento humanos caracteristicos das criangas nessa
faixa etaria. (DIAS, 2005, p. 27)

pelo adulto.

Entendendo a crianga como sujeito construtor ativo da sua
condigdo, ressaltamos, portanto, o carater social e historico marcado
pelas constantes modificagdes e transformagdes da sociedade em qus
estdo inseridas.

EDUCACAO: O CUIDAR E O EDUCAR EM BUSCA DE UMA AGAO NAO

DICOTOMICA E importante pontuar, que apesar das miiltiplas discussdes sobre

cagdo infantil, ainda é uma marca forte nas nossas escolas infantis,

Com o propésito de compreender as necessidades da criangi, réncia de uma educagio de qualidade que apresente em sua pratica

sobretudo quando chegam a escola, torna-se imprescindivel tomar comu lagégica agdes que englobem o cuidar e o educar, como acdes nio

referéncia o funcionamento da educagao infantil a partir das Leis que & cotdmicas e que visem ao atendimento as necessidades e expectativas

regem, para que entendamos o que é direito da crianga assegurado pur criangas pequenas.

Lei, como também o que podemos assegurar como ideal para as criangas, A educagio infantil é marcada por esta discussio ha décadas.
no que se refere a escola infantil.
A LDB n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, define como dever

do Estado o acesso a Educagdo Infantil e, no Artigo 29, estabelece &

m ainda nos deparamos com termos utilizados de forma erronea,
ntendendo o cuidar como mero assistencialismo as necessidades

Msicas da crianga compreendidas a partir dos cuidados com a

sua finalidade, destacando que “A educagdo infantil, primeira etaps mentagio, com a higiene, satide, entre outros. E o educar referente ao

da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integial 18ino e A aprendizagem.

da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldglcn, As lutas pelos direitos das criangas vém mudando este aspecto de

" n ~ . { "
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade ima lenta, mas é importante destacar as conquistas j& observadas. A

Sobretudo, com a aprovagdo da Lei Federal 11.427, fica estabelecida 4 unstituigio Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente e a

ampliacdo do ensino fundamental para nove anos de duragio, passand de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional de 1996, estabeleceram

a compreender a educagio infantil de 0 a 5 anos. | (rlanga como sujeito de direitos, dando vazdo a outras discussdes,
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a elaboracao de politicas publicas voltadas para a crianga pequena e,
consequentemente, tem levado profissionais e pesquisadores a repensar
as praticas educativas nas escolas infantis, e nas creches.

De acordo com os Pardmetros Nacionais de Qualidade para
Educagio Infantil (2006), o debate sobre a educagao da crianga pequena
no Brasil visa aliar uma concepgido de crianga a qualidade dos servigos
educacionais que lhes sio oferecidos. E importante ressaltar que estes
servicos na instituigio de Educagdo Infantil sdo representados pela
fungdo indissociavel do cuidar/educar.

O debate sobre cuidar/educar ndo pode ser entendido de forma
dicotdmica. E preciso compreender o cuidar como parte integrante da
educacdo, que é essencial, quando falamos em criangas pequenas. Vale
ressaltar que a Educagio Infantil ainda necessita de politicas publicas que
visem a garantia do atendimento das necessidades das criangas pequenas,
que associem estas agdes de cuidado e educagdo. (DIAS, 2005).

Faz-se necessario, portanto, compreender as agdes de cuidado
e educagdo como essenciais para o desenvolvimento pleno da crianga,
considerando-se neste processo, os aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social.

0 Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (1994),
atenta para a necessidade de romper com um modelo de educagio
assistencialista ja citado como ainda presente na Educagdo Infantil. Para
tanto, é preciso rever questdes que ndo se resumem apenas aos aspectos
legais, mas compreende assumir primeiramente as especificidades da
Educagdo Infantil, atentando para as necessidades das criangas pequenis
e integrando agées de cuidado e educagao.

Portanto, é importante enfatizar o quanto é necessdrio embasal
cientificamente o estudo sobre a crianga, entendendo o seu pensar ¢ o

106

O que pensa a crianga pequena sobre a escola infantil

1 sentir como aspectos fundamentais para o seu desenvolvimento na

tlucagao infantil.

ESCOLA INFANTIL PELAS CRIANCAS

Com o objetivo central de identificar o que pensa a crianga pequena

sbre a escola infantil, realizamos uma pesquisa do tipo qualitativa.

ggundo Richardson (1999), a pesquisa qualitativa pode ser entendida

acteristicas proprias de uma dada situagdo investigada. Para tanto,

esenvolvemos procedimentos de coleta de dados, com o objetivo de
uvir a voz da crianga.

A nossa amostra foi uma sala de aula com oito criangas, em uma

wcola infantil, na cidade de Jodo Pessoa-PB. Utilizamos observacdo
articipante, desenhos como forma de expressdo da crianga, e o registro

falas das criangas através de gravagio. De acordo com Tura (2003),
bbservagao participante caracteriza-se pela constante presenga do
quisador no campo e pela observagdo de forma direta das atividades

@ um grupo.
- Como o nosso objetivo se pautou na intengdo de perceber o que

nsa a crianga pequena sobre a escola infantil, definimos o estudo de
50 como sendo a melhor abordagem metodoldgica.

’

Pautados no conceito de que a crianga é sujeito ativo na

jonstrucdo das relagdes sociais, voltamo-nos para a importincia de

I a sua voz, como expressdo do seu pensar a respeito da escola
antil. Respaldamo-nos na interpretagdo do desenho da escola feito

ola propria crianga, seguida de entrevista semi-estruturada, partindo

) desenho.
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De acordo com Lopes (2007), no que se refere a escola, podemos
entendé-la como um espago onde a crianga cria um imagindario possivel
de vivenciar aquilo que é tipico da identidade infantil; as brincadeiras,
as interacbes com as outras criangas e com os adultos, os contos e i
literatura, entre outros. Estes espagos sdo frequentemente citados pelas
criangas e expressos com relagao as suas preferéncias através da fala,
ou das escolhas feitas no cotidiano escolar. E desta forma que a crianga
expressa 0 seu imaginario acerca do mundo que a cerca, de si mesma o
do outro.

E importante destacar que estamos pensando na crianga como
sujeito de direitos, construtora de conhecimento e de cultura, que se
expressa através de suas multiplas linguagens, entre elas, o brincar, o4
gestos e a fala. A escola torna-se espaco de expressdo desses aspectos, e i
educacdo infantil precisa de fundamentagio para dar condigdes a crianga
de se desenvolver integralmente. Nas palavras de Dias (2008, p.44):

Ora, compreendendo a crianga como sujeito de sua
propria histéria e a educagdo infantil como espaco de
construgao/reconstru¢do das mais variadas formas
de sua inser¢do no mundo da cultura; o fundamento
pedagégico capaz de orientar as agdes educativas
neste nivel de ensino, ndo poderia ser outro senio o
do desenvolvimento integral das criangas.

A autora destaca que a educagdo infantil precisa ser pensada como
um nivel de ensino diferenciado, j4 que em sua prépria constituigio legal
é enfatizado o objetivo de desenvolvimento integral da crianga. Sendo
assim, é imprescindivel pensar numa educagio que contemple, na sua
forma de organizagdo e funcionamento, aspectos como: a afetividade,
a ludicidade, a sensibilidade estética, a cognigdo, a linguagem,
corporeidade, o imagindrio, a sociabilidade, entre outras.
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LTADOS E DISCUSSAO

com cachorros.” (p. 50)

desenhos e nas falas das criangas:

Quando pedimos a crianga para desenhar a sua escola, entendemos
a representagio expressada através do desenho foi construida a
da sua experiéncia vivenciada neste ambiente. De acordo com o
(1998): “O conceito que uma crianga faz do que seja um cachorro,

‘exemplo, depende das experiéncias que ela tem que envolvem seu

- Sendo assim, observamos algumas caracteristicas apresentadas

“Eu desenhei o banco, a porta da frente, o sol, aquele

sol bem bonito, a sala azul...” (José, 5 anos)

A crianca precisa de ambientes estimulantes

ao atendimento as necessidades e expectativas da crianga.

a0 seu

nvolvimento, precisa de ambientes que sejam coloridos e
adores. Carvalho e Rubiano (2007) destacam que a maioria dos
entes infantis tem sido preparado sem o devido planejamento que

Em geral, os ambientes infantis tém sido pobre-
mente planejados, pois geralmente sdo orientados
para atender as necessidades do adulto e/ou do
grupo como um todo, desconsiderando as neces-
sidades préprias das criangas, principalmente em
institui¢des onde se restringe muito o desenvolvi-
mento da identidade pessoal. Seja qual for o tipo
de instituigdo-escola, pré-escola, creche, hospi-
tal - ela geralmente é caracterizada por um alto
grau de controle e organizagdo externa, de rotina
de comportamento e de limitagdes de oportunida-
des para escolha pessoal. (CARVALHO e RUBIANO,

2007, p. 109)
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Ressaltamos como é importante perceber as necessidades
da crianca neste ambiente infantil, para que, desta forma, o seu
desenvolvimento aconteca de forma plena, estimulando a sua
criatividade, o contato social com as outras criangas e com os adultos,
promovendo o aprendizado de novos conhecimentos, assim como,
estabelecendo um ambiente em que a crianga se sinta confiante ¢
segura.

“Ja aprendi a ler muita coisa, a escrever as coisas, voc
viu tia? Eu escrevi sozinho. Tem muita coisa que eu

ja sei sozinho, e tem outras que eu preciso de ajuda.’
(Carlos, 5 anos)

Oliveira (1997) ressalta a fundamental importéncia das interagdes
sociais no processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
humanas. O desenvolvimento individual se da a partir das relagdes
construidas em um ambiente social na interagao com o outro.

Vale ressaltar que o desenho na infincia assume um importante
instrumento que pode ajudar a desvendar o que a crianga pensa e sente
a respeito das coisas ao seu redor. Segundo Campos (1998), o desenho
é visto como uma técnica basicamente ndo verbal, mas de grande valor
investigativo, quando aliado a outras técnicas, sobretudo por ser bastante
apropriada a sua utilizagio com criangas pequenas. Seguindo os estudos
da autora, podemos afirmar que, através do desenho, a crianga expressi
0 que sente, e ndo apenas o que Vé.

A partir da fala das criangas, observamos também que @
brincadeira assume papel de grande relevancia na escola infantil, e que

as criangas se referem ao brincar como aquilo que mais gostam de fazer,

“Eu gosto de bincar, eu gosto dos binquedos, gosto de
fazer a talefa, ai eu gosto de ir pra piscina, ai eu gosto
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também quando minha mae traz os binquedos que eu
gosto de bincar”” (José, 5 anos)

Segundo Oliveira (1997), as atividades que envolvem a crianca
. brincadeiras, promovendo a criacdo de situagdes imagindrias,

§sumem, automaticamente, uma fun¢do pedagégica. Sendo assim, a
"

cola deveria utilizar de forma mais abrangente atividades ludicas,

o intuito de auxiliar no processo de desenvolvimento pleno das

'7-»“: ngas.

Vygotsky (1998) afirma que o brinquedo é uma fonte essencial

promo¢ao do desenvolvimento infantil, na medida em que a crianca

me papéis, jogos de “faz-de-conta”, representando simbolicamente
a situacdo ou sentimento. Nas palavras do autor:

No brinquedo, o pensamento estd separado dos ob-
jetos e a agdo surge das idéias e nio das coisas. Um
pedago de madeira torna-se um boneco e um cabo de
vassoura torna-se um cavalo. A agao regida por regras
comega a ser determinada pelas idéias e nido pelos
objetos. Isso representa uma tamanha inversio da re-
lagdo da crianga com a situagdo concreta, real e ime-
diata, que ¢ dificil subestimar seu pleno significado.
(VYGOTSKY, 1998, p. 128)

Desta forma, ressaltamos a importincia do brincar como
mento relevante nas atividades pedagégicas, de forma que leva
anga a desenvolver a sua criatividade, o seu pensamento, e a sua
epcao acerca do mundo e das situagdes a sua volta.

Friedmann (2005) afirma que o brincar pode ser considerado
0 uma linguagem que as criangas utilizam para se comunicarem
sl e com os adultos. Com esta linguagem as criangas representam
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de forma inconsciente o real e faz-se necessario, portanto, aprendermos

a ouvir, decifrar e compreender essa linguagem.

No ato de brincar, o ser humano se mostra na sua es-
séncia, sem sabé-lo, de forma inconsciente. O brincan-
te troca, socializa, coopera e compete, ganha e perde.
Emociona-se, grita, chora, ri, perde a paciéncia, fica
ansioso, aliviado. Erra, acerta. Pde em jogo seu cor-
po inteiro: suas habilidades motoras e de movimento
véem-se desafiadas. (FRIEDMANN, 2005, p. 88)

De acordo com o RCNEI (1998), é através da brincadeira que a
crianga cria, recria, repensa, constri e reconstréi a sua percepgao do
mundo que a cerca. A brincadeira contribui para a construgao da auto-
estima e do auto-conceito da crianca, de forma a auxiliar na superagao
de certas situagdes, e na construgdo de novos conhecimentos.

As ideias do RCNEI apontam para a necessidade da escola infantil
ressaltar, em seu planejamento, a utilizagdo da brincadeira como eixo
fundamental na atividade pedagégica. O professor deve compreender
que 3 medida que brinca, a crianga cria um espago onde poderd
experimentar o mundo e construir uma compreensdo tnica sobre as

pessoas, os sentimentos e os infinitos conhecimentos.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na
brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo
que sabem sobre as mais diversas esferas do conhe-
cimento, em uma atividade espontanea e imaginativa.
(RCNEI, 1998, p. 29)

Outro aspecto exposto, por meio dos resultados obtidos, sdo

os vinculos construidos pelas criangas. A pesquisa revela para a
predominincia da crianga interagir mais comumente com outra
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flanga, a medida que elas brincam, trocam experiéncias, constroem e
constroem o seu ambiente.

As criangas apontaram os outros colegas da sala como sendo as
: iS0as que mais gostavam ou que ndao gostavam na escola, levando-
bs a compreender que a representagdo que a crianca faz do seu mundo
4 relacionada diretamente com a percepgao acerca do seu imagindrio
fantil.

| Segundo os estudos de Arribas (2004), a interagio entre iguais
, ece o desenvolvimento cognitivo, influenciando na valorizagio
bsitiva das diferencas individuais, no interesse de uma crianga ajudar
outra que apresenta alguma dificuldade, e na organizagio geral das
lvidades pedagogicas.

Para Berger (2003), “quando criangas em idade escolar brincam
itas, elas desenvolvem padroes de interagdo diferentes dos existentes
A sociedade e na cultura dos adultos.” (p. 229)

Outro aspecto percebido por meio dos resultados obtidos refere-se
Amportancia da formagdo do professor da educagio infantil. Na nossa
Wquisa, pudemos observar a professora que, em alguns momentos
psentou praticas educativas equivocadas.

A professora ndo fez nenhuma intervengio pedagégica no sentido
# promover a interagdo as criangas. Nao trabalhou a importincia das
lerengas individuais, do respeito ao outro, e ndo utilizou nenhuma
tégia lidica para tentar fazer com que determinada crianga fizesse
Imente parte daquele grupo.

E importante destacar que a historia da educagio infantil também
marcada pela desvalorizacdo dos profissionais que trabalham nesta
como se ndo precisasse de qualificagio ou de conhecimentos
pecificos, para trabalhar com criangas pequenas.
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Kramer (2005) ressalta a necessidade de implementar politicas lidico, um espago onde o brincar seja valorizado e permitido; um espago

ptblicas de formagdo dos profissionais da educagdao infantil que nde as relagoes se constroem através dos vinculos estabelecidos com as
as criangas e com os adultos; um espaco de crescimento.

Concluimos esse estudo destacando a necessidade de pensarmos

nao visem transformar os professores em escravos de métodos, de

documentos legais ou de receitudrios pedagadgicos.
sta escola infantil a partir das necessidades das criangas, aliada ao

Apesar de, com ou sem projetos do MEC ou de secre: ejamento pedagdgico, e a constante discussdo sobre as politicas

tarias, os profissionais designados para essa tarefa, o4
que atuam com criangas precisam assumir a reflexi
sobre a pritica, o estudo critico das teorias que aju
dam a compreender as praticas, criando estratéglus
de agdo, rechagando receitas ou manuais. (KRAMEN,
2005, p. 129)

'licas que visam atender as necessidades da crianga, promovendo
esta forma o seu desenvolvimento pleno e, consequentemente, uma
ducagio infantil de qualidade.

~ Ratificamos a importancia do estudo sobre a crianga pequena,
endendo esta crianga como um ser social, atuante, construtora de

A autora ressalta a urgéncia em oferecer as criangas pequenas ufi ultura, possuidora de caracteristicas proéprias, reconhecendo-a como

atendimento que integre aspectos fisicos, cognitivos, lingiifsticos, afetivos Sujeito ativo no processo de desenvolvimento e na construgdo das

e sociais da crianga. Destaca a importincia dos féruns de educaghi Ielagbes sociais que estabelece com os outros, e na percepgao do mundo

> a cerca.

infantil realizados em alguns estados, com o propésito de reunit

instancias e instituigdes que trabalham nesta drea, para que, uninda

esforgos, possam discutir a educagdo infantil a partir da sua realidade, FERENCIAS

propondo estratégias que visem ao atendimento de melhor qualidade .
BAS, Teresa Lleixa. Educagdo infantil: desenvolvimento, curri-

as criangas de 0 a 5 anos. Estratégias que devem incluir, também, o 0 e organizagdo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2004.
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pedagogicamente deve nortear o atendimento as criangas. ‘.‘ .- L("_',P;gggp& Historia social da crianga e da familia. Rio de Janei-
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assim como os questionarios aplicados com as mées ou responsdvels,

BOGDAN, Roberto C. & BIKLEN, Sari Knopp. Investigagdo qualitati-

entendemos o quanto é necessario continuar a luta por uma escola s
em educagido. Portugal: Porto Editora, 1994.

qualidade, que venha atender as necessidades da crianga pequena.

Estas necessidades estdo expressas na nossa pesquisa através du IL. Lei de Diretrizes e Base da Educagio Nacional. Brasilia: Se-

que pensa a crianga sobre a escola infantil: um espago de aprendizady nado Federal, 1996.
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Capitulo 6

INFANCIA E LINGUAGEM:
‘a importancia da Literatura Infantil no processo
de desenvolvimento da crian¢a pequena

Simone Alves Nepomuceno Lemos

linguagem propicia a crianga interagir, expressar, chamando a

atengdo dos pares com quem interage em seu universo social.

hDesde os primeiros momentos de vida, a crianga procura
comunicar-se com seu universo e consigo mesma.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo I[nfantil
‘recomenda que

o trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos
basicos na educagio infantil dada a sua importéncia
para a formagdo do sujeito, para a interagdo com as
outras pessoas, na orientacgio das agdes da crianga, na
construcdo e muitos conhecimentos e no desenvolvi-
mento do pensamento. (RCNEI, 1998, P.117)

| A Institui¢do de Educacdo infantil apresenta-se como um ldcus
significativo de valorizagdo de praticas interativas que potencializam o

desenvolvimento discursivo das criangas. Dentre as praticas interativas
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presentes neste espago privilegiado, dedicados as criangas pequenas,
estio os momentos de contagio de historias infantis.

Entendemos que as atividades na Educagdo Infantil devem
promover o desenvolvimento integral das criancas, permitindo
que vivam com toda intensidade as suas “infincias”. Defendemos
uma Educacdo Infantil que considere a crian¢a como a que fala,
expressa o que pensa e sente, construindo seu conhecimento
coletivamente.

Consideramos as diferentes formas de a crianga expressar aquilo
que pensa e sente enquanto interage com instrumentos mediadores
em seu universo social. Sendo assim, esse trabatho desafia aos que
trabalham com Educag¢io Infantil a pensar sobre a Literatura Infantil
como linguagem diferenciada onde a crianga comunica aquilo que
nio é dito por palavras, enquanto interage socialmente expressa de
maneira ludica e criativa as suas emog¢des, pensamentos, construindo
conhecimentos ricos e culturalmente significativos.

Nesta perspectiva, a escola ao

utilizar diferentes linguagens (corporal, musical,
plastica, oral e escrita), ajustadas as diferentes in-
tengBes e situagdes de comunicacio, de forma a com-
preender e ser compreendido, expressar suas idéias,
sentimentos, necessidades e desejos e avangar no
seu processo de construgio de significados, enrique-
cendo cada vez mais sua capacidade expressiva. (RC-
NE], vol. 1, p.63)

Nossa linha de estudo assenta no principio de que, durante a
fase da educacio infantil, a linguagem deve ser reconhecida em sua
caracteristica como espago de recuperagdo da crianga enquanto sujeito

ativo e participativo.
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Jobim e Souza (1994, p.21) fala sobre a importincia de
reconsiderar o valor da linguagem nas ciéncias humanas como espago
de recuperacdo do sujeito ativo, histérico e social nas relagbes sociais
interativas:

Uma vez que a linguagem é o que caracteriza e marca
o homem trata-se de restaurar nas ciéncias humanas
o seu valor como constituidora do sujeito e da propria
realidade. E na linguagem, e por meio dela, que cons-
truimos a leitura da vida e da nossa propria histéria.

As discussdes apresentadas neste estude partem de duas
concep¢des: a concepgdo ampliada de linguagem, especificando
a sua caracteristica como constituidora do sujeito histérico,
cultural e social e a concepgao de infincia como categoria
social. Uma compreensdo de infincia como grupo de pessoas em
desenvolvimento, que exercem papel protagonista durante as suas
relagdes com seu unijverso social.

Partimos do pressuposto de que a interagio entre as criancas se
constitui no elemento mobilizador, catalisador e construtor da linguagem
infantil, e, consideramos a Literatura Infantil come atividade interativa
potencializadora do espago de recuperagio do sujeito ator e autor de seu
desenvolvimento.

Silva (2007); Duarte (2006); Andrada (2004); Bier {2004} indicam
a importancia da Literatura Infantil para o desenvolvimento da crianca
em seus diferentes aspectos. Estas pesquisas enfatizam que a narragio
de histérias de Literatura Infantil tem sido incluida como proposta de
trabalho nas escolas infantis pelo seu carter interativo promotor de
diferentes formas de expressio e de fala das criangas e de sua capacidade

imaginativa enquanto interagem com os seus pares.
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Além de possibilitar o acesso a riqueza de vocabulario, a
atividade de contagdo de histérias de Literatura Infantil pode ampliar
o movimento dialégico entre as criangas, por se constituir em um
momento de trocas, promovendo a imaginagao e a criatividade inerente
As criancas pequenas, a0 mesmo tempo em que a crianga pode vivenciar
seu processo constituidor de sujeito, atuante e participativo, durante a

interagdo com outras criangas, mediada pelas professoras.

A LINGUAGEM E A INTERACAO SOCIAL

A linguagem é um instrumento simbélico mediador entre as
relacdes sociais da crianga com o ambiente em que vive, onde estdo
presentes contetidos socialmente construidos e historicamente
sedimentados que expressam valores e regras culturais, que
gradualmente sdo interiorizados e modificados pela crianga. Ao mesmo
tempo em que a crianga se sociabiliza durante as agbes que realiza,
também vai construindo suas subjetividades e seus significados acerca
do mundo em que vive.

Bakhtin (1991) e Vygotsky (1994) deram destaque ao papel da
linguagem. Ambos a concebem como o meio pelo qual a crianga constroi
o sentido sobre as coisas e as pessoas ao seu redor. Para estes autores, a
linguagem, além de transmitir os valores culturais, proprios do contexto
social, também tem papel organizador da vida mental e, sobretudo se
configura como um elemento essencial na construgdo da crianga como
sujeito criativo e ativo durante as interagdes sociais.

Durante o processo de apropriagdo cultural Vygotsky destaca
o papel da mediagdo, a crianga ndo tem acesso direto aos contetidos
sociais, mas é mediado por outros sujeitos (mediadores) através do uso
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de dois elementos bésicos: os instrumentos e os signos culturalmente
construidos. Esse tltimo se refere a instrumentos simbélicos que
significam os objetos (palavras, niimeros, gestos, desenhos, linguagem...),
auxiliam a relagdo da crianga com seu meio e regulam as ages psiquicas.
Quanto aos instrumentos sdo os elementos fisicos e tem a fungdo de
regular as agdes sobre os objetos. A linguagem é o principal sistema de
signos ou sistema de representagio da realidade.

Seguindo o pensamento vygotskyano na passagem de contetidos
historicamente determinado pelo grupo social e cultural, podemos
perceber dois niveis: o nivel interpessoal (social) e o nivel intrapessoal
(individual) durante o processo de interiorizagio. O primeiro surge
durante as interagdes da crianga onde os contetidos sedimentados
pelo grupo social sdo partilhados e ajustados pela crianga, dando inicio
ao segundo processo, as regras que ainda nido sio préprias de seu
desenvolvimento vido sendo interiorizadas, ou seja, 0 que era antes um
conceito social passa agora a ser individual, por isso chama de nivel
intrapessoal.

Entdo, os significados (compreensio dado pelo grupo social)
sdo partilhados e ajustados pela crianga. A passagem do plano
interpessoal para o plano intrapessoal é 0 momento em que a crianga
passa a internalizar, modificando sua estrutura cognitiva e psicoldgica,
constituindo o sentido (compreensio individual do significado) dado

Ppela crianga a sua realidade durante as experiéncias sociais e culturais,

vividas por ela, em determinado tempo histérico.

Em Vygotsky (1991), o desenvolvimento se constitui durante
a interacdo constante do sujeito com o seu meio, a partir da qual vio

‘emergindo as fungdes psicologicas mais complexas do individuo. Para

ele, o desenvolvimento humano é sempre mediado por outra pessoa
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ou signo cultural. Pouco a pouco, o individuo vai apropriando-se dos
conteddos e comportamentos culturais de seu meio, que vio sendo
gradualmente internalizados. (REGO, 1995, P61).

Sintetizando, a crianga ao internalizar os conteldos culturais,
passa a dar o seu sentido sobre eles, dissemos que ela alcanga o nivel
de desenvolvimento potencial, j&4 ndo precisa da mediacao de outras
pessoas. Desta forma, ela passa a reconhecer 0s contetidos internalizados
que vai constituir-se em um processo voluntario e independente. Ou seja,
durante o desenvolvimento das fungdes superiores, a crianga quanto
mais internaliza os contetidos culturais, menos precisa dos signos
exteriores e mais de recursos proprios que foram sendo internalizados.

Durante a interagiio crianga — crianga, a “outra pessoa’ ou o “outro”
é a crianga/par que participa de trocas presente na relagdo dialética. No
momento em que a crianga interage com seus pares, sendo mediada
pela professora, demonstra sua competéncia discursiva, constréi
seus conhecimentos, resignifica as normas e os valores de sua cultura,
desenvolve a sua capacidade simbélica e, sobretudo, a linguagem vai
sendo garantida enquanto espago de recuperagao como crianga/ sujeito
ativo e critico em seu universo social.

A partir, do didlogo com os autores Vygotsky e Bakhtin, e suas
perspectivas dialética e dialégica sobre a linguagem, inferimos que o
desenvolvimento da crian¢a tem sua origem durante a interagdo social a
partir de uma relagdo mitua entre o plano individual e o plano social, ou
seja, o desenvolvimento infantil s6 pode ser entendido a partir de suas
relagdes com o outro.

A crianga apreende os conteudos sociais, passando a constituir
o seu sentido, construido a partir de suas interacoes, dentre elas, o
momento da contagdo de histérias pela professora nas Instituigoes de
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Educacdo Infantil que indica ser um ambiente séciocultural facilitador
das produgées da linguagem.

A importincia da interacdo social e a concepc¢io da linguagem
como espago de recuperagio do sujeito como ser histérico e social é o
ponte em que o pensamento de Vygotsky encontra-se com o de Bakhtin.

A linguagem detém especificidades essenciais para a construgio
da crianga como ser social, histrico e cultural, portanto um
instrumento constituidor da crianga como sujeito ativo, viabilizando
a sua comunicagdo com seu entorno. Conforme Vygotsky, é através da
linguagem que a crianga participa de interagdes em que, desde muito
pequenas, manifestam seus sentimentos, necessidades e emocdes, ao
mesmo tempo em que tém acesso a valores, crengas e conhecimentos de
sua cultura (VYGOTSKY, 1994).

[ 4

A LITERATURA INFANTIL: infancia e escola
: A Literatura Infantil com suas histérias permite que a crianga
“fantasie’, imagine, enquanto interage com o texto, mergulha no mundo
dos simbolos e do universo linguistico onde est presente a diversidade
dos estilos, personagens, cores, em que o real se confunde com o
imagindrio, mas também serve ao desenvolvimento critico da crianga,
pois possibilita inscrever suas impressdes sobre as atitudes de seus
personagens, sem macular o momento de prazer e de magta que envolve
o livro infantil. A crianga, durante a experiéncia com a Literatura Infantil
passa a refletir também sobre 0 mundo que a cerca, esta, sem duavida
configura-se como uma de suas singularidades.

Dito isso, importa dizer que a fantasia presente nos livros infantis,
além de consentir “acionar” o imaginirio da crianga, também se
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transforma em um “cendrio” onde estdo presentes os conflitos, medos,
dilemas enfrentados pelo protagonista da historia. Portanto, o narrador
devera se comprometer em interrogar a crianca para conhecer as suas
representagdes. Desta maneira, estara ativando o imaginario da crianga,
possibilitando, assim, a emancipagio do que ela pensa a respeito
dela e do mundo a sua volta, ao mesmo tempo €m que proporciona a
participagao ativa da crianga durante a contagéo de histdrias infantis.

Sendo assim, quando permite que a crianca participe de
maneira ativa durante as atividades propostas, a Literatura Infantil
rompe com a intencdo eminentemente pedagogica. Desta forma, a
pedagogia transcende a relacao conformadora da crianga pelos moldes
de uma sociedade, passando a construir uma relacao transformadora
e emancipadora do livro com a crianga, permitindo que se propicie “0s
elementos para uma emancipagao pessoal, 0 que ¢ finalidade implicita
do préprio saber” (ZILBERMZAN, 2003.p.29).

A literatura infantil, nessa medida, é levada a realizar
sua fungio formadora, que ndo se confunde coma mis-
s3o pedagégica. Com efeito, ela da conta de uma tarefa
aque estd voltada todaa cultura-a de "conhecimento
do mundo e do ser”, como sugere Antonio Candido, o
que representa um acesso a circunstincia individual
por intermédio da realidade criada pela fantasia do
escritor. E vai mais além - propicia os elementos para
uma emancipagio pessoal, o que ¢ a finalidade impli-
cita do proprio saber. Integrando a esse projeto liber-
tador, a escola rompe suas limitagdes, inerentes a si-
tuagiio com a qual se comprometeu em sua génese. E
essa possibilidade de superagao de um estreitamento
i de origem o que a literatura infantil oferta a educagéo.
(..} ela se apresenta como 0 elemento propulsor que
levara a escola a ruptura com a educagdo contradito-
ria e tradicional. (ZILBERMAN, 2003, p. 30)
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E . .
sta perspectiva sobre a Literatura Infantil permeia as inquietacfes
re i
presentes neste estudo, uma Literatura Infantil nio mais a servigo
dos interesses ideoldgi
eolégicos, mas como “ ibili
} ossibilidade ao”
“elemento propulsor” d ] ) e
pulsor” de uma educagdo que nio oprime, nem castra, ao
’

la]a .

A CONTACAO E O RECONTO DAS HISTORIAS

' | Historicamente, a arte de contar histérias era vista com status
inferior em relagio & escrita, por outro lado as lendas e os contos foram
sen.do disseminados através da contagdo de historias. Os povos mais
al.’lt]’gOS se reuniam ao redor de fogueiras, enquanto contavam as suas
histérias e, assim, disseminavam a sua cultura e 0S seus costumes
Reunir-se para ouvir a contacao de histérias, cada vez mais, passou a ser
uma atividade dos mais simples, o que explica ter sido, por tanto tem
uma prética tio rechagada pela sociedade. "
Como vimos anteriormente, a Literatura Infantil surge dos
contos populares, que se tornaram o bojo de inspiragcio de muitos
autores atualmente reconhecidos. Arroyo (1990) comenta que esta é
a principal razio de se considerar a contacdo de histdri é
- prinelpe ria a génese da
Amarilha (1997) defende que o acesso contacdo de histérias
promove condicdes de a crianga desenvolver sua habilidade discursiva
.quando lhe é conferida a possibilidade de recontar a histéria, desenhar (;
identificar os personagens e outras formas de representagdo. Enquanto
thes conta a histéria, o ouvinte (a crianga) é levado a comportar-se com

tdo gr: ini i i
grande fascinio, que vai sendo envolvido para o livro e para o siléncio
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que, segundo autora sio comportamentos comuns somente aos que
conseguem exercer, com o livro grande intimidade.

A arte de contar histérias implica algumas atengdes, primeiramente
na escolha daquilo que se vai contar. Conforme Coelho (2000, p. 153).
a Literatura Contemporinea tem considerado o ato de contar como “o
ato de criar através da palavra”. Para esta autora, ha o narrador dialégico
(ou dialético), a sua caracteristica marcante é provocar, dirigir-se ao
que escuta, mas também é chamado a participar, a interagir com o texto,

sendo este que conta.

[...] um eu-narrador que se dirige continuame!'lte aum
tu, a alguém que, entretanto, nao se faz ouvir na su-
perficie da narrativa, mas de certa forma a provoca.
(COELHO, 2000, p. 68)

Conforme Coelho (1991, p.13), a atividade de contar histérias
sup®e uma preparagio para quem o faz “Conhecer o livro, a linguagem, 05
recursos onomatopaicos, as repeti¢des”. De posse destes elementos e de
um objetivo bem definido, o contador de histéria estara proporcionando
o interesse da crianga.

Para Abramovich {1993, p. 23), “O ouvir histérias pode estimular
o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, 0 imaginar,
o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo (a mesma
histéria ou outra). Afinal, tudo pode nascer dum texto!” Essa perspectiva
deve estar presente na metodologia da professora que utiliza as histdrias
de Literatura Infantil em sua atividade com a crianga, estimulando-a a
imaginar e a se envolver.

A professora, ao contar uma histéria, deve envolver a crianga
e fazé-la identificar-se com os personagens; ao interagirem com as

histérias, as criangas passam a despertar emog¢des como se estivessem
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vivendo o que ali lhe é narrado, os sentimentos apresentados permitem
que a crianga, através da imaginagio, exercite a capacidade de resolugio

de situagdes que vivem em seu cotidiano.

O que hé de mais rico nos conto de fadas é a fantasia
de envolver a crianga. A explicagdo deles implicara no
impedimento de a crianga elaborar, sozinha, o signi-
ficado que possa possuir na vida dela, ajudando-a a
lutar e a enfrentar os seus problemas de forma positi-
va. Se um adulto ighorar esta importincia e fizer a sua
interpretagdo tirard dela a chance de sentir, por conta
prépria, e por meio de repetidas audi¢des e de refle-
tir sobre o conto para ampliar os velhos significados e
substitui-los por novos. A crianga extraira significados
diferentes do mesmo conto de fadas de acordo com o
seu interesse e da necessidade do periodo em que ela
vive. O conto, quando ¢ lido para a crianga, permite
que ela compreenda sobre si mesma e sua experién-
cia com o mundo, ja que as histdrias comecam com
uma situagio real, porém problematica. Quando uma
crianga se depara com problemas e situagdes cotidia-
nas que the trazem dividas e indecisdes, ela & instiga-
da, no seu aprendizado, a compreender a maneirae o
motivo de tais situagdes. Isso permite que ela ordene
0 caos que é a sua vida interna. (SILVA, 2002, p.20)

Coelho (1991) recomenda que, apés contar a histéria, a crianca
deve ser estimulada a reconti-la, e, para tanto, é preciso que se dé
tempo para pensar e permita que ela possa dar outro final & histéria,
altere, modifique. Um exercicio para desenvolver nas criangas o poder
de imaginagdo e de observagio. As pausas que a crianga faz reflete o
momento em que o interdiscurso ouvido passa gradativamente a fazer

arte, mais tarde, do intradiscurso. Quando recontam, as criangas

estabelecem uma relagio entre o fantasioso e a realidade e demonstram
interesse durante essa atividade.
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[..] o interesse na repetigio e na reconstrugao de uma
narrativa é compativel com o nivel de construgéo da
linguagem. Ela permite a passagem das primeiras
formas de pensamento as formas que vao se estabe-
lecer em um segundo momento quando se completa
a aquisicao da linguagem. (SILVA, 2007 apud BONNA-
FE, 2001, p. 116)

Recontar ou contar outra vez, aqui tratada, como atividade
pedagdgica, permite que a crianga resignifique aquilo que, certamente,
ja ouviu do “outro”. A partir do reconto, a crianga manifesta de maneira,
cada vez mais, diferente da que ouviu anteriormente, a professora deve
utilizar varias estratégias de organizar uma maneira diferente de contar
as historias as criangas.

Segundo Coelho (1991), a crianga com 3 a 6 anos encontra-se na
fase magica, fase marcada pelo interesse, pelo faz-de-conta e expectativas
de que tudo se resolve a partir de toques magico. Este é um periodo
em que a crianga solicita o “conte outra vez’, o tempo das repetigdes e
interesse por histérias de fadas, pelo elemento maravilhoso que possui.

Silva {2007, p. 61) sobre o tema contar/recontar, diz o seguinte

Desse modo, h4 ndo s6 uma continuidade na acio, mas
também uma reversibilidade de papéis. Inicialmente,
o professor-contador de histérias detém o poder do
saber e de organizar em objetivos em estratégias, defl-
nindo o que, como, quando e onde contar. Na segunda
etapa, o sujeito da agio é o aluno e nio mais o profes-
sor. Por mais que os comandos sejam 05 mesmos em
um universo de sala de aula, em qualquer faixa-etaria
lida-se, querendo ou nio, com o elemento surpresa,
que é a singularidade de cada pessoa. Nesse caso, mil-
nifesto na sua forma de perceber e de captar o mundo.
Suas experiéncias atreladas ac contexto imediato, ou
seja, a intertextualidade, que aqui é bastante subjetiva,
expressa-se na fala ou na escrita do recontador.
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Bettelheim (2007) realga o valor dos contos de fadas quando
diz que, com eles, as criangas sio capazes de ler com a mente, através
da linguagem de imagens. Segundo este autor e psicélogo, a crianga,
inicialmente compreende o que a histéria quer dizer a partir dessa
linguagem, como também a sua exposicdo a ela é uma condigdo para que
ela alcance o que o este autor chamou de dominio da alma.

A atividade de contar e de recontar auxilia a crianga a desenvolver
e regrganizar seus esquemas e permite que ela construa seus sentidos
enquanto expoe e desenvolve suas habilidades linguisticas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Interativa, pertencente a rede
particular da cidade de Jodo Pessoa. Foram sujeitos desta pesquisa 13
criangas com idade de 3-4 anos, uma coordenadora e uma professora.

A coleta de dados foi feita através de observacio durante a
atividade de contar e recontar histéria de Literatura Infantil, utilizando-
se para isto de videogravactes e registro de observagées durante essa
prética interativa entre professora-criangas.

Na perspectiva de alcangar os objetivos deste estudo, dividimos
a pesquisa em dois momentos interatives. O primeiro, a contacio da
histéria pela professora para as criangas; em um segundo momento, as
criangas recontam a histéria.

Durante a coleta de dados desta pesquisa utilizamos os seguintes
instrumentos: observagio, entrevista semi-estruturada, videogravacio e
o registro de fotos.

A analise dos dados cothidos durante a atividade com a

Literatura Infantil procurou destacar os seguintes pontos: a linguagem
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enquanto espago de recuperagdo do sujeito, a valorizaggo da interagdo
e da escuta da “voz da crianga” e a Literatura Infantil no processo de
desenvolvimento integral da crianga.

Elaboramos um inventario com o registro das videogravagdes
dividido em seis episédios, cada um deles contém células que
apresentam a transcrigio da fala da professora e das criangas, bem
como, as observaces colhidas durante a pesquisa. As células foram
demarcadas em unidades de tempo (horas, minutos e segundos) e

serviram para orientar a analise dos dados.

RESULTADOS

De acordo com as videogravagies em dois momentos: a
contagdo da histéria pela professora e o reconto pelas criancas, pode-
se observar que a Literatura Infantil pode contribuir para o processo
de desenvolvimento integral da crianga, quando a atividade de contar
e recontar histérias transcende A relagdo conformadora da crianca e
constréi uma dindmica interativa e emancipadora com ela.

A linguagem aparece como instrumento simbdlico de mediagdo
durante os movimentos interativos com as criangas e com seus pares, no
entanto a linguagem oral ndo € a tinica maneira de a crianga se expressar
em seu universo, percebe-se o gesto, risos, expressoes faciais, movimentos
corporais que se constituem como as muiltiplas linguagens dela.

A professora e a coordenadora reconhecem, em sua fala, a
importincia da Literatura para a desenvoltura da crian¢a, a expressao
oral e o seu desenvolvimento, entretanto, durante a atividade de contar e
recontar a histéria, pouco espago foi dado a escuta da “voz da crianga” e

a interacdo crianga-crianca.
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A professora nio tem reconhecido a linguagem enquanto espago
de recuperagio do sujeito. Na maioria das vezes, as tentativas de’
interacdo e discursos dialdgicos entre as criancas sio frustrados e
acabam comprometendo o papel da professora como mediadora na
atividade de contar e recontar a histéria de Literatura Infantil.

De acordo com as observagdes das relagdes dindmicas, dialdgicas
e interativas durante a contagdo de historia, pode-se perceber que as
criangas sempre que interagem revelam as suas emogdes, o entusiasmo
pela histéria e demonstragiio de afeto entre si.

0 discurso da professora traz o contetido ideolégico do preconceito
e estigmas sobre feminino e masculino presente no contexto cultural.

As criancas desenvolveram entre si papel mediador, favorecendo o

processo de compreensdo do enredo durante o reconto da histéria.

CONCLUSQES

Conferimos que a Literatura Infantil como instrumento didatico-
pedagégico é essencialmente uma dinidmica interativa e dialdgica,
portanto a professora deve dar maior importincia 3 interacio e 2
escuta da voz da crianga durante a contagdo da histéria. Do contréario,
a fungdo desta atividade passa a se restringir a uma fungio pedagdgica,
a servico da ideologia conformista sobre a crianga, em detrimento de
seu valor como fenémeno propulsor da linguagem, enquanto espago
interativo e dialégico onde a crianga se constitui como protagonista de
seu desenvolvimento. '

Dessa forma, para o estabelecimento desta relagido entre crianca,
0 “outro” e o mundo, torna-se necessaria uma reflexio sobre o papel da

professora como mediadora dessas interagdes e da maneira como tem
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planejado e definido os objetivos ao ser alcangados durante a atividade
de contar e recontar histérias infantis.

A partir de uma nova concepgio de infincia que percebe a crianga
como protagonista de seu préprio desenvolvimento, a literatura permite
distanciar-se de sua fungio inicial de servir a sociedade dominante,
transmissora dos valores sociais, de maneira que as discussoes passam
a privilegiar a crianga leitor como um ser que expressa seus desejos,
inventa, cria e constréi pensamentos proprios, enquanto exerce papel de

sujeito de sua aprendizagem.
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Capitulo 7

O PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA
NO SISTEMA UNICO DE SAUDE:
a pedagogia do cuidado e a
promocao da saude

Valéria Matos Leitdo de Medeiros
0S PRIMEIROS PENSAMENTOS

origem e as motivagdes iniciais para visualizar a dimensao da
escolha da proposta a ser desenvolvida na pesquisa se deram
desde a minha graduagdo em Educagdo Fisica no Instituto
Paraibano de Educagio (UNIPE/1995-1999) e a partir de minha
participagdo em projetos de extensdo desenvolvidos pelo Nicleo
de Pesquisa e Extensdao da Terceira Ildade da Universidade Federal
da Paraiba (NIETI-UFPB), como voluntdria, durante quatro anos.
Sempre tive a preocupagdao com as questdes da salide no processo de
envelhecimento.
Na extensao, estuddvamos os aspectos que envolviam o processo

de envelhecimento e como poderiamos atuar junto a pessoas idosas
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que residem em Institui¢des de Longa Permanéncia (ILP), objetivando a
melhoria da qualidade de vida dessas pessoas. Pioneiros, aqui na Paraiba,
na proposta de cuidados para com esse seguimento da populagdo,
realizamos uma pesquisa intitulada “Caracterizagdo de Idosos Asilados
na Cidade de Jodo Pessoa” Esta tinha como objetivo perceber quais eram
as reais necessidades que os idosos institucionalizados apontavam.
Tal procedimento visava identificar a instituigdo mais carente’, pois
nao poderfamos estender o projeto para todas, uma vez que a equipe
era composta por apenas trés membros (assistente social, psicélogo,
educador fisico), que estavam mais diretamente preocupados com a
relagao satde e qualidade de vida. Realizaivamos também um grupo de
estudo dentro da instituigao de longa permanéncia, pois irfamos nos
identificar ou ndo com o toque, o cheiro, as conversas e as intervengoes
dos idosos.

A coordenadora do projeto’ nos falava que era no contexto
educacional que poderiamos perceber como a teoria poderia se
concretizar na pratica, acreditando que o processo educativo de carater
formativo e produtivo na solugdo de problemas concretos com a
comunidade promove, antes de tudo, a cidadania. Pude, assim, refletir o
termo “cuidados em satide” e perceber a importancia da discussao desse
fendmeno para o profissional de Educagao Fisica, que, até entdo, ndo era

reconhecido como um profissional da 4rea da satde®.

1 Foram pesquisadas cinco instituigdes, quais sejam: Associagido Metropolitana de Erradicagio da
Mendicdncia (AMEM), Associagdo Paraibana do Ancido (ASPAN), Casa da Vovozinha, Abrigo de Idosos
Sao Vicente de Paula (Vicentina) e o Lar da Providéncia.

2 Projeto Caracterizagdo de Idosos Asilados na Cidade de Jodo Pessoa - Niicleo Integrado a Pesquisa e
Extensio da Terceira ldade - NIETI - UFPB - coordenado pela Prof. Esp. Mirian Trindade.

3 O profissional de Educagao Fisica foi reconhecido pelo Conselho Nacional de Saide, a partir da
Resolugdo n° 218, de 6 de Margo de 1997 (Brasil, 1997).
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Algumas inquietagdes foram surgindo como: O profissional de
Educagao Fisica ja é, de fato, um profissional de Saide? O Sistema
Unico de Sadde - SUS, esta norteado pelos Cuidados Progressivos a
Saiude? O que os profissionais de Educagdo Fisica que estido no SUS,
entendem sobre o Cuidado? Em que momento ocorre a aproximacio dos
profissionais de Educagdo Fisica com a satide publica? A partir dessas
minhas inquietagdes, procurei, inicialmente, entender como essas
questdes aparecem nos documentos elaborados pelas Conferéncias
Internacionais de Promogio da Satde e as questoes de Saude Coletiva
no Brasil. Posteriormente, fui em busca de projetos no municipio de Jodo
Pessoa que contemplassem o trabalho dos profissionais de Educagio
Fisica ligados & comunidade na proposta de promogio da satide, Entio,
conheci o Projeto Jodo Pessoa - Vida Saudavel/Academia Cidadi e
percebi que o mesmo estd direcionado para implantagdo da rede de

cuidados fundamentados na integralidade da atengio A saide em Jodo
Pessoa.

REVELANDO 0 CENARIO DO ESTUDO E O CAMPO DE INVESTIGACAO

0 Plano Municipal de Satide de Jodo Pessoa, une através do
Pacto pela Satide, a proposta da vinculagdo dos indicadores de satide
pela vigilancia epidemiolégica com o processo de trabalho proposto
pela corrente “Em Defesa da Vida” na atengio bésica. Desse modo,
o Projeto de que os atores indagados fazem parte est4 vinculado ao
Departamento de Vigilancia Epidemiolégica. Nesse sentido, h4 um
elo entre os sujeitos da comunidade com as equipes de Satude da

Familia e destas ao “Projeto Jodo Pessoa Vida Saudavel - Academia
Cidada”,
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O Projeto Jodo Pessoa Vida Sauddvel - Academia Cidada tem
como objetivo, estimular a Promogdo de Atividade Ffsica através
de acdes preventivas e educativas; tais medidas tém por finalidade
de “[..] orientar e informar a populagdo dos beneficios oriundos
da pratica de atividades fisicas regulares, bem como motiva-las e
envolvé-las para o desenvolvimento do aute-cuidado e hébitos de
vida saudaveis” (SAUDE, 2006, p. 8).

No eixo da “Academia Cidadd”, as atividades acontecem nas
seguintes pragcas da Capital: Pracas do Coqueiral - Mangabeira,
Praca da Paz - Bancérios, Praga Sio Gongalo - Torre, Praca Lauro
Wanderley - Funcionarios |, Praga Bela - Funcionarios 11, Praca
Antonio Canto - Alto do Céu/Mandacaru. Em cada uma delas ha uma
equipe formada por profissicnais de Educagao Fisica e estagidrios
discentes dos cursos de Educagio Fisica, estes sdo da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e do Instituto Paraibano de Educagao
(UNIPE). Os profissionais e estagiarios de Educagido Fisica que
compdem a estratégia de promogao da salde “Jodo Pessoa Vida
Saudavel - Academia Cidadd” constituem o universo de investigagao
desse trabalho (SAUDE, 2007).

Faz-se necessario lembrar que as pragas em que estdo sendo
desenvolvidas as atividades fisicas estdo situadas nas areas dos distritos
sanitarios. Portanto, os profissionais das equipes da satide da familia,
por sua vez, nio pedem ignorar o que se passa na drea de abrangéncia
de sua Unidade de Satide da Familia.

De fato, as metas a serem alcangadas no “Projeto Jodo Pessoa
Vida Saudavel - Academia Cidadd’, coincidem com algumas
relacionadas na “atencdo basica”, principalmente no que tange aos

processos de trabalho dos profissionais da ponta (Equipes de Saude
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da Familia), cito, por exemplo, o programa de controle de patologias
cronico-degenerativas como a Hipertensdo Arterial e Diabetes
(HIPERDIA).

Em relacdo as vivencias desenvolvidas pelos profissionais
de Educagio Fisica com a comunidade, perceberam-se algumas
semelhangas em contextos distintos. O projeto é norteado por
algumas etapas preconizadas, a saber: os individuos interessados
em participar do projeto, precisam inicialmente ser liberados
e autorizados pelo médico para realizarem atividade fisica. Em
seguida, nas pragas, sdo recepcionados pela equipe de profissionais
e académicos de Educacio Fisica, agenda-se um dia para realizacio
da avaliagdo fisica, apés este momento, come¢a a realizar os
exercicios fisicos (Figural).

Os profissionais planejam e promovem a realizagdo de
exercicios cardiorespiratérias, neuromusculares, de forga,
equilibrio, coordenagio e de sociabilizagio, utilizando os mais
diversos instrumentos motivacionais, como: equipamento de
som, pesos, estepe, teraband, bolas, bastdes. Em fungio disto,
os profissionais e académicos de Educacio Fisica organizam
um rodizio entre si para a execugdo das atividades, ficando um
responsavel pela condugdo coletiva da realizacio dos exercicios
propostas para o dia e os demais dedicando-se i orientagio
individual dos participantes na correta execucdo dos exercicios
ou na responsabilidade de registrar os dados referentes as
observagdes assistematicas e principalmente as sistematizadas,
como, por exemplo, a verificagio da frequéncia cardiaca como
preditor de zona alvo de treinamento e como pardmetro de alerta
para a freqiiéncia cardiaca maxima,.
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Figura 1: Praga Coqueiral/ PJP Vida Saudével- Academia Cidada.
Fonte: ARAUJO, Maria Verdnica. Disponivel em: <http://www.or

so em: 15-05- 2008.

-
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POR QUE LEVANTAR QUESTOES QUE ENVOLVEM O CUIDADO A0S
PROFISSIONAIS DE EDUCACAO FiSICA DO PROJETO JOAO PESSOA
VIDA SAUDAVEL - ACADEMIA CIDADA?

Decidi levantar questes e estudar sobre o cuidado, pensando como
cidada interessada no controle participativo e social das politicas e agoes ptiblicas.
Pareceu-me que esta seria uma pesquisa que nos ajudaria a compreender se de
fato esses profissionais atuam nessa perspectiva, uma vez que essa tematica ndo
era de inicio, 6bvia no contexto da formagao do Educador Fisico.

Além disso, qualquer grupo vinculado a um programa que envolve
objetivos, normas, perspectivas e discursos sobre o cuidar, instigou-me a
curiosidade sobre os significados que esses profissionais relatam do que
é cuidar. Interessava-me saber se eles se véem e se compreendem como
cuidadores, e de que maneira, eles efetivamente cuidam.

Portanto, o objetivo do estudo foi analisar as representagdes
sociais dos profissionais de Educagdo Fisica integrados no Sistema
Unico de Satide - SUS acerca da “pedagogia do cuidado” como proposta
facilitadora da promogdo da saide.

Assim, fez-se necessario pontuarmos algumas inferéncias
conceituais e interpretativas sobre as representagdes sociais, educador
fisico, pedagogia e cuidado.

As representagoes sociais é um termo filoséfico expressado por
um contetido existente e percebido pelos sentidos, pela imaginacio,
pela memdria ou pelo pensamento que revela a realidade através de
questionamentos, justificativas ou explicagdes, podendo ser entendidas
como categorias de pensamentos.

Pensar Educagdo Fisica em Satide Publica, implica considerar um

profissional articulado desde a graduagdo com a proposta nacional de
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Educacio Permanente, instituida pela portaria N¢ 198 de Mar¢o de 2003",
a qual propde que todos 0s cursos da irea da saiide estejam integrados a

proposta do Sistema Unico de Sadde. |
Quanto ao termo Pedagogia, consideramos os seguintes conceitos

e definicbes relatadas por Ferreira {2005): a) Teoria e ci‘éncia da
educagiio e do ensino; b) Conjunto de doutrinas, principios e métodos de
educacio e instrugdo que tendem a um objetivo pratico; ¢} O es.tudo dos
ideais de educagio, segundo uma determinada concepgio de vida, (? dos
meios (processos e técnicas) mais eficientes para efetivar estes ideais; d)
Profissdo ou pritica de ensinar.

Em relagio ao termo cuidado, percebemos que segundo algun's
autores, o cuidado surge quando a existéncia de alguém tem importincia
para o sujeito cuidador, esse pode relacionar a natureza da palavtra ?m
duas significacdes basicas e intimamente ligadas entre si: a primeira
uma atitude de desvelo, de solicitude, diligéncia, zelo, bom trato e de
atengio para com o outro e a segunda uma atitude de preocu?agéwo,
responsabilidade e inquietagao advindas do envolvimento e da ligagdo
afetiva com o ser cuidado por parte da pessoa que cuida (SILVA, 1997;
BOFE, 1999; WALDOW, 2001).

Dar e receber cuidades remete para uma determinada necessidade,
envolvendo um processo de socializagdo, prevengio e prote¢io frente

aos riscos e de promogio da autonomia e independéncia.

AS CARACTERISTICAS DO CAMINHO PERCORRIDO EM BUSCA DO
CUIDADO

Para atingir o objetivo do estudo, foi realizada uma pesquisa de

levantamento de campo enquanto tipo fundamental de abordagem
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qualitativa. O universo da pesquisa foi composto por dezenove
profissionais de Educagio Fisica.

Nas visitas aos locais, onde estavam sendo desenvolvidas as
estratégias de satde intitulada “Jodo Pessoa Vida Saudavel - Academia
Cidada”, aplicamos as entrevistas semi-estruturadas com gravacoes
e observagbes assistematicas, de forma individual. Esse momento
foi dividido em duas etapas. A primeira, que ocorreu logo apéds o
recebimento da certiddo do Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba, resolugio
196/96 do Conselho Nacional de Satide (CNS), que dispde sobre ética em
pesquisa com seres humanos. Em seguida, apresentamos ¢ projeto ao
nicleo de Educagio Permanente da Prefeitura Municipal de Saiide para
abertura de protocolo e aprovacio do desenvolvimento da pesquisa,

Posteriormente, realizamos uma reuniic com a coordenacio
do projeto e com os professores de Educacdo Fisica que efetivaram as
atividades fisicas nas pragas vinculadas ao Projeto “Jodo Pessoa Vida
Saudavel - Academia Cidada”, para explicarmos o objetivo e a execugio
do estudo. A segunda etapa é relativa aos aspectos éticos. Assim, cada
participante foi comunicado verbalmente sobre a pesquisa, sua execugio
e objetivos. Salientamos que as informagdes pessoais, coletadas entre
janeiro e abril de 2008, seriam sigilosas. Todos os entrevistados
receberam o Termo de Consentimento Livre Esclarecimento, com
a liberdade de desistir da participagao em qualquer momento, sem
prejuizo para a sua assisténcia.

' Terminada essa etapa, mapeamos os discursos (sempre guiados
pelos objetivos da pesquisa), selecionando as ideias centrais de cada
discurso. Esses agrupamentos permitiram a apreensio dos significados,

a associa¢do de ideias e a captagio da variedade de pensamentos, que
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foram expostos no texto através da codificagio de cada profissional,
a titulo de identificar cada relator do discurso, bem como a relagdo
deste com a questdo coletada na entrevista (PEF*5:1, quando PEF 5
corresponde ao entrevistadon? 5 e o n? 1, refere-se a primeira questdo
da entrevista acerca do fendmeno (cuidado) investigado.

Posteriormente, os resultados foram registrados no editor Word,
analisados e discutidos a partir do método da andlise de conteudo de
modalidade categorial, quando se dividem os textos “l..] em unidades,
em categorias segundo reagrupamentos analégicos [..]"; as categorias
foram: o conceito de cuidar e como eles cuidam. Na tentativa de
apreensio, do que os profissionais de Educagio Fisica entendem na
teoria do que seja cuidar e como eles cuidam enquanto uma atividade
pratica, consolidando o entendimento da teoria e pratica como uma
atividade pedagégica em torno do cuidado em sadide (BARDIN, 2004,
p.147).

Paralelamente, realizamos o levantamento bibliografico que visou
percebermos aspectos mais gerais sobre as reflexdes ja realizadas no
que concerne  promogdo da saide e 3 efetivacio do profissional de
educagio fisica como agente promotor do cuidado em saide no servigo
publico.

0 eixo metodolégico e o aporte tedrico, que foram utilizados
nesse estudo, concebem a reprodugio de uma percepgio da realidade
(representagdes sociais promulgadas por Durkheim e outros) sendo
definidas como categorias de pensamento, de sentimento que expressam
a realidade do cotidiano dos profissionais atores e autores participantes

do Projeto “Jodo Pessoa Vida Saudavel - Academia Cidada”.

4 PEF - Profissional de Educagao Flsica
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Assim sendo, buscando trabalhar com o universo de significados,
motivagdes, crengas, valores e atitudes, correspondentes a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos que podem
ser reduzidos a operacionalizagio de variaveis, foi possivel responder as
questoes inicias e ampliar o conhecimento sobre o tema, articulando-o
com seu contexto. Foi necessario, também, um esforgo teérico para
ultrapassar o nivel do senso comum e do subjetivismo na interpretacio
e alcancar uma andlise dos documentos, textos, biografias, legislagdes e
entrevistas, de forma mais distanciada.

Surgiram questionamentos durante a pesquisa que ultrapassam
a perspectiva das representagdes sociais dos profissionais de Educagdo
Fisica em torno do fenémeno estudado. Questionamentos que envolviam
a comunidade, a gestdo, o desenvolvimento do projeto, a subjetividade
do se fazer presente como profissional da satide em uma atividade que
necessita de resultados para responder a exigéncias para consolidagdo
das verbas do Governo Federal e que, a0 mesmo tempo, se volta para
uma politica baseada na escuta, no didlogo e no sujeito. Esses e outros

conflitos ndo foram objetos de nosso estudo, quem sabe em um segundo

momento, poderemos realizar ima pesquisa na perspectiva etnografica.

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS EDUCADORES FisICOS

0 Cuidado/ O que é Cuidar

Eu acho que é o fato da pessoa se interessar por si
mesma (PEF1: 1, 2008).
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Cuidar é ter zelo, zelar, como para objets:, como para
pessoas. Cuidado é questdo de protecao (PEFZ: 1,
2008).

Para o lado da satide, o cuidar eu acho que esté'relal-
cionado tanto a corpo, como mente, comao conscienti-
zagio (PEF6:1, 2008).

Eu nao vejo com essa definigdo, eu vejo como cuida.d?.
mas, nio tenho essa definigao na cabega, essa ldefml-
¢3o estd me chegando agora, com vocé. Eu vejo com
ato de prevenir (PEF13:2, 2008).

Cuidar para mim ¢ estar perto, é ouvir ¢ ser ouvido,
nio sé procurar fisiclogicamente saber como a pessoa
est4, anatomicamente, mas sim, ouvir o que ela pensa
e ver o contexto social dela (PEF15: 1, 2008).

0 cuidar e o cuidado que se tem, de se terﬂum olhar
um prisma diferente sobre essas pessoas. Nao sé com
a questdo fisica, mas sim o emocional, trabalhar o E}.l
dessas pessoas, ¢ ai que entra o trabalho de humani-
zago. E eu acredito que aos pouquinhos cada uma de
nos tentamos trabalhar aqui (PEF16:1, 2008).

0 Ato de Cuidar/Como eu Cuido

" Como o préprio projeto em si, que é prevengao as do-
encas degenerativas, todos os métodos que a.gente faz
é na prevengio. O cuidado da gente é prev.emr que es-
tas pessoas nio venha ter alguma patelogia devido ao
sedentarismo e a gente motiva para que elas venham
e tenham atividade fisica constante (PEF2:3, 2008).

Eu cuido, assim. Nos cuidamos das pessoas, Fraba-
lhando.. Fazendo um trabalho de responsablhfla(.ie,
nio s6 naquela hora elas tenham atencgdo profissio-
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nai de Educagdo Fisica, mas para o resto da vida, pra
que ela tenha nog¢do do que ela tem direito, do que ela
pode ter condigie de fazer, dos limites que ela pode
superar. Tudo isso o profissional de Educagiio Fisica,
cuida dessa pessoa pra na vida dela, ela tenha melhor
desempenho, em todos os aspectos (PEF10:3, 2008).

Acho que incentivando a eles estarem aqui todos os
dias, cuidar da saide deles através da atividade fisica,
para eles para manter o peso ideal, para eles manter
alimentagéo, bons habitos de vida, bons habitos ali-
mentares, a gente consegue dar estas dicas a eles, mas
nossec programa ¢ voltado para o exercicio. A gente
sabe que atividade fisica consegue prevenir varias do-
engas (PEF13:3, 2008).

Cuido, primeiro, recepcionando com o sorriso, ten-
tando trabalhar com eles a questiio do bom dia e do
abrago, trabathar essa questio do corpo, trabalhar a
cultura corporal niio s6 através dos movimentos, mas
também através desse afeto, desses carinho, e fazer
essa troca de experiéncia, ndo s6 eu com eles mas
¢olocar um aluno com outro aluno cumprimentado,
através de dindmicas, dinfmicas essas que tem esse
cbjetivo, que nosso cunho principal seria resgatar es-
5as pessoas, no so a alto estima delas mas também
o prazer de fazer atividade fisica, ndo fazer atividade
fisica por atividade fisica, mas, a atividade fisica pelo
bem estar e esse bem estar ligado a toda essa conse-
quéncia que vai vim. Diminuigdo da pressio arterial,
diminuicdo da depressio, diminuigio de doencas psi-
cossomiticas {PEF16:1, 2008).

Percebe-se que as representacdes sociais acerca do que é cuidar
e como cuidar referenciaram o cuidado como um meio de cuidar de si,
bem como do outro e representam zelo, doagio, satisfagio, prevencio,

protegdo, preocupagio com as necessidades da comunidade, como a
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saide mental, fisica, e 0 bem-estar, através da escuta, do didlogo e do
toque na perspectiva de um trabalho humanizado gue perpassa o ato
educacional, considerando a conscientizagic como parte integrante do

processo educativo e valorizadora do ser.
ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O CUIDADO REVELADO

No planejamento desse estudo e em sua realizagdo, tinhamos um
objetivo a ser alcangando, que nao estava reduzido a uma meta fixa e
estanque, como por exemplo, no arco e flecha, em que o alvo central a ser
atingido fica muito restrito e as possibilidades de acerto sao minimas.
A senda tracada nos levou a um lugar de trajeto sinuoso, desafiador,
instigante, revelador de encontros e desencontros, de certezas e
incertezas, o aprendizado . .

Observando as representagbes sociais dos profissionais de Educagdo
Fisica acerca da pedagogia do cuidado, estas realizadas através do conceito
de cuidado como indagacdo relacionada a teoria e como eles desenvolvem
esse cuidado relacionado com sua atividade prética, tentamos perceber se
estas percepgdes poderiam sinalizar uma semente promotora do cuidade
na satide. Chegando ao encontre do propdsito tracado, algumas impressoes
finais e porque nio dizer também, iniciais, devidas as inclinagdes e projegoes
para outros caminhos a serem percorridos que serdo expostas a seguir.

Percebemos, diante das representagdes sociais acerca da
pedagogia do cuidado, as diversidades, similaridades, pos:sibilidades da
construcio do profissional de educagdo fisica no Sistema Unico de Saude
como cuidador.

E verdade que as falas representadas e anunciadas pelos

profissionais de educagdo fisica acerca do cuidado e como eles cuidam,
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revelando a sua pedagogia enquanto cuidadores estio enraizadas
da construgido da histéria desses, como ser e simultaneamente como
individuos que receberam em sua formacio académica um processo
voltado para diversas abordagens.

Demonstraram, em seus testemunhos, percepgdes higienistas,
eugenistas, militaristas, ou seja, enunciados de um corpo que deve ser
saudavel, que tenha resisténcia, disciplina e que esteja pronto para
atender a uma sociedade que indica o poder que esse corpo tem, tanto
na sua funcionalidade como na sua beleza. Foi expressa, também, a visdo
preventivista, voltada para uma preparag3o do corpo em defesa desse
contra os possiveis agravos a salide, consequentemente, um meio para a
promogdo da saide dos sujeitos.

0 discurse dos profissionais aproxima-se das possibilidades da
promocdo da saude e sua ligagdo com as atividades corporais, instigando
a superacdo de um corpo que deve combater a inatividade fisica, um
corpo que deve ser distanciado do estilo de vida sedentirio, muitas vezes
focalizande e muitas vezes restringindo as possiveis trocas de saberes
no que tange a educacao fisica enquanto pratica de saude, na diminuigido
da obesidade, na tentativa de melhorias do condicionamento fisico,
consequentemente, na recuperagio da capacidade do individuo em
suportar esforgos fisicos realizados no seu dia a dia, de forma otimizada
para afasté-los dos processos de adoecimento.

A ligagéo e disseminagio da juncdo dos termos, exercicio fisico
e saide, ou "exercicio fisico é saide” refletem nos discursos, quando
revelam que a falta ou diminuigio da atividade fisica, consequentemente,
sera a porta ou a possibilidade de agravos 2 satde. Passa-se, assim, a
instigar a educagdo fisica como um meio promotor da saide através da
pratica corporal do movimento, quando o corpo passa a ser gerenciado
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para as capacidades ou valéncias fisicas em um pensamento entre mente
e corpo que deveria envolver ou que envolve a subjetividade dos corpos,
mas sem deixar a impressio fixada dos hdbitos saudaveis pelo exercicio,
findando ao corpo humano ac movimento e este, ao ser movimentado,
desencadeamento da saude.

Atualmente a satde é entendida também como um meio de
defesa da vida através dos cuidados progressivos e integrais a salde dos
individuos. Nesse contexto, a satde cuidada almeja a prote¢ao ou a cura.
Diante dessa perspectiva, os profissionais de educagéo fisica anunciaram
no processo de como eles cuidam, que as suas praticas nao se findam na
aptidio fisica, e sim no cultivo da relagdo com a populacdo gerando vida
nesses encontros, pois, percebe-se o vinculo. E verdade que este vinculo,
apresenta fragilidades e muitas arestas ainda devem ser aparadas,
problematizadas e ressignificadas, devido ao objetivo inicial do projeto
em “ensinar o autocuidado” na perspectiva de mudangas de habitos
para diminuir as incidéncias de agravos notificados pela vigilancia
epidemiologica.

Diante da discussio em que a vigilincia epidemiologia visa a
diminuicdes de agravos & salde, esses sdo catalogados, classificados,
notificados, enumerados, e, partindo dos dados, sio formulados
os indicadores dos projetos de promogdo da salde, que devem ser
construidos. Percebe-se uma atividade verticalizada, porém se esses
dados indicados forem construidos mediante as falas e as necessidades
da comunidade, o mesmo projeto implantado verticalmente mudara seu
sentido e nio terd a mesma face em todas as comunidades onde estao
sendo desenvolvidos, pois os sujeitos e profissionais sdo diferenciados e
sua autonomia, enquanto agente promotor da satide, também. Assim, a
educagio fisica encontra caminhos para a singularidade, subjetividade,
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representagbes e necessidades de salide impares, quando sua pratica
perpassa pelo ato cuidador.

Ato cuidador e educador que transborda em vida, na perspectiva
de um trabalho vivo em ato, essa visdo talvez seja de um olhar otimista
e pouco critico, um tanto utépico de um pesquisador de conceitos,
livros, enunciados, textos, que vivenciou pouco os conflitos, desafios,
decepgdes, entraves e frustragdes. De um pesquisador que optou no seu
estudo por uma andlise de falas, aniincios, contetidos, pois a etnografia
estava distante das suas possibilidades.

Na realidade, quando os contetidos sdo analisados, os sujeitos
revelam em si a verdade dos contetidos, sabendo que essas verdades
diferenciam-se das verdades vivenciadas no dia a dia, essas encharcadas
de todas as caracteristicas de um processo de trabalho que envolve os
sujeitos. Esse tipo de andlise pode, na verdade, esconder o suor, as
lagrimas, os sorrisos, os calos, as dores, o alivio, a satisfacdo, mas n3o
deixam de ser reais apenas porque sio conteiidos.

Esses conteldos construidos a partir da histéria, dos conceitos,
das falas digitalizadas, fizeram-nos perceber que muito ja se fez no
processo de trabalho dos profissionais de educacio fisica que estio
no projeto “Jodo Pessoa Vida Saudavel - Academia Cidad3”, e muito ha
ainda o que se fazer, pois a roda esta girando. O que se espera é que

o trabalho cuidador desses profissionais seja um ato que gere vida e
transforme os espagos, os encontros, os sujeitos atores e autores da sua
histéria. Muitas vezes esse cuidado utiliza-se de estratégias e recursos
de um trabalho morto, fixado em nimeros, mas, na singularidade de
cada encontro que visa ao cuidado é produzido o trabalho vivo em

ato deixando a margem a matéria prima bruta, sem vida do trabalho
morto.
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As lutas constantes dos trabalhadores de saiide em transformar
trabalho morto em processo de trabalho vivo estdo, em todo momento,
acontecendo, ndo apenas nesse projeto, mas em muitos espagos
institucionais ou nio, pois na ontologia do ser existe a possibilidade
do cuidado que se transforma ou se faz em ato quando este ser, na sua
autonomia, decide-se por desencadear o ser cuidador que existe em seu
interior.

Nesse contexto, o ato de cuidar ocorre na relagdo entre os
individuos e o profissional, nessa intercessdo sdo reveladas as
necessidades, as trocas de saberes, a singularidade do encontro
juntamente com o processo de trabatho morto dos servigos de satlide e
a dindmica do processo de trabalho vivo de cada profissional. Assim, a
Educagio Fisica poderd, na extensdo subjetiva do ato de cuidar revelar,
em sua pratica, algo que perpassa o movimento, mas também desse
corpo em movimento que vai ao encontro do outro, expressando
impressdes dos sentimentos do corpo, corpe que fala, que tem suas
razdes e que pensa, e que precisa desse encontro para revelar junto com
o outro algo que se pode perceber vivenciar, experienciar, aprender e
descobrir as suas proprias potencialidades.

Por fim, acreditamos que o profissional de Educagdo Fisica no
Sistema Unico de Satde possui conhecimentos que podem contribuir
e semear a promogio da saide dos individuos, e semed-la nio em
uma pedagogia que vise ao ensino e aprendizagem, aigo estanque e
verticalizado, sendo um detentor do conhecimento e o outro receptor,
mas uma “pedagogia cuidadora” que vise a troca de saberes a partir
das necessidades e anseios do outro, tornando mais palpaveis as

possibilidades de éxitos do cuidado em saiide, como um movimento

continuo e duradouro almejando a transformacio da vida.
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