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Ser sinal é informar uma
descoberta, explicar um
fenémeno, propor uma agao,
apontar caminhos, problemas
e solugdes, é apresentar algo
novo ou a novidade de algo
muito conhecido, é ver as
coisas por outro dngulo
possivel, é sinalizar uma
previsdo, orientar um
raciocinio, guiar uma
experimentagao, anunciar
achados, desafiar e
recomendar novas
descobertas.

Nesse sentido, esta obra
se apresenta como um sinal.
Sinal de uma partilha das
construgdes intelectuais de
varios sentidos, o que para
nés, associa-se a sinal
subjetivo, proprio de cada
pensamento, de cada

investigagio, de cada objeto,
de cada caminho. Uma
diversidade de sinais e
sentidos, ao ponto de que
cada texto se reveste de um
sentido préprio de cada
autor/a.

Portanto, Sinais e Sentidos
em Educagio se torna a
expressao da diversidade
produzida em meio as nossas
experiéncias e pesquisas em
tematicas variadas, que
envolvem diversos interesses
de estudo de varios campos.
Nossos textos estio baseados
numa perspectiva de arranjar,
sobrepor, alinhavar e costurar
diferentes trechos, olhares
narrativas e fendomenos e se
configuram em montagens
que, conforme Dezin e
Lincoln (2006, p.19) em O
planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias o
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APRESENTACAO

EDUCACAO FORMAL E NAO- FORMAL- novos saberes e fazeres

Comego a apresentagdo deste trabalho, refletindo sobre o titulo
que apresentei, como uma forma de aglutinar o conjunto dos textos
que constroem o corpo do livro que ora apresento. Pensar em educagio
numa sociedade marcada por uma tradigdo de desigualdades sociais,
as quais foram e ainda sio fundamentais a sustentagdo do préprio
modelo de sociedade que reina no nosso pafs (com uma tradi¢do de mais
de cinco séculos), significa olhar para uma instituigdo formadora de
mentalidades que, ha século, vem contribuinde, direta ou indiretamente,
como suporte ideolégico dessa sociedade desigual. E passeando pela
histéria da educagdo e das instituigdes no Brasil, cbservamos que
elas se constitufram quase sempre nos aparelhos publico-estatais
com grandes caracteristicas privadas (pois se encontravam e ainda
muitas se encontram sob o controle ¢ mando de grupos sociais locais e
regionais, ligados as elites), responsaveis pela manutenc¢io das acirradas
contradi¢des sociais.

E onde se encontra a educag¢do nesta formagdo social? Melhor
dizendo: que contribuigdo tem ou deveria ter a educagdo escolar
nesta sociedade desigual? Como podemos perceber uma pergunta de
dificil resposta, mas, num primeiro plano, sua fungdo seria contribuir
com o processo de socializagdo e sociabilidade das pessoas mediante
a relagao individuo, grupo, cultura escolar, saber nio escolar e
conhecimento cientifico, um magnifico papel, possibilitar a mediagdo
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entre o homem como sujeito de uma cultura e as culturas construidas
socio-historicamente. Mas, este sentido primordial da educagdo ndo se
encontrava desvinculado dos problemas sociais indicados acima, pelo
contrario, como instituicio formadora de mentalidades, contribuiu,
em virias situages e temporalidades veementemente para manter e
controlar essas desigualdades sociais injustas para muitos e necessarias
para poucos.

Como isso ocorria? Inicialmente tolhendo o direito a escola aos
mais pobres, o que transformava um direito num privilégio de poucos
e favor para os pouquissimos das camadas populares que ousavam
romper os obstaculos sdcio-institucionais e freqiientar uma escola;
depois negando a prépria Histdria e cotidianidades das pessoas, grupos
e sociedades locais que pertenciam aos segmentos empobrecidos, pois
a elite, mesmo local, tinha seu espago garantido na escola e nos seus
processos culturais, por estar diretamente sob o seu controle, ou seja, a
histéria das familias que detinham o poder econémico e politico local
se misturava com a histéria da escola e dos contelidos. Neste sentido,
ocorria uma formagio, a escola continuava sua “missdo” de formar as
pessoas para viverem em sociedade, apesar das disparidades sociais.

Esse papel da escola como mediadora e formadora de cultura
considerada culta pela elite, visto, na maioria das situagSes, como
patrimdnio construido e vivenciado apenas por ela, e que por
tradicdo deveria ser e, em alguns casos, permanece sendo repassado
aos pouquissimos alunos oriundos das camadas populares que
adentram o mundo da escola, como o Gnico campo de conhecimento a
ser considerado e estudado. Excluindo, entio as suas historicidades
e cotidianidades das prdticas escolares, como se fessem sub-culturas
ou uma cultura nio erudita. NOGUEIRA e CATANI, estudando sobre
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Pierre Bourdieu, nos enriquecem sobre essa discussio, apontando o

entendimento que segue:

[--] 2 linguagem é todo o significado que as classes
cultas conferem ao saber erudito e A institui¢do en-
&t carregada de perpertud-lo e transmiti-lo. Sao func¢des
latentes que essas classes atribuem 3 instituigio esco-
lar; saber, organizar o culte de uma cultura que pode
ser proposta a todos, porque esta reservada de fato
aos membros das classes as quais ela pertence, [..].
E, enfim, a l6gica prépria de um sistema que tem por
fungo objetiva conservar os valores que fundamen-
_ ' tam a ordem social. { 1998, pg. 56).!

Compartilhando com o/a autor/a, o que assistimos, em sua
maioria, cotidianamente, sdo praticas educativas formais, que,
insistentemente, negam a cultura local/regional como patriménio
historico e cultural do conjunto das pessoas que habitam e vivem aquele
espago social escola/comunidade/bairro.

A relagdo saber escolar e saber ndo escolar parece, ainda, muito
confuso no seio das pessoas que formam o grupo social escolae suas
politicas educacionais internas, e especialmente no planejamento
pedagogico, destacamos alguns elementos dessa descontextualizagdo:
primeiro de forma bem tradicional seria o predominio geral do
saber oficial (fragmentado nos manuais didaticos) repassado para o
aluno; segundo, a tentativa de relacionar esse saber simplificado pelos
manuais didaticos a tragos da cultura local (limitando essa cultura a
meras manifestagdes folcloricas/datas); outra situagio seria entender
a8 experiéncias locais como culturas e criar uma interagio com os

1 NOGUEIRA, M. Alice e CATANL Afrdnio (Orgs.), Pierre Bourdier- Escritos de educagdo. Petrépolls-
Rj: Vozes, 1998,
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contetdos oficias e por fim, ocorrerem também casos extremos focados
na mera cotidianidade esquecendo os contetidos oficiais. Concluindo
essa diversidade de situagdes acrescento um componente que talvez
ajude a repensar essas questbes. Realmente o que predomina € a
primeira situagdo, nio por causa apenas do professor e sim por falta
de um entendimento do conjunto das pessoas que fazem a escola e
as politicas educacionais como um todo; as aproximagdes aos outros
aspectos dependem mais de agdes individuais de professores ¢ alguns
gestores, pois o discurso oficial, na prética, nunca abragou, ou melhor,
implementou essa situagio, pois adentrariam em problemas tradicionais
e estruturais que ndo seriam importante para muitos gestores
publicos, inclusive pelas razdes elencadas no inicio deste texto.
Merece destaque o fato da politica educacional aliada a
determinados grupos tradicionais, funcionar, costumeiramente, como
instrumento de reprodugio e controle social, mas cabe aqui introduzir
a concepgio de instituigdo construfda por GRAMSCI, quando aponta que
toda instituicio conserva em seu cerne suas proprias contradi¢des,o gue
aponta para o seu sentido dinimico e social, 0 que também desconstréi
as bases da ciéncia classica e positivista que apresenta as instituicdes
como “templos sagrados harmoniosos”. Mas, o cientista citade acima,
nos alimenta mostrando que as contradigdes e conflitos geradas, no
seio das institui¢des, sdo instrumentos concretos que rompem com
a estrutura globalizante e indicam novas alternativas, o que pode ou
nio representar transformacdes significativas para as instituicdes e,
especialmente, a escolar. Mas o importante é perceber e interpretar que
esse rompimento com o formal podera trazer novas possibilidades e
sensibilidades para a sociedade e a escola, considerando que a propria

escola se torna, por esta concepgdo, um local bastante fértil para
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emergirem as contradigdes e mudangas e sdo essas novas experiéncias
que 0s autores registraram e estdo abordando em seus textos, os quais
focam espagos formais e nio formais de educagio.

Aqui retomo ao titulo do trabalho no sentide de apontar que
0 conjunto dos textos apresentados pelos autores, representam,
exatamente, esses novos fazeres e aprendizados que emergem “como
luzes no fim do pogo” no contexto das instituigdes tradicionais,
desafinado o instituido como verdade e instituindo um novo olhar
e fazer, o que chamo de elos possiveis e necessdrios para detectar,
observar, refletir e apontar mudangas para os problemas sociais. Logo,
nao sdo os textos que formam os elos e sim as jovens pesquisadoras
e o pesquisador da linha de pesquisa em EDUCACAQO POPULAR DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA
PARAIBA, que estdo rompendo com suas amarras pessoais- institucionais
e colocando em seus diversos espagos e temporalidades, seus desejos
e possibilidades de refletir e construir novas experiéncias, 0 que se
torna muito gratificante para o PPGE, especialmente para a referida
linha de pesquisa, que desde finais dos anos setenta, vem construindo
um debate sobre Educagio Popular, Educacdo e Movimentos Sociais e
Educagio de Jovens e Adultos no contexto da universidade piblica,
0 que nao é tao simples e ficil, mas a experiéncia vem provando que é
possivel.

A maior contribuicdo dessa concepgio de ver, pensar e fazer
educagio, que tem como arcabougo tedrico-metodolégico a Educagio
Popular, que consiste, exatamente, numa releitura que necessitamos
fazer urgentemente sobre que sociedade e escola queremos. O que nos
coloca frente a frente com a escola uma instituigdo publica que ndo

consegue, mediante o universo das praticas sociais, especiaimente, no

11
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tocante ao ensinamento dos saberes escolares, pensar numa sociedade
marcada por principios e valores que fortalegam uma nova visdo de
sociedade, de politica publica e especialmente do papel social que
deveria ter uma instituicio escolar no contexto sécio-temporal de uma
cultura e comunidade.

Uma especificidade desse novo olhar sobre a ciéncia e as
experiéncias educativas fica bem evidente na reflexao apresentada por
Sousa Santos, quando apresenta o conceito de “sociologia das auséncias®,
ou melhor, trazendo para a especificidade do texto PEDAGOGIA DAS
AUSENCIAS, quando critica sobre a criagio de um conhecimento incapaz
de promover a emancipagdo dos seres humanos e do planeta, o que

~ 2 : ".
chama de “crise do pensamento hegemdnico e indolente”:

A sociologia das Auséncias trata da superacgdo das
monoculturas do saber cientifico, do tempo linear,
da naturalizacio das diferencias, da escola dominan-
te centrada hoje no universalismo e na globalizagdo,
além da produtividade mercantil do trabalho e da na-
tureza. (2007: p.09)?

Uma contribuicio do autor, citado acima, para reestruturar
essa relacdo entre os saberes e praticas oficiais/dominantes com as
sabedorias dos sujeitos sociais locais/globais, que poderdo possibilitar,
paulatinamente, vislumbrar um novo paradigma social, politico e
emancipatério para as pessoas, grupos e comunidades, como também
na releitura das instituigbes sociais, especialmente a escolar, que

| seja, historicamente, capaz de dar respostas tedricas e praticas
para os desequilibrios, desencontros e desencantos presentes nas

2 SANTOS, Sousa Boaventura, Renovar a teoria critica e reiventar a emancipagdo social, Sao Paulo;
Boltempo, 2007,

'i

Apresentagdo

cotidianidades dos grupos e pessoas mais empobrecidas. Essa
contribuicdo ele denominou de cinco ecologias de saberes, conforme a
citagao que segue:

A ecologia dos saberes, que postula um dilogo
do saber cientifico com o saber popular e laico; a
ecologia das temporalidades, que considera dife-
rentes e contraditdrios tempos histdricos; : a eco-
logia da “transescala”, que possibilita articular
projetos locais, nacionais e globais; e por fim, a eco-
logia das produtividades,centrada na valorizagdo
dos sistemas alternativos de producdo da economia

solidaria,popular e autogestiondria. (SANTOS, 2007:
p-09)

Essas “ecologias dos saberes”, conforme apontou o autor citado
icima, comegam a ser reveladas (de forma ainda bastante tfmida} nas
diversas experiéncias educacionais estudadas, conforme apontaram os
lextos que forma a coletinea que ora apresento, seja na sala de EJA,
nas mulheres no sistema penitenciério, nas organizacdes populares,
nias escolas rurais, nos contetdos e comemora¢des historicas entre
outras.

Inicialmente é uma grande honra poder rever a produgio
¢ dialogar com meus ex- alunos e ex- alunas, algumas/uns foram
mens orientandas/os no Programa de Pés-graduagido em Educagio da
Universidade Federal da Paraiba, no caso de Fabiola, Quézia e Israel e
dos outros fui membro das bancas de defesa das suas dissertagoes:
Gisa, Sara, com excegiio de Isabel e de Helen. Parabéns pelo esforgo de
soclalizarem suas produgdes, demonstrando que entenderam o espirito

maior de uma pés- graduagio e, certamente, onde estio atuando como
professores e educadores.

13
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Pensar numa sociedade como a brasileira, sem perceber a
importantissima contribui¢io dos movimentos sociais, em todo seu
processo de formagao social, significa negar a prépria historia do
racit Pnic ecens  sujeitns coletivos representaram e representam
o motor que dinamizou os vdrios setores da sociedade em seus
diversos processos conjunturais locais e globais. Um reflexo dessa
presenga marcante e determinante desses sujeitos coletivos no
canario do pais, podemos vislumbrar nas configuragdes das novas
politicas sociais na atualidade, conforme podemos observar nos
trabalhos apresentados pelos autores que tive a oportunidade de 1&-
los e apresenta-los aqui.

Pedagogicamente vou apresentar cada autora/autor através de
um pequeno recorte do seu texto, como forma de demonstrar como
esses jovens pesquisadores estdo contribuindo com o processo de
sistematizagio e reflexdo da realidades de grupos sociais e experiéncias
educacionais formais e nio formais, revelando, neste campo, novas
dimensdes, leituras e perspectivas pedagogicas e politicas capazes
de incluirem e refletirem sobre o conjunto dos sujeitos sociais que
normalmente estio as margens dos documentos oficiais, incluindo ai os
manuais didaticos. Como poderemos ver nos fragmentos dos escritos
que seguem nos textos:

GIZANIA CARLA DE LIMA - Participagio cidadd e educagio
popular: consideracées sobre a dimensio educativa da
participagdo. Texto aborda a construgio e dimensdo politico-pedagdgica
da organizagio e participagao popular em conselhos municipais e como
esta vivéncia e processo educativo se tornam fundamentais no processo
de democratizagio, autonomia e implementagio das politicas publicas e

do surgimento de novos sujeitos sociais locais.
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A Participagio, portanto, funciona como um meca-
nismo de poder que deve fazer com que os interesses
particulares dos governos sejam influenciados pelos
interesses coletivos, inibindo escolhas independen-
tes, redefinindo as relagbes sociais e de poder.

ISRAEL SOARES DE SOUSA- Festas e comemoragdes: local x
regional. Uma reflexdo que nos aponta elementos da nossa cultura
cotidiana, civica, religiosa e mercadoldgica que sdo as festas, datas e
feriados. Esses acontecimentos oficiais legitimados pelo Estado e, em
parte, pela Religido tem como 4ncora a prépria ideologia e dinimica
da troca e venda do mercado e os manuais didaticos incorporam essas
datas e nem sempre reelaboram seus significados culturais e histéricos

se prendendo na maioria das vezes a um sentimento religioso e de
imercado.

Além da questio comercial,as datas comemorativas
de cardter religioso ainda sdo constantes na nossa tra-
dicdo escolar. Festividades como a Pascoa, o Natal, ou
¢ Sdo0 Jodo também foram citadas pelas professoras,
i revelando a influéncia da nossa colonizagido crist3,
' inclusive, e, principalmente, na educagiio. Na nossa
percep¢do, as datas religiosas nio devem ser exclu-
idas dos contetidos de histéria, pois fazem parte da
nossa heranca histérica e cultural, como também do
cotidiano da comunidade. Porém, sdo trabalhadas nas
escolas com carater religioso ou profano, porém, de-
sarticuladas do contexto histérico local e global.

LI

b,

SARA INGRID BORBA - A Pritica pedagégica no campo
como agdo (des) humanizadora. A autora aborda em seu texto
uma problemitica desafiadora e preocupante no mundo da escola,
especialmente da escola rural: a auséncia de polftica piablica que

entenda o rural como espago social de saberes e culturas, como tamhém,
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as condi¢cdes de trabalho e ensino-aprendizagens que ocorrem nesta
escola, que ndo difere muito de tantas outras. Outro aspecto revela
como o trabalho pedagégico nio superou em boa parte as concepgdes e
praticas da escola tradicional o que representa um desafio para os novos

debates educacionais

Qual seria entdo a intengdo de professores e profes-
soras que em sua pratica pedagégica agem conforme
um modelo ultrapassado de escola e de educagdo?
Sera que conseguem perceber em sua pratica as ver-
dadeiras intengdes de suas a¢des educativas? Crian-
¢as castigadas por nio conseguirem ler textos que
nio trazem nenhum sentido, ou até mesmo porque
falou demais em sala de aula, ou porque nio fez a
ligdo. Professores que langam contetidos no quadro
e apontam tarefas em livros mantendo o controle da
situacio demonstrande sua autoritarismo sobre os
alunos, através de situagdes humilhantes e opresso-
ras. Alunos que nao falam, ndo criam, ndo criticam,
nio opinam, e ainda exige-se dessas criangas que se-
jam participativos em atividades, mesmo que as ati-
vidades sugeridas sejam no maximo trabalhos em
grupos em que um ou dois fazem tude e os demais
recebem apehas a nota.

IZABEL CRISTINA MARTINS- Trabalho agricola e escolarizacéio
no contexto rural do Sertio Paraibano: o saber popular perpetuando
a identidade cultural. A autora aponta para uma experiéncia de
educacio escolar situada num espago social rural do territorio sertanejo,
dando énfase a relagdo vivéncia, mundo escolar rural e trabalho, e
espacgo de produgio e como essas praticas tradicionais poderao assumir
uma nova dimensio (especialmente a escola) no contexto dos alunos e
comunidade se estivessem como suporte tedrico e pratico as orientagoes

da educagio e cultura popular e seus novos significados.
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Assitn, a escolarizagdo passa a ser analisada comouma
arena politico-cultural, em que experiéncias e subje-
tividades sdo contestadas e produzidas, tornando-se
um poderoso instrumento a favor da transformagilo
das condi¢des de dominagio ocorridas nos espagos
produtivos e no mundo vivido, indicando possibilida-
des para a cultura popular vir a ser incorporada no
processo de escolarizagdo, ndo como integrante ape-
nas de um roteire de contetdos, mas como um saber
auténomo, reflexivo, critico e que fundamente um
curriculo emancipado.

FABIOLA ANDRADE PEREIRA _ A Concretizagio e valorizagio
da educacio de pessoas jovens e adultas do campo como uma nova
politica: refletindo o PRONERA numa perspectiva paradigmitica,
Apresenta como a educagdo do campo ganha visibilidade politica
¢ pedagdgica, depois parceria entre estado e movimentos sociais
que culminou na criagdo de novas politicas para o campo brasileiro

pautadas numa visdo de pedagogia dos movimentos sdcias rurais.

O PRONERA atua como um instrumento de democra-
tiza¢do do conhecimento no campo,de forma a propor
€ apoiar projetos de educagdo que utilizam metodo-
logias voltadas para o desenvolvimento das areas de
reforma agraria e, ainda, como um novo paradigma
de educagdo do Campo. Isso significa dizer que sua
proposta busca contemplar, no curriculo, os valores e
0s tragos socioculturais das diversas populagbes que
residem nos assentamentos rurais, cuja identidade
coletiva esta sendo construida nos processos de luta
pela terra e pelos direitos sociais.

HELEN HALINNE RODRIGUES DE LUCENA - Mulheres
prisloneiras de Jodo pessoa-PB: quem sdo e como se revelam as suas
blografias de aprendizagens? Um trabalho que reconstruiu através das

17
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narrativas e memorias de mulheres prisioneiras as lembrancas de suas
trajetérias escolares ou desejos de serem incluidas no universo sécio-
cultural da escola, revelando, portanto, como essas mulheres foram
escanteadas do acesso a educagio escolar e como as mesmas percebem
os reflexos em suas vidas dessa exclusao.
As narrativas reforgam a constatagio anterior sobre a
baixa escolaridade dessas pessoas, como sobre os ti-
pos de trabalho; precarios, inseguros e de baixo pres-
tigio social. As acdes delituosas variaram segundo as
idades: as mais jovens praticaram assalto & mio ar-
mada e homicidio e os demais furtos ou transporte
de drogas. Essas caracteristicas, mesmo concentradas
em uma pequena amostra, propiciaram uma vi-
sdo genérica sobre as condigdes de vida e de trabalho
das demais encarceradas, considerando as semelhan-
cas de caracteristicas presentes nas circunstancias
das vivéncias sociais, politicas, econdmicas,culturais
e educativas desse conjunto de mulheres.

QUEZIA VILA FLOR FURTADO - Diferenga de idades na educagio
de Jovens e Adultos: desafios e possibilidades. O trabalho adentra
no universo/cotidianidade de trés escolas pubicas, para observar e
refletir sobre o fendmeno da juventude na EJA e o que passa a ser uma
preocupagio para as politicas publicas, sobretudo, no que toca a relagao
entre geragoes ( jovens e adultos) aos seus universos e significados um
movimento de encontros, conflitos, disputas e solidariedades, portanto,
um desafio real a ser melhor investigado pelas politicas ptiblicas e escola

e educadores.

Atrapalhando, perturbando, bagung¢ando, falando
alto, rindo demais, conversando muito, brincando,
ndo aprendendo nada. Sdo frases apresentadas pe-
los/as adultos/as ao justificarem que seria melhor
jovens e adultos/as estudarem em lugares separa-
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dos. Essa atitude dos/as adultos/as em relagdo aos
jovens nos surpreendeu. Nao esperavamos encontrar
tao forte resisténcia daqueles em relagio a estes,mas
o contrario. O olhar que os/as jovens direcionaram
aos/as adultos/as supera a nossa inquietagio em
relagdo a possibilidade de haver lugares especificos
de estudo. E preciso reconhecer que os/as adultos/
as sdo referéncias para os/as jovens, a maioria dos
quais demonstra satisfagdo em compartilhar o mes-
mo lugar nas salas da EJA. O que temos, entio, nio
é exatamente uma questdo de separar esses alunos
por faixa etaria, mas, sobretudo, mudar o processo de
ensino-aprendizagem,dando preferéncia aos saberes
que sejam, de fato, significativos para vida desses
aprendizes, isto é, dar possibilidades de convivéncia
entre os/as jovens e os/as adultos/as.

Gostaria de concluir essa apresentagio, colocando que os trabalhos
apresentados ja indicam que os modelos tradicionais de ciéncia, sociedade
e escola, conflituosamente ou nao, ja convivem com uma diversidade de
fazeres e saberes(onde acontecesse e se expressa o vivido) apontando,
porém para diferentes movimentos, fatos, priticas e pesquisadores,
como se fossem sinais da construgio de uma Sociologia/Pedagogia das
Emergéncias superando a das Auséncias, permitindo “abandonar a idéia
de um futuro sem limites e substitui-lo por um futuro concreto” Souza
Santos (2007, p. 39). E assim vamos ressignificando nossas utopias como
um lugar concreto de vida e sonhos a serem realizados, como comegaram
a fazer esses jovens professores, pesquisadores e cidadios, como disse o

poeta: “o caminho se faz no caminhar”,

Jodo Pessoa, setembro de 2010
Grande abrago,
Prof. Dr. Severino Bezerra da Silva- UFPB- PPGE,
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CAPITULO 1
PARTICIPACAO CIDADA E EDUCACAO POPULAR:
consideracgoes sobre a dimensao
educativa da participagao’

Gisania Carla de Lima

o longo da década de 1990, passamos a assistir a uma

generalizagdo de discursos que enfatizavam a participagdo

cidada. Para compreender esse processo, Gohn nos chama
atengdo para o fato de que com isto a ideia da participagdo constitui-
se através de uma relagdo com conceitos constituidos a partir da
modernidade.

Participagdo é uma das palavras mais utilizadas no vo-
cabulério politico, cientifico e popular da modernida-
de. Dependendo da época e da conjuntura histérica, ela
aparece associada a outros termos, como democracia,
representa¢do, organizagdo, conscientizagdo, cidada-
nia, solidariedade, exclusdo etc. (GOHN, 2001, p.14).

Desta forma, a participagdo, cada vez mais, ganhou
visibilidade e instituiu uma realidade onde podemos perceber

1 Nesse estudo fazemos uma reflexiio dos resultados obtidos com a realizaglio do nosso trabalho de
digsertagio,
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a construcio de relagdes sociais que a valorizam enquanto uma

pratica de organizagdo da acdo coletiva e conscientizagdo dos

sujeitos com vistas a superagdo das desigualdades. Com o processo

de participagdo na gestdo publica, por exemplo, a sociedade civil

organizada coloca-se na condigdo de coparticipe na elaboragao e
implantagdo das politicas publicas.
Como sugere Celiberti (2005):

A participagdo é uma forma de viver a democracia e

ela abarca as préticas andmalas e subversivas que vi-

vem no plano subjetivo e pessoal, aquelas coisas que

fazem as formas de sentir e amar, a formas de viver e
criar comunidade. (CELIBERTI, 2005, p. 56)

A participagdo, portanto, funciona como um mecanismo de
poder que deve fazer com que os interesses particulares dos governos
sejam influenciados pelos interesses coletivos, inibindo escolhas
independentes, redefinindo as relagbes sociais e de poder. Sobre as
relacdes sociais, devemos considerar que a “democracia ndo € o regime
do consenso, mas do trabalho dos e sobre os conflitos” (CHAUI, 2005,
p 24); consequentemente, 0 conflito é considerado como legitimo
e necessario, assim como a capacidade de estabelecer didlogo e de
construir consensos num contexto de participagao.

Uma vez que a participagao institui-se enquanto uma prética, os
sujeitos aprendem a participar participando. No exercicio desta pratica
aprendem que, para participar é necessario que sejam organizados
espacos piiblicos para a visualizagdo dos conflitos, das disputas e para
a negociagio acerca dos interesses coletivos. Assim, a inexisténcia
desses espacos inviabiliza a relagdo e o didlogo entre agentes publicos e

sociedade civil.
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Na perspectiva da agdo organizada dos movimentos sociais
populares, identificamos que a relevancia da discussdo sobre o tema da
participagio revigora o debate sobre a formagio de uma pedagogia da
participagao popular. Desse modo, um aspecto inegavelmente importante
¢ & possibilidade de analisar-se a relagdo entre as experiéncias praticas
(e participagdo dos sujeitos sociais na esfera pubica e a concepcio de
educagdo popular e cidada.

Para Pontual (2005) a proliferagio das praticas participativas
provocou a redefinicio das relagdes entre Estado e sociedade civil
nos anos 1990. Naquela época, tornou-se visivel a necessidade de
uma refundamentagdo da educagio popular com a criagdo de novos
Instrumentos de intervencio dessa concepgio. Portanto, para responder
#10 novo momento da sociedade e da educagio, o autor nos indica a ideia
de se desenvolver uma pedagogia da gestdo democrdtica para que se
paranta uma participagdo mais qualitativa dos sujeitos, contribuindo
para a construcao de novas formas de exercicio do poder e para a gestdo
das politicas publicas.

Sem duvida, a prética educativa dos movimentos sociais populares
contribuiu para a formagio de uma dimensio educativa transformadora
¢ de uma conscientizagio acerca do direito a participacdo. A partir
de um aprendizado coletivo os sujeitos desenvolvem o compromisso
ético-politico com a busca da superagao de uma realidade social de
desigualdades e precariedades, que atingem milhdes de pessoas em toda
América Latina, a partir da relacio da educagdo popular com os setores
marginalizados e excluidos (HURTADO, 2000).

De acordo com o Conselho de Educacio de Adultos da América
Latina - CEAAL e a Rede de Educagio Popular para Politicas Piblicas -
REPPOL, os desafios e possibilidades para a educagdo popular estio
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em elaborar uma proposta de formagdo politica a partir da realidade
brasileira e discutir as formas de estruturagdo de politicas publicas
e o papel dos movimentos sociais e ONG'’s, neste contexto. Segundo
a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura- UNESCO, o desafio nos trabalhos da CEAAL para o ano de 2008
correspondeu a realizagdo de uma recuperacio epistemoldgica das
idéias de Paulo Freire, na questdo do planejamento, participagao popular,
relacdes da sociedade civil com o Estado e construgio de politicas
publicas. N
Nesse sentido, as organiza¢des populares e movimentos sociais
passaram a participar e intervir nas discussdes sobre politicas publicas
com mais frequéncia e responsabilidade, empoderando-se dos processos
e estabelecendo um poder popular. E o caso do Férum de Entidades
Populares e Movimentos Sociais de Guarabira, que ocupa 0s espagos
publicos locais para garantir o direito a participagao e a construgio de

politicas ptblicas com qualidade.

0 FORUM DE ENTIDADES POPULARES E MOVIMEN'I:OS SOCIAIS DE
GUARABIRA COMO ESPACO EDUCATIVO E DEMOCRATICO

Para analisar a dimensio educativa da participagdo popular,
tomamos como sujeitos de nossa investigacao as organizagoes
populares e movimentos sociais que compdem 0 Forum de Entidades
Populares e Movimentos Sociais de Guarabira, que tem como campo
de agdo a intervengio na gestdo publica local. Desde sua formagdo em
15 de junho de 2001, esse Forum possui dindmica de fluxo e de refluxo
da participagdo de vérias organizagdes e movimentos sociais, que o

caracterizou como um espago educativo e democratico importante para
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nosso trabalho de pesquisa. Dessa forma, o dinamismo da participacio
popular nesse espaco é facilmente percebido.

A formag¢do do Férum aconteceu depois da realizacio de um
mapeamento das entidades populares, movimentos sociais e ONG's locais
que atuavam no municipio no ano de 2004. Na ocasido, foram listadas
mais de 30 organiza¢des com atuagio no espaco urbano, o que reforga
a importancia histdrico-cultural da trajetéria de luta e organizacao da
sociedade civil na regido do Brejo Paraibano. O objetivo era identificar as
organizagdes e movimentos sociais existentes e quais os trabalhos que
estes estavam desenvolvendo nas comunidades e bairros da cidade, uma
vez que, segundo as proprias organizagdes, a situacio de isolamento
vivenciada por esses sujeitos gerava um relativo distanciamento das
discussdes sobre politicas publicas e a nio insercdo destes na esfera
politica.

Nesse processo, destacamos o papel desempenhado pela
Associacdo Sedup - Servigo de Educagio Popular, que capitaneou
a realizacio desse mapeamento, compreendendo-o como uma
estratégia importante para mobilizar as organizages do municipio.
Consequentemente, com o passar dos anos, esta organizagao consolidou-
se como um dos sujeitos mais importantes no processo de participagdo
popular, gracas a sua experiéncia de organizagdo popular na década
de 1980, desenvolvendo de forma mais estruturada agdes politico-
educativas no campo e na cidade junto a grupos sociais, sindicatos,
associagdes comunitarias e outros movimentos sociais, com a perspectiva
da democratizagdo e da ampliagio do piblico.

Logo apés a realizacdo deste mapeamento, aconteceu um grande
encontro com as organizagdes populares e movimentos sociais, tendo

como finalidade apresentar os resultados deste processo e promover
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um intercambio entre estes sujeitos. Demarcou-se, a partir dai, o inicio
da realizagio do trabalho destas organizacbes de forma coletiva no
municipio, estimulado, tanto pelas atividades que ja desenvolviam, como
pela perspectiva de que esta nova forma de atuagao pudesse construir
um espaco de integragdo e de formagdo sociopolitica para os sujeitos.
Este entendimento é reforcado pela fala’? dos representantes das

organizagoes do Férum, como podemos observar a seguir.

.. 0 forum é uma aglomeragdo de entidades... Aque-
la aglomeragdo de entidades é o férum todo. Quando
todo mundo se ajunta, se une, ai todo mundo cria for-
ca, né? o forum cria forga. Ai o forum é como se fos-
se o cora¢do, né? daquele monte de entidade junta.
0 férum de entidade é aquele que a gente sempre se
apega. Uma se apega a outro e forma aquele grupo.
O férum é muito importante dentro do orgamento
popular, dentro da participagao popular. Dentro das
questdes, quando se fala em fiscalizagdo o férum ta
presente, né? (entrevista n2 3)

A dindmica de organizagio do Férum conta com a formagdo
interna de comissdes de trabalho para o acompanhamento ao orgamento
publico e para a intervengdo nos conselhos gestores de politicas ptiblicas
do municipio. Além disso, existe uma coordenagdo composta por
representantes de algumas entidades que foi organizada para garantir
o planejamento e execugdo das atividades, e a avaliagdao do processo de
participagdo desses sujeitos. Essa coordenagdo, portanto, desempenhou
algumas funcoes especificas como articular as reunides mensais; avaliar
os impactos das agoes e seus resultados; e acompanhar, nesse espago, 0s
encaminhamentos dados para as principais agoes.

2 Apresentaremos dois trechos de entrevistas realizadas durante a fase exploratoria da pesquisa com
representantes das organizagdes e movimentos sociais que compdem o Forum.
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Com o engajamento de diferentes organizagbes no Forum,
percebemos que ele se tornou um espago educativo e democratico
de inser¢des plurais em torno do tema comum, que é o orgamento
publico. Identificamos que esta condigdo é uma de suas principais
caracteristicas e um elemento forte de analise. Ndo é um espago com
sujeitos singulares: o que poderia representar um grande desafio
para esta atividade, uma vez superado, representa um dos maiores
aprendizados promovidos neste espago educativo. Quando passamos a
olhar de forma cuidadosa para esta realidade, observamos como cada
sujeito se define para a participagao coletiva e se organiza para intervir
na esfera publica local.

Portanto, o Férum se constituiu com o passar dos anos, como um
instrumento politico importante na promogdo e legitima¢do de uma
pratica de participacdo popular entre as organizacdes populares da
sociedade civil. Isto nos indica que, além de resgatar parte da trajetéria
de formagdo do Féorum em Guarabira, também se fez necessario
considerar em nossa andlise os elementos da sua estrutura de
organizacgao e funcionamento.

A DIMENSAO EDUCATIVA DA PARTICIPACAO CIDADA

Para analisar a dimensao educativa da participagio, consideramos
sua organizagdo, seu funcionamento e seus resultados. Além disso,
partimos do pressuposto de que os temas da Educacdao Popular e
da Participagio Cidadd encontram-se muito préximos na realidade
estudada e tém assegurado a aprendizagem e a autonomia dos sujeitos
sociais locais. Segundo Gramsci (apud JESUS, 1989), a educagio deve

caminhar para a participagido, construindo um poder que parta das
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bases, democratizando a estrutura politica e instituindo um contra-
hegemonia popular.

A aprendizagem, portanto, correspondente ao acesso e apreensao
de conhecimentos acerca da realidade e dos processos sociais, gera uma
consciéncia individual com rebatimentos ou reflexos diretos no que Gohn
(2001) chama de plano coletivo ou social. O que se aprende materializa-
se no cotidiano dos sujeitos os quais expressam esse aprendizado com
acoes, demonstrando a capacidade dos cidadaos de avaliar, estabelecer
relacdes, criticar e agir sobre os acontecimentos comuns a todos.

Nesse sentido, os sujeitos que participam nos espagos publicos
ou realizam agoes para a participagdo cidada reconhecem a existéncia
de um processo de aprendizagem através desta participagdo, que
vem possibilitando uma agdo mais organizada e coletiva no sentido
da democratizagio desses espagos. Esta participagdo resulta no
envolvimento dos sujeitos nos espago publicos, principalmente, no
espaco do Férum, caracterizando-se como uma agdo comum no plano
coletivo. Entdo, podemos observar como os aprendizados adquiridos
com a participagdo contribuem para dinamizar as lutas e reivindicagdes
desses sujeitos sociais na esfera piblica local.

A acdo dos sujeitos no plano coletivo se dard através de uma
racionalidade comunicativa (GOHN, 2001) que se processa na
coletividade, na argumentagdo, na reflexdo sobre a realidade em que
esses sujeitos estdo inseridos. Com isso, promovem-se mudangas
que sdo percebidas através de posturas e agbes mais participativas e
autdénomas, e do empoderamento dos sujeitos nos processos histéricos
locais. Esse processo é percebido nas falas que expressam atitudes, as
quais descrevem e apresentam sujeitos nesse contexto, mais conscientes

e criticos, que passam a discutir as relagdes sociais e as estruturas de

28

Participacdo cidada e educagdo popular

poder local de forma mais apropriada, desmistificando conceitos - como
0 de autoridade - e exercitando o poder.

Com a consolidagao dessa experiéncia, os sujeitos aprendem o
exercicio do poder com as experiéncias adquiridas nas praticas. Isto
pode ser visualizado através das mudancas ocorridas na dinimica
das organizagdes e na relagdo com o poder publico. Observemos, na
fala seguinte, como fica claro que os aprendizados adquiridos com a
participagdo constituem uma dimensio educativa que é percebida pelos
sujeitos envolvidos nesse processo.

A gente participando, a gente aprende a ver, a. reco-
nhecer os nossos direitos como também os nossos
deveres. Aprende ajudar o outro irmio, a cooperar.
Aprende a divulgar o que é certo e explicar para os ou-
tros aonde esta errado, que nido deve ser enveredado
por este caminho errado e sim pelo certo. Aprende-se
muito, muito, muito... Contribui para esclarecer, para

conscientizar as pessoas que precisam... (entrevista
n?9)

A dimensdo educativa esti organizada a partir de um tema
articulador e dos espacos educativos. Na constituicdio de um
tema articulador® da agio educativa das experiéncias dos sujeitos,
compreende-se a constituicio de um eixo central de mobilizacio
lesses sujeitos para o processo de participagdo na gestio publica. Esse
processo articula-se com os espagos educativos ao acompanhamento
o orgamento publico, produzindo conhecimentos e possibilitando a
manutencdo da dimensido educativa. Sendo assim, a participacdo nas

discussdes piblicas e os aprendizados gerados no processo educativo

—

10 Tema f\nlculador € como vamos denominar o eixo central das acdes de articulagio e mobiliza-
{ho dos sujeitos para a participagio popular na gestio piblica local,
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Através do tema articulador sobre o or¢amento publico, é possivel
perceber, de forma sistematica, a estrutura do processo de participagio
cidada na gestao publica local. Consideramos que o tema do orgamento
publico passa a ser o principal responsavel pela manutencdo da dimensio
educativa da participagdo das organizagbes populares e movimentos
sociais que compdem o Férum. O tema articr:lador funciona no sentido
da mobilizagdo da sociedade civil organizada e da instituigao de espagos
que sdo democraticos e que promovem aprendizagem; o passo seguinte
sera acompanhar o processo do ciclo orgamentdrio municipal. Temos
como resultado a ocupagao da esfera publica local através da utilizagao dos
mecanismos de participagao, onde ocorre o enfrentamento entre sociedade
civil e poder publico. Sao estabelecidos processos de didlogo e da negociacao
sobre as propostas de obras, servigos e politicas publicas da sociedade civil.
A andlise que fazemos considera a transi¢ao do plano pessoal de aquisi¢do
de aprendizados com a consciéncia individual do processo para o plano
coletivo através da participagao nos espagos de forma qualificada.

Outro aspecto que pode ser observado através do tema
articulador da dimensdo educativa da participagio em Guarabira
sdo os reflexos da consciéncia individual dos sujeitos sociais no plano
coletivo, na sociedade, sobre a realidade desses sujeitos e sobre os
espagos que ocupam na esfera publica local. Um exemplo da relacio
entre os aprendizados adquiridos e a atuagao no plano coletivo é o de
ue os sujeitos se apropriam de uma forma mais segura e aprofundada
do conhecimento sobre temas como: cidadania, esfera publica, poder
publico e democracia.

No caso da cidadania e da democracia, o tema da participagao é
associado a uma condig¢do cidada desses sujeitos que compreendem

a condigdo da participagdo, sob o ponto de vista legal, como resultado

31



Gisania Carla de Lima

das lutas sociais pelo acesso a direitos garantidos em'um sistema
democratico. Nesse contexto, isto é 0 que representa muito bem uma
mudanga na percepgao dos sujeitos acerca desses te{nas que, por uma
questdo cultural, se distanciam da realidade dos cidadeios. o
Gohn (1992), em seus estudos sobre a acao educatlvaf 0s
movimentos sociais, lembra-nos que, ao longo da historia, o C.Ol‘.\CEItO (lie
cidadania - ou a luta dos sujeitos pelo acesso aos direitos socxalts - uniu,
numa perspectiva metodologica e didatica, os movimentos sociais € osl
processos de aprendizagem. Essa perspectiva ocupa um lugal.' centra
na concepgao coletiva de cidadania, porque se construiu a partir de um
processo de aprendizagem com as lutas dos sujeitos que promovem uma
educagdo cidadd, o protagonismo e a emancipagao. |
No entanto, apesar dos aprendizados adquiridos com a pratica
da participagdo e da ocupagao nos espagos publicos, a refllldadl:tii:
orgamento publico apresenta grandes desafios para a aga? Ctz :
dos movimentos sociais e organizagdes populares na ‘dlregao e
democratizacdo da esfera publica. No municipio de Guarabira, uma das
principais dificuldades ¢é estabelecer relagdes populares de poder‘que
promovam consensos entre sociedade civil e poder local. Além disso,
a construcio do orcamento publico municipal ndo seguiu os moldes
democriticos das administragdes petistas e de esquerda - ?ne“smo
havendo sido regularizados, na Lei de Diretrizes Orgamentarias* do
municipio, artigos que estabelecem que a elaboragdo do orgamt.ant? dewfe
ocorrer de forma participativa. Portanto, esses artigos da Lei nao sao

cumpridos nem pelo Poder Legislativo nem pelo Poder Executivo.

i i is importantes, ou que tém
4 Lei de Diretrizes Orgamentérias, sao definidas as gl?ras e_se;'n\nf::zimjls imp! )
prioridade, para ser feitas no proximo ano pela Administragao Municipal.
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Outro agravante é o fato de que esses orgamentos se constituem
eém uma previsdo or¢amentaria anual da receita e das despesas da
administragdo publica. Isto o caracteriza como uma peca autorizativa,
ficando o gestor “desobrigado” de executa-la, porque sua fun¢ido apenas
permite a utilizagdo dos recursos or¢ados na lei, ndo a execugio das
agdes apresentadas nos projetos orcamentirios. Na verdade, é uma
“carta de consentimento” outorgada ao gestor e, consequentemente,
Passa a representar uma das maiores dificuldades para a mobilizagao e
articulacdo de novos atores para o envolvimento nesse processo e para
Que sejam obtidos resultados mais satisfatérios. Ja o Poder Legislativo
encontra em medidas, como os créditos suplementares®, um obstaculo
para o exercicio de seu poder.

Compreendemos que a realizacio de agdes® voltadas para a
discussdo do orcamento publico, tornou-se a “porta de entrada” para a
participacdo na esfera piiblica e para uma agdo mais combativa desses
Sujeitos nos espagos publicos institucionalizados — importantes para
i atuacao dos sujeitos que os ocupam de forma responsavel. Para
1850, contam com o empenho dos sujeitos na discussdo e elaboracio
de propostas de politicas publicas levantadas junto aos sujeitos e as
comunidades, através de reunides, plenarias populares e consultas
priblicas.

Com esse processo, é visfvel o maior compromisso com a

participagdo, resultado de um amadurecimento na forma de se

———
5 1 uma medida de governo que pode suplementar em quase 100% os recursos alocados de uma fun-
{lo/secretaria para outra. No municipio de Guarabira corresponde a 50% do tot
secretaria,

6 listas agoes sio desenvolvidas no espaco do Férum a caracteriz
o civil para garantir a participagio qualificad
Wkagho de reunides de estudo dos proje
founides com o poder piiblico,

al de cada fungio/ !
ando-se como uma agio da socieda-

a dos sujeitos. Exemplos: encontros de entidades; orga-
tos de lei; participagio em audiéncias, consultas populares e
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relacionar o que se quer e o que se espera dessa participagdo, e na
forma de perceber e lidar com os desafios da democratizagio do publico,
considerando essa realidade. Os espagos de participagao da esfera
piblica sdo organizados no municipio de Guarabira com a finalidade
de promover a participagao cidada, pela qual sua maior contribuigao
repousa na promog¢ao de importantes aprendizados para os sujeitos
desta agdo.

0 novo formato de atuagdo dos movimentos sociais em Foruns e
Redes de movimentos sociais (SCHERER-WARREN, 2005) representa
uma forma diferenciada de organizagao coletiva desses sujeitos, porque
agrega organizagoes populares, Organizagdes Nao Governamentais,
sindicatos, pastorais, grupos e movimentos sociais em um mesmo
espago de luta. Além disso, compreende a organizagao de espagos
importantes para o processo educativo porque favorece a discussao
coletiva de temas relacionados a participagao, capacitando os sujeitos
para participarem de maneira mais qualificada e desenvolverem agdes
de acompanhamento do orgamento publico municipal e de projetos
de Lei e a implantagdo de politicas piblicas através dos conselhos
gestores.

Outro espago educativo importante sao as proprias organizagoes
do Férum de Guarabira, com uma dinamica de organizagao que mobilizou
esses sujeitos para agdes participativas. As organizagbes assumem
o papel de multiplicadores, ou de sujeitos educadores, promovendo
atividades para informar e formar seu publico acerca da organizagao
coletiva das lutas e reivindicacdes, e da participagdo na esfera publica.
Identificamos que essa forma de atuacdo assegura aos movimentos e
entidades envolvidas nesse processo a fungdo de difundir e publicizar

um conjunto de experiéncias de participagao popular, vivenciadas
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através do Férum, para o maior niimero de pessoas, ampliando o debate
sobre as politicas publicas no municipio.

De fato, com os aprendizados promovidos pela dimensdo educativa
da participagdo na gestdo piiblica em Guarabira, ocorre um maior uso
dos mecanismos de participagio na esfera publica, como a realizacdo de
Audiéncias Publicas, o uso da Tribuna Livre’, a realizagao de Conferéncias
Publicas, Reunides Publicas nos Conselhos Gestores de Politicas Piblicas.
Sendo assim, a utilizagdo desses mecanismos representa um importante
aprendizado, caracterizando esses espagos como educativos.

A abertura e manuten¢io dos espacos educativos de
participagdo sdo praticas bastante recente como exercicio da politica
acessivel a qualquer cidadio, diferente do que ocorria ha alguns anos
quando esses espagos estavam restritos apenas a representacio dc;
poder publico. Atualmente, garantidos pelas Constitui¢des Federais
e Estaduais, pelas Leis Organicas dos Municipios e pelo Regimento
Interno das Camaras Municipais, esses espagos tém se caracterizado,
no caso de Guarabira, como arenas de debates e disputas politicas.
Desse modo, a atuagio dos sujeitos que praticam os aprendizados
adquiridos na participagio demonstra a capacidade de dialogar e de
negociar com o poder piblico.

Com esta participagio, os sujeitos percebem os avangos e
dificuldades para o funcionamento qualitativo da esfera ptiblica e passam
a discutir, tanto no espago do Férum como nas proprias organizagdes
¢ movimentos, saidas para as principais dificuldades encontradas. Por
conseguinte, buscam relagdes de didlogo que os aproximem dos poderes

Reni _— s
ais, com o objetivo de apontar os principais problemas e oferecer

——

7 Tanto as Audiéncias Publicas Ti i
- .I . dlénuab’ I. ublicas como a Tribuna Livre definem-se como mecanismos
parlamentares de participagio cidada. o
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solucbes para modificar a forma como vém funcionando esses espacos.
Solugdes para problemas, por exemplo, da ndo participacao da populagdo
nas Plenarias e Audiéncias Publicas promovidas para discussao do
Orgamento Publico e do esvaziamento das sessdes por parte dos
vereadores, que ndo discutem de maneira adequada os projetos de lei
que tramitam na esfera do Poder Legislativo.

£ importante ressaltar diferengas nesses espagos de participagao,
como no caso dos Conselhos Gestores de Politicas Publicas, que sdo
organizados e gerenciados pelos representantes do poder publico, com
carater deliberativo ou consultivo. Neles ocorrem reunides com certa
frequéncia ou, em alguns casos, com certa esporadicidade. Além disso,
percebemos que nao ha dificuldade por parte dos sujeitos de apresentar
esses espagos como provedores de algum tipo de aprendizagem e acao
coletiva de exercicio do poder, o que os diferenciam dos demais espagos.

Nesse sentido, a dimensdo educativa do processo de participagdo
popular constitui-se de agdes de sistematizacio dos conhecimentos
adquiridos, das proposituras ao orcamento e da compreensdo do
contexto histérico da participagdo nos espagos ptiblicos, sendo realizada
uma reflexio sobre os avangos e dificuldades enfrentadas nessa
experiéncia. Percebemos que nao ha fantasias com relagdo aos desafios
da participagao popular.

Os resultados mais significativos do desenvolvimento dessas
acdes participativas sao percebidos quando encontramos sujeitos com
uma postura diferenciada. Os aprendizados gerados no processo de
participagdo na gestdo publica local constituem-se, principalmente, de
experiéncias de contato com fontes de poder (GOHN, 2001), quando
sio adotadas posturas propositivas como conseqiiéncia da apropriagao

do direito A participagdo. As discussdes sobre orgamento publico nesse
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municipi - i i
plo tornam-se mais claras, mais necessdrias e efetivas quando se
multiplicam experiéncias desse tipo em todo o pais

CONSIDERACOES FINAIS

-No processo educativo da participagio cidadi, os aprendizados
corllstltuem uma pratica, que surge como resultado da acao da sociedade
civil organizada na esfera publica, possibilitando a existéncia e
manutenc¢ao de espagos para a discussio de politicas publicas. Com
isto, constrdi-se um poder popular exercido pelos sujeitos sociais nesse
contexto. Estes sujeitos, primeiro definem-se como questionadores e
passam a se articular nos espagos publicos, mobilizando e fortalecendo a
esfera puiblica no contexto dos poderes locais para a execugdo de politi
piblicas que visem 4 melhoria das condigdes de vida da populacéop -

- .Por isto, a formagido da dimensdo educativa do processo de
participacao representa um conjunto de aprendizados adquiridos pelos
Seégmentos sociais, tanto da sociedade civil como da sociedade politica
Através dessa participacio. Nessa realidade, promove-se um aprendizado‘
coletivo que possibilita uma leitura das relagdes sociais e do exercicio
do poder. Além disso, esse aprendizado coletivo é compartilhado
iaqueles que se envolvem com essa dinimica. .

Os aprendizados adquiridos através dessa dimensdo promovem
A intervencdo dos sujeitos nas discussées sobre a gestio de forma
Mais qualificada. Ocorre nesse processo o debate sobre a realidade

identificando os problemas e as prioridades, e elaborando propostas:
para superar as dificuldades e garantir o direito participacao. A prética
da participagio e a compreensio do funcionamento da estrutura d

poder local representam, também, aprendizados. )
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0s espagos publicos sdo ocupados para que se garantam direitos
e seja estabelecido o didlogo com o poder publico, realizando uma
significativa mudan¢a na forma de discutir e implantar as politicas
piblicas. As organizagdes populares e movimentos sociais tém
contribuido para que aconte¢a, o que ha alguns anos ndo acontecia
nesse municipio: a participacdo popular como uma pratica que busca
o dialogo com o poder piblico local. E um aspecto que contribui muito
fortemente com este processo é o fato de que estes sujeitos estdo
organizados tanto internamente como externamente, através do Férum,
assegurando, com isto, uma visibilidade e uma representatividade
significativa dessas organizagdes populares e movimentos sociais na
esfera publica.

Para que o modelo de democracia participativa se consolide
cada vez mais como uma pratica cidada é preciso avangar e qualificar
a participacdo, garantindo o bom funcionamento dos espagos publicos.
Estes espagos perdem seu cariter educativo quando ndo promovem o
debate, o didlogo e a negociagdo entre sociedade civil e governo. Servem
apenas como espagos para cobrar e denunciar as faltas da administragio
publica, o que ndo deixa de ser importante para que se divulguem os
descasos e desmandos no exercicio do poder politico.

Portanto, este processo vem produzinde uma pratica cultural
que se constitui como um aprendizado na realidade dos sujeitos que
participam do Férum de Entidades Populares e Movimentos Sociais
de Guarabira. E necessario compreender essa pratica como elemento
de uma Pedagogia da Participagdo Popular e que essa pedagogia pode
sinalizar a construgdo da cultura politica participativa, de compromisso
e de parcerias. Isto nos deixa ainda mais curiosos a respeito deste
tema que ndo pode ser esgotado neste trabalho, mas que requer uma
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in igaca j i
vestigacdo maior sobre os efeitos do aprendizado coletivo para a
relagio com os poderes locais.
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CAPITULO 2
FESTAS E COMEMORACOES:
local x regional

Israel Soares de Sousa

PRIMEIRAS PALAVRAS

presente artigo é resultado de pesquisas referentes a construgao

da nossa dissertagio de mestrado, intitulada O ensino de

historia e os movimentos sociais: prdticas de histéria local nos
ussentamentos do Conde, defendida no ano de 2008 na Universidade
Federal da Paraiba. Com a finalidade de analisar e discutir praticas
de histéria local, por parte das professoras do terceiro ano do ensino
fundamental, no primeiro segmento, nas escolas dos assentamentos
furais do municipio do Conde, no Estado da Paraiba, buscando contribuir
com as discussbes existentes sobre o tema no ensino de histdria. A
partir desse contexto, achamos interessante, para este artigo, tecer
tonsideragdes sobre a tematica das festas e comemoragdes adotadas
pelas escolas, uma vez que essas praticas comemorativas constituem
atividades constantes no processo de ensino aprendizagem e permeiam o
votidiano dos alunos de forma significativa, influenciando na construcdo

de suas identidades coletivas.
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PARTINDO DO ESTUDO DE CASO

O presente artigo tem o objetivo de discutir a tematica das
praticas festivas e datas comemorativas, adotadas pelas escolas dos
assentamentos rurais do Conde - PB; um estudo de caso, que pode trazer
a luz uma realidade constante também em outras escolas, sejam elas de
assentamentos, ou ndo. Por isso, buscamos compreender uma realidade
geral, a partir da percepgdao de uma parte, ou de uma ou mais unidades
dessa realidade geral, no nosso caso, as datas comemorativas no ensino
de histéria local, nos assentamentos do campo. Para tal, buscamos

referéncias em Chizzotti (2006), que afirma:

0 estudo de caso é uma caracterizagao abrangente
para designar uma diversidade de pesquisas que co-
letam e registram dados de um caso particular ou de
vérios casos a fim de organizar um relatério ordena-
do e critico de uma experiéncia, ou avalia-la analitica-
mente, objetivando tomar decisdes a seu respeito ou
propor uma agdo transformadora. (p. 102).

Em outras palavras, estudar o geral, a partir de um caso especifico,
ou relacionar essa particularidade com o geral. Nessa perspectiva,
tentamos apreender, na nossa pesquisa, a pritica do ensino de
histéria local e sua relagio com os movimentos sociais do campo, a
partir de alguns casos particulares, em algumas escolas situadas em
assentamentos rurais pertencentes ao municipio do Conde. Porém, o
estudo é feito sem que deixemos de vincular a realidade dessa unidade
com a realidade geral do fenémeno.

Para estudarmos o caso das escolas dos assentamentos rurais

do Conde, entrevistamos quatro professoras, que serdo chamadas de
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Professora 1, Professora 2, Professora 3 e Professora 4, com intuito de
jarantir o anonimato das mesmas, onde, a seguir, apresentamos um
breve perfil das quatro educadoras:

Professora 1: Tem vinte e seis anos e mora na cidade de Bayeuy,
flue se localiza no extremo com relagio ao Assentamento de Gurugi.
Formada em Pedagogia pela Universidade Vale do Acarat - UVA!, a
Professora 1 leciona na Escola José Albino Pimentei, nos turnos da tarde
¢ da manh3, em uma escola da cidade de Mari, também na Paraiba. Ela
#xerce a docéncia no municipio do Conde ha um ano e seis meses, desde
fue foi aprovada no ultimo concurso promovido pela Prefeitura. Em
Aou percurso didrio, a educadora percorre 45,6Km de Bayeux a Mari,
lepois, 76,4KM, de Mari ao Conde e, por fim, 21,4Km de volta a Bayeux,
porfazendo um total de 143,4Km por dia de trabalho. Diante disso
Perguntamos: sao satisfatérias as condiges fisicas para a professora
leclonar depois de dirigir por todo esse percurso?

Professora 2: Tem quarenta e trés anos, nasceu e se criou na regiio
e conflitos, onde, atualmente, é o Assentamento Gurugi, porém, mora
i cidade de Jodo Pessoa, no bairro do Esplanada. Também é formada
#in Pedagogia pela Universidade Vale do Acarati - UVA. Concursada no
Minicipio, leciona apenas na Escola José Albino Pimentel, no turno da
Wanhd, ha 25 anos. Ja.assumiu o cargo de diretora dessa escola e tem

Wina forte ligagao e lagos de amizade e parentesco com a comunidade.

:(‘rlnda através da Lei Municipal N° 214 de 23/10/1968, a Universidade do Vale do
Atarau ¢ reconhecida pelo Conselho de Educagio do Ceara através do Parecer n®
AN/ de 08/03/1994, homologado pelo Governador Ciro Ferreira Gomes e sancin:
mu pela Portaria Ministerial n°. 821 de 31/05/1994 do Ministério da Educagio e do
Sporto, publicada no Didrio Oficial da Unido de 01/06/1994. A UVA funciona con
Pion de licenciatura de curta duragio (03 anos), com aulas apenas aos s.'\h.\.dus‘ "
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Professora 3; Tem trinta e nove anos e mora na cidade de Joao
Pessoa, no bairro de Mangabeira. Das professoras entrevistadas, ela é
a Unica formada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba -
UFPB. Leciona, no periodo da tarde, na Escola Municipal Regina Gomes
de Almeida, que se encontra na comunidade Capim Assu, e atende aos
alunos do Assentamento Rick Charles.

Apesar de a Professora 3 trabalhar em uma sala multisseriada, ou
seja, que atende a alunos do 22, 32 e 42 anos, com idades diferentes, todos
na mesma sala de aula e durante o mesmo horario, o0 que revela uma
situagio precaria e inadequada para um bom aprendizado, dirigimos a
entrevista com relagio i sua atua¢do no 32 ano. No periodo da manh3,
ela leciona em outra escola, na cidade de Bayeux; no municipio do Conde,
trabalha hda um ano e seis meses e foi aprovada no Gltimo concurso
promovido pela Prefeitura. Porém, estd nessa escola ha apenas trés
meses.

Professora 4: Tem trinta e seis anos e mora em um loteamento
construido pela Prefeitura do Municipio do Conde, que fica proximo
ao Assentamento Dona Anténia, em Carapibus. Cursou o Magistério,
que concluiu na cidade de Recife, em Pernambuco. Estd concluindo

Pedagogia, na Universidade Aberta do Brasil - UAB, curso a distancia,
que possui um pdlo na cidade do Conde. Leciona na Escola Municipal
Reginaldo Claudino de Sales, ha cinco anos; no periodo da tarde, é
professora de uma turma de 32 ano, e no turno da noite, leciona em uma
turma de Educagio de Jovens e Adultos - EJA. Iniciou a lecionar como
contratada e foi aprovada no dltimo concurso promovido pela Prefeitura
do Conde.

Podemos perceber que todas as professoras entrevistadas sao
concursadas - uma a vinte anos, e as outras em 2006, quando do
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ditimo conarso realizado pela Prefeitura. O fato revela uma mudanga
significativana educagio, no que diz respeito a diminui¢do dos contratos
sem vinculoempregaticio, os quais mantém o professor trabalhando soh
condigGes precarias de salario e sem direitos trabalhistas.

EDUCACAOEDATAS COMEMORATIVAS

A respeito da educagiio, adotamos a ideia de que ela é uma prética
social inserida em um contexto local e global e no campo da luta de
classes e luta por hegemonia, levando em consideragdio os agentes que

a2 compdem, suas especificidades, suas realidades e culturas. Paludo
(2001} refere que

A educacdo, como prética social institufda, é um es.-
Pago importante de disputa hegeménica, de produgio
individual e coletiva de significados e praticas que
podem indicar para além da promogio de oportuni-
dades individuais de melhoria de vida para alguns,
o apontando na dire¢do da articulagdo da construgio

do saber escolar com a cultura “desinteressada’, e ndo
discriminatéria; com a economia (trabalho formal, in-
formal e auténomo) e com a politica, concretizando
no cotidiano a formagio do homem omnilateral e de
outra concepgio de mundo. (p. 76).

No periodo colonial, por exemplo, as primeiras escolas implantadas
ne Brasil estavam ligadas ao ensino religioso e tinham como principais
fxpoentes os jesuftas, que tinham um objetivo claro: catequizar os
indios dentro do ensinamentg do cristianismo, a religido hegeménica da
Kuropa, continente responssvel pela conquista da América.

Na atualidade, as instituicdes escolares a servijo do Estado,
fecorrem as datas comemorativas como forma de inserir os alunos
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em praticas sociais condizentes com o sistema. As comemoragdes e
festividades permeiam todo o viver educacional dos alunos durante o
ano letivo. Estao, inclusive, previstas no calendario escolar. Comemora-
se desde o dia da arvore até a independéncia do Brasil.

Além das narrativas que relatam seu passado, as comemoragdes
sao formas de se exprimir, também, a consciéncia que as sociedades tém
de sua histdria e de sua identidade. As correntes historiograficas mais
antigas sempre ignoravam esse aspecto da histéria que, nos dizeres
de Ferro (1989), constituem um ponto de conflito entre a histéria e a
contra-histéria, ou do que o Estado impde como datas comemorativas e
as que surgem das lutas populares.

Sao os acontecimentos historicos que fazem com que surjam as
datas comemorativas, e sio os homens que constroem e escrevem a
histdria e, assim, como escolhem que fatos sio mais importantes que
outros, assim também o fazem com as datas comemorativas.

O Estado, através de suas instituigoes, tem se esforgado para
apresentar sua versdo da histéria como verdadeira e tentado conduzir
as festas e comemoragdes, que também podem contribuir para a
constituigdo da consciéncia da histéria e do sentimento de nagdo. Ainda
segundo Ferro (1989),

0 que esta em jogo aqui é importante, pois? a’m:gani-
zagdo coloca frente a frente diversas instituigdes e,

como na reda¢do do manual escolar, a histéria - a ver-
dade histdrica - torna-se fruto de uma composigao.

(p. 55).

Ritualizar os acontecimentos que se desejam que sejam lembrados
¢ manipular ativamente a memoria coletiva através dos sentimentos,

pois as comemoragdes sao elementos de jogo politico. Ora, se é o Estado
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tesponsavel pela educagio formal, também ele escolhe, de acordo com

Mas necessidades, o que se deve comemorar. Nos dizeres de Chesneaux

(1995),

Ocorre também ao aparelho de Estado intervir mais
concretamente, para ritualizar o passado e colocar a
seu servico a memoéria popular. Sio os fatos nacionais,
as comemoragdes e os aniversarios solenes. 0 11 de
novembro francés é altamente politico, é em 1919
que a data do armisticio de 1918 foi instituida como
fato nacional, na busca do nacionalismo “tudo azul” e

na demagogia apolitica dos antigos combatentes. (p.
30-31)

Le Goff (1996) afirma que a Revolugdo Francesa teria dado
U exemplo da pratica comemorativa, atuando no sentimento
los  revolucionarios, Faz-se necessirio comemorar no programa
tevolucionario, pois a festa alimenta a recordagdo. Ele assevera que, “No
final do seu titulo I, a Constituigdo de 1791 declara: Serdo estabelecidas

lostas nacionais para conservar a recordacio da Revolugdo Francesa” (p.
462). Ainda segundo o historiador,

Se os revolucionarios querem festas comemorando a
revolugdo, a maré da comemoracdo é sobretudo um
apanagio dos conservadores e ainda mais dos nacio-
nalistas, para quem a meméria é um objetivo e um
instrumento de governo. (p. 463)

Nesse processo de comemorar 0s grandes acontecimentos, uma
Mrle de tradigdes podem ser inventadas, com o intuito de sacralizar
i passado. No Brasil, por exemplo, o desfile civico de 7 de setembro é
Wi tradigdo inventada para comemorar nossa independéncia ou, ainda,

ngar quadrilha é uma tradigio no Nordeste para comemorar o Sio
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Jodo, que é uma data de comemoragao catdlica. Segundo o historiador

Hobsbawm (1984),

Por “tradi¢do inventada” entende-se um coniurtto de
praticas, normalmente reguladas por regras téuta.s ou
abertamente aceitas; tais praticas de natureza ritual
ou simbélica, visam inculcar certos va}ores e m?rma_s
de comportamento através da repetigdo, o que lmpll—
ca, automaticamente, uma continuidade em relagao

ao passado. (p-9)

COMEMORACOES LOCAIS

Quanto as comemoragoes locais, 0 que podemos perceber € que,

. . il
quando uma determinada comunidade ou determinado grupo socl

ndo tem suas proprias datas comemorativas, geralmente, pode ndo ter
7 3 ’ - L. I‘
memoria coletiva bem definida, o que acaba por também prejudica

constru¢do da sua identidade social. 0 Movimento dos

uma
o processo de ' Mo -
Sem-Terra - MST é um exemplo contrario disso, pois vive de forma

organizada, suas tradigdes, seus rituais, suas comemoragdes € seus

simbolos, que contribuem para formagdo da sua identidade. -
As escolas nos assentamentos rurais estudados, que sdao

acompanhados pela Comissao Pastoral da Terra - CPT sio mantidas

pelo poder oficial, que atua no sentido d
tados e atuar diretamente em suas identidades. Com essi

e organizar as memorias

dos assen
finalidade, a escola

memérias coletivas. Para isso,

vezes, ndo lembram, nem de longe, as lutas travadas pela terra.
rativas achavam

& um dos meios utilizados para a manutengao dessas
as datas comemorativas, na maioria das

Ao serem questionadas sobre que datas comemo

mais importantes e trabalhavam em sala de aula, as professoras deram

as seguintes respostas:
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Aqui a gente da mais atengdo ao dia das maes, af de-
pois vem, deixa eu ver, a gente td em maio né? Nio,
primeiro vem a Pascoa, depois dia das maes, depois
o S3o Jodo, depois o folclore, dia dos pais vem antes
né? [..]
Ai depois do folclore vem, a gente ta em agosto, s6 o
final do ano, o natal. As demais, como dia da arvore,
essas coisas mais basicas a gente trabalha em sala de
aula com explicagdo.

(Professora 1, junho/2008)

Eu acho muito importante uma que ta vindo agora
que ¢é a familia na escola. [...] O dia de maes também,
porque eu sei o que é, vocé sentir e ndo transmitir, a
histoéria de, vocé tem um amor por aquilo mas vocé
nao demonstra. [...] A consciéncia negra também, por-
que o que eu vejo aqui é que eles, eles sdo negros e
admitem que sdo. [...] Pais, dias dos pais, vem os pais
e faz torneio, os pais e os filhos, eles adoram, os filhos
contra os pais, eles participam.

(Professora 2, junho/2008)

As datas que eu acho importantes sdo a pascoa, acho
que todas elas, tem pascoa, maes, tem a época junina,
tem o dia das criangas, final do ano, a festa do dia das
maes, a gente chama a comunidade, todos na escola,
os alunos participaram, é bacana.

(Professora 3, junho/2008)

Bem a gente tem que trabalhar as datas porque vem
no calendarios dos contetidos pra gente né, mas mais
importante assim que eu acho é que faz parte da his-
téria né, como a escravidio, o Brasil, quando come-
¢ou, o descobrimento do Brasil, todas as outras a gen-
te trabalha, mas eu acho mais importante assim, as
que tem a ver com o descobrimento, com a abolicdo, a
escravatura, essas coisas assim que eu acho mais im-
portante. [...]

Que datas vém no calendério para serem trabalha-
das?
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Dia das mies, dia dos pais, carnaval, pascoa, 7 de se-
tembro, a independéncia do Brasil, 12 de outubro, dia

da crianga, natal.
(Professora 4, junho/2008)

As falas das quatro professoras parecem concordar e coincidir
no que diz respeito as datas comemorativas que elas acham mais
importantes e trabalham em sala de aula. Isso porque, mesmo quando
alguma dessas professoras ndo acha determinada data tdao importante,
ela vem prevista em calendario e ja faz parte da tradi¢do no cotidiano
escolar.

Diante desses depoimentos, podemos organizar uma tabela
com as datas comemorativas trabalhadas por cada professora, a fim
de ter uma ideia melhor sobre o que se comemora nas escolas dos
assentamentos rurais, que deveriam celebrar, por exemplo, o aniversario

da desapropriacdo de suas terras.

QUADRO I - Datas comemorativas trabalhadas nos assentamentos

Professora Datas comemorativas

Professora 1 e Pdscoa;

e Dia das maes;
¢ Sdo Jodo;

e Folclore;

e Natal.

Professora 2 » A familia na escola;
e Dia de maes;

¢ A Consciéncia Negra;

» Dias dos pais.
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® Pascoa;
* Dia das maes;

e Sdo Jodo.

e Aboligdo da escravatura;

* 0 descobrimento do Brasil;
e Dia das maes;

e Dia dos pais;

e Carnaval;

® Pascoa;

o7 de setembio;

e Diada crinnce:

e Natal.

te: entrevistas com as professoras dos assentamentos.

Porém, as datas que sdo mais celebrada: . I

e estdo relacionadas a questio da manutenci A ne 5 deis

¢ nacdo, mas, com um i
a pro ao nar
' proposta de Integracao harmoniosa do aluno

sociedade, onde, ao que parece, ser cidadic & s condi¢io que
alguma forma, esta ligada a integracdo, a convivéncia pacifica ne;
ocledade e ao alinhamento com os ideais do Estarin |

Outra observagio que fizemos foi de que sdo datas comemorativas
cardter extremamente comercial, como o dia das maes, o dia dos
%, a pascoa, o dia das criangas, ou o natal, por exemplo, que tém
Omo tradi¢do a troca de presentes, a venda de mercadorias em datas

efficas, tudo com o fim de celebrar a unido, a harmonia e a interagio
al.
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Além da questdo comercial, as datas comemorativas de carater
religioso ainda sao constantes na nossa tradi¢ao escolar. Festividades
como a Pascoa, o Natal, ou o Sdo Jodo também foram citadas pelas
professoras, revelando a influéncia da nossa colonizagdo crista,
inclusive, e, principalmente, na educagdo. Na nossa percepgao, as
datas religiosas nio devem ser excluidas dos contelidos de histéria,
pois fazem parte da nossa heranga historica e cultural, como também
do cotidiano da comunidade. Porém, sio trabalhadas nas escolas
com carater religioso ou profano, porém, desarticuladas do contexto
histérico local e global.

E sintomatico que, entre as datas religiosas comemoradas, nao
se celebre a conquista dos assentamentos rurais, onde as escolas estao
localizadas, haja vista que os assentamentos surgiram da luta da Comissao
Pastoral da Terra - CPT, 6rgio da Igreja Catdlica e dos camponeses.

Ao serem questionadas sobre a existéncia de datas comemorativas
locais, as Professoras 1 e 3, que nio fazem parte dos assentamentos,
nio souberam informar se existia alguma data destinada a comemorar
qualquer acontecimento local que fosse. Ao contrario, as Professoras
2 e 4, que estdo inseridas no cotidiano dos assentamentos, tinham
conhecimento sobre a existéncia e sobre as comemoragdes locais e

citaram algumas dessas datas, como mostram estas falas:

Olhe, na verdade, o que eles acham que eles comemo-
ram que ¢ deles é o dia da consciéncia negra, mas tem
também o padroeiro, o dia do padroeiro, eles partici-
pam muito, e nunca deixam também, como diz, desde
que eu me entendo de gente que a gente comemora.
Tem uma data que a gente nao deixa passar que a mor-
te de Zé de Lela, ndo sei se vocé tomou conhecimento.
(Professora 2, junho/2008)

Festas e comemoragdes

Tem, tem o da padroeira daqui da comunidade, que
¢ Nossa Senhora do Guadalupe, entdao nesse dia nio
tem nem aula na escola, a gente para tudo, se prepa-
raim as maes, 0s pais pra comemorar esse dia, que 4
a padroeira daqui do assentamento, que é dia 12 de
dezembro.

(Professora 4, junho/2008)

E relevante destacar que nenhuma das professoras citou a
bmemoracao do dia do indio, data de grande importéncia histérica para
: 'opulac;éo do municipio, uma vez que a regido foi habitada, a principio,
- .grupos da nagdo tupi e, inclusive, varias localidades tém nome e
figem nessas populagbes (Gurugi, Tambaba, Tabatinga). A tematica
digena da regido faz parte do capitulo inicial do livro Uma histéria
Conde, que poderia ser trabalhado na perspectiva de reconstruir a
em da populagio local.

Entre as datas comemorativas celebradas na escola, nenhuma das
fessoras entrevistadas citou, também, o dia do trabalhador como uma
lembranga a ser comemorada. Porém, ela é trabalhada em sala de aula

¢s de atividades pedagdgicas e, se inserida em um contexto social
historico, pode trazer resultados positivos com relagdo aos interesses
§ alunos pela histéria, pois é uma data que est4 diretamente ligada ao
lin a dia da familia desses alunos.

Mostrar, por exemplo, as lutas dos trabalhadores na conquista
direitos é uma atividade que pode ser feita associando-se esses
direitos ao trabalho realizado pelos proprios pais, pois falar dos
pals é feito, na maioria das vezes, com naturalidade pelos alunos
flue convivem com todas as suas alegrias, tristezas, conquistas
# angustias. Por outro lado, uma festa internacionalista (FERRO:

1989) pode servir apenas para reforgar o controle do Estado, sendo
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apresentada como uma recompensa aos trabalhadores do pais, ou
seja, os cidadaos exemplares, o que refor¢a seu papel de integragio
social e aos interesses do Estado e da nagdo. Dai a importancia do
papel do professor de Histéria, que é responsavel por escolher por
quais caminhos vai trilhar a concepgdo de ensino preponderante na
formacdo dos alunos.

Esse trabalho de relacionar os conteidos e as comemoragdes
com a realidade dos alunos nao foi percebido em nossas entrevistas,
porquanto, em suas respostas, as professoras demonstram estar
cumprindo o calendario imposto pela escola. A Professora 1, por
exemplo, responde com a preocupagdo, inclusive, de enumerar as
comemoragoes trabalhadas em ordem cronolégica.

Como exemplo pratico da necessidade de os educandos de
terem suas realidades presentes no processo de ensino-aprendizagem,
analisamos uma redagdo conjunta dos irmaos Wanessa de Franga
Nascimento e Wagner Luiz de Fran¢a Nascimento, alunos da Escola José
Albino Pimentel, que sdo alunos da Professora 1. Através da solicitagdo
da professora, eles escreveram em referéncia ao 12 de maio, dia do
trabalhador, mas retratando o dia a dia de seu pai, conforme podemos
observar na imagem a seguir.
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slho dos irméos: Vanessa e Wagner, ambos, alunos da professora 1 - ativida-
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p!;n‘. s

wt AL GOs diklas. Yot b b lavas dgiuns
importantos wias por crenrps de
trabalhadores do campo, quais: - «@s afirmam gue  0S irabalhadore
trabalham o ano inteiro e precisam descansar pelo menos um dia.” Eles
percebem, através da realidade do pai, que existem direitos minimos que
deveriam ser cumpridos, mas que, na realidade, ndo sao. Nesse caso, 0
12 de maio aparece nao como um dia de lembrar as lutas pelos direitos
conquistados, mas como um feriado reservado para o descanso dagueles
que trabalham o ano inteiro.

Outro aspecto levantado pelos alunos é o de exploragdo do
trabalho do agricultor, pois, segundo suas falas, o pai das criangas s6 tem
uma hora de intervalo para o almogo. As criangas também denunciam a
relacio desigual e de exploragao do proprietario das terras para com o
agricultor. Segundo elas, faga chuva ou faca sol, o trabalhador tem que
estar no rocado, caso contrério, ndo recebera o dinheiro necessario para
comprar comida.

A redacdo dos alunos revela, de forma significativa, a percep¢ao
que eles tém da sua realidade. Nesse exemplo, percebemos, de forma
clara, como o professor pode e deve relacionar uma data comemorativa
internacional e globalizante, que é o 1° de maio, a realidade local.
Dessa forma, ele ndo desassocia o texto apresentado pelas criangas do
contexto geral em que elas vivem ndo fragmenta o saber nem despreza o
conhecimento prévio dos alunos.

A histéria dos assentamentos rurais, no municipio do Conde, pode
responder a muitas questdes levantadas na redagdo acima, ajudando, por
examplo, o explicar o porqué de o pai e a mae das criangas necessitarem
trabalhar tanto durante a semana, ou entio por que ndo plantam na sua

prépria terra. Por isso € preciso uma mudang¢a urgente no ensino de
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toria, especialmente, no contexto rural, pois, segundo Cahrini (1987
B alunos reclamam uma histéria que, para eles, tenha a o
| presente, com a realidade que conhecem um pouce mais de perto
gl). Quando um aluno, principalmente na faixa-etaria do 32 ano, ¢
estionado, as referéncias que ele traz consigo sdo as da sua vivéncia
l, quer seja em casa, na comunidade, na igreja, ou até mesmo na
a escola, que ainda é o seu mundo, seu espaco social.

Essa é uma necessidade extremamente desafiadora, pois, nem
e em suas formagdes, os professores sdo orientados a relacionar a
dade local dos alunos com o contexto histérico geral.

10 verdades absolutas e fechadas as criticas e sugestdes, até mesmo
que, diante da dialética histérica, tornar-se-do obsoletas, Depois
i, mas, ainda mais, com os sujeitos participantes deste trabalho.

. Atualmente, o discurso em pauta no ensino de histéria é de
se pretendem respeitar as especificidades locais, inclusive as
oragdes provenientes das lutas populares. Porém, essa é
pritica que ainda tem que ser repensada, pois, ao menos no0s
Ntamentos onde desenvolvemos a pesquisa, essa questdo ainda
enta problemas sérios, como a utilizacio de materiais didaticos
ntes da realidade dos alunos, a fragmentacio e dissociagio dos
tetidos e, no caso especifico do nosso artigo, as datas comemorativas

ipostas pelas escolas, ndo possuem significagdo para os alunos.
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CAPITULO 3
A PRATICA PEDAGOGICA NO CAMPO COMO
ACAO (DES) HUMANIZADORA

Sara Ingrid Borba

RODUZINDO CONCEITOS

praxis, tomada como eixo deste estudo encontra-se alicer¢ada
na dialeticidade, sendo resultante da pratica social humana.
0 termo praxis pode significar, segundo os gregos na
jguidade, a agdo, e em nossa lingua, é propriamente a pratica,
as ndo uma pratica pelo fazer, pratica de uma agdo simplesmente. A
‘ exige uma “atividade consciente objetiva, sem que, por outro
tlo, seja concebida com o carater estritamente utilitario que se infere
Ignificado do ‘pratico’ na linguagem comum”. VAZQUESZ SANCHES
{2007, p. 28),

No entanto, torna-se dispensavel aqui, uma discussdo conceitual
ibre a prdxis, entretanto, é inevitavel algumas reflexdes nesse sentido,

) que possamos caminhar com mais clareza na compreensdo da

tica pedagégica enquanto atividade humana e que, como tal resulta

prixis. Entendemos que “a atividade humana apenas verifica quando

atos dirigidos a um objeto para transforma-lo se inicia com um

i 6]
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resultado ideal, ou fim, e terminam com um resultado ou produto efetivo
real” (ibidem, p.220). o )

A praxis, assim, toma seu significado na educagdo fhan’te a
necessidade de refletir a pratica humana numa relagdo intrinseca
entre reflexio - agio - reflexdo, em um novo paradigma educacional,
que contribua para um novo fazer da pratica pedagdgica, proponha
uma educagio menos mecanicista aliada apenas ao saber fazer, numa
construcdo da técnica pela técnica. Serd necessario entdo, um f'az.er
reflexivo diante da necessidade de transformar a escola e a pratica
pedagogica docente numa agdo mais significativa criadora de novas
possibilidades de vida, vida dentro e fora da escola em que se promova
a valorizacio da educagio enquanto agdo capaz de mudar a realidade e
melhorar a vida das pessoas.

Para caminhar nesta direcio, podemos ainda afirmar que a
pratica pedagégica construida na escola precisa ser intencional, Ievan'do
em consideragio os amplos processos formativos do meio social,
conhecendo-os, refletindo-os e preparando-se para atuar sobre eles,
transformando-os criticamente através de suas experiéncias, valores
necessidades de construgio de uma vida digna, humana com respeito a
diversidade existente.

A atividade humana construida no cotidiano dos sujeitos promove
uma pratica social, permeada por dois eixos os quais trataremos a s'egmr
da seguinte forma: O primeiro é o da pratica educativa e o segundo é o da
prética pedagdgica, nestes o sujeito da agao podera estar caminhando ou
nio, para o sentido da praxis. No primeiro eixo, podemos aﬁrjnar qu.e a
construgio de uma pratica educativa se dd no dmbito das relagoe’s sovz:‘lais
tanto individuais quanto coletivas, o segundo exige uma organizagdo ¢

estio permeadas por uma intencionalidade.
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De acordo com (Souza, 2006 p. 28) a pratica pedagogica

€ um lécus de realizagio da educagdo. Um lécus em
que se realiza a educagio de forma coletiva e organi-
zada, seja no espago escolar ou extra - escolar. Enca-
ra-se a pratica pedagdgica como uma agao coletiva de
formagao humana argumentada. E uma praxis.

Encontraremos em Freire uma construcdo mais clara sobre a

dtica educativa, o qual aponta sobre estas duas vertentes. A vertente
da pritica educativa libertadora e a pritica educativa bancéria. De
ordo com as afirmacoes da referida pesquisa, verificou-se que esta
:fs ma tem fundamentado a pratica educativo-pedagégica da maioria
professores e professoras do campo, baseada em pressupostos

emis or) e os alunos como objetos (receptor) no processo em que o
aber pertence ao educador que ir4 depositar no educando que por sua
, nada sabe. Assim, “a rigidez dessas posigoes nega a educagio e o

thecimento como processo de busca” nos afirma Freire (2005, p.67)
¢ ainda,

Na concepgdo bancéria, que estamos criticando para
qual a educagdo é o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos, nio se verifica
nem pode verificar-se esta superaciio. Pelo contririo,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensio da
‘cultura do siléncio’, a ‘educacio’ ‘bancaria’ mantém e
estimula a contradigio.

Nessa concepgio de educacio, a sociedade, dividida em classes,
tonsidera o oprimido como necessitado de ajuda para modificar-se e
Mjustar-se ao sistema social em que vive, sem considerar suas condigdes
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emocionais, socio-culturais e reais, na qual as agdes de pn‘)fessores e
professoras tornam-se massificadoras voltadas para ? a)ustametho
dessas pessoas consideradas despreparadas, carentes, inaptas, .VZZIZZ
de vontades préprias, encontram-se sempre a margem fia soT:lfa- a
e dos direitos a uma vida digna. Sdo como diz Freire, (lbléefn)
“marginalizados”, porque estdo fora da sociedade, portanto ::ecn::lz:nn;
da escola para adequar-se a ela e ndo para viver e fazer parte dela. i
visio real de uma educagio que nega ao ser humano a- Sl:la vocatgac;
ontologica de ‘ser mais’, de “humanizar-se”, de pens'.'ar cr:atwamen e
com autenticidade ao que Freire diz “pensar critico’, e nao ser apenas
coisas, objetos do mundo em que vivem, de sua realidade e da escol:f\ sem
neles serem capazes de inferir qualquer agdo ou pensamento consciente.
Aliados a esta pratica, encontramos muitos dos nossos professores
e professoras, que intencionalmente ou ndo, estdo a servigo de' ;22
educacdo bancéria, dominadora, opressora que anula’ e nega a(?S’Sl-l]
o reconhecimento de sua realidade e do quanto € contradltorla.s-ua
relagio com a prépria realidade, pois ndo se reconhecem como sujeito
criador de sua prépria historia de vida. o
Como pode entdo o educador orientar no sentido da humanfza-(;ao
dos sujeitos se lhes falta a percepgdo de sua corlmdigz‘io de o.prm;ldo,
vivendo num contexto resultante de uma realidade massxﬁc.a ’o-ra
impregnada de  preconceitos, discriminagoes contradltol:la;
domesticadora, dominada pelo autoritarismo que prega a acomodagao’
E nesta negagdo de existéncia humana, o professor ndo reconhece o
seu papel enquanto sujeito capaz de promover a muda'm;a e carr:g:r;
sua pratica em um processo absurdo de repasse excessw? de con- el
muitas vezes insignificante e distante da realidade das criangas, jovens

ati a i s para a
e adultos, transformando a nossa pratica nao para a vida, mas p
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morte Entendendo que, “a opressio, que é um controle esmagador, é
‘necréfila. Nutre- -se do amor a morte e nio do amor a vida” (ibidem, p.74)

Esta questdo leva-nos a refletir sobre a educacao libertadora, da
qual buscamos em Freire alguns caminhos viaveis como a “superagao
m dicotomia entre homens-mundo” e da * ‘contradigdo entre educador
« educando”, o

“pensar critico”, a “autonomia’, o “ser mais”, “a

Numanizacao”, e o “dialogo” possiveis através de uma pratica libertadora.
( Para esta pritica libertadora, aprendemos com Freire (ibidem,
P. 79) que é necessario partir do pressuposto de que “ninguém educa
Ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens

educam em comunhio, mediatizados pelo mundo” ele ainda sugere

“inser¢do
levando em conta o didlogo “como ato cognoscente,
elador da realidade” [..] “o encontro dos homens para ser mais”
{ bidem, p.83 e 95) e a consciéncia critica de homem e de mundo.

iritica na realidade”

Nesse arcabougo, a luta de classe é uma for¢a contra a exclusio
\im contexto de dominagdo e expropriacio dos direitos como ser
Iladdo. A luta de classe expressa ainda a histéria de homens e

Mulheres que lutaram e ainda lutam por sua sobrevivéncia, pagando

Maioria das vezes com a sua liberdade e com a sua prépria vida
pela determinacio ao opor-se a uma ideologia dominante silenciadora,
# Seus sujeitos com sua cultura, seu modo de viver, os quais temos
Omo exemplo de resisténcia as lutas ocorridas no campo, no espago
ral, tratado como espago desvalorizado, desrespeitado em que seus
Mijeitos ndo possuem direito a cidadania e nem sequer sao considerados
liadaos brasileiros, Mas estes sujeitos nio se calaram e as agoes através

Mow virios Movimentos impulsionaram algumas reagdes capazes de
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i : speito,
iniciar um processo de mudanga, de reconhecimento e a este resp

i ue
encontramos autores como Caldart (2004, p.09) que afirma que,

o campo brasileiro nem sempre foi silencia‘:lo.NH:'l.

uma histéria tensa ainda a ser melhor contada. Nos

Gltimos 20 anos a sociedade aprendeu que o campo

esta vivo. Seus sujeitos se mobilizam e produzem uma

a ao
dinimica social e cultural. A educagao e a escola sa
interrogadas por essa dindmica.

Diante dessa afirmacio entendemos que 0s movimentos socials
promoveram uma dindmica de lutas capazes de provocar mudam;:s
significativas na vida de seus sujeitos e sempre tivera:r? 0 car;t:i: Dz
lutar por direitos, vida digna e respeito sejam elas pol.ltlcafs, S0 N
econdmicas, configurando-se enquanto a pratica educativa liberta -or?.a]
luta por Reforma Agraria constituiu uma dessas lutas, ou até a princip
delas na intengdo por libertagao. | ) ‘

A dinamica dessas lutas num processo de manifestagdes ¢
mobilizagdes coletivas, advindas das agoes dos .sujeito? que sofre:\l
a opressio e sdo excluidos dos seus direitos a cidadania, represen ‘_
um grito de vida, de movimento, “0 campo esta vilvo" e luta .por s:::nu:
direitos e o processo de luta é educativo e liberta, pois elf: culmina co . é

formagio politico-pedagégica das pessoas que 0 constitui, fazendo assim,

o movimento da praxis educativa.

A PRAXIS DOS MOVIMENTOS

i de
A categoria prdxis é um elemento fundamental no sentido
w -
compreendermos a agdo humana e seus processos sociais, culturai
ivi jei indmica de vida.
histéricos construidos e vividos pelo sujeito na sua dinamic
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licialmente, o conceito de prdxis esteve associado 3 esfera econdmica,
sim relacionada com a “atividade material transformadora da
lidade natural [...], contudo, a descoberta do trabalho humano de todo
lor e riqueza, pde nas mios da filosofia — primeiro com Hegel depois
Marx - um instrumento valiosissimo para elevar-se a concepgio
 praxis humana”, Vasquez (1968, p. 34). Dessa forma a agio humana
0mo as pessoas agem na forma de organizar e construir suas vidas
sle garantir a representagao da realidade individual e coletiva.

" Podemos, entdo, afirmar que a prdxis é uma categoria
ntemente marxista, sendo percebida na agdo dos movimentos
Clais e ajuda a compreender a importancia da educagdo como exercicio
;Wxis dos movimentos. A luta por uma educagdo basica do campo
mpreende a luta por um projeto amplo popular e nacional para o
po e a educagio. Os movimentos sociais podem fazer o papel de
ular a educagio basica do campo ao direito.

Se quisermos uma sociedade mais justa e igualitdria para todos
Jira todas, e uma educagio democratica de qualidade e de sentidos,
ltada para os interesses do coletivo em que a escola possa fazer
articulagdo entre a comunidade e os saberes culturais, deve ser
siderada a importincia da educagdo enquanto agio,

destinada a gerar interagdes de criacdo do saber atra-
vés de aprendizagens, em que o didlogo livre e soli-
dario é a origem e o destino do que se vive e do que
se aprende, a educagdo deve comegar por tornar os
educandos progressivamente co-autores dos proces-
sos pedagdgicos e de construgio das finalidades do
préprio aprendizado. Brandio (2003, p.22)

0 olhar que os movimentos sociais tomaram como desafio ao
Wr a realidade das classes trabalhadoras parte dos interesses e
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necessidades dos seus proprios sujeitos. Nesse sentido, acreditamos
ser a educagdo uma possibilidade de luta na conquista por direitos e
no entendimento de Arroyo (2003) “o aprendizado do direito pode ser
destacado como uma dimensdo educativa” a qual representa passos para
a humanizag¢do dos sujeitos.

E, como demonstra Batista (2008, p.174) sobre esse direito ter
sido sistematicamente negado, em virtude das precérias condigoes da
educagio voltada para os sujeitos do campo.

Para combater essa persisténcia da auséncia de cida-
dania, essa negagio do direito a educagio e ao traba-
lho, tratamento que se vem dando a educagao para os
povos do campo, 0s movimentos sociais se organizam,
se aglutinam provocam o Estado e exigem uma politi-

ca de educagdo adequada as necessidades educativas
especificas para a populagdo do campo.

Os movimentos sociais do campo tém denunciado os graves
problemas da educagdo no campo que continuam presentes até o
momento, destacando-se: a falta de escolas para atender a todas as
criangas e jovens, existéncia de muitos adolescentes e jovens fora da
escola; falta de uma politica de valorizagdo do magistério; falta ou ndo
apoio as iniciativas de renovagdo pedagogica, falta de uma politica
de financiamento diferenciado que supra tantas faltas; a falta ou o
inadequado transporte escolar; inadequagdes dos calendarios escolares;
permanéncia dos mais altos indices de analfabetismo no campo,
curriculos deslocados das necessidades e das questdes do campo e dos
interesses dos seus sujeitos.

Em contraposigdo a este contexto, reconhecemos os movimentos
sociais existentes no campo e sua praxis educativa. Demonstrando que

o campo possui vida e inquietagdes, provoca, resiste e se posiciona,
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eafirmando que o campo estd vivo e é dinimico desenvolve um
imento pedagégico, através do modo de viver, pensar e agir a
vida social e cultural, expresso nas vérias experiéncias que se
senvolvem neste espago de vidas.

E a educacio do campo, um viés na luta por direitos aos povos do
impo identificados em seus principios e praticas sociais, e em respeito
pessoas do campo em sua especificidade do modo de viver e criar
| Sua prépria cultura. Culmina com as palavras de Freire (2005, p. 97)
ferir-se a “uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussio
osa de sua problematica. De sua insercio nesta problematica”.

Foi o que fizeram os movimentos sociais de educagdo do campo,
i seu carater pedagégico enfrentando a problemdtica da educagio e
‘ ando transformagdes, enfrentando, resistindo e propondo uma
4 forma de organizagdo social em que sejam atendidas as condigdes
cas de existéncia humana, com dignidade e igualdade de direitos.
feando o surgimento e expansio de diferentes formas de organizagao
i sociedade como a luta por reforma agréria.

Neste contexto de lutas, as acdes do MST!, enquanto sujeito
® movimento, torna-se referéncia ndo apenas pela reforma agraria
| educacdo, mas por outras dimensdes de direito que emergem sobre
5 demandas sociais contemporéneas, especificas a varios grupos
flais. No entanto, é valido ressaltar que, na histéria do MST, a ocupagdo
escola ndo é um processo concluido em todos os assentamentos e,
| muitos casos, a escola que atende a comunidade do assentamento
ndo Souza (2006, p. 21) 0 MST é “um movimento social, cuja agdo envolve a elaboragio de um
0 politico e social para o pais, em especial para a categoria dos trabalhadores rurais. Trata-se
Wi movimento social com potencial efetivo na organizagio em massa dos trabalhadores rurais,

organicidade se dd nas esferas cultural, econdmica, politica e social. As estratégias de luta sdo

lizadas nas manifestagbes em massa, nos abaixo assinados, nas influéncias no campo politico e
lildrio e, especialmente, na forma de acampamentos.
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ram impulso ao debate sobre a educagao basica do campo, suscitando
pensar sobre as politicas de educagio” Souza (2006, p. 34)

é oferecida pelos governos e ndo contemplam a demanda especifici
dos que dela se utilizam. “Muitas familias sem-terra convivem com #
escola, até porque a relagdo que tem com ela é anterior a sua entrada ni
Movimento, mas nio chegaram a ocupé-la”. Caldart (2004, p. 224) TICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO DO CAMPO

A luta pela educagdo escolar estd internalizada na luta pela
terra e estd acontecendo exatamente nos processos de ocupacgoes # Na luta do campo, expressa de varias formas pelos seus
itos identifica-se avangos na construgdio de Uma Educagio do
Ampo, enquanto conquista da cidadania, dos direitos civis, em que a
_,n- cagdo se constrdi enquanto fendmeno capaz de contribuir com a
Wmagdo humana do sujeito, pensando (teoria) sua problemética e as

ossibilidades de enfrentamento (pratica) com vias a superacio.

acampamentos em que Caldart (ibidem) destaca como:

um fato que pode ser considerado histérico, exati
mente porque representou, na época, a culminanciu
de um processo que estava em andamento ha quase
uma década, e também pelos desdobramentos qus
teve. Trata-se do Primeiro Encontro Nacional de Pro

fessores de Assentamento, que aconteceu em julho de
1987, no municipio de Sao Mateus, Espirito Santo, o

ganizado pelo MST para comegar a discutir uma arti
culagio nacional do trabalho que ja se desenvolvia, de
forma mais ou menos espontinea, em varios estadoy

Assim, a pratica pedagdgica que passa a existir nessa dinimica
ide ser entendida como a praxis educativa em que 0s movimentos
clais sdo vistos como sujeito educativo.

A esse respeito Caldart (2004, p.317) esclarece que olhar para o
A decisdo do MST de lutar pela educagdo surge, inicialmente, du mento social como sujeito pedagégico significa retornar uma vez
didlogo entre os préprios sem-terra que acreditam ndo s6 na luta pels Als a reflexdo sobre a educagdo como formagio humana e suas relagdes
om a dindmica social em que se insere, provocando assim uma reflexio
I cerca deste fendmeno, abolindo a idéia da escola enquanto espago
axclusivo de educagdo. Exigindo um entendimento de que a educacio
piquanto resultante da pratica social acontece dentro e fora da escola,

udendo ser chamada de educagido formal, nio-formal e informal?.

reforma agraria, outras questdes se fazem também necessdrias pari
fortalecer o espaco de lutas. A necessidade de uma escola de acordo
com a identidade dos sem-terra passou a ser uma demanda a se discutlf
e no periodo de 28 a 31 de julho de 1997, em Brasilia, com o I ENERA

Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria tendo
como proposta de discussio a formagio do PRONERA (Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agréria), o mesmo funciona até hoje em parcerii 8" educagio informal corresponderia a ages e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente s6-
Ui cultural, em que se desenvolve por meio das relagdes dos individuos e grupos com seu ambiente
.Imuno. soclal, ecolégico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias praticas,
1NN ue nio estio ligadas especificamente a uma instituigio, nem sio intencionais e organizadas. A
Adicagho nfio-formal seria a realizada em instituigdes educativas fora dos marcos institucionais, mas
corto grau de sistematizagio e estruturagio. A educagdo formal compreenderia instincias de

(4o, escolares ou nilo, onde hd objetivos educativos explicitos e uma agio intencional institu-
-~ tlonalizada, estruturada e sistemética”. (LIBANEO, 2000, p.23)

com o governo Federal, Universidades e Movimentos Sociais.

Destacamos ainda a | Conferencia Nacional Por uma Educagio
Basica do Campo, em julho de 1998. “nesta conferéncia, uma rede do

movimentos, organizagdes, associagdes e organismos internacionals
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Nesse sentido, a educagdo é o conjunto das agdes, pro-
cessos, influéncias, estruturas, que intervém no desen-
volvimento humano de individuos e grupos na sua rela-
¢do ativa com o meio natural e social num determinado
contexto de relagdes entre grupos e classes sociais. I
uma pratica social que atua na configuragio da existén-
cia humana individual e grupal, para realizar nos sujel-
tos humanos as caracteristicas de “ser humano”. Numa
sociedade em que as relagdes sociais baseiam-se em
relagdes de antagonismo, em relages de exploragio
de uns sobre os outros, a educagdo sé pode ter cunho
emancipatério, pois a humanizagido plena implica a
transformacio dessas relagdes. (LIBANEO, 2000, p.22)

Se ha educagdo em varios Ambitos sociais e sob varias formas
o movimento social, assim como a escola, a familia e os grupos socials
consistem em ato educativo e como tal possuem intengdes e essas
intencdes sdo denominadas por Libdneo (2000) de intencionalidades,
fazendo a diferenca ao colocar a pratica pedagdgica, especificamente
a docente como resultante da pratica social. Dessa forma é importante
nos debrugarmos no entendimento da intencionalidade da educagio
do campo partindo de seus fundamentos enquanto educagdo baseada
no dialogo com vista a uma pratica educativa libertadora com vista A
construcdo de um projeto social emancipatério.

A préatica pedagégica, resultante de uma prética social, passa
a desempenhar importante papel na construgio de uma educagio
humanizadora, entendendo toda préitica social como espagos do
subjetividades coletivas que “atravessam a vida cotidiana e se projetam
em maior ou menor medida na diregdo de tecer todo o curso da vida
social, que por si mesma possui um carater histérico como dimenséo dos
sistemas sociais mais amplos, sejam ele ‘sociedades’ ou civilizagdes em

si e em seu encadeamento processual”,
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A prética pedagodgica docente deve ser compreendida como agio
ipaz de evidenciar os fendmenos sociais, entendendo-a como uma
mensdo da pratica social o que implica contribuir para o sentido da
."w e das agbes ora praticadas em seu cotidiano. Nela, o cotidiano
jarece como aspecto fundamental a esta pratica que precisa ser
ertada e coerente com as reais necessidades daquele contexto, para
80 € preciso pensar certo e refletir sobre esta pratica e como afirma
eire (1997, p.41) “é a melhor forma de pensar certo”.

Qual seria entdo a intengao de professores e professoras que em
a4 pratica pedagdgica agem conforme um modelo ultrapassado de
cola e de educagio? Serd que conseguem perceber em sua prética as
rdadeiras intengdes de suas agdes educativas? Criangas castigadas
ndo conseguirem ler textos que nio trazem nenhum sentido, ou
mesmo porque falou demais em sala, ou porque nio fez a ligdo.
rofessores que langcam contetidos no quadro e apontam tarefas em
r0s mantendo o controle da situacdo demonstrando seu autoritarismo
ibre os alunos, através de situacdes humilhantes e opressoras. Alunos
I¢ ndo falam, ndo criam, ndo criticam, ndo opinam, e ainda exige-se
i as criangas que sejam participativos das atividades, mesmo que as
Ividades sugeridas sejam no méximo trabalhos em grupos em que um
dois fazem tudo e os demais recebem apenas a nota.

A pratica pedagdgica conteudista nada tem de transformador nem
gante, pois esta assentada no exercicio da repetigdo, na memorizagio
Informagées muitas vezes distantes dos saberes necessarios para
er dignamente em sociedade, tal processo de ensino revela ainda
Xisténcia de um professor quando nio ingénuo, voltado ao modelo
escola tradicional, arcaica, bancaria, ultrapassada e desnecessaria.
que e para quem estamos ensinando? O que e como estamos
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ensinando? Qual a intencionalidade da nossa pratica pedagogica? Estas
sdo perguntas que devemos fazer no processo de reflexdo docente ¢
que as respostas devem ser buscadas para melhoria das condigdes do
processo de ensino e aprendizagem. E, acreditamos noutra educagdo ¢
noutra forma de ver os sujeitos aprendizes o que cabe aqui concordar
com a afirmacdo de Freire (2000, p. 77).
Mulheres e homens, somos tinicos seres que, social ¢
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por
isso, somos tnicos em quem aprender é uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que
meramente repetir a ligdo dada. Aprender para nés ¢

construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nio
se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Toda pratica pedagégica tem uma intencionalidade e estd
fundamentada em uma perspectiva teérica, filosofica e politica, e a forma como
a educacio é pensada com quem e para qué, pode dizer do conhecimento ou
desconhecimento do professor e da professora, bem como da sua relagao, ou
ndo, com um projeto emancipatério e democratico, entendendo-as segundo
Freire (2005, p. 65-66) como “uma dimensdo necessaria da pratica social,
como a pratica produtiva, a cultural, a religiosa etc.”

Tais praticas sdo resultantes de uma forma de pensar, agir ¢
reconstruir a realidade guardada no interior da nossa histéria enquanto

sujeitos fazedores de uma pratica social.

IDEIAS CONCLUSIVAS

A tendéncia de cada educador revelada em sua pratica é especifica
dessa ou daquela contribuigdo histérica que viveu e da qual defende

consciente ou inconsciente do cunho filoséfico, politico, pedagogico
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ideologico refletida na agdo pedagégica que acontece em qualquer
relagdo, sejam na associagio, sindicato, escola, familia, trabalho.

Assim, é preciso, “na construgdo de uma educagio basica do campo:
econhecer que os processos educativos, ou melhor, que a educacio basica
tem que prestar especial atengdo as matrizes culturais do homem, da
‘mulher, do povo do campo”. Caldart (2004, p.77) e supde ainda pensar a
uperacdo da visdo homogeneizadora e depreciativa e avangar para uma
visdo positiva. “Considerar as raizes culturais do campo e trabalhé-las,
Incorpora-las como uma heranga coletiva que mobiliza e inspira lutas
pela terra, pelos direitos, por um projeto democrético e que também pede
ducagdo” (ibidem p.80). E preciso considerar a dinAmica do campo que se
- éxpressa através do movimento social enquanto essencial aos processos
educativos dentro e fora da escola e é isso que os movimentos sociais,
por uma educagdo basica do campo, tém buscado e que nés, professores
precisamos trazer para a nossa agdo enquanto docentes.

Enquanto educadores, tanto do campo ou ndo, precisamos
entender que a educagdo basica de qualidade é um direito adquirido
| através de um processo de lutas o que ndo lhe dar o direito de negar
"l estas criangas uma escola e uma educagdo de qualidade pensada a
partir de suas problematicas e necessidades. Ndo seja o professor ou

il professora mais um empecilho diante do processo democratico de
tonquista de direitos.

)

Portanto precisamos de professores reflexivos sobre a sua vida e
de seus alunos, reflexivos de sua prética social e pedagégica, saindo de
m estagio mecénico e irreal que coloca a escola como alienigena na
sociedade e o professor como um sujeito ativo de praticas reprodutivas.

Segundo Candrio (2006, p. 53) “A escola em contexto rural [..]
poderd ser encarada como uma espécie de “laboratério” onde é possivel
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reinventar praticas pedagogicas e educativas que superam os limites
inerentes ao modelo escolar”. A escola do campo podera representar
aos povos do campo a possibilidade de construir uma vida digna e mais
humana, diferente da escola rural que tinha em suas intengdes a negacao
do homem e da mulher do campo, sua cultura e valores. Os professores
e professoras poderdo ser sujeitos criticos, criativos, dinamicos,
esperangosos, alegres porque se descobrem capazes de promover agoes
que formam e transformam pessoas em sujeitos mais humanos, dando
sentido a escola e promovendo a construgio de um mundo melhor para

se viver.
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CAPITULO 4
TRABALHO AGRICOLA E ESCOLARIZAGAO NO
' CONTEXTO RURAL DO SERTAO PARAIBANO:

Izabel Cristina Martins

pesar dos meios de comunicagdes contribuirem e influenciarem,
as mudangas culturais que vém ocorrendo no meio rural do
sertdo paraibano, ainda persiste as manifestagoes culturais
pulares provindas dos saberes que traduzem uma identidade
n a cultura popular e que nao pode ser descartada na dindmica da
arizagdo. Daf a importancia da escola estar voltada para a realidade
sujeitos e continuar em conexdo com as discussdes do cotidiano
vido pelas criangas e jovens trabalhadoras. Torna-se cada vez mais
ssaria a emergéncia de resisténcias conscientes e organizadas,
mentando as possibilidades de controle na disputa e competitividade
0 mercado.

A eficiéncia e a produtividade ultrapassam a esfera do dominio e
condigdes de produgdo pondo em risco todo o investimento instruido
la tradigdo, onde os ensinamentos da escola ndo conseguiram penetrar.
sles, quando introduzidos nos espagos educativos e produtivos por
ltros meios de comunicagdo, tais como radio, televisdo, folhetos e
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raros informes técnicos cedidos por esta “cientificidade”, representam
o discurso da fragmentagido, cheio de segredos e termos instituidos e
distribuidos em pequenas doses fora do ritmo das necessidades da classe
trabalhadora. Sao propostas nos limites da manutengdo da dependéncia,
carregado pelo discurso acentuado da transferéncia de tecnologias ¢
que por se destinarem ao homem da roga, sdo imediatamente rotuladas
como alternativas destituidas dos elementos estruturantes necessarios
a superagdo dos problemas em sua totalidade. Este tipo de andlise
introduziu no processo de escolarizagio, o poder da linguagem da
cientificidade e sua popularizagio, o que tornou possivel a iniciagio de
uma leitura critica acerca dos saberes oficiais no cotidiano escolar.
Centremos agora a discussao nas possibilidades dos saberes
embutidos nas formas de sociabilidades exercidas pelos atores sociais
junto aos espagos produtivo-educativos e nas relagdes cotidianas no
campo, fora da escola, configurados nos espagos rurais organizados ¢
urbanizados pelo desenvolvimento, incorporando a dimensio em que o
saber popular passa a ser trabalhado como contetido significativo diante
dos saberes oficializado pela cultura dominante, via escolarizagio. Sio
discursos e formas de expressiao popular de pessoas escolarizadas que
estdo acompanhando diretamente o processo moderno e evolutivo do
trabalho, porém, submetidos a influéncia de outros saberes elaborados
nas priticas sociais no campo - como auxiliares da agricultura familiar,
tendo em vista poder atribuir significados aos pélos da mediacio da

cultura e, assim, nos apropriamos do pensamento de Giroux e Simon
(1994, p. 118):

[.«] 0 que deveriamos fazer para evitar que os alunos
que vivem fora das préticas dominantes se sintam
excluidos, relegados a condigio de “outros”, quando
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estamos levando a sério justamente o conhecimento
organizado nos termos de suas vidas diarias? Além
disso, como enfrentar formas de resisténcias dos alu-
nos ao que eles percebem como invasao, pelo discur-
so oficial da escola, da esfera privada e extra escolar
de suas vidas?

E necessario que a escola conduza as informagdes sobre as novas
ersas praticas de trabalho apropriando-se dos saberes praticos e do
mhecimento adquirido na vivéncia didria dos sujeitos locais, evitando
¢ 0 fendmeno da exclusido tome conta de um espago de saberes ja
ido. No entanto, deve-se perder de vista as questdes de poder e
A cientificidade, que indicam a necessidade de preservagdo dos ideais
¢ uma sociedade mais justa.

' Assim, a escolarizagdo passa a ser analisada como uma arena
litico-cultural, em que experiéncias e subjetividades sdo contestadas
‘lproduzidas, tornando-se um poderoso instrumento a favor da
pansformacio das condigoes de dominagdo e ocorridas nos espagos
rodutivos e o mundo vivido, indicando possibilidades para a cultura
ppular vir a ser incorporada no processo de escolarizagdo, nao
o0 integrante apenas de um roteiro de contetidos, mas como um

ber autdnomo, reflexivo, critico e que fundamente um curriculo

ancipado.

Nesta perspectiva, o sentido da emancipagdo recupera a dimensao
jocultural da escolarizacdo, favorecendo as mediagdes entre a
Itura popular e a escolarizada, nascidas das interagdes entre os atores
Juclais e o curriculo em uso, através do qual se organizam identidades
# possibilidades culturais passiveis de inser¢do no curriculo oficial.
leafirma-se entio, a concepgio de curriculo apresentada por Moreira e
Silva (1994, p. 7 - 8) os quais anunciam que:
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O curriculo ndo é um elemento neutro de transmis-
sdo desinteressada do conhecimento social. O cur-
riculo est4 implicado em relagdes de poder [...]‘ pro-
duz identidades individuais e sociais particulares
[...] ndo é um elemento transcendente e a temporal
- ele tem uma histéria, vinculada a forma especifi-
cas e contingentes de organizacao da sociedade e
da educacgdo.

Dessa forma, o problema da escolarizagdio na zona rural do
semi-4rido é retomado a partir do contexto atual de globaliza¢ao
associada ao discurso neoliberal que debate as formas e estruturas da
produgio e transformagdo do saber e das politicas publicas que, por
sua vez, regulam as operagdes e atos educativo-produtivos da escola/
comunidade, articuladas pela ideologia da eficiéncia e da produtividade
- qualidade técnica, como se ndo existissem outros processos ou meios
de qualificagdo, depreciando assim, o saber que provem da experiéncia
pratica que sdo adquiridas no ato constritivo do saber/fazer.

Esse contexto favorece a emergéncia de politicas educacionais
especificas para as éreas rurais, fazendo uma co-relagio entre
escolarizagdo e trabalho onde o curriculo oculto do trabalhador seja
validado em consonincia com as diversidades sdcio-culturais presentes
nos espagos urbano-rurais, prevalecendo a visio técnica mercadoldgica
da cultura, impondo unificagdo curricular, determinada pelas idéias de
ordem, progresso e desenvolvimento cientifico-tecnolégicos, transcritos
no ritmo da modernidade e para onde se anuncia um novo pragmatismo

do aprender a aprender-fazendo.

Para tanto, nos prenderemos as apreensdes que o
homem faz do mundo através dos seus sentidos: nas
formas, nas cores, nos sons, nos odores, nos seus mo-
vimentos corporais, nos sabores do comer e beber, ¢
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nos sentidos de reflexao e reagio dessa construgio
que imaginamos ser o real. Sensagdo, percepcio, re-
presentacdo, comunicagdo e identidades. Um penta-
grama do universo emocional e material do humano.
Confirmando-se assim os sentidos superiores, onde as
sensacdes recebidas se comunicam para a construgio
das imagens que permitem todos os comportamentos
que nos identificam. Sabemos que as nossas imagens
do mundo ndo sdo idénticas ao mundo. Quotidiana-
mente, estamos mapeando o mundo ao nosso redor
com a imaginagdo. As ideias humanas vdo sendo ex-
pressas pela natureza. Imagens vindas do mundo
exterior e que povoam os cérebros humanos. A terra
imaginaria ou utdpica vem sendo construida nas en-
tranhas do coragdo e da alma humana. Esse mapea-
mento ndo é andnimo, mas busca do ser, do existir
enquanto esséncia e existéncia, mesmo sabendo que
0 que pensamos e dizemos ndo seja realidade, mas,
imagem e imaginagdo. Uma visao humana da nature-
za, que ndo é natureza como é, mas apenas a visio de
com somos na natureza (NETO, 2001, p.101).

Adentrando nestes espagos, sentimos-nos instigados e provocados
fletir sobre a relagdo do sujeito com o objeto, considerando o saber
lar como “aquele que o povo produz” através das experiéncias
venciadas no seu dia a dia, verifica-se na esséncia desta concepgao
exigéncia de uma participagdo efetiva da coletividade e de uma acio
ucativa voltada para a agdo/reflexio.

O saber popular produzido pela coletividade implica um
mento de mobilizagdo, cooperagdo, solidariedade, além de uma
stante prética de agdo/reflexdo/agdo que desencadeara o saber fazer.

Esses feitos nos permitiram compreender os saberes de homens
mulheres rurais, observando a préaxis cotidiana desenvolvida no meio
tural do semi-drido. Tendo como pressuposto que o saber popular
nstruido no cotidiano desses sujeitos que, além de orientar as suas
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praticas de trabalho, permite resolver problemas praticos e imediatos
relacionados com a escolarizagdo e a utilizagao dos recursos naturais,
garantindo de maneira sistematica a sua reprodugao social, cultural e de
seu grupo familiar. E ainda que de forma incipiente, orienta a construgao
de postura de resisténcia, por meio de organizagdes sociais mais coesas.

Segundo Freire (1980, p. 78) “o conhecimento é construido
pelos homens num contexto social determinado enquanto sujeito
cognoscentes, politicos e histdricos”, significando uma apropriagio
pelas classes populares do seu préprio saber enquanto sujeitos ativos
e participativos e a ampliagdo do poder popular na sociedade, na qual
o sujeito conhece, constréi e reelabora o conhecimento o transformado
em saberes. A educagdo assim concebida compreende o homem como
sujeito capaz de ndo s6 apreender o objeto, mas um sujeito ativo,
participativo, consciente do seu papel social comunicando-se com os
outros sujeitos numa relagdo dialdgica e discursiva, constituindo-se um
ser de pensamento e de agdo.

Assim, sentindo-se natureza e ndo apenas parte dela, permeia
no imaginario do homem que vive na zona rural da area pesquisada,
a responsabilidade que cada um tem de preservagdo, ndo apenas do
espaco fisico, mas, principalmente de perpetuar a cultura, os habitos, os
saberes e tudo que simboliza a sua existéncia com ser e cidadao.

0 que a populagdo de uma comunidade tradicional da roga atualmente
deseja é que a instituigdo escolar seja uma espécie de parceira ndo s6 no
trabalho para seu progresso econémico, mas também na valorizagdo de sua
identidade. Sdo agricultores desejosos que a escola assuma conjuntamente
com a comunidade, a responsabilidade pela reflexdo de seus valores e a
manutengio das tradigdes que d4 personalidade a essa gente que vém

criando entiio novos horizontes para a educagdo.
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Essa mudanga do papel atribuido a escola me parece nio apenas
a tentativa de melhor integragdo nas mudangas conjunturais
leterminadas pela passagem da economia de subsisténcia para a
economia de mercado, ainda que de forma incipiente. Configura-se
ambém como uma clara forma de resisténcia ao abandono do trabalho

1

igado a terra, existente no meio onde moram considerados como o
alicerce de sua cultura.

O saber popular do agricultor rural ndo se restringe apenas a
obrevivéncia no espaco. Esta diretamente ligada a formagao de valores
a sua condita moral e ética. A vida em sociedade implica em orientar o
fomportamento individual por leis e regras criadas pelos sujeitos que a
fompoem com a finalidade de tornar a convivéncia entre escolarizagio e

trabalho harmoniosa e adequada aos interesses, desejos e necessidades
las pessoas e da coletividade.

As regras de conduta da vida em coletividade nio de-
vem ser vistas como arbitrariedades para limitar o
comportamento, as agdes, mas, como a tradugio do
respeito matuo entre os direitos de todas as pessoas
que compdem a coletividade (CHAUf, 1994).

As atitudes coletivas sdo bastante complexas e envolvem a
fognigdo - conhecimento, crengas e afetos que se traduzem em
seéntimentos, gostos e paixdes; e as condutas - agoes, intengdes. Sdo
Normas de padrdes de conduta definidos e compartilhados pelas
pessoas que fazem parte de um grupo, se constituindo na coletividade.
Nesse contexto, os valores orientam as acdes e permitem ajuizar sobre
os fatos, ages e situagdes, enfim, os diferentes contextos e dimensdes

jue envolvem a pessoa humana em relagio com os seus pares ao
encontro do todo.
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Entendendo os saberes que definem a identidade do povo, de
acordo com Brandio (1986), como a dimensdo individual que ndo se¢
separa da dimensdo social através das prdticas cotidianas. Portar;tui
estes saberes sio construidos no dia a dia das pessoas at:raw:rés as
acoes, narrativas retratadas na oralidade e nas historias de' VId:] .dos
sujeitos se constituem numa constru¢do dos saberes s:mbdllc-os.
imaginarios que se misturam com as necessidades do povo. As tra lt;(-)es'
vio sendo cartografadas pelas visdes de mundo, onde as geragoes
garantem a perpetuagdo dos saberes. No processo de armazenamento
das informacdes apreendidas, o permitido e o proibido, o que deve ser
temido ou odiado, sacralizado e amado vdo se constituido reg.ras que
conduzem o processo educativo ndo formal. Sao conceitos coletivos que
s6 sobrevivem se forem aceitas e fizerem parte da visdo de mundo da
coletividade nos grupos. - )

Assim como as praticas de produgao do trabalho, as manifestacoes

culturais religiosas, os rituais dos ciclos do trabalho, gesto.s,. rezas,
ritos e mitos, fazem parte do calendério das tradi¢des dos suleltosldu
sertio que comemoram, referenciam e obedecem as regras s,.ocmls
impostas pelas tradigdes, fazendo surgir, daf, as herangas culturais que¢
dentre suas multiplas expressoes, tem-se a cultura popular, como fator
preponderante nas relagdes sociais, na vida cotidiana do povo rural
sertanejo.

Abordar um homem rural é antes de tudo considerar seus
sentimentos, valores e preferéncias, tarefa que envolve um exerciclo
subjetivo do olhar, vislumbrando a complexidade da experiéncia do
mundo vivido dentro de uma visdo descritiva da realidade. Esta aberturi
permite a percepgao das pessoas em relagio ao seu ambiente de vivéncly,
considerando os saberes populares como fontes de conhecimentos.

A
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Ao se tratar da andlise da identidade dos sujeitos rurais, vislumbra-
e a necessidade de considerarmos a percepgio sobre a interferéncia
das atividades produtivas e culturais no lugar e seu espaco vivido. Tuan
! 1980) revela que ha uma relagio afetiva deste com o individuo, marcada
pelas suas experiéncias pessoais ligadas a valores e ao modo como
rcebe o meio ambiente. O sentimento de afeicdo que o autor conceitua
de topofilia’ aos lugares est4 ligado a este modo de perceber e sentir o
Il_uga\r aqui preconizado pelo autor.

\ A abordagem do espago vivido em que o sujeito estd presente
deve adotar este ‘sentido de lugar, procurando investigar qual o seu
'Ijgniﬁcado para as pessoas locais. O resultado estar ligado a vérias
b!pmas de ver o mundo, porém nenhuma corresponderd a uma verdade
absoluta e com provivel, uma vez que cada enxerga sob um determinado
ingulo. Portanto, o conhecimento construido pelo agricultor rural nio
€5ta restrito apenas a esfera social, abrange, porém, todo o seu contexto
natural, vinculado as préticas das acdes do trabalho e observagido as
;inudangas e transformagdo dos elementos naturais. A terra, agua e
plantas sio elementos essenciais para o espago do trabalho do agricultor
sertanejo. Brandao (1998) demonstra que o saber local das populagoes
tradicionais, através dos ciclos do tempo e da relagdo com o meio
‘Aambiente permeada pelas priticas do trabalho possui légicas préprias e
fJue orientam os modos de vida.

E como se um grande rel6gio de sentimento e signifi-
cado um desses complicados aparelhos de medida do
tempo pregados no pulso vivo da cultura do bairro,
com ponteiros que vio de segundos fugazes 4 medida

—
1 0 termo topofilia é definido por Yi-fun Tuan como o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente

fisico. O autor também aborda a topofilia como ponto de vista das atitudes e dos valores envolvidos
has relagbes com o meio,
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do passar dos anos de uma vida, estivesse sempre sob
os olhos de todos. [..] espiando os sinais de vida na
tural 4 sua volta: 4 que lhes é dada e os envolve a que
eles transformam com os seus gestos de trabalho, ins-
critos nos tempos em uma boa medida, (BRANDAO,
1998, p.158).

Pessoas que vivem da plantagdo de arroz, feijédo, milho e hortaligas,
da colheita e do beneficiamento dos frutos do sertdo e da pesca nos
acudes locais na zona rural, aprenderam a cuidar da lavoura com seu
pai, avés e tios. Sdo agdes dos homens e das mulheres delimitando ¢
transformando o ambiente, fazendo com que possamos entender as
inter-relagdes sociais que se entrelagam, criam, modificam e re-criam as
relagdes homem/natureza.

Compreender como o cendrio é percebido pelos sujeitos plurais
e como as acdes dos sujeitos dependem ou alteram o cendrio natural
requer uma atenta observagio nos pequenos indicios, muitas vezes,
obscuros nas falas, nos gestos, nas impressoes, nas aparéncias, que
vdo construindo as redes de significados das a¢des nas representagoes
dos homens e das mulheres. E necesséario utilizarmos da astdcia de
um cacador que se apegam as pequenas pistas em suas investigagoes
e constréi o todo. S6 assim, podemos entdo delimitar os territorios
em espagos em que se criam e se identificam. Em lugares que vio
se constituindo nas paisagens, nas regides, nos municipios, nas
comunidades, nos grupos plurais que chegam, ficam, partem e fazem
parte do imaginario e do habitar humano.

Sio as representagdes significativas que montam os dramas e fazem
as tramas do cotidiano de homens e de mulheres com e entre o ambiente no
constante viver, reviver e conviver na sociedade. Considero comportamento

humano um aspecto fundamental que pode e deve ser observada na
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trucdo do contexto social, sendo a meméria a maior demarcagio das

iteracdes e representacdes do imagindrio pessoal e coletivo.

Apenas 0 homem possui [..] ndo s6 inteligéncia, como
também consciéncia; ndo s6 necessidades, como tam-
bém valores; ndo s temores, mas também senso moral;
nao s6 um passado, mas também uma histéria. Somente
0 homem, em suma, tem cultura, (GEERTZ, 1966, p.32).

E na memoéria em que a lembranga, a recordagio, acha a morada a cada
/6 que contamos as vitrias, os fracassos e as agdes cotidianas, enfim, as
iversas e instigantes experiéncias em que revivemos e reconstruimos nossa
ografia misturada sempre as outras tantas histérias de outros homens e de
mulheres e dos outros seres da natureza. Fazendo o caminho de nossa

ssentacao no mundo e do mundo, ouvindo constantemente o outro. Ao

s da historia de vida, narrar as tradigdes de geragoes.
As histérias dos eixos centrais das comunidades e grupos e a
storia de cada um e uma, promovendo assim, um dialogo do passado

1
do presente repleto de cenas, cenarios, sabores, sentimentos e praticas

Om a natureza, no vivido, no imaginado e das visdes do mundo que

bitamos. “O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria

riéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas 4

Xperiéncia dos seus ouvintes”, (BENJAMIN, 1994, p.201).

CONSIDERACOES FINAIS

As expressoes de vida e trabalho simbolizam as reflexdes do

sente entre as suposi¢bes e os saberes que organizam um mapa
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contendo os caminhos e os desvios, nas informagdes que levam a uma
interpretacdo que dependendo da escala, visualiza uma representagio
mais proxima possivel da realidade do espago vivido.

Ao consideramos as experiéncias, agdes, relagdes, o estar na
natureza permeadas no cotidiano e o transformar do meio através
das praticas do dia-a-dia, nos referimos a subjetividade entre as
representagoes reais e idealizadas que pode revelar a realidade sob
a perspectiva do outro, através do penetrar no cotidiano da vida na
comunidade o que possibilita-nos demarcar o caminho que traduz uma
descrigdo densa entre o viver, o dia a dia, a rotina didria e os eventos
especiais.

Estes caminhos nos levam a uma compreensao das redes d¢
significagdes do real entre os simbolos, os devaneios, as praticas de
trabalho, as manifestagdes culturais, as crengas, as aptiddes, os modos
de viver, o perceber e o imaginar que sdo partilhados pelo individuo ¢
com seu grupo social.

Portanto, para compreendermos a eficicia dos saberes populares
na produgdo de trabalho desenvolvidos em coletividade nos espagos
rurais, faz-se necessdrio incorpord-los no processo de escolarizagin
formal dos sujeitos para que sua identidade seja percebida como um
instrumento nao apenas cultural, mas também, proporcionador das
mudangas inovadoras que surgem constantemente no atual contexto
social, politico, cultural e educacional.
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CAPITULO 5

A CONCRETIZACAO E VALORIZACAO DA

JUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS

)O CAMPO COMO UMA NOVA POLITICA:

' refletindo o PRONERA numa
perspectiva paradigmatica’

Fabiola Andrade Pereira

o longo dos tltimos 10 anos - perfodo correspondente a meu
‘1 | ingresso no curso de Pedagogia na UNITINS - Universidade do
A Tocantins e a finalizagdo do mestrado na UFPB - Universidade
ral da Paraiba - tenho vivenciado através da histéria e da préopria
a que a histéria da educagdo é hoje um repositério de muitas
orias, que dialeticamente interligadas e interagentes, sdo reunidas
im objeto complexo denominado “educagio”.

~ Na tentativa de buscar compreender a complexidade de uma parte
historia, procuramos focar o objeto de nossa pesquisa - o PRONERA
rama Nacional de Educagdo na Reforma Agraria) - a partir de uma
0 paradigmatica, uma vez que o surgimento do referido Programa no

trabalho é parte integrante da Dissertagdo de Mestrado da autora, intitulada de A EDUCAGAO
AN JOVENS E ADULTAS E A CIDADANIA NO CAMPO: um olhar sobre o PRONERA no norte do
, tlaborada sob a orientagio do Professor Dr. Severino Bezerra da Silva.
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i ¢ nova
cenario educacional brasileiro no final da década de 90, trouxe .uma
visio a cerca da Educacio de Jovens e Adultos do campo no Brasil. .

Com base nessas consideragdes, compreendemos que o PRON :

a irei todos
ocasionou 0 avango na propor¢do de uma cultura do direito de

A educagio de qualidade no meio rural. Isso significa que as i.nova(;ml-.\'
pedagdgicas presentes neste orientam um novo rflodo de VM?z’ei Ou
pensar as praticas educativas dos campesinos a partir de seu terri o-r d
Pensar o PRONERA como um novo paradigma da Educagao' 0
Campo, nos induziu a uma rapida incursao por alguns textos e artlgn‘r:
que discutem o conceito de paradigma, nos mostrando que este torr'u')
uma dimensio popular a partir dos trabalhos de Thomas l(ul.m (’1?2 z“
1996), que, através de sua obra “A estrutura das revolugﬁes_aentl::;‘h.
(1962), mudaria profundamente as andlises e as conclusdes sobre |
natureza epistemoldgica da ciéncia. -
A nogdo de paradigma proposta pelo autor refere-se .a estrutm..n.
e/ou compreensdes do mundo, ou seja, uma nova m.ane1ra de ver l.:‘
realidade. Trata-se de um conceito relativamente 1mp,ort-ant¢le, qu
permite a compreensdo nao apenas da ciéncia, mas da propria vida em
sociedade. Nesse sentido, Kuhn (1990, p. 109) afirma que,
Ao aprender um paradigma, o cientista adquire lm‘;
ria, métodos e padrdes conjuntamente, usualmento
er'r; uma mistura inextricavel (sic). Portanto, quando
os paradigmas mudam, usualmente ha deslocamen

tos significantes nos critérios que determinam a .Iv
gitimidade tanto dos problemas como das solugoes

propostas.

SS 0 (=) i 5 L
»
v i i \ i i OS;”' L1}

[ 4
itori dagopico
de iniciativas que acabam por desvelar um territorio pedagop
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ortemente marcado por tensdes. Uma ampla perspectiva de politicas
pensatérias de educagdo que nio questionam as desigualdades
o-territoriais convive com projetos educativos que aspiram fortalecer
| movimentos sociais dos trabalhadores rurais para transformar as
lagdes sociais no campo e também as relagdes campo/cidade.

A existéncia de projetos descontextualizados, que tendem a
arraigar o homem do campo, contrapostos a projetos que respeitam
odo de vida e a cultura da populagdo que af vive e trabalha, é
antemente debatida. Ha quem privilegie a formagdo de mao-
obra para o mercado, em resposta as necessidades da agricultura
0derna (agronegécio), e quem se proponha a formar sujeitos sociais
gajados em processos de mudancga nos campos econdmico, cultural e
alitico. Na mesma medida, por um lado, ha programas e projetos com o
bjetivo de educar com mais qualidade dentro do modelo escolar urbano
por outro, hd programas e projeto que reconhecem a especificidade e
peitam a diversidade do campo. H4, ainda, programas que pensam

educagdo para o campo e programas que se propdem a pensar a
lucagio com os sujeitos do campo.
- Essas diferentes concepgaes de educagio do/para o campo podem
relacionar ao que Kuhn (1990) chamou de revolugio cientifica: uma
% que nos possibilita entender a existéncia de divergentes concepgoes
6 educacdo, segundo ele, a decisdo de aceitar um paradigma é sempre
multinea a decisdo de aceitar o outro, de forma que o julgamento
¢ leva a decisdo envolve a comparagao de ambos com a natureza e a
paragdo de um paradigma com o outro.

O PRONERA atua como instrumento de democratizagio do
nhecimento no campo, de forma a propor e apoiar projetos de
thuicagio que utilizam metodologias voltadas para o desenvolvimento
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das areas de reforma agraria e, ainda, como um novo paradigma
de Educagio do Campo. Isso significa dizer que sua proposta ‘busca
contemplar, no curriculo, os valores e os tragos sociocultur.aus dzlls
diversas populagdes que residem nos assentamentos rurais, cuja
identidade coletiva estd sendo construida nos processos de luta pela
terra e pelos direitos sociais. -

Esse perfil é convergente com a legislagdo educacional - a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96 (LDBEN)
e as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Efcolas do
Campo, ambas emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo ,((.:NE).
Esses dispositivos estimulam novas formas de gestio democratica ¢
reconhecem a identidade singular e a diversidade do campo, concedendo

As escolas autonomia institucional para elaborar propostas pedagogicas

flexiveis e contextualizadas.
0 “CAMPO” BRASILEIRO NO DEBATE EDUCACIONAL

A educagio vai se colocando cada vez mais como uma das
chaves indispensaveis para o exercicio da cidadania na so?iedadv
contemporanea, de modo as vezes inclusivo, por ser um caminho dcf
crescimento para pessoas de todas as idades: criangas, adolescentes,
jovens e adultos. Nesse sentido, o resgate da importancia .da educagio
como processo formativo do ser humano tem se constituido ‘comu
um movimento de luta pela educagdo publica, gratuita e de quahda@um
Nessa perspectiva, o “campo” brasileiro se configura comclv un: cele:m
de experiéncias educativas inovadoras, envolvendo orga.nfzar;oes nio
governamentais (ONG's), poder pﬁb]ico, movimentos sociais populares,

0 oli
entre outros, trazendo relevantes reflexdes sobre o papel da escoli
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lo campo em relagio ao processo de inclusdo social das pessoas e de
onstrucao de uma sociedade justa e sustentavel.

A Educagido de Pessoas Jovens e Adultas do Campo constitui hoje
Im debate essencial. Sua compreensdo e a construgiao do seu sentido
ém avancado consideravelmente, uma vez que, nos dias atuais, vem
onquistando espaco cada vez maior nas agendas locais, regionais e
lcionais sobretudo, evidenciando sua relevancia na esfera politica
levido  forte atuacao do MST. Este, por sua vez, tem se ligado a outras
nstincias dos movimentos sociais e campesinos, viabilizando reunides,
ncontros e semindrios que buscam refletir, entre outros assuntos, sobre
tuacdo das escolas do campo e as propostas educacionais a elas
les tinadas.

A I Conferéncia Nacional por uma Educagio Basica do Campo,
orrida em Luzidnia, no estado de Goias, nos dias 27 a 30 de junho
o 1998, reuniu entidades como a CNBB, o MST, o UNICEF, a UnB e a

INESCO. Em conjunto, esses organismos assumiram o compromisso

le sensibilizar e mobilizar a sociedade e os 6rgdos governamentais na
ormulagdo de politicas publicas que garantissem o direito a educacio
ara a populagio do campo, comprometendo-se com o registro, em cinco
fddernos’, de todas as discussdes, pesquisas e experiéncias oriundas dos
debates.

Nesse evento, fizeram-se presentes pesquisadores como Arroyo
¢ Fernandes (1999), Benjamin e Caldart (2002) (2004), Calazans
1993), Molina (1999), Oliveira (2004), Souza (2006), Jesus (1999),
olling (2002), Cerioli (2002), entre outros, os quais se constitufram
referéncias na discussio. Seus estudos e reflexdes marcam um

0x elementos presentes nas discussdes e reflexdes contidas nos cinco cadernos poderido ser encon-
tdas de forma clara e sistematizada na dissertagio da autora.
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movimento qtje se materializa numa luta continua pela concretizagao ¢
valorizagio da educagdo do campo como uma nova politica, que visa ao
desenvolvimento de um projeto popular nacional que respeite o homem
que vive no e do campo.

As discussdes, reflexdes e idéias geradas nos varios encontros,
reunides e seminarios foram cuidadosamente condensadas, constituindo
verdadeiras bandeiras de luta dos movimentos sociais organizados, que
reafirmam a importincia de consolidar uma educacao de qualidade,
adequada ao modo de viver, pensar e produzir das populagoes
identificadas com o campo, ou seja, agricultores, extrativistas, criadores,
ribeirinhos, pescadores, caigaras, quilombolas, seringueiros, entre outros
sujeitos desse novo paradigma da educagao do campo.

Para entendermos melhor essa premissa, convém esclarecer
alguns aspectos que sdo fundamentais para o entendimento da qu‘cj:st;‘m
sobre a qual nos propusemos refletir. Daremos prioridade nesse dialogo
a duas dessas questdes®. A primeira refere-se a distingao entre educagido
rural e Educagio do/no Campo, e a segunda traz nossas reflexoes acerci

de alguns pressupostos utilizados na construgdo de uma politica nacional

de Educagdo no Campo.

L E (RE)
MUDANCA DO CONCEITO DE EDUCACAO RURA

VALORIZACAO DA EDUCAGAO NO/DO CAMPO BRASILEIRO COMO
INSTRUMENTO DE REFLEXAO

Na histéria da educagdo brasileira, as primeiras inciativas
de educagdo rural surgiram no final da década de 1910, quando os
defensores da ordem social, unidos as oligarquias rurais e industrials

3 A discussio na integra sobre este assunto podera ser encontrada na dissertagio da autora.
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época, comegaram a demonstrar interesse pelos problemas
ducacionais.

Na década de 1920, observou-se um grande inchago nas cidades,
com a migragao rural-urbana tornando-se uma constante ameaca A
uestao social mobilizando politicos e educadores em prol de uma tinica
ausa. Segundo Paiva (2006, p. 137),

[..] era preciso conter a migragdo e um dos instru-
mentos para fixar o homem no campo era a educagio.
N&o uma educagio qualquer, mas uma educagdo nao
somente “regionalizada” de acordo com os preceitos
da Escola Nova, assegurando sua eficiéncia e pene-
tragao, como uma educagdo especificamente voltada
para o meio rural e seus valores.

A fixagdo do homem na terra era objetivo de parcas politicas
ucacionais, orientadas por concep¢des tedricas denominadas
alismo pedagégico”, que, naquele momento, evidenciavam a
essidade de se construir uma escola rural voltada aos interesses da
do. Configurava-se, portanto, “uma tentativa de fazer o homem do
po entender o sentido rural da civilizagio brasileira e de reforgar
s valores, a fim de prendé-lo na terra” (PAIVA, 2006, p. 1377,

Nas décadas posteriores, comegam a surgir alguns movimentos

I

3,

orrentes  do denominado “entusiasmo pela educagdo”. Tais
lovimentos, por sua vez, irdo se refletir nas agdes governamentais e nas
bliticas publicas, uma vez que a diregao destas é partilhada por governo
educadores, dentre os quais Lourengo Filho e Fernando de Azevedo,
loneiros na proposigao da criagio de um sistema educacional no pais.

0 langamento das campanhas destinadas a alfabetizagao de jovens
Hidultos, bem como os Programas de Educagao Popular (1945 e 1960),

Ja grande maioria apresentava caracteristicas assistencialistas (Projeto
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Aldeia Rural/1945 e Servigo Rural/1955), mostrou-se demasiadamente
preconceituoso, rotulando o adulto analfabeto como um elemento
desajustado, inculto, atrasado, ou seja, 0 “analfabetismo era visto como
causa e nio como feito do escasso desenvolvimento brasileiro” (CUNHA,

1999, p. 12).

Em contrapartida, outros movimentos, por sua vez,
apresentaram iniciativas especificamente voltadas
populagdo rural, como as escolas radiofdnicas orga-
nizadas pelo Movimento de Educacdo de Base (MEB),
que, por uma forte influéncia advinda da pedagogia
de Paulo Freire, preconizava uma concepgdo de edu

cagdo voltada para libertagdo. Freire buscava, através
de sua pedagogia, um novo entendimento acerca da
relagdo entre os problemas educacionais e a proble

matica social da época. Assim, afirmava que era prec

so que o processo educativo interferisse na estruturi
social produtora do analfabetismo. Antes apontado
como causa da pobreza e da marginalizagdo, o anal

fabetismo passou a ser interpretado como efeito da
situagdo de pobreza gerada pela estrutura, de forma
que a alfabetizagdo e a educagdo de base dos adultos
deveriam partir sempre de um exame critico da rea

lidade. Desse modo, Paulo Freire reconhece no pro

cesso de alfabetizagio a possibilidade da passagem da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Nesso
sentido, sua pedagogia se apresenta como formadori
e como impedimento da massificagdo dos individuos,
conduzindo para a liberdade através do dialogo.

Freire, portanto, concebia o educando como sujeito da sua
aprendizagem, propondo uma agdo educativa que nao negasse Suil
cultura, mas que a fosse transformando através do didlogo.

Apés o golpe de 1964, os grupos populares que atuavam i
alfabetizagdo de adultos na cidade e no campo foram reprimidos. 08

governos militares passaram a controlar as iniciativas, passando i
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ubstitui-las pelo MOBRAL, que, desacreditado nos meios politicos e

!

ducacionais, foi extinto em 1985, com o processo de redemocratizagio
lo pais.
No final da década de 1970, a discussio acerca da educagdo rural

vita a entrar em cena, quando, segundo Di Pierro e Andrade (2005 p
3 0 i .

Plano Setorial de Educacio e Cultura do governo fe-
d:eral brasileiro se propde a dar prioridade as popula-
n;oes.carentes do meio rural e das periferias urbanas
rurais, visando corrigir, pela indugdo governamental,

os p::oblemas socais gerados pelo desenvolvimento
econdmico.

Destacam-se, nesse periodo, experiéncias como o Programa
g onal de Ag¢des Sdcio-Educativas e Culturais para o Meio Rural
JONASEC] e o Programa de Extensdo e Melhoria para o Meio Rural
“U URURAL), que, segundo Palmeira (1990 apud DI PIERRO; ANDRADE
05, p.06) “fracassaram devido ao descomprometimento com z;
lensdo as areas rurais do ensino de 12 grau completo”. Por outro lado,
iguns grupos dedicados a educagdo popular continuaram a realizar
periéncias pequenas e isoladas de alfabetizagdo de adultos com
‘Opostas mais criticas.
; Como segunda linha politica, esses programas afirmavam o apoio

experiéncias locais que pudessem ser enquadradas como agdes
cativas de contetido nao formal. Os programas especiais PRONASEC
‘fograma Nacional de Agdes Sécio-Educativas e Culturais para o meio
\l) e PRODASEC (Programa Nacional de Agdes Socioeducativas e
ilturais) para as populagdes carentes urbanas e rurais financiados
o Ministério da Educagio no inicio da década de 1980, destinavam-
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se ao atendimento de populagdes carentes do meio rural e de periferias
urbanas, na linha educagdo-produgao. p
Pode-se afirmar que o lugar da educagao rural no proces.so .
formacio social brasileira articulou-se a um projeto de moderr;lzlacnl:
conservadora, que visava subordinar o homem do caml?o ao -mo elo de
urbanizag¢ao-industrializagao implementado no pais. :I‘lnha lgualme:(l)t:
o objetivo de regular as relagdes sociais de procﬂiu(;ao no campo .‘m;
moldes do capitalismo, ou seja, adaptar a populagdo rural aos preceitos
dominante.
i culmri‘)ercurso histérico da educagdo brasileira evidenciix que
o projeto educativo vislumbra uma concepgfm de edudcagaomd)::
campo que se propde a constituir um “novo” homem do l:carm[”
segundo novos preceitos, de maneira que sua cn-JItura, su.:;s odaq. .
organizacionais e suas representagdes sociais sejam considerada:
respeitadas. ‘ i ]
Assim, pensar a educagao vinculada a cultura signi 1c~a co
uma visio de educacio numa perspectiva de longa dur;iga.o, ou seji,
pensando em termos de formacdo das geragdes, 0 que esta diretamente
relacionado a uma educagio de valores. A Educagao do Campo, além d¢
se preocupar com o cultivo da identidade cultural camponesa, pre'tji:t
recuperar os meios da educagdo dos grandes valores hurlnano.s e :ocll.l‘ |
emancipagio, justiga, igualdade, liberdade, respeito .é dwersnda- e, ‘u 0
como reconstruir, nas novas geragdes, o valor da utopia e do enga]anju\l:n
pessoal a causas coletivas, humanas. Nesse sentido, essa concepgao ¢
educagdo ajuda a conformar um novo jeito de ser humano, um novi

a i i ragii
modo de vida no campo, uma nova compreensao da historia. A educagin

i a i eun
do campo precisa ser a expressao e o movimento da cultura campon

transformada pelas lutas sociais do nosso tempo.
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Na atualidade, as reflexdes que se realizam em torno das
ansformacoes educativas reforcam a importincia de se dar mais
,bllldade a educagao para a populagio rural, hoje conhecida no Brasil
b a denominagdo de Educagio do Campo, cuja concepgio incorpora
na realidade historica variada, englobando as mais diversas praticas da
da campestre. Essa modalidade educacional expressa a luta dos povos
) campo por politicas publicas que garantam o direito a educacdo, a
ha educagdo que seja no campo e do campo, como especifica Caldart
)02, p. 26): “[...] No: o povo tem direito de ser educado no lugar onde
ve; Do: o povo tem direito a uma educagao pensada desde o lugar e
M a sua participagdo, vinculada a sua cultura e s suas necessidades
manas e sociais”

: A Educagdo do e no Campo surge a partir da forte presenca dos
Ovimentos sociais nas lutas pela garantia do direito & educacio,
istituindo, portanto, um conceito que deve ser pensado a partir
| acdo desses movimentos. Destarte, a concepgio de campo que
; tacamos tem como objetivo a valorizagdo dos trabalhadores

Iis, o respeito aos lagos e valores culturais relacionados a vida na

Assim, os conceitos relacionados a sustentabilidade e 3 diversidade

plementam a educagio do campo ao preconizarem novas relagdes

pessoas entre si e das pessoas com a natureza e com todos os seres

diversos ecossistemas. Além disso, tem como objetivo levar em

ita a sustentabilidade agricola, agréria, ambiental, econémica, social,
litica e cultural.
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A histéria da Educagdo do Campo é composta por variadas
e ricas experiéncias educativas que, na sua grande maioria, foram
implementadas fora do &mbito governamental. Essas praticas
pedagdgicas, por sua vez, contam com o apoio de diversas organizagoes,
movimentos, partidos politicos, e outras entidades que contribuem para
a construgao de uma nova escola no campo, um espago onde o projeto de
desenvolvimento para o campo ocupe um lugar de destaque.

Por outro lado, sabe-se que o reconhecimento de que as pessoas que
vivem no campo tém direito a uma educagao diferenciada daquela oferecida
a quem vive nas cidades é recente, inovador e ganhou for¢a a partir da
institui¢ao, pelo Conselho Nacional de Educagdo, das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo*. Esse reconhecimento
extrapola a nogao de espago geografico e compreende as necessidades
culturais, os direitos sociais e a formagao integral desses individuos.

Essas iniciativas traduzem um novo olhar sobre as possibilidades
que o espago rural apresenta, rompendo de vez com a concepgio
preconceituosa que desvaloriza o trabalho e a cultura do campo @
favorece o éxodo rural. Dessa forma, a concepgao ainda predominante
de que o campo é ainda um lugar prosaico do atraso, onde vivem os
“jecas-tatu”, reduz o campo a um lugar inerte, inferior, sem futuro. E ess
esteredtipo reproduz uma imagem depreciativa que corresponde a uma

oferta de educagdo publica restrita, compensatéria e de baixa qualidade,
mas do que a oferecida para a cidade.

Evidentemente, essa pratica serviu para escamotear o direits
a uma educagdo contextualizada, promotora do acesso a cidadania #
aos bens econdmicos e sociais que respeitassem os modos de viver

4 Resolugiio CNE/CEB Ne, 1, de 03/04/2002.
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pensar e produzir dos diferentes povos do campo. Ao invés disso, o
que historicamente se tem oferecido é uma educacgido instrumental,
feduzida ao atendimento de necessidades educacionais elementares e ao
einamento de mio-de-obra.

| Assim, para se reconstruir uma nova visao, é necessario entender
D campo como

[...] territério social, cultural, dindmico, como um lu-
gar de produgdo de vida, de trabalho, de cultura, sa-
beres e valores [..] De produgido de solidariedades e
identidades culturais. De formacdo de sujeitos huma-

nos. O campo como espago pedagégico [..] (ARROYO
apud SOUSA, 2006, p. 10). (

_ E preciso, acima de tudo, por em pauta e discutir o “[...] campo
fomo espago de vida e resisténcia que contempla o ‘modus vivendi’ do
’. mem do campo, um ‘ethos’ (DI PIERRO e ANDRADE, 2005, p. 14).
Nesse sentido, Fernandes (2002, p.97) afirma que:

A educagdo do campo é um conceito cunhado com
a preocupagdo de se delimitar um territério teéri-
co. Nosso pensamento é defender o direito que uma
populagdo tem de pensar o mundo a partir do lugar
onde vive, ou seja, da terra onde pisa melhor ainda
desde sua realidade.

)

Essa concepgio preconiza um novo jeito de construir um projeto
de educagio, pois a educagdo do campo é maior que a escola, ela esta
presente no movimento e na organizagio do povo. Assim, nesse
hovo paradigma da educagio do tampo, preconiza-se a superagio do
antagonismo entre a cidade e o ¢ampo, que passam a ser vistos como

- tomplementares e de igual valor. Ao mesmo tempo, considera-se e

respeita-se a existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e
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produzir, contrariando a pretensa superioridade do urbano sobre o rural
e admitindo variados modelos de organizagdo da educagdo e da escola.

Sob essa nova perspectiva, urge a luta por uma educagdo do
campo cujo papel principal seja construir um projeto gestado a partir
dos camponeses, feito com a participagao deles e nao para eles. Isso quer
dizer pensar uma educagao que recupere os interesses sociais, politicos
e culturais dos camponeses em fung¢do de sua realidade.

A educagio do campo que é essencialmente dialogica surge
como um novo elemento, evidenciando, assim, uma nova concepgao de
educacio que “[..] legitima na sua existéncia a pedagogia do oprimido,
a medida que afirma os pobres do campo como sujeitos legitimos de uin
projeto emancipatério e por isso mesmo educativo” (CALDART, 2004,
p. 21). A teoria da agdo dialégica estd embasada na colaboragao, na
organizagio e na sfntese cultural, o que significa combater a manipulagao
através da lideranca revoluciondria, tendo como compromisso a
libertagdo das massas oprimidas.

Assim, é necessario unir para libertar, conscientizando as pessoas
da ideologia opressora, motivando-as a transformar as realidades
a partir da unido e da organizagdo, instaurando o aprendizado da
proniincia do mundo, onde o povo diz sua palavra. Nessa teoria, a
organizagdo ndo pode ser autoritaria, deve ser aprendida, por se tratar
de um momento pedagégico em que a lideranga e o povo fazem juntos
o aprendizado, buscando, assim, instaurar a transformagdo da realidade
que os mediatiza. A esse respeito, declara Freire (1987, p. 69): “Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, midiatizados pelo mundo”.

Portanto, essa visio de vida do campo pode ser construida a

partir da luta pela terra protagonizada pelos sem-terra, camponeses,
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quilombolas, povos indigenas, entre outros. Foram eles que, com suas

formas de luta e resisténcia, conquistaram a esperanga, construfram essa
realidade (FERNANDES, 2002).

BREVES CONSIDERACOES
Ao longo do percurso deste trabalho, buscamos néo sé configurar

as idéias que nortearam nossa pesquisa, mas sobretudo, evidenciar que
as experiéncias concretas realizadas no campo da educagio incluem

radiversas acoes que envolvem os mais variados sujeitos sociais, sendo,
portanto, resultantes de um didlogo entre os aprendizados adquiridos
‘nas diferentes experiéncias, os saberes populares e os conhecimentos
sistematizados que vém sendo construidos social e cooperativamente.

A experiéncia vivenciada através desta pesquisa nos mostrou
que na segunda metade da década 90, ha uma pluralidade de acées
que preocupadas com os elevados indices de analfabetismo de jovens e
adultos em todo o pafs realizam-se e sio desenvolvidas em parceria com
diferentes atores e diversos grupos sociais. A exemplo, do PRONERA que
‘envolve agoes de alfabetizagdo de jovens e adultos dos assentamentos;
elevagdo da escolaridade e a formagdo continuada de educadores(as) que
atuam no ensino fundamental de criangas, jovens e adultos, e a formagio
técnico-profissional adequados ao contexto sociocultural do campo.

Com base nas nossas observagdes, percebemos que os movimentos
sociais do campo impulsionaram a EPJA, enquanto demanda social, a
tonstruir uma nova pratica alfabetizadora. Trata-se de uma alfabetizacio
dgora vinculada com as necessidades e os desafios da luta pela reforma

agraria, bem como por transformagdes sociais mais amplas em nosso
pals.
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Portanto, esse novo paradigma de ensino-aprendizagem tem
buscado, acima de tudo, valorizar a cultura e o cotidiano rura’l de
criancas, jovens e adultos, na tentativa de capacita-los a (re)construirem
suas identidades, fincarem raizes e reconhecerem o campo como Seu
lugar de vida e trabalho. Assim, as politicas contemporaneas para EP]A‘
tém sido tecidas através de préticas educativas que ao longo dos tempos

vém sendo reinventadas e consolidadas das mais variadas formas.
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CAPITULO 6

ULHERES PRISIONEIRAS DE JOAO PESSOA - PB:
quem sao e como se revelam as suas
biografias de aprendizagens?

Helen Halinne Rodrigues de Lucena

adalena, uma das 211 mulheres presas no Presidio Feminino
da cidade de Jodo Pessoa, narrando a sua trajetéria de vida
comentou:

Tenho 40 anos de idade e eu acho que eu nunca estu-
dei ndo... Eu ndo me lembro ter estudado ndo. Lembro
que eu fumei um baseado com 10 anos, mas que estu-
dei ndo. [...] Eu sou louca ainda pra aprender. Lou-
ca, louca, louca! [..]. Eita! Eu comego hoje a estudar!
E hoje. Tu acha que eu aprendo ainda? Ou mulher, eu
queria tanto aprender [...]. Olhe, no dia que eu apren-
der a ler. Eu vou criar um louvor e vou fazer uma carta
bem bonita pro juiz. O que eu tenho mais vontade é de
fazer a minha carta.

Com direitos assegurados pela Declaragdo Universal dos Direitos
umanos de 1949 e pela Constituicao Federal brasileira de 1988, ¢
unindo as caracteristicas que as convertem em um dos segmentos
vo das propostas educativas da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA,
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a academia pouco sabe sobre as trajetorias de vidas dessas mulheres:
suas aprendizagens, nem sempre conduzidas seg.un'do as normasl'(i
regras impostas por uma sociedade desigual e dlscrllmmante, com.o ejlfz
produzem suas existéncias, quais sdo os seus desejos e expectativas ¢
que projetos de vidas manifestam.

i jeti as
Esta auséncia inspirou este artigo, que objetiva relatar

aprendizagens das mulheres encarceradas, aprendiz.ag.ens- t.BSfEI.\
vivenciadas em contextos formais (como a escola e demais 1nstltu1g017.~.
com intencionalidade educativa) e em contextos ndo-formais e informais
(espagos ndo institucionalizados e auto-organizados), e ;.mr e.l'n,-.
consideradas como as mais marcantes para compor as suas biografias,
inclusive as relacionadas com a negagao do direito a educacgao. ‘

0 enfoque tedrico baseou-se, fundamentalmente, ainda que
nio exclusivamente, nas idéias de Alheit e Dausien, (1996, 29[)(1,
2007), através do conceito de biograficidad, uma abordagem tieérlcn
metodologica que analisa na teoria e na pratica o co.nte.ufio da
aprendizagem ao longo da vida no interior das blogra.ﬁas 11‘1d1v1du4nA.
os processos de aprendizagem e de formagdo das blt?graflas dentro
de estruturas sociais e de contextos culturais de significagdo onde os
sujeitos se inserem.

O interesse dessa perspectiva tedrico-metodologica é o de
favorecer a compreensio acerca da complexidade que se torn.ou A
administragdio da prépria vida com o transcurso da modernidade
(ALHEIT e DAUSIEN, 2007), o qual, embora tenha trazido por um l’at‘ln,
riscos sociais aos sujeitos, fez emergir, por outro, novas estrategiis
para seus enfrentamentos, acarretando em “sorprendentes capacrdmfv-.
creativas de (re)construccion” das biografias (ALHEIT, 1994; DAUSIEN,

1996; KADE & SEITTER, 1996, apud, ALHEIT & DAUSIEN, 2007).
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Assume-se como premissa que os processos de aprendizagens
ocorridos no ambito da educacio formal, informal ou nio formal,
voltados para a aquisi¢do de cidadania e emancipac¢do, guardam estreitos
lagos com Educagio de Jovens e Adultos, favorecendo o alargamento
do discurso sobre a educagdo num sentido mais amplo, compreendida
através do conceito de Educagdo/Aprendizagem ao Longo da Vida. A
Ideia da educagido vista como um processo ao longo da vida e voltada
para “uma construgdao continua da pessoa humana, do seu saber e das
Suas aptidaes, [...] da sua capacidade de discernir e agir” (DELORS, 1999,
P-106), reforga a ideia de que as aprendizagens, mesmo aquelas ocorridas
€m espacos nao favoraveis como sio os carceres, possibilitam abertura
‘Janelas’ de oportunidades para as pessoas, principalmente nas

Vivéncias de novas sociabilidades: aquisicao de novos reconhecimentos
¢ identidades.

Os “atos de falas” (SEARLE, 2001) das mulheres que
fundamentaram as analises deste texto foram obtidos através de
Itrevistas coletadas no presidio, tendo-se como categorias de andlise:
biografia e familia, biografia e trabalho e biografia e escola.

Na categoria “biografia e familia, buscou-se compreender,
arranjos familiares em que se deram os desenvolvimentos das
Suas aprendizagens biograficas: a construgdao das sociabilidades
¢ das subjetividades dessas mulheres. Na “biografia e trabalho”,
loram enfocadas as implicagdes das aprendizagens biogréficas das
entrevistadas (em contextos formais, nao-formais, ou informais) na
WStruturagdo das suas experiéncias profissionais ao longo da vida.
A categoria “biografia e escola, propiciou a andlise das experiéncias
educativas e/ou de aprendizagens vividas (ou nio vividas) em contextos
escolares e as suas implicagdes na construgdo das biografias.
|
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Além da aplicagio da entrevista para organizar as biografias,
utilizou-se um questionario para montar a caracterizagio da populagao
de mulheres que se encontrava encarcerada no periodo da coleta de
dados. Dessa totalidade foram selecionadas cinco mulheres, de forma

intencional, para narrarem suas trajetorias biograficas.
AS MULHERES E A SUA INCLUSAO NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

As transformacdes ocorridas no rhundo depois dos anos de 1970,
repercutindo na vida social e nas experiéncias objetivas e subjetivas dos
individuos, propipicou a revisdo de politicas educacionais voltadas para
as populagdes jovens e adultas, que se encontravam excluidas ou em
risco de exclusio devido a sua situagdo de escolaridade.

Com razdo, as grandes Conferéncias educacionais ocorrida no
final do Século XX, transformando a questdo educativa em uma questio
politica, propiciou o surgimento e a defesa de logicas e propostas
inovadoras com vistas equilibrar o desequilibrios provocadores de
desigualdades e exclusges. Os novos enfoques tedricos e politicos sobre
direitos de cidadania renovaram de forma ampliada as concepgdes de
educacio como direito do cidaddo/cidada e dever do Estado. A educacao
deixa de ser vista como um direito restrito de certos segmentos
populacionais para se tornar um direito universal das populagoes,
" reorganizando as agendas politicas e as concepgbes académicas do
mundo globalizado.

Na V Conferéncia Internacional sobre Educacio de Adultos v
CONFINTEA), realizada'em 1997, o conceito de Educacio ao longo
da Vida, como direito das pessoas independente da sua condi¢io ¢

posi¢io no mundo, ganha destaque. A responsabilidade do Estado,
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como entidade legitima para assegurar o direito de educagio a todos
particularmente para os grupos menos privilegiados da sociedade, no:;
quais se incluem as mulheres pobres, foi cobrada e posta como uma
exigéncia democratica. A perspectiva da educagdo/aprendizagem ao
longo da vida, baseada nas aprendizagens adquiridas pelos sujeitos
a partir de suas experiéncias de vida, passou a ser defendida como
mecanismo capaz de oferecer aos mesmos, oportunidades de conduzir
0s seus proprios destinos, bem como de reorganizar, quando necessério,
o& seus ritmos de vida (DELORS, 1999, p.105).

A TEORIA DA BIOGRAFICIDAD E AS MULH
ERE
CONTEMPORANEIDADE oA

Segundo Alheit e Dausien (2007), a biograficidad ajuda aos
individuos reconstruirem ao mesmo tempo, “[...] su historia respectiva
como mujer o como hombre (en un determinado contexto social y del
mundo de vida)” (ALHEIT & DAUSIEN, 2007, p.35). Estes autores
.compreendem que os sujeitos além de construfrem suas biografias
individuais, também produzem protdtipos para as suas biografias de
ténero, ou seja, produzem eles mesmos “[...] las prescripciones del
mundo de vida para las reglas «masculinas» Y «femeninas» de la accién
hiogrdfica’; o que implica dizer que também podem muda-las. (DAUSIEN
2007, apud, ALHEIT & DAUSIEN, 2007). |

Para analisar, por exemplo, os novos modos de divisio sexual do
trabalho na contemporaneidade, através de paradigmas biogréaficos
¢ argumentar as suas reflexdes tedricas, Dausien (1996) considerom;
necessario partir da seguinte pergunta: qual o peso da questiao

rofissi « . -
profissional (formagio, profissio, carreira, condigdes de existéncia) e da
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questdo familiar (relagdes, filhos, sexualidade, projeto familiar) para os
planos de vida de uma mulher? N
Numa tentativa de resposta, a autora apresento.u quatr -
de vida das mulheres, que muito se encaixam a rea"\hdade brasi elrr:.d—!
primeiro deles foi chamado de “Vida pela metade”, o qual d:corou d.e
opgao pela familia, em detrimento da profissdo; o segundo ;l: :r:;n;) .
“Vida dupla”, pois através dele as mulheres busc.am - so’ s b
a conciliacio dos dois aspectos da estrutura so:ilalz Eamlha e tr v ve;
o terceiro modelo denominou de “Vida descontinua’, p‘or ser (: ' na].
mais comum entre as mulheres ter que interromper a vida pro hssm .
para se ter um filho, ou abdicar da carreira para acompan art' .u
conjuge que mudou o local de trabalho, por exemplo; 0 c\lua':lto :au ::;::
modelo, ela chamou de “Vida nao-vivida”: corresponde a vida daq ista.r
mulheres que se sacrificam pelos outros e nio conseguem conqu
sua autonomia (DAUSIEN, 1996, apud, LISBOA, 2006). 1
Estes sdo, portanto, alguns exemplos que levaram‘ a autoll:; a;
afirmar que as trajetorias de vida das mulheres sido bem mais complexas
s homens.
que asodo processo de escolarizagdo, como uma (.ias folrmafl rc:(
sociabilidade - é também um dos principais aspe,ct(.)s 1mpu}sm;a 0 :
das transformagoes biograficas operadas nas ultlme{xs decﬂz; azd: |
aquisi¢do de aprendizagens em contextos fescolares € consi 0esr Sex,o \
principal provedora da superagdo das desigualdades entre > d'
sendo cada vez maior a presenga das mulhere? n.o.s p.roces o
escolarizagdo, ocasionando uma reconfiguragdo significativa em suas
j ' vida. |
tra]eté’ll::)zsai; nao se pode esquecer que a ampliagdo das oportunidades

i significa
educacionais para as mulheres é algo muito recente, 0 que SIg

116

Mulheres prisioneiras de Jodo Pessoa-PB

- dizer que o lugar da educagdo na construgio de suas biografias pode
Ser muito restrito, ainda que ela (a educagio) se compreenda como
principal meio de ascensao social da mulher. A escola sendo um espago
de oportunidades reais de aquisicao das aspiragdes dos sujeitos também
Se constitui como ambiente propicio de produgdo e reprodugio das
desigualdades (de género, classe, raca e idade), e com isso, limita a
- construgdo de um projeto social mais humano e igualitério.

AEDUCACAO DE PESSOAS APRISIONADAS NO BRASIL:
'REPERCUSSAO NO CAMPO POLITICO E NO DISCURSO ACADEMICO

0 ano de 2006 é aqui ilustrado como o de surgimento de uma série

de iniciativas por parte das instituicées da Educagdo e da Administragio
Penitencidria, articuladas em torno do Projeto: “

! Educando para a
Liberdade”,

com objetivos voltados para a garantia, ampliagio e
ortalecimento das atividades educativas nos contextos penitencidrios.
iste projeto propiciou a realizagio de intimeras atividades no ambito
a organizacdo da Educagdo nas Prisdes, entre as quais: a realizagdo de
minérios regionais para discutir a proposta educativa dos presidios
construir as diretrizes da educagdo prisional; a alteragdo da Lei de
Execucio Penal - prevendo a reducdo da pena para quem estuda na
prisdo; o financiamento de projetos junto aos Sistemas Estaduais; o
brtalecimento das relagdes entre esses sistemas e os 6rgdos federais -
sando a minimizagdo das barreiras burocraticas para a promogio de
lima educagio de qualidade nesses contextos.
Neste projeto, a Educacio foi justificada, ndo exclusivamente, como
istrumento de reabilitagdo, (mesmo que se contribua para ela), mas

la oportunidade de garantir ao/a aprisionado/a reconciliagio com
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horat
to de aprender (MAYER, 2006), e, consequentemente, de melho
0a

internacionals
recentes orientagdes colocada nas pautas dos documentos i

] &

I g n ]

i ifi a reali
a oportunidade para que 0s Internos decodifiquem su :
o a prisao
iénci ram
ntendam as causas e consegiiéncias dos atos que 0S leva o]
e

’

contextos se constituir de:

[..] momentos de aprendizagem, de experienciis

bem-sucedidas, de encontros que nao seja'm r_elﬁ?‘f‘:::'-‘
de for¢a, momentos de reconstruc;z':o da propria lﬁ&. '
ria, espagos para expressar emogao e realizar proj
tos (MAYER, 2006, p.03).

i a o da
E a isso que ele denomina de aprendizagem/educagao ao long

A .

e ] 1

dos processos e das praticas educativas. Os-poucos estulc'ios e:;st::(:':
nas 4reas das ciéncias sociais sdo tentativas de exp lca; -
criminosas das mulheres devido as situagoes de p?b.reza e PT e ¢ i.( m.
ou devido as causas relacionadas aos fatores biologlcos-e psmogjgmm
desregulamentos hormonais, complexos, neur.oses e.n'lamas fmilf] : p(‘l“;
2006, p.04), fatores que marcam OS papeis sociais exe ‘

& oraneidade.
gener(:onsa;iztzznises da CAPES, entre teses e dissertagoes d.efendidiml ‘m ;
perfodo de 1987 a 2008, existem apenas 122 produgoes nas dwersas,:‘:l:d
do conhecimento. A maioria dos trabalhos encontrados sobre o tema na
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da educacio apresentou reflexdes sobre os significados das a¢des educativas

- dentro dos presidios femininos, discutindo tanto as implicagdes de tais acoes

na vida das encarceradas no contexto da prisdo, como as potencialidades
das agdes educativas para as suas reintegracdes na sociedade.

Nos periédicos, Revista Brasileira de Educacdo e Revista

Educacio & Pesquisa (2005, 2006 e 2007), conforme um levantamento
que fizemos,

Revista Brasileira de Educagdo, o autor' apresenta uma discussio

Sobre as condigdes da educa¢io prisional na Europa, concluindo que a
educagio no carcere favorece aos presos a compreensio dos sentidos
@ significados de suas atitudes criminosas do passado, dando-lhes as
possibilidades de ressignifici-las na perspectiva de uma mudanca.
0 artigo presente na revista “Educagdo & Pesquisa” denomina-se
“Narrativas sobre a privacdo de liberdade e o desenvolvimento do self
adolescente” (OLIVEIRA & VIEIRA, 2006). Nele, se defende a ideia de
fjue as narrativas, nesse processo de privacdo, sio muito importantes
por servirem como instrumento de organizacao da experiéncia subjetiva
@ social, conseqiientemente, da vida mental (BAMBERG, 2004A; 2004B;
ANDLER, 2000; BRUNER, 1997, apud, OLIVEIRA & VIEIRA, 2006).

Esta revisio do estado da arte brasileira permitiu comprovar a
@xisténcia de uma enorme lacuna no que diz respeito 4 abordagem do tema
(a criminalidade, ou de tematicas afins, na drea da educaciio, confirmando
# necessidade de se ampliar estudos sobre a tematica, sobretudo aquelas
#nvolvendo os conhecimentos sobre os processos que permitem novas
tonstrucdes biograficas das encarceradas com foco nos processos educativos.

—
1 RANGEL, Hugo. Estratégias sociais e educagio prisional na Europa: visio de conjunto e reflexies.
Nevista Brasileira de Educagiio v. 12 n, 34 jan./abr. 2007,
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O PERFIL DAS MULHERES ENCARCERADAS DE JOAO PESSOA - PB

No ano de 2006, em um levantamento realizado nos prontuarios
das encarceradas no presidio feminino de Jodo Pessoa, registrava-se um
total de 128 encarceradas. Aproximadamente 45% delas tinham entre 18
a 29 anos e somente 12% tinha entre 46 e mais de 60 anos. Esses dados
sobre a faixa etaria dessas mulheres nos permitem julgar que a analise
da relagio juventude e criminalidade ndo é tarefa das mais dificeis,. uma
vez que na contemporaneidade os conflitos e a desesperanga vivenciados
pelos jovens, e de modo especial por mulheres jovens, podem s.ervn
como justificativas para as experiéncias de risco ligadas ao alcoolismo,
drogas, violéncia, etc, fendmenos considerados condutores para o
“mundo do crime”,

0 documento da UNESCO (2000), elaborado na V CONFINTEA,
apresenta uma area tematica, intitulada: "EDUCACION E JOVENES: un
reto permanente en nuevos desafios” (BRUSA, 2000), reconhecendo
o jovem como um ator social que deve ser identificado em' 59.1-'
particularidades, necessidades, diversidades e realidades propria-.
diferente dos adultos. Também foram reconhecidos, no Ambito da-.
discussdes dessa temdtica, os problemas que eles enfrentam (o fracassa
escolar, a insergio no trabalho nas mais precérias condigdes, gravides
indesejada no periodo da adolescéncia, violéncia familiar, etc;) naﬂlul.u
pelo ingresso a fase adulta, e conseqiientemente A fase de independénc i
econdmica, resultando em baixa-estima e em conflitos interiores qur
podem impulsionar condutas perigosas, algumas delas associadas .
criminalidade.

Em relacio a raga/cor, o mesmo levantamento registrou (u
cerca de 75,8% se dizia parda, 17,2% preta e apenas 7% branca. Ax
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pequenas nuances entre as cores das mulheres autodenominadas negras
e pardas, reforcam a constatacio da existéncia de relagdo entre sexo,
cor e violéncia. Sdo as mulheres negras aquelas que, geralmente, sio
as mais expostas a miséria, & pobreza, a violéncia, ao analfabetismo; as
mais expostas a precariedade de atendimento nos servigos assistenciais,
educacionais e de saiide.

Quanto ao estado civil, a grande maioria 77, 3%, se disse solteira.
As casadas, divorciadas e "amigadas”, somaram, ao todo, 22,7%. Mais da
metade das encarceradas, 52%, embora residissem na Capital quando
ocorreu a prisao, era natural de outros estados ou municipios, indicando

a presenca do fendmeno da migragio na trajetéria de vida dessas
mulheres.

N

Quanto 3 ocupagdo, 45,3% dessas pessoas estavam registradas
como domésticas. As demais, 64,7%, tinham registros de trabalhos
bragais, babas, faxineiras, garconetes, etc., ou apenas estudavam antes
de serem presas. Essas ocupagdes, sem vinculos empregaticios e vistos
como precdrias e inseguras, denotam a histérica dificuldade das mulheres
de conseguirem adentrar no mercado de trabalho formal por diversos
motivos, alguns associados 4 problematica da desigualdade de género.

Finalmente, no assunto escolaridade o levantamento revelou
Que apenas 15,6%, se disseram analfabetas. Em compensagio cerca
de 51,6% do total de encarceradas registradas nido tinha sequer o
ensino fundamental completo. Em seu conjunto, 5,5% tinha o ensino
lundamental completo, 4,6% o ensino médio completo e/ou incompleto
¢ apenas 4,7% cursou ou estava cursando o ensino superior, sendo 0,8%
Incompleto e 3,9% completo.

Os dados também revelaram que a maioria, embora tenham tido

icesso A escola e até chegado a fregiients-la por alguns anos, algo nio
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lhes permitiu permanecer. Até aqui a nossa hip6tese é a de que este “algo”
tenha a ver com as ja conhecidas justificativas da evasao, especialmente
quando se trata de evasio de mulheres, devido a ndo permissao dos
pais de freqiientarem a escola; as obrigagoes domésticas; ao tradicional
medo dos pais de que as suas filhas se “desencaminhassem”; a falta
de condigdes financeiras para estudar (sem material didatico, roupa,
sandalia, etc.); a necessidade de trabalhar para ajudar na renda familiar;
e os declarados desinteresses, entre outros motivos.

r 4

BIOGRAFIAS DE APRENDIZAGENS DAS MULHERES ENCARCERADAS

Do conjunto das 211 mulheres encarceradas no Instituto de
Recuperagdo Feminina no ano de 2008, foram selecionadas cinco para
narrarem as suas trajetérias de vida - as aprendizagens biograficas.
Para a anélise dessas trajetérias, focalizamos os aspectos relacionados 4
“familia”, “trabalho” e “escola’, considerados por nés, l6cus privilegiados,
onde supostamente se ddo os mais intensos processos de experiéncias,
sejam eles, aqueles vividos ou os ndo vividos.

As narrativas reforcaram tanto a constatagdo anterior sobre a
baixa escolaridade dessas pessoas, como sobre os tipos de trabalho:
precérios, inseguros e de baixo prestigio social. As agdes delituosas
variaram segundo as idades: as mais jovens praticaram assalto a mao
armada e homicidio e as demais furtos ou transporte de drogas. Essas
caracteristicas, mesmo concentradas em uma pequena amostra,
propiciaram uma visdo genérica sobre as condigoes de vida e de

trabalho das demais encarceradas, considerando as semelhangas de

caracteristicas presentes nas circunstancias das vivéncias socials,

politicas, econdmicas, culturais e educativas desse conjunto de mulheres.
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No eixo familia, as auséncias do pai e/ou da mie marcaram as
vidas dessas mulheres, influenciando as trajetérias de vida. Quase
todas ndo conheceram seu pai por morte ou abandono. Mas a grande
‘auséncia centrou-se na figura da mae, parecendo ter sido preponderante

para a vida dessas mulheres terem seguido rumos diferentes dos quais
desejavam.

Eu ndo tenho nem familia, ndo tem nem por onde nin-
guém se lembrar mais de mim. Olha, minha mie ela,
eu tava com 9, 10 anos quando ela fugiu. Ela disse a
vizinha: “fique com minha filha ai que eu venho ja!".
Foi, e até hoje...! [...] Eu vivi mais na rua eu. Meu pai eu
nunca nem vi ndo, [...] (MADALENA, 40 anos).

Neste caso a auséncia da mde demonstra as possibilidades do
nao-vivido na construgdo de biografias de aprendizagens. Assim, as
isposi¢des e/ou as possibilidades de aprendizagens das pessoas que ndo
vivenciam experiéncias desejadas, mas que as consideram importantes
';para os direcionamentos de suas biografias, também estdo abertas.
Alids, mais do que disposigdes e possibilidades de aprendizagens, Alheit
¢ Dausien (2007) compreendem que a nio negacio de uma realidade
contraditéria durante uma narrativa significa, que o “saber de fundo
biogréfico” permanece reflexivamente disponivel para a tomada de agdes,
eles alegam que “Con ello surge un potencial de accién: la posibilidad para
procesos de aprendizaje que permitan transiciones» (Alheit 1993b) y
modificaciones de la propia biografia” (ALHEIT E DAUSIEN, 2007, p.47).

Fora as auséncias familiares, haviam os excessos e as situagdes de
constantes mutabilidades: excesso de parentes convivendo numa mesma
casa sob a protegdo da av6, mie solteiras cuidando dos filhos dentro do
proprio ambiente de trabalho, maes vitivas migradas de outras cidades; etc.
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Todos esses acontecimentos e processos foram narrados pelas
entrevistadas E considerados como preponderantes para a aquisi¢do e a
assimilagio das aprendizagens e para a condugdo da vida, concretizando
os processos de “aprendizagens implicitas?” e biograficas®, defendidos
por Alheit e Dausien (2007).

Nas aprendizagens implicitas a énfase é dada a apropriagao
subjetiva da aprendizagem adquirida através das experiéncias vividas
no interior ou no exterior das institui¢cdes, como a familia, por exemplo.
Ja no segundo, esta apropriagcdo ocorre na comunica¢dao e na interagao
com os outros, ou seja, na relagio com um contexto social, ndo se
desenvolvendo. E a chamada “aprendizagem biografica”.

E possivel que as experiéncias de socializagdo ndo-vividas no
ambito da familia e o potencial de agdo do “saber de fundo biogréfico”
favorecido, tenham direcionado as suas biografias para mundos de
vida ligados ao crime. Neste sentido, o carater ndo emancipatdrio deste
potencial de agdo nas biografias das encarceradas, saiu reforgado.

0 eixo trabalho mostrou que a insergao precaria no
mundo de trabalho foi o fato que mais se destacou nas narrativas
biograficas. Em todos os casos narrados, prevaleceram experiéncias
de trabalhos considerados de baixa valorizagdo social: trabalhos
realizados sem nenhuma prote¢do social, altas cargas horarias
e rendimentos baixos. Estas experiéncias pareciam reprodugdes

2 Se trata aqui de la formacién de estructuras superordenadas y generativas de la accién y del saber,
que, segin las opciones tedricas, pueden ser interpretadas como estructuras de adquisicion y de
desarrollo de las «disposiciones de aprendizaje» (FIELD, 2000), estructuras cognitivas en el sentido
de Piaget, «sistema emocional de orientacién» (MADER, 1997), formacién del habitus (BOURDIELU,
1987) o construccién del sistema de referencias del si y del mundo (MAROTZKI, 1990). (ALHEIT «
DAUSIEN, 2007, p.27).

3 El aprendizaje biografico est4 ligado a los mundos de vida, que bajo ciertas condiciones pueden ser
igualmente analizados como «ambiéntes» o «medios» de aprendizaje. Las nociones de aprendizaje
experiencial, de aprendizaje en el mundo de vida o de aprendizaje contextual dan cuenta de este as

pecto del Lifelong Learning, a saber, como se relaciona la atencién respecto de la asociacion y la con

figuracion de los ambientes de aprendizaje (DOHMEN, 1998, apud, ALHEIT E DAUSIEN, 2007, p.27)
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daquelas j4 vivenciadas por pessoas de referéncia da fam
avos, etc.

ilia: mie,
| A revelacao de Madalena, que durante anos sobreviveu
trabalhando com prostituicdo, ilustra este achado, ao se referir
sobre a ocupacio da mie.

[.] Minha mae? Ela era mulher da vida né? Ela vivia

no bar da feira, 14 numa boate chamada Maria Oido

Vlvifi ali naquelas boates que tem por ali no centro.

da cidade. [...).0 trabalho de Nice (que cuidou de mim

quando minha mie me deixou) era o mesmo da mi-
: nha mae, era boate. [.-] (MADALENA, 40 anos).

A combinagio das experiéncias de trabalho com outras experiéncias,

- exemplo do trabalho e escolarizagdo, trabalho e criacao dos filhos

‘ abalho e casamento, apareceu de maneira muito freqiiente nas narrativas‘

. pgréficas, mesmo existindo rupturas. Quando confrontadas para fazer

P Oes, era quase sempre o trabalho ou a escola a atividade abandonada
1 detrimento do casamento ou do cuidar dos filhos.

Mas, também houve quem optasse pelo trabalho ou pelo estudo em

n mento do casamento, rompendo com as formas de comportamento
Istas como préprias da mulher.

Ja fui trabalhar de frentista por que tinha vaga no pos-
to. Eu fazia pré-jovem né? [..]. Al fui atras de empre-
go e tinha um aviso né, dizendo que precisavam de
uma pessoa pra fazer limpeza no posto. [...] meu
marido nido queria que eu fizesse pré-jovem nio
que eu estudasse nio, [...]. Ai eu peguei me separei'
dele, ele deu em mim porque eu fui pra escola. Ai
pegou €u me separei dele. Eu digo: “Oxe! Quer man-
gar e:n'r';‘nm!” Af eu peguei meu filho e fui simbora, Af
ronto: Terminei o pré-jovem i
[..]. (ISABEL, 21 an:s). : T Mrade et
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I . .
Mas essas “transgressbes” quase nunca proporcionaram a essa

mulheres emancipagio, devido aos tipos de trabalho: alguns de riscos ou
ilegal *

Eu nio trabalhava nac mulher, eu vivia fazendo })ro‘
grama. Eu morei mais em cabaré, porque 0 cabafe me
pagava bem e ajudava e euvia 0 dinheiro na méo as-
sim. O dinheiro que pegava pra comer era esse. (MA-
DALENA, 40 anos).

No eixo escola, a reprovagio escolar foi uma constante, justificada

como atitudes de desinteresse ou devido a auséncia de sentido para a

vida atribuida.

Estudei até a 43 série. Eu ndo me interessava muito,
depois eu ficava bagungando, sem querer es:tudar. Eu
nunca me interessava muito pelos estudos nao! Euera
né, Mas depois que eu cheguei na 42 serie en me dlc—
sinteressei, passei quatro anos repetindo a 43 seric.
Eu tinha interesse, mas depois eu fui me desinteres

sando {pausa). Assim, porque as vezes a gente tinha
que passar muito tempo né, trancada, dav‘a uma ago-
nia! Mas, pior eu td passando aqui agora né? Trancada
direto! (DINA, 18 anos).

Mas também existiram tentativas de perseveranca para Bt
permanéncia na escola, ainda que estas ndo temham resultado em
experiéncias plenamente vividas em processos escolares, devido M

interrupgdes ou ao abandono escolar motivados pela necessidade e

. . .
4 Trafico de drogas e roubos, furtos simples a pessoas que pareclam ter boas Cohldnll ; wn
stcio-econdmicas, ou a estabelecimentos comerciais, foram considerados trabalhun

por algumas encarceradas.
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'~ viver outras experiéncias, ligadas & maternidade, ao trabalho e a relagio
amorosa, por exemplo.
A escola como um importante espaco de sociabilidade e de
amplia¢do das oportunidades para os sujeitos € aqui entendida como

instituicdao que possibilita aprendizagens capazes de afastar as mulheres
do mundo da criminalidade, apesar de que neste estudo essa premissa
é inverificavel, porque as mulheres entrevistadas possuiam baixa
escolaridade. Mas, justamente por elas ndo possuirem mais escolaridade,
também é possivel afirmar que o nido-vivido escolar atuou como fator
contribuinte para as suas trajetorias de criminalidade.

Fica a questao: até que ponto a escola - ou uma maior escolaridade -
poderia ter possibilitado novas condigdes de sociabilidades e de ampliagGes

de oportunidades capazes de afastar essas mulheres da criminalidade?
SINTESE CONCLUSIVA

O conceito da biografia de aprendizagem na perspectiva do
curso da vida, corresponde tanto a agdo da sociedade como a agdo dos
individuos. No caso da sociedade, a biografia de vida ocorre através
das diversas institui¢des sociais e na perspectiva dos individuos, nas
experiéncias cotidianas, no dmbito da familia, da escola, do trabalho,
das relagdes com os amigos, etc. As aprendizagens processadas através
dessas duas modalidades tanto podem produzir efeitos ligados a
interiorizagio das normas e valores relacionados a nermas socialmente
aceitiaveis (marcado pelas condutas reguladas, pela aceitagio das normas
coletivas, etc.), como podem provocar um desajuste dessa integragio,
decorrente dos seus efeitos excludentes, aproximando os individuos a

mundos de vida ligados a marginalidade e a criminalidade.
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No caso desse estudo, se por um lado a variavel familia apare?t-
como a suposta principal causa do tipo de biografia de vida que cc):uiil;m:
as investigadas a criminalidade, ha que se cons-iderar, por outro ab ) ,dl‘
proprio tipo de familia que serviu de referéncnaA pzi\ra a conz;.trtf;‘ade ‘
suas biografias - cujas marcas sao também a ?us.enaa da escolari iéamj,a‘i
desenvolvimento de trabalhos precarios e a vivéncia de outf'as (-axper .
em um mundo circulado e produzido pela pobreza e mar-gmahdade. esst
sentido, a escola poderia ser compreendida como 0 caminho que propicia

a i i tes.
outro tipo de vida a essas pessoas e a construgao de biografias dlferen
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CAPITULO 7
DIFERENCA DE IDADES NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
desafios e possibilidades’

Quézia Vila Flor Furtado

presencga crescente da juventude na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) é reconhecida como um fato marcado a partir

dos anos 1990, resultado ndo somente das questdes sociais,

cognitivas, psicolégicas, pedagdgicas e econdmicas, mas também do
amparo legal. Identifica-se, na LDB 9394/96, a redugio da idade
‘minima para a entrada nas séries iniciais da EJA de 18 para 15 anos,
0 que, em decorréncia do crescimento do nimero de alunos/as com
distor¢ao idade-série, amplia, ainda mais, a disparidade de faixa etéria
‘nessa modalidade, trazendo novas questdes de aspecto geracional.
Temos entao um grupo diferenciado na EJA, que ndo participa mais
da conceituagdo atribuida a essa modalidade anos atras, quando os/as
estudantes dessa modalidade eram vistos como os “[...] que nédo tiveram
oportunidades educacionais em idade prépria ou que a tiveram de forma
insuficiente, nao logrando alfabetizar-se e obter conhecimentos basicos
correspondentes aos primeiros anos do curso elementar” (PAIVA, 1972,

1 Este texto apresenta parte da dissertagio desenvolvida no Programa de Pés- Graduagio em Educa-
o pela Universidade Federal da Paraiba, sendo realizada com recursos financiados pela CAPES,
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p. 26). Essa explicagdo ja tem se tornado insuficiente pelo momento
histérico, politico, social e econdmico que temos vivenciado nestes
Gltimos anos. Estamos falando de um grupo que, cada vez mais cresce,
devido 3 ma qualidade do processo de escolarizacdo desenvolvido na
Educagio Basica: criangas que estdo fracassando nas séries iniciais,
estio se tornando jovens, que nio mais estando em idade regular séo
direcionados para a Educagio de Jovens e Adultos.

Nio é nossa inten¢do aqui nos aprofundar nesta problematica’,
mas nos aproximar de uma de suas maiores conseqiiéncias: a retengao
de jovens nas séries iniciais, e que tem trazido como desafio uma melhor
relagio entre estes e 0s/as adultos/as em um mesmo lugar de estudo.

A presenga de diferentes faixas etarias em uma mesma sala de aula
foi apresentada como hipétese no trabalho de conclusio do mestrado em
educagio, relacionando como um dos motivos que tém agravado a entrada
dos jovens na EJA. Esta hipétese deve-se principalmente por acreditar que
tanto os/as jovens quanto as pessoas adultas e idosas tém caracteristicas
préprias e necessitam ser satisfeitas em lugares especificos.

Para isto, nos aproximamos dos jovens e dos adultos, e nos dispomos
a ouvi-los a fim de comprovar ou nao a hipdtese apresentada, sendo em
cada uma de suas falas apresentados desafios para a nossa reflexao.

-

0S/AS ADULTOS/AS FALAM...

Em nosso contato com os/as adultos/as, foram enfaticos ao relatar

como os/as jovens se comportam de maneira diferente no processo

2 A pesquisa completa, incluindo reflexbes com maior profundidade sobre a qualidade da escolari-
zaydu na Educagdo Basica encontra-se publicada no livro intitulade fovens na Educagdo de Jovens ¢
Adultas; produgao do fracasso no pracesso de escolarizagdo, Editora UFPB, 2009.
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educativo, o que, para alguns, tem se tornado até um incémodo. Na
maioria das falas, os/as adultos/as acreditam que 0s/as jovens vio para
a escola, ndo com intengiio de aprender, mas de brincar: “[..] conversa
muito o jovem, as vezes nem aprende, fica brincando [..]" (SEVERINO
37 anos). E essa atitude de brincadeira se diferencia do comportamentc;
dos/as adultos/as: “[..] os adultos leva mais a sério o que a professora
estd passando no quadro, né? E eles levam mais na brincadeira né?”
(LUCIA, 41 anos). o

Ja outros adultos/as apresentaram caracteristicas mais precisas,
além das brincadeiras, mas que também sio interpretadas como um
incomodo, como revela Francisca, de 72 anos:

[...}'os jovens, faz zoada, conversa muito, né? Rir de-
mais, vai contar histdria, ai atrapalha né? O jovem é
mais agitado né? Com tudo ta fazendo barulho, até na
hora de lanchar é correndo pra pegar a fila mais pri-

meiro, e os adultos ndo faz isso né? Agente vem tudo
devagar.

Francisca cita caracteristicas préprias dos/as jovens, identificando
as atitudes de rir demais, conversar muito, fazer zoada, contar histérias
como aspectos que estariam trazendo desconforto para 0s/as que sdo
adultos/as e que nio compartilham desse mesmo comportamento
revelando o estigma que criaram em relacdo aos/as jovens ao consideré:
les como desinteressados e irresponsaveis:

[--] 2 gente t4 aqui para aprender mais, quer estudar, se
concentrar, e os jovens ficam baguncando, falando alto
reclamando, ai fica atrapalhando agente. Eles bagun(;am‘
muito, eles sdo muito assim.(APARECIDA, 48 anos)

[] porque os adultos sio com a consciéncia mais
tranqiilos, o pensamento é mais outro né? Porque o
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. N .
novo ndo vai pensar em nada, né? Quer dw?rtntr, n('|
Eu j4 acho que os adultos vai decorar mais, encl],;,
consciéncia mais parada né? Meu pensamento a
que & esse. (LUIZ, 47 anos)

m a ! u
s

i a incar e de st
as jovens vao para a escola somente com a intengao de brinc

? 3 / /

sua presenga no mesmo lugar de estudo:

[..] fica com barulho no pé do ouvido, que tem h(:zl:
que perturba até agente, 0 melhor era separar me:
mo, os mais velhas dos jovens [..] (ANA, 45 anos) )
[..] com os adultos sempre & melhor.: porque tosej:r
vens bagun¢am mais, tira a concer}tra;af) da gente “:
adultos ndo, sempre interessa mais. Os jovens se;g{;w
esti baguncando, ta tirando.a g?nte doltefa.mpoass’m
Porque eles falam demais, nao ta nem ai, icap |{-’m
do na frente do quadropraldepraca, e 0s outros ] \ .
os adultos, cada qual fica no seu !ugar esd l:evanta I “
escrever mesmo, ler [..] e 05 mais ]?vens nao, szrnp
t4 atravessando no meio, sempre ta atrapalhando em
alguma coisa. (NILSA, 55 anos)

“Atrapalhando, perturbando, bagung¢ando, falando altoc,l rmt::l:
demais, conversando muito, brincando, nac a]?rerfc?endo nada S;“
as frases apresentadas pelos/as adultos/as ao justificarem que sEeSq.l|
melhor jovens e adultos/as estudarem em lugares separad:s. N:];.
atitude dos/as adultos/as em relagdo aos jovens nos surprleerj eue.zst:"
esperavamos encontrar tao forte resisténcia daqueles em relagao a .

mas o contrario.
. N
E os/as jovens o que dizem a respeito!
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OS/AS JOVENS FALAM...

Em suas falas, nas entrevistas, os/as jovens divergiram em suas
preferéncias: uma minoria se posicionou tal como os/as adultos/as
quanto a estudar em salas especificas, e a maioria deseja permanecer
estudando junto com eles/as, apresentando justificativas similares as
suas. Para os primeiros, é mais adequado participar de um grupo com
pessoas de mesma faixa etaria, por uma questdo até de identidade, como
€ o caso de Maria (16 anos), que terminou o ano letivo sem nenhum

olega de sua idade, expressando vergonha ao ter que admitir que na sua
sala s6 houvesse pessoas adultas:

[..] a minha opini3o é assim: era pra ser separado, o
adulto num canto e o jovem no outro. Minha mie mes-
mo no dia que eu fui 13, ela perguntou a eu: Na sua sala
tem muito aluno nove? Eu fiquei com vergonha de fa-
lar, porque no ano Ppassado tinha mais gente jovem, ai
minha cunhada que falou, que sé de jovem era eu [..]
eu tinha vergonha, porque 14 tinha minha inde, minha
irmé. E minha irma estuda numa sala que tem jovem,
pra ela néo ficar mangando deu [..] (MARIA, 16 anos)

Essa diferenca na faixa etiria revela a necessidade da constituicio
0 grupo de jovens, como identidade que ¢ especifica dessa idade pelas

proprias experiéncias que vivenciam, criando maior oportunidade para

lagos de amizade, como afirma Luciene (15 anos): “Preferia com pessoas

da minha idade, porque seria melhor, porque agente ficaria conversando,

tinha bastante amigos.” Esse é um dos motivos que levam muitos jovens

a acharem que a sala de aula da EJA é um lugar estranho, esquisito, com

0 qual ndo se identificam, por estarem entre adultos, como mostra o
discurso de Andréia (15 anos);
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[..] eu acho estranho pra mim, eu acho que nunca con

vivi com estas pessoas, entendeu? Eu acho esq}usllu
sempre estudei com gente da minha idade, ndo tio
velhas como estas pessoas mais idosas, mas eu acho
estranho... Eu escolheria pessoas da minha idade [..]
eu acho assim, tem mais assunto para conversar ni
hora do intervalo, essas coisas.

Diferentemente das primeiras jovens, Juliana (17 anos), apesal
de, inicialmente, dizer que prefere estudar com pessoas de sua mesmi
faixa etaria, demonstrou estar gostando de estudar com os/as adultos/
as, por chegar a conclusdo de que pode aprender, mesmo estando
com pessoas bem mais adultas em relagdo a ela: “Se fosse para mim
escolher, eu escolhia gente da minha idade, mas do jeito que eu estou
me desenvolvendo, gostando, eu ainda aceitaria ficar com adolescentes
e adultos também.” Juliana ndo demonstra nenhuma dificuldade
para permanecer com os/as adultos/as e ainda reconhece estar s¢
desenvolvendo e gostando de compartilhar o mesmo lugar com eles/
as, 0 que j4 demonstra que aceita estudar com pessoas de faixa etiria
diferente da sua, ainda justificando a contribui¢do para com o selu
processo de escolarizagao.

Os que se posicionaram firmemente a favor de continuat
estudando com os/as adultos/as, compararam as atitudes opostas dos/
as jovens e dos/as adultos. Para Adriana (15 anos), por exemplo, 0s/ax
adultos/as respeitam mais as pessoas e sao mais calmos, ao contririo
do/a jovem, que se relaciona com desrespeito e sempre esta fazendo
encrenca:

Eu ficaria na sala que tem mais adulto, porque cles

sabem respeitar as pessoas, sdo calmos [..] O jovem
com tudo se agita, com tudo faz encrenca, com tudo tu
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brigando, e as pessoas com idade mais avancada tem
respeito pelo outro, sabe conversar com as pessoas.

Essa mesma justificativa é reforgada por Alex (16 anos), que nao
se op0e a estudar na mesma sala com os/as adultos/as e os considera
tranqtiilos e respeitosos:

Continuaria com os adultos, os adultos sdo mais cal-
mos, prestam mais atengdo, o siléncio na sala é bom
pra a pessoa entender, isso quando a pessoa pergun-
ta uma coisa eles sabem como explicar, diferente dos
jovens, quando vai explicar uma coisa, chama logo a
pessoa de burro [...] Com meninos da minha idade, nio
era assim quieto, era um falando, outro berrando, um
mexendo com o outro, outros brigando, era assim.

Alex encontra, na relagio com os/as adultos/as, um ambiente
propicio para o estudo, ao reconhecer o comportamento de atencao,
de trangiiilidade e de sensibilidade para com aqueles que sentem
dificuldades para aprender, uma caracteristica que ele ndo identifica nos/
as alunos/as de sua faixa etaria. Essa percepg¢io conduz a distingdo que
os/as jovens fazem em relagio aos/as adultos: os que querem aprender,
sdo os/as adultos/as, e os/as que ndo querem aprender, 0s/as jovens.
Assim se justificou Luciano (17 anos) a respeito da sua preferéncia por
estudar com os/as adultos/as: “[...] porque é melhor, os meninos s6 quer
baguncar, fica mexendo com a pessoa, eu quieto, ndo querem aprender,
af os adultos querem.”

Denise (15 anos) reforga sua preferéncia no mesmo entendimento
de Alex e de Luciano: “[..] com pessoas mais adultas, é porque de dia
era uma bagunga [..] e de noite é tudo quieto [..]". Na opiniao dos/as

jovens, o préprio grupo etario é desinteressado, trazendo, mais uma vez,
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a diferenga no comportamento dos/as adultos/as, como nos afirma Marli
(20 anos):

[...] acho melhor estudar com gente adulta, porque os
que tém mais ou menos minha idade nio tem muita
cabega para estar em meio de sala de aula nao sabe
ficar quieto na sala de aula, e os adultos nao, escuta
a aula, escuta a professora, estuda [...] sdo mais inte-
ressados.

Marli identifica o seu préprio grupo etdrio como aquele que “nao
tem muita cabega para estar em sala de aula”, revelando a existéncia de
um modelo ja determinado para esse lugar - como quietude, o saber
escutar, o desenvolver as atividades propostas, enfim um modelo ja
programado - em que os/as adultos/as e alguns jovens ja conseguem se
adaptar. No entanto, o que percebemos ¢ a falta de identificagdo com esse
lugar de estudo, pois entendemos que “ndo ter cabe¢a” é ndo suportar o
ambiente de indiferenga com que a escola tem se apresentado.

Simone (17 anos), além de reafirmar o que os/as jovens
justificam em preferéncia a estudar com os/as adultos/as, valoriza as
experiéncias e os saberes destes/as, identificando-os como mediadores
de aprendizagem, tal como os/as seus professores/as:

[-.] € bom, porque agente aprende nio sé com o pro-
fessor como com eles também, é ensinando duas
coisas: o professor ensinando uma e eles ensinando
outras [..] Eles ddo muitos conselhos pra mim e pra
minha amiga,.eu acho bom. Eu prefiro do jeito que ti
agora, é mais calmo, aprende melhor, se for uma sala
s6 com jovens acho que ia ser muita bagunga. Porque
os jovens de hoje meu Deus, s6 a graga, tudo baguncel-
ro, ndo liga com a vida, ndo liga o que faz [..] Estudar
eles podem até querer sim, mas estudar bagungando

[.].
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Vemos, pois, que a maioria dos/as jovens prefere permanecer na
mesma sala com os/as adultos/as e concordam com sua maneira de pensar,
pois associam a propria faixa etaria a bagunga, a falta de interesse pelos
estudos e maior agitacao. O que mais nos surpreende, nessas entrevistas, é
que a maior resisténcia vem exatamente dos/as adultos/as, em cujas falas ha
fortes argumentos em relagdo ao comportamento dos jovens. Ja os/as jovens
que preferem estudar em salas especificas nao tém argumentos fortes que
justifiquem sua postura. Para alguns, ndo seria ruim continuar estudando
com as pessoas adultas, mesmo preferindo ficar separado delas. Também foi
inesperado perceber que a maioria dos/as jovens se posiciona tal como os/
as adultos/as em relagdo ao comportamento do préprio grupo, associando-o
a bagunga e ao desinteresse pelos/as estudos, enquanto que os/as adultos/as
apresentam um comportamento calmo, de responsabilidade, interesse pelos
estudos, e ainda como pessoas que também possibilitam aprendizagens.

O olhar que os/as jovens direcionam aos/as adultos/as supera a
nossa inquietagdo em relagdo a possibilidade de haver lugares especificos
de estudo. E preciso reconhecer que os/as adultos sio referéncias para
os/as jovens, a maioria dos quais demonstra satisfagio em compartilhar o
mesmo lugar nas salas da EJA. O que temos, entio, ndo é exatamente uma
questdo de separar esses alunos por faixa etria, mas, sobretudo, mudar
o processo de ensino-aprendizagem, dando preferéncia aos saberes que
sejam, de fato, significativos para a vida desses aprendizes, isto é, dar

possibilidades de convivéncia entre os/as jovens e os/as adultos/as.
POSSIBILIDADES: ATIVIDADES SIGNIFICATIVAS

A questdao mais forte expressa nas entrevistas estd relacionada

ao comportamento do/a jovem. Ambos os grupos de entrevistados se
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posicionaram contra esse comportamento, que eles traduzem comao
bagunca, agito, trazendo incomodo ao lugar de estudo. Essa questio
pode ser interpretada tendo em vista dois aspectos: o primeiro estarta
relacionado 3 identidade, enquanto grupo juvenil, e que nao estarls
sendo compreendida pelos/as adultos/as; e o segundo, relacionado &
expressdo de ndo identificagio dos/as jovens com as atividades que sdo
propostas em sala de aula.

No que concerne i identidade de grupo, identificamos, nas
caracteristicas apresentadas pelos/as adultos/as, a produgio do préprio
territério de identidade do/a jovem, no préprio comportamento de
agitagio, bagunga, zoada, conversas demasiadas e brincadeiras em que
eles/as encontram a sua afirmagdo coletiva nos lugares de estudo da
EJA:

Os jovens moradores de espagos populares produzem
territorios de identidade, muitas vezes, transforman-
do estigmas em simbolos de afirmagdo coletiva. Esse
parece ser o caso de bonés, roupas e misicas que “in-
comodam” aqueles que ndo pertencem ao grupo, mas

que contribuem para dar visibilidade social aos sujel-
tos. {CARRANO, 2008, p. 7).

Ao atribuir essas caracteristicas aos jovens, os/as adultos/as
estio comprovando a visibilidade social que esse grupo produz como
territério de identidade, sendo o comportamento inadequado a marca
que encontraram para se diferenciar dos/as adultos/as, ja que, na
prépria escola, ndo lhes foi dado oportunidade de serem reconhecidos
de outra maneira. A forma que encontram para se expressar na escola ¢
justamente chamando a atengio através do barulho, das brincadeiras, da
bagunca e de muita conversa. Nesse sentido é que essas caracterfsticas,

que tanto incomodam osfas adultos/as, revelam também a sua
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ignoréncia e incompreensio com os/as jovens: "[...] A relativa ignorincia
dos adultos acerca dos sentidos das préticas juvenis é freqiientemente
fonte de mal-entendidos, incompreensdes e intolerincias” (CARRANO,
2008, p. 7).

Temos, entdo, adultos/as que se mostram incompreensivos
em relagdo ao comportamento dos/as jovens e uma escola que nio
possibilita a superacdo dessa incompreensdo. Esse entendimento
se direciona para o segundo aspecto dessa interpretacio, em que
esse comportamento indesejado dos/as jovens vai muito além da
necessidade de marcarem o seu proprio territério de identidade -
indica sua resposta a um processo de escolarizacio indiferente, que nao
é significativo, o que é confirmado pela prépria posi¢io da maioria dos/
as jovens em também estarem incomodados com o comportamento do
proprio grupo etario.

A situagdo de comportamento inadequado, ou de indisciplina, é
conhecida como uma caracteristica sempre presente no espaco escolar
e interpretada como reagio contréria as atividades didatico-pedagégicas

que estdo sendo propostas, por nido serem significativas para a vida do/fa
aluno/a.

Segundo La Taille (2006, p. 90-91),

Disciplina remete a regras. Com efeito, a pessoa disci-
plinada segue determinadas regras de conduta. Logo,
disciplina corresponde ao que chamamos de moral:
0 respeito por certas leis consideradas obrigatérias.
Portanto, a pessoa indisciplinada transgride as leis
que deveria seguir. {..] A indisciplina pode, is vezes,
vir em decorréncia de bons motives éticos. Se as re-
gras ndo fazem sentido (e ha muitas nas escolas) e se
derivam de valores suspeitos (como a subserviéncia
cega  autoridade), a indisciplina pode se justificar
eticamente.
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indiscipli a no
Diante disto, constatamos que a indisciplina express

: 2 . .

is regras que ndo fazem sentido ao processo educati:vo. Sua Czngl::

indisciplinar precisa ser interpretada como uma reagao ~a ur;] rai -

estudo que ndo tem significado para eles/as, porque ?ao reg

foram estabelecidas sem nenhuma relagao com a sua reahdadec.1 .
Aquino (1996) entende a indisciplina na escola como um dos e .

se enlre
do entre pedagdgico, que envolve professor, aluno e escola. Nes

ifi a -aluno como
pedagdgico, ele identifica, especificamente, a relagao professor-alu

“(..] niicleo concreto das praticas educativas e do contrato pedagégico - o
que estrutura os sentidos cruciais da instituigdo escolar” (1996, p. 49}. .

Para refor¢ar sua afirmagao, Aquino apresenta' a prop(?sta t :I
relagiio professor - aluno, pautada no estatuto do proprio conhecimento,

e Tiemials . rar
sendo “[...] possivel entrever que a tematica disciplinar deixe de figu

ati Hgi d0, que
como um dilema crucial para as praticas pedagogicas, ou entdo, qut
ivos” .Eo

adquira novos sentidos mais produtivos” (AQUINO, 1996, p. 52)h
i cer.

adquirir sentidos mais produtivos esta relacionado ao ato de conhe

Nesse sentido, ele argumenta:

[..] o trabalho educacional passa a se:" niosba t;'a:lv;‘
missio ou mediagdo das infom}agoes a'cur.nu a .l.
naquele campo, nas a [re}inveng:im_ do pr(;.l]:-ll‘i(’) r.r;md::
de angaria-las: o olhar da matematica, da histaria, d.
iologia, da literatura efc. .
?)“;)asel da escola, entdo, passa a ger 0 df’ fe]rrr;fé?‘:.‘ilu
a experiéncia do sujeito perante a mcansal»re da "
ra humana de desconstrugdo e reconstru;:a.o. os p |
cessos imanentes a realidade dos fz.itos. cotldla;os., "'.
incessante busca de uma visio mais dilatada de h.”‘;.:
miltiplas determinagdes e dos d1feren_tes pontc;h .:-,
vista sobre eles. Isto, a nosso ver, define o conht
mento no seu sentido lato. (AQUINO, 1996, p. 52).
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O autor justifica que a disciplina se faz presente na sala de aula,
,1ando as atividades diddtico-pedagégicas proporcionam aos/as

-uunos/as espagos que possibilitem a construcdo do conhecimento de
maneira significativa:

0 trabalho do aluno passa a se assemelhar ao do pro-
fessor na medida em que este tem que se haver ne-
cessariamente com a criagio de condigies propicias
para colocar em movimento um determinado modus
eperandi conceitual, sempre de acordo com a concre-
tude de seus alunos, do espaco escolar e dos vérios
condicionantes que relativizam sua agao. Trata-se da
invengio pedagogica obrigatéria dqueles que tomam
seu oficio como parte efetiva de suas vidas [

O aluno é obrigado, assim, a fazer funcionar esta gran-
de engrenagem que é o pensamento légico, indepen-
dentemente do campo especifico de determinada ma-
téria ou disciplina, uma vez que a todas elas abrange.
A partir dai, o barulho, a agitacio, a movimentagio
passam a ser catalisadores do ato de conhecer, de tal
sorte que a indisciplina pode se tornar, paradoxal-
mente, um movimento organizado, se estruturade em
torno de determinadas idéias, conceitos, proposices
formais. (AQUINO, 1996, p. 53).

0O ato de conhecer possibilita a disciplina necesséria para a pritica

- pedagdgica, um conhecer que realmente seja pautado nas necessidades

€ nos interesses dos/as alunos/as. Entendemos assim, que a bagunca
mencionada pelos/as jovens e adultos/as tem relacio com a insatisfagio
diante das atividades que estavam sendo desenvolvidas na escola.

A falta de sensibilidade com as diferencas entre jovens e adultos e
a auséncia de atividades significativas foram percebidas na escola como
fatores que ndo possibilitam a convivéncia e o respeito entre as diferentes

faixas etdrias, o que reforca ainda mais o nosso entendimento de que as

143



Quézia Vila Flor Furtado

atividades desinteressantes que desconsideram o saber do/a educando/a

tém contribuido para a existéncia do conflito entre adultos/as e jovens,

nio sendo exatamente um problema entre as diferentes faixas etarias, mas

estritamente pedagogico. Segundo Carrano (2008, p. 7).

A questdo da identidade pessoal e coletiva precisa ser
concebida como um processo de interagdo e conflito.
Os sujeitos, ao elegerem uma identidade colocam-se
em conflito com outros que 2 contestam. E a solugao
dos conflitos esta relacionada com 0s recursos dis-
poniveis aos contendores. A capacidade de escuta ¢
argumentagao sao dois recursos fundamentais que
quando deixam de existir provocam situagoes de vio-

léncia.

Nesse sentido é que as atividades que desconsideram 0 saber

dos/as educandos/as tém revelado que os/as jovens nio sio ouvidos,

o que contribui para que haja conflito entre as diferentes faixas etarias

e, conseqiientemente, 0 alto indice de desisténcia, tanto dos/as jovens

quanto dos/as adultos/as. Por isso os/as professores/as devem estar

bem preparados para mediar o que chamamos aqui de “zona de conflito”,

lugar em comum de convivéncia, a medida que decifrarem os sinais que
os sujeitos envolvidos expressam, pois,

[...] muitos dos conflitos mal resolvidos existentes en

tre os jovens entre si e entre estes e as instituicoes $a0
provocados pelas dificuldades de tradugao de sinais
que ndo sao decifrados adequadamente pelos sujel

tos envolvidos. E nesta situagdo que se processa uni
crise de sentidos entre jovens, instituicdes e sujeitos
adultos. As instituigdes parecem nio perceber que
nio se pode educar ou negociar valores na auséncia
de uma linguagem em comum € de espagos democri
ticos onde os conflitos possam ser mediados. (CAR

RANO, 2008, p. 6).
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Essa media¢do nos remete ao principal papel dos/as professores/
as, os/as quais necessitam constantemente de formag¢do para mediar os
conflitos através do didlogo, trazendo atividades que considerem o saber
do/a educando/a e que, certamente, vao contribuir para uma rela¢a
significativa entre jovens e adultos/as. cao

PALAVRAS (IN)CONCLUSIVAS...

Diante da hipdtese apresentada inicialmente neste trabalho
constatamos que as diferentes faixa etarias ao compartilhar o mesm{;
lugar de estudo ndo contribui com a exclusio dos/as jovens na
?]A, pelo contrario os/as adultos/as foram referenciados pelos/as
jovens, apresentando-se como pessoas importantes no processo‘ de
escolarizacdo e formacao social.

Neste sentido, o que parecia ser um incomodo, na pesquisa
revelou-se como algo bastante significativo (o/a jovem estudar com os/
as adultos/as) e neste sentido o/a jovem recupera a contribui¢ido dos/
as adultos/as em seus processos formativos, sobretudo considerando
mesmo que subjetivamente, suas histérias e trajetorias de vida d '
referéncias em seu cotidiano. o

. Os/as adultos/as tem contribuido para com a inclusdo dos/
as jovens na escola, compartilhando suas experiéncias de vida e
possibilitando melhor estabilidade no processo educativo. E preciso
repensar o movimento que se da na relagdo escolar e identificar os
fatores que realmente tem produzido a indisciplina dos/as jovens

e B s s = s s ~ M
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