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Resumo

O Ensino de Histéria e o papel do livro didatico no Ensino Médio na perspectiva de
alunos e professores: CIC — Damas e Raul Cérdula.

Autora: GILMA D’ARC BATISTA
Orientador: Prof. Dr. FABIO GUTEMBERG RAMOS BEZERRA DE SOUSA
Examinadores Proff MS SILEDE LEILA OLIVEIRA CAVALCANT]

Prof. Dr. IRANILSON BURITI DE OLIVEIRA

Ensinar historia tem sido durante muito tempo a minha profissdo, e foi assim que
surgiu, a partir de minhas experiéncias e inquietagdes, o desejo e a necessidade de
trabalhar com o Ensino de Historia, que sabemos hoje esta em evidencia. Assim
organizamos uma pesquisa sobre o Ensino de historia e o livro didatico, mostrando
como os professores e alunos das séries iniciais do Ensino Médio, da rede publica e
privada, véem o ensino de histéria e o uso do livro didatico, material que ha tanto se
utiliza em sala de aula. Através de questionarios, onde podemos, apesar da
pequena amostragem, perceber as angustias, dificuldades ou necessidades dos
alunos e professores, quando questionados sobre o ensino de histéria e o livro
didatico. Foi a partir desse questionario que foram organizados dois dos capitulos
que compdem o trabalho, que € formado por trés capitulos. No primeiro capitulo
fazemos uma discussd@o de como esta o ensino de histéria hoje, isso através de
questionamentos levantados pelos proprios alunos, sendo que tais questionamentos
sdo fundamentados em autores e autoras que trabalham com esse tema. No
segundo capitulo, temos como objeto central da discussdo o livro didatico, neste
abordamos os usos que os professores e alunos fazem deste, a partir das respostas
apresentadas no questionario. No terceiro capitulo discutimos como o Ensino de
historia € visto tanto pelos alunos quanto pelos professores hoje. Nele também

abordamos as dificuldades e os desejos de mudangas que ambos querem para o
ensino.

Palavras-chave: ENSINO DE HISTORIA, LIVRO DIDATICO, PROFESSOR -
ALUNO.
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A necessidade, inquietagdo e o desejo de publicizar minha vivéncia e
experiéncia como professora de Histéria do Ensino Médio, resultou nesse trabalho
de fim de curso que ora apresento. Nao €& s6 por que leciono ha mais de uma
década que acho interessante falar sobre o Ensino de Histéria. Acredito que atraves
do relato da minha experiéncia vou estar dando voz a alguns colegas de trabalho e
contribuindo para o repensar do Ensino de Histéria, principalmente nas primeiras
séries do Ensino Médio, ja que é onde sinto maior rejeigdo a disciplina, este € o
motivo da pesquisa.

Para realizagdo e estruturagdo deste trabalho, fizemos uso de dois materiais:
leitura de livros e artigos que ajudassem nas discussoes e o depoimento de alunos e
professores, coletado através de questionérios. Questionario este aplicado tanto na
escola da rede privada CIC — Damas, como na escola da rede publica Raul
Cérdula'. Responderam o questionario dez alunos, sendo cinco do sexo feminino e
cinco do sexo masculino; ja os professores entrevistados foram seis, trés do sexo

masculino e trés do sexo feminino.

Em se falando da bibliografia escolhida, poderiamos dizer que esta serve
como fonte de leitura e também para fundamentar a discussao das questbes

levantadas em sala de aula pelos alunos como de suas respostas nos questionarios.

Para organizar o trabalho resolvemos dividi-lo em trés capitulos, onde num
primeiro momento traremos informagdes sobre a Histéria do Ensino de Histdria,
através de leituras bibliograficas; neste capitulo abordaremos a histéria do Ensino,
como o préprio titulo sugere, para adentrar na questdo: como esta o ensino de
histéria hoje? Principalmente nas séries iniciais do Ensino Médio, que é o objeto do

presente estudo.

No segundo momento do trabalho, estruturamos o capitulo intitulado “O livro
didatico e seus usos”, nele fazemos uma discuss&o a respeito do uso do livro
didatico no Ensino Médio, refletindo também sobre a sua influéncia no ensino-
aprendizagem, ou melhor, questionando a sua importancia para o ensino de historia.
Isso com base ndo s6 em leituras bibliograficas, mas também respaldado em

depoimentos concedidos por alunos de duas escolas publica e privada de Campina

' Assim como também fizemos uso de algumas entrevistas realizada pelo projeto de pesquisa O livro
didatico: um problema e seus desafios.
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Grande, a saber, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Raul Cérdula e
a Escola Imaculada Conceigdo — CIC — Damas, escola da rede privada de Campina
Grande®.

Leciono atualmente no CIC - Damas e ja lecionei no Raul Cordula e isso fez e
faz com que acredite ser interessante mostrar as questdes que inquietam
professores e alunos tanto da rede privada quanto publica, quando o assunto é o
ensino de histéria e o livro didatico nas séries inicias do Ensino Médio, ja que é
nessa série que percebo nos alunos um maior desinteresse para com a disciplina,
um desinteresse notavel em relagdo a histéria, e a este problema atribuo a transigéo
sofrida pelos alunos do ensino fundamental para o médio®, dai a escolha da primeira

serie do Ensino Médio para realizar a pesquisa.

Seria importante externar que as inquietagdes e angustias sobre o ensino de
histéria e o papel do livro didatico me acompanham desde o inicio de minha carreira
como professora de historia, onde num periodo de vinte anos ja trabalhei em escolas
publicas e privadas, como Escola Regina Coeli, Escola Virgem de Lourdes -
Lourdinas, Colégio Pio Xl, Colégio Alternativo, Escola Estadual de Ensino Médio
Elpidio de Almeida — Prata, Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr.
Alvaro Gaudéncio e Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr. Horténsio

de Souza Ribeiro.

O terceiro e dltimo momento, utilizamos também os questionarios, no entanto
aqui enfatizamos o cotidiano da sala de aula, as inquietagbes e sugestdes dos
alunos e professores sobre o Ensino da histéria; apresentamos através das falas
destes, pontos positivos ou negativos do ensino, assim como também discutimos se
o livro deve ou nao ser usado em sala e qual a sua importancia para o ensino de

histéria.

2 A escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Raul Cérdula, € uma escola que pertence a rede
publica de Campina Grande, localizada no bairro do Presidente Médice, na periferia. Esta escola tem
como clientela pessoas de baixo poder aquisitivo, que trabalham como empregada doméstlica,
mecanico, operarios e etc; escola onde lecionei durante trés anos; ja a escola CIC ~ Damas € uma
escola da rede privada de Campina Grande, localizada no centro da cidade, uma das mais antigas da
cidade. Segue o estilo da escola religiosa que se adequa a modernidade. Podemos dizer que é uma
escola freqlientada por pessoas de posse, que tém uma boa condigdo financeira. Nesta leciono a
quinze anos. E foi através destas experiéncias e convivéncia em sala de aula que pude perceber as
distancias entre ambas escolas e esse foi um fator primordial para a escolha dessas escolas. a minha
vivéncia nas duas realidades.

3 Principalmente devido as mudangas sofridas pelos alunos em virtude do vestibular, ja que agora os
alunos das primeiras séries do ensino médio sdo pré-vestibulandos, pois ja realizam as provas da
primeira etapa do vestibular da UFPB.




CAPITULO I

ENSINO DE HISTORIA:
UM DESAFIO NOS
TEMPOS DE HOJE
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Este capitulo tem o intento de discutir o Ensino de Histéria, que vem
passando por transformacgdes significativas ao longo do tempo e antigos canones
tém cedido espaco a novas abordagens, objetos e problemas; novas preocupagdes,

enfim.

Para nos professores, ganharam reforgco as velhas questdes: “Por que ensinar
historia?” e “Como ensinar a historia hoje?” Baseadas nestas indagacdes, escolhi
como objeto de estudo o Ensino Médio, para ser mais especifico as séries iniciais do
Ensino Médio, que é onde percebo maior desinteresse pela disciplina de Histéria (ja
que leciono ha anos e venho percebendo, cada vez mais, como tem sido uma ardua
tarefa fazer com que os alunos estudem Historia). Foi a partir das minhas
inquietagdes como professora do ensino Médio que me veio a idéia de trabalhar com

a tematica Ensino de Historia.

Contemplarei o Ensino de Histdria nas séries iniciais do Ensino Médio
buscando definir a nossa agdo como historiadores, como elaboradores de discursos,
selecionadores de conteudos que implicam em um determinado percurso reflexivo a

ser trilhado por professores e alunos.

Quando falamos em Ensino de Histéria, nos reportamos logo aquelas
fatidicas aulas de histdria porque éramos obrigados a decorar nomes, datas, fatos e
acontecimentos mais importantes. Mas sera que foi sempre assim? E hoje como se
encontra o ensino de histéria? Foi para responder tais perguntas que realizamos a
presente pesquisa. Neste primeiro capitulo discutiremos sobre o histdrico do ensino
de Histdria, isso a partir de algumas obras que remetem ao tema, e como esta o

ensino de histdria hoje.

Para que possamos percorrer os caminhos da histéria do Ensino de Historia e
tenhamos mais algumas informagdes, tomarei como referéncia Thais Fonseca, ja
que a autora se propde a discutir tal assunto, mesmo tendo Minas Gerais como
centro de analise. Hoje como se encontra o Ensino de Histéria? Para responder tais
perguntas e mais algumas outras que os alunos fazem em sala de aula, como: Para
que serve a histdria? O que o ensino de Histéria vai contribuir em minha vida
profissional? Por que o ensino de histéria ndo passa de pura decoreba de fatos e
datas? Alem de outras que exploraremos e tentaremos responder, haja vista que

sdo questdes complexas.
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A discussao destas indagacdes servirdo de fundamentagdo para este
capitulo, isso claro, respaldado em autores que discutem a questdo do ensino de
Historia e o papel da Histdria na vida dos alunos e professores, como Joana Neves,
Marcos Silva, Uyaguaciara Castelo Branco, Luciana Calissi, Circe Bittencourt, Katia

Abud, Jaime e Carla Pinsky, Ubiratam Rocha, Thais Fonseca entre outros.

Thais Fonseca (2004) faz um histérico do ensino de histéria, mostrando como
a historia vem sendo trabalhada desde a Idade média, passando por sua inter-
relacédo com a histdria sagrada, para no final do século XiX, fundamentar-se no
positivismo e no marxismo. Ela nos alerta sobre a pouca pesquisa feita sobre essa

tematica, a “Histdria da disciplina no Brasil ndo parece interessar”.

Os caminhos trilhados pela historia ciéncia e a que se estuda na escola, nao
s§0 0s mesmos, pelo menos ndo o foram a principio, segundo nos afirma Thais
Fonseca, “(...) a historia € a maior parte das vezes um passageiro clandestino nos
programas oficiais, oferece mais temas para dissertagbes do que matéria que se
baste a si prépria”. (FONSECA, THAIS 2004:23).

De acordo com Joana Neves “(...) Saber histéria &€ uma escotha (...)" (NEVES,
JOANA 2004:22), que como toda escolha pode ou ndo ser aceita. No entanto se nos
voltarmos ao século XiX, no inicio da formagdo do saber escolar no Brasil, veremos
que saber histdria ndo foi bem uma escolha, mas sim uma imposigédo, que se deu
juntamente com a criagéo do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro - IHGB, em
1837, ja que este tinha uma importante tarefa: a de formar a identidade do povo

brasileiro (que ainda n&o tinha esse sentimento formado), como nos lembra Circe
Bittencourt (1997),
“[...] A existéncia da Histéria escolar deveu-se sobretudo ao seu papel
formador da identidade nacional, sempre paradoxal, no caso brasileiro,
uma vez que deveriamos nos sentir brasileiros mas antes de tudo
pertencentes ao mudo ocidental e cristdo[...]” (BITTENCOURT, CIRCE,
1997: 17)
Essa historia construida deveria ser conhecida por todos e n&o havia maneira
mais rapida e eficiente do que ser difundida pela escola, saindo do IHGB direto para
as salas de aula, isso claro, através do curriculo e do livro didatico, que eram

produzidos pelos membros do IHGB.
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A histéria passou a ocupar posicdo central no conjunto das disciplinas
escolares, devido a afirmacao da identidade nacional e da legitimagdo do novo
poder politico. Ela seria responsavel por “(...) apresentar as criangas e aos jovens 0
passado glorioso da nagéo e os feitos dos grandes vultos da patria. (...) E somente a
partir dai que a histdria como disciplina escolar se constituiu fortemente marcada por

uma perspectiva nacionalista (...)" (idem: 24 - 25).

A historia ensinada no inicio do século XX difere um pouco da que estamos
acostumados a ensinar hoje em nossas salas de aulas, visto que, no comego deste
século, os positivistas buscavam explicagbes sobre a ordem natural da sociedade e
esta vivia sob a egide do progresso e de acirradas disputas pelo poder. Dessa
forma, tornou-se corrente que a histéria concentrasse suas atengdes sobre os
fendmenos politico-militares, contribuindo com praticas nacionalistas, e que seus
interesses recaissem sobre herdis, mitos, acontecimentos selecionados e lineares.
Até as primeiras décadas do século XX, o positivismo histdrico reinava triunfante nos
meios académicos, ligados a instrumentos de poder na medida em que concentrava

sua atengao sobre os fendmenos politico-militares.

Vejamos como Katia Abud (1997) sugere mais algumas informacdes sobre a

formacao ou institucionalizagdo da disciplina Historia.

A trajetdria da Histéria como disciplina escolar no Brasil, ndo foi tranquila.
tanto em relagdo a sua introdugcdo na grade curricular da escola
secundaria, guanto a elaboragdo de seus programas. A histéria como
disciplina escofar da escola secundaria se efetivou com a criagdo do
Colégio D. Pedro I, no final da regéncia de Araujo Lima, em 1837,

A Histéria disciplina n8o nasceu sozinha. Foi irma gémea da Historia
académica. No mesmo ano em que foi criado o Colégio D. Pedro !l foi
criado o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) [...] (ABUD,
KATIA, 1997: 29-39)
De acordo com Thais Fonseca, o colégio Dom Pedro Il foi considerado
modelo para as demais escolas do Império, e por isso ele acabava ditando o

curriculo, de forma mais acentuada para o ensino secundario.

As décadas de 1930* e 1940 foram as décadas das reforrmas do sistema de

ensino. Nestas o Ensino de Histdria passa a ser o centro das propostas de formacao

* Sobre a década de 1930 e o ensino ver: BITTENCOURT. Circe. "ldentidade Nacional e ensino de
histéria do Brasil”. In: KARNAL, Leandro.(Org.). Historia na sala de aula. Sdo Paulo: 2003. pp. 185-
204; ABUD, Katia. Formagao da Alma e do Carater Nacional: Ensino de Historia na Era Vargas.
Revista Brasileira de Historia. v. 18 n. 36 Sao Paulo 1998.
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da unidade nacional, o que segundo Thais Fonseca, a historia se “consolida

definitivamente, como disciplina escolar’. E nos diz mais:

{...] A partir desse momento, ndo mais deixariam de haver programas
curriculares estruturados, com definicdo dos conteudos, indicacdo de
prioridades, orientagdo quanto aos procedimentos didaticos e indicacio de
livros e de manuais. (FONSECA, THAIS, 2004: 52)

Assim podemos ter uma idéia de onde vem e desde quando acontecem as

opgdes e escolhas dos materiais e as maneiras de conduzir o ensino.

O ano de 1931 € marcado pela Reforma Francisco Campos, quando houve a
centralizagdo “(...) do recem-criado Ministério da Educacido e Saude Publica e
definiu programas e instrugdes sobre métodos de ensino. (...)" (FONSECA, 2004:
52), isso anulava toda autonomia que as escolas tinham de elaborar seu proprio

curriculo ou programa.

Segundo Katia Abud, nesse mesmo periodo temos por meio do Ministério da
Educacéo, a elaboragao do primeiro programa para as escolas secunddrias,

“l...] com a seriagao unificada, a Historia Geral e do Brasil constituiam uma
anica disciplina: a Histéria da civilizagdo. (...) Gradualmente, por meio de
véarios atos legais, a histéria do Brasil adquiriu autonomia, quando da
Reforma de 1942, de Gustavo Capanema, restabeleceu em carater
permanente a separagdo entre Histéria Geral e do Brasil. [.]
(ABUD,KATIA.1997:33)

A reforma de 1942, acima referida, tinha como propdsito usar a histéria como

‘instrumento da educacéo politica”.

A propria Katia Abud nos relata como eram organizados os programas e
também as metodologias que deveriam servir para o Ensino de Histdria “(...) eram
organizados por comissGes formadas pelos 6rgdos publicos educacionais (...)"
(ABUD,KATIA 1997:32); onde o contetido era dividido por série e procurava
abranger as histdrias Geral, do Brasil e da América. Essa sistematica fica validada
ate o ano de 1942, quando ocorre a Reforma Gustavo Capanema, nesta ha uma
mudanga na “(...) grade curricular introduzindo uma maior carga horaria as matérias
do campo das humanidades (...)" (IDEM, 32.).

No ano de 1951, conforme nos informa Thais Fonseca, € o Ministério de
Educagdo que faz algumas mudangas nos programas para o Ensino de Historia,

redistribuindo por séries os contetidos para o ginasio e colegial. Mesmo assim o
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Colégio Dom Pedro Il ainda continuava sendo referéncia para o sistema educacional
do pais e era ele ainda quem ditava qual o programa que deveria ser seguido pelos

demais estabelecimentos de ensino.

Com a instalagcdo do Regime Militar em 1964, vemos tanto a Historia como a
Geografia perder ou ceder espago na grade curricular para outras disciplinas que
eram consideradas mais interessantes para a ditadura, mas mesmo assim se
mantiveram como disciplinas autdnomas. Sendo que no colegial Histéria e Geografia
foram substituidas por Estudos Sociais, perdendo assim sua autonomia e seu

carater informativo. Serviam agora apenas para contar as historias dos herois.

O periodo apds 1964,

[...] foi marcado por restricbes a formacio e atuagio dos professores e com
uma redefinicdo dos objetivos da educagdo, sob a 6tica da Doutrina de
Seguranga Nacional e Desenvolvimento, no sentido de exercer o controle
ideoldgico e eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime
autoritario.(FONSECA, THAIS, 2004.56)

Assim podemos dizer que a histdria estava a servigo de um Estado autoritario,
pois a histéria ensinada nas escolas receberia ordens de cima para baixo. Nesse
periodo seria negada a histéria a interpretagdo e a analise critica, como bem coloca
Thais Fonseca na citagdo acima. O que vemos surgir nesse periodo € uma
preocupac¢ado com o ensino da educagao civica, com as disciplinas de Educacgao
Moral e Civica e Organiza¢ao Social e Politica Brasileira — OSPB, como disciplinas

obrigatérias em todos os graus de ensino.

Ja no final dos anos 70, veremos mudangas tanto na estrutura politica do pais
como na educagdo, ja que neste periodo presenciamos a crise do regime militar, o
processo de redemocratizagdo “e o advento de repensar as novas possibilidades de
se pensar a realidade brasileira”’, o que deixa mais claro que deveriam ocorrer

mudancas no ensino de Historia, isso devido a redemocratizag&o do Brasil.

Na década de 1980, as discussdes sobre as mudangas que deveriam ocorrer
no ensino de histéria eram intensas no Estado de S&o Paulo (que até entdo era
onde ocorriam tais discussdes, passando a dividir espago com Minas Gerais mais
tarde).

Essas mudancas se dariam na maneira como se trabalhar a histéria, onde

houvesse a possibilidade de analise critica da sociedade brasileira, “(...)
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reconhecendo seus conflitos e abrindo espagos para as classes menos favorecidas
como sujeitos da histdria. (...).” (FONSECA, THAIS, 2004:60). No entanto como
houve uma certa demora na implementacado dessas mudangas e ndo houve espera
por parte dos professores, acabou acontecendo que estes comegaram a elaborar,
construir seus proprios curriculos, esse caminho também foi seguido pelas editoras
que acabaram construindo seu curriculo através dos conteudos escolhidos e
colocados no livro didatico®, que fora influenciado pelo curriculo proposto por Minas
Gerais, ou melhor, o curriculo mineiro foi copiado em parte, e isso pode ser
observado em algumas colegdes didaticas langadas nas décadas de 80 e 90 de

acordo com Thais Fonseca.

No tocante a questao da escolha tedrica para o ensino, veremos que no final
dos anos 80 e inicio dos anos 90 a historiografia € cada vez mais influenciada pela
“nova histdria”, particularmente a francesa, isso dava aos professores e educadores
uma maior liberdade para organizar o curriculo, ja que ndo eram mais obrigados a
usar os programas oficiais, pelo menos nesse momento da histdria, pois 0s
historiadores voltaram-se para a abordagem de novas problematicas e tematicas de
estudo, sensibilizados por questdes ligadas a Histdria Social, Cultural e do

Cotidiano.

Uma outra grande mudanca e talvez a mais significativa diz respeito a
preocupacdo de se estar de acordo com as discussdes que sdo mantidas na
academia e as que desenvolvemos nas escolas. Porém até hoje ainda lutamos para
alcangar ou manter préximas esses dois mundos (universidade - espago escolar)

que deveriam ser tao préximos, mas sao tao distantes.

Assim, chegamos a década de 90 com a introdugdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag&o Nacional de 1996 - LDB, Lei 5.692/91, que trouxe mudancas
para o Ensino, quando da publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - PCNEM e do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, através
de reformas educacionais necessérias aos desafios advindos das transformacées
sociais das ultimas décadas. Segundo Thais Fonseca, antes mesmo das discussdes

dos PCN’s, em 1994, ocorria inquietagdes no intuito de incorporar as discussdes e

° Sobre esse assunto ver: MUNAKATA, Kazumi. Historia que os livros didaticos contam , depois que
acabou a ditadura no Brasil. In: FREITAS, Marcos Cezar de (Org.) Historiografia Brasileira em
perspectiva. Sdo Paulo: Contexto,1998. p.271-296,
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as novas tendéncias historiograficas ao ensino, como a histéria das mentalidades e
a historia do cotidiano, desembocando num ensino que ndo privilegiasse “(...) os
fatos politicos e singulares, os grandes nomes e a cronologia linear (...)" (FONSECA,

2004:66), e muito menos tivesse como base a analise econdmica da historia.

E nessa década também que vemos as editoras produzirem livros
paradidaticos de Histdria com base na histéria do cotidiano e das mentalidades. Isso
ocorre devido as novas politicas educacionais e a criagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD, “e do sistema de compras de livros, pelos governos federal e
estaduais, para distribuigcdo na rede publica de ensino”. A criagdo de um programa
que avalia o livro didatico contribui para uma producgido de melhor qualidade desses
materiais e faz com que 0s autores e autoras estejam sempre procurando atualizar
as discussoes e abordagens tedrica e pedagogica afinadas com valores e objetivos
do professor, para que possa trabalhar de acordo com necessidades especificas de

seus alunos.

Ainda na década de 1990 teremos como mediador do ensino os Parametros
Curriculares Nacionais -PCN’s, que para Thais Fonseca, sdo “(...) diretrizes de
carater orientador, nao-obrigatdrias, mas que tém se apresentado cada vez mais
fortemente como norteadoras das agbes nos ensinos fundamental e médio”
(FONSECA, THAIS, 2004: 68). Os PCN's n@o devem ser vistos como uma
iImposigdo, mas sim como um meio que ajuda a direcionar as discussdes, os livros
didaticos e paradidaticos, isso sem esquecer da influéncia que o PNLD também

exerce com sua avaliagdo, todos estes aparatos, ao nosso ver, contribuem para a
melhora do Ensino de Histodria.

No ano de 2000, as influéncias do ensino sdo também dirigidas e permeadas
pelas discussbes dos PCN's, ja que foi em 1999 que houve a publicagcdo do PCNEM
— Parémetros Curriculares para o Ensino Médio. Este tem norteado a maneira como
se deve trabalhar a histéria, ou pelo menos era esse o intuito quando fora produzido.
E no ano de 2006 que o Governo Federal langa a campanha de entrega de livro aos
alunos do ensino Médio, o que vai provocar uma certa diferenga na maneira de
ensinar e estudar historia para esses alunos, no entanto, ndo adentremos nesta

quest&o pois a aprofundaremos no préximo capitulo.

Assim, diante desse sucinto histérico do Ensino de Histéria, vemos ou

percebemos que ha ou houve uma grande distancia entre a importancia que a
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disciplina tinha nas escolas e a que vemos hoje. Diante dessa exposigao da historia
do ensino de histdria, percebemos que de inicio a historia como disciplina foi criada
com um objetivo, formar a identidade nacional e por isto tinha um lugar de destaque
no curriculo. No decorrer do tempo, a histéria passou por momentos dificeis, mas
depois recuperou seu lugar, no entanto, hoje vemos que ensinar historia ndo é facil,
a disciplina ndo & bem aceita pelos alunos; para alguns alunos o ensino de historia é
baseado ainda na memorizagdo de datas e nomes de grandes personagens. Mas
como o Ensino de histéria vem mudando através de discussbes em torno dos
curriculos, que se respaldam nos PCN'’s, pode ser que ndo tarde muito e os alunos,
os proprios professores e a escola como um todo percebam a importancia que tem
essa disciplina na formacao das pessoas, ndo s6 do aluno, estudante, mas também

do cidad&o e do sujeito em si.

Ha um outro ponto que seria interessante discutir ainda sobre o Ensino de
Historia neste momento. Quando falamos em conteudos, vemos que ha toda uma
influéncia por traz de suas escolhas e essas refletem diretamente no material que

usamos em sala de aula e, sobretudo, no livro didatico®.

Pensando neste aspecto, vemos que existe uma necessidade urgente de
incorporar as mudang¢as que vém acontecendo no ensino de Histéria do Ensino
Médio e na forma de utilizagdo do livro didatico em sala de aula. Para que isso
aconteca se faz necessario uma busca pela historia viva, uma historia prazerosa tal

qual nos apresenta Marc Bloch e n&o a esquematica, como vemos.

Essas mudancgas teriam de acontecer primeiramente a partir da quebra do
poderio das universidades em relagdo ao conteudo para o Ensino Médio (voltados
para o vestibular), ou mesmo de uma postura mais maleavel entre estas instituicdes
de ensino e as escolas. Ai sim poderiamos trabalhar com os alunos uma histéria
viva, onde poderiamos lancar mao de questdes mais proximas aos acontecimentos
do dia-a dia, sem ter a responsabilidade de se passar todos os conteudos propostos
para tais seéries, a fim de realizarem as provas do vestibular. S6 assim poderiamos
nos libertar desse castigo, desse rigido programa imposto a nds professores e

alunos.

® Nosso objeto de analise no préximo capitulo.
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Percebemos estas influéncias na maneira de organizar os conteudos com a
Reforma Francisco Campos, que

“[...] estendeu a equiparacdo aos colégios mantidos pelos municipios,
associagdes, ou particulares. Os programas e métodos de ensino, porém,
seriam produzidos pelo préprio Ministério. Eliminava-se desse modo a
atribuigdo dos gindsios estaduais de elaborarem seus préprios programas,
acentuando a centralizagdo uniformizadora do ensino secundério.
Paralelamente foi organizado um sistema de inspegdo federal do ensino
secundéario, aprofundando ainda mais o controle exercido pelo governo
central [...] (ABUD, KATIA, 1997:32)

Assim vemos desde quando e quem & que vem moldando os curriculos e os
conteudos que devem ser trabalhados nas séries iniciais do ensino de Histéria. Ha
tempos o professor ndao se impde, toma a frente o comando das escolhas do
conteudo como tambeém do livro didatico. Acredito que se pudéssemos quebrar essa
tradigdo de imposi¢do curricular, de aceitar curriculos prontos e acabados (afinal
cada um sabe a realidade que vive e como podem ser trabalhados os conteldos) e
uma melhor maneira de organiza-los, possivelmente o ensino de histéria seria
diferente e prazeroso para o aluno. Sabemos que ndo é tdo simples assim e que as
mudancas n&o acontecem de maneira subita também que nao é facil fazé-las, pois
existe toda uma politica educacional que da sustentabilidade ao programa e as
escolhas que vivenciamos e utilizamos em sala de aula. Contudo a partir da
realidade vivida em sala, do cotidiano do professor, vé-se que as mudancgas devem
acontecer, mesmo que lentamente, como podemos perceber, por exemplo, na
maneira como estdo sendo elaboradas as provas de Histéria da Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, introduzindo as discussdes trazidas pelos
PCN's, PNLD, assim como também as discussdes tedricas discutidas na
universidade, onde busca-se incentivar o aluno a aprender a ler a histéria nao
somente em trechos de livros mas também em imagens, fotos, musicas, literatura,
entre outras linguagens, e vemos isso ser aplicado as provas do vestibular, o que &
um grande incentivo a mudanga da postura do aluno e do professor em relacdo a
disciplina.

Hoje pode se dizer que ha uma maior flexibilidade com o discurso dos
Parédmetros Curriculares Nacionais, documento elaborado a partir da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, de 1396, que




23

“..] explicita as grandes linhas da Constituigio e detalha os
encaminhamentos a serem dados para que se implementem as reformas
educacionais que se fazem necessarias frente aos desafios advindos das
transformagdes sociais das ultimas décadas. [...]" (BEZERRA, HOLIEN,
2003: 6)

O Conselho Nacional de Educacgdo, que regulamenta “(...) os dispositivos da
LDBN por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, de
1998 (...)", repassou as mudangas ou novas implementacbes de forma mais
“‘detalhada e direcionada” para os professores e profissionais da area de educagao,
no ano de 1999, com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Medio; este teve um complemento no ano de 2002, onde foram incluidas
“(...) outras orientagées educacionais que aprofundam os sentidos dos principais

principios que d&o sustentacdo a todo arcabougo das reformas pretendidas
(...)"(BEZERRA, HOLIEN: 2003:6)

A partir desse pequeno ou sucinto esclarecimento sobre o surgimento dos
PCN'’s para o Ensino Médio, vejamos qual é o objetivo do Ensino Médio:

[...] ndo € o de preparar os alunos para uma outra etapa escolar ou para o

exercicio profissional, mas sim o de complementar a educagio basica, ao

preparar o educando para a vida, qualificar para a cidadania e capacita-lo
para o aprendizado permanente e autdnomo (BEZERRA, HOLIEN, 2003:7).

E o que Holien Bezerra tem a nos dizer sobre a selecdo de contelidos.

“(...) sugere-se que (na selegdo de conteudos) sejam superados os
pressupostos tradicionalmente adotados na escola, que se pautam pela
sucesséo temporal linear, e que seja adotada a flexibilidade de formas de
organizagdo programatica como critério fundamental. (...)” (BEZZERA,

HOLIEN: 2003 p.)
No entanto, a pratica nos permite fazer uma outra leitura, mas severa e rigida,
e muitas vezes somos impedidas de realizar as recomendagdes desse documento,
uma vez que o tempo de estudo € curto e as condi¢des de trabalho também nem
sempre sao favoraveis. Jaime e Carla Pinsky em seu texto “O que e como ensinar:
por uma histéria prazerosa e conseqiiente’”’, nZo concordam com essas
“justificativas”, para eles devemos como professores levar todas essas reclamacées
as esferas competentes e lutar para melhorar a situagdo, pois isso no é desculpa

para falta de empenho profissional. No entanto sabemos que a realidade do

" Ver: PINSKY, Jaime & Carla PINSKY. "O que e como ensinar: por uma histéria prazerosa e
consequente”. IN: KARNAL, Leandro. (Org.). Histdria na sala de aula. Sio Paulo: 2003.
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profissional de histéria vai bem além do seu empenho, € preciso muito mais que

vontade para exercer tal profissao hoje no Brasil.

Quando nos reportamos sobre a abordagem que € dada hoje ao Ensino de
Historia nas séries iniciais do Ensino Médio, vemos e vivenciamos (as escolas
escolhidas para a pesquisa trazem um pouco disso) um ensino de histdria ancorado
na historia tradicional, onde esta € abordada em seu aspecto descritivo e linear,
desconsiderando muitas vezes as novas propostas (presentes nos PCn’s) voltadas
para a organizagdo de eixos tematicos, estudos de caso e problemas proximos da
realidade dos alunos, que fornecam a leitura critica do processo ao longo dos

tempos.

Mesmo quando buscamos inovar com materiais, linguagens diferentes
sentimos resisténcia por parte dos alunos e da coordenagdo da escola, ai é preciso
retroceder e voltar a velha e "boa” aula expositiva, em que o professor fala, alguns

alunos escutam e outros fazem perguntas (a minoria).

No entanto, como professora das series iniciais do Ensino Médio, sabemos
que a cobranca € tamanha para que possamos “passar’ todo o contetido exigido ou
previsto para o vestibular e isso impede qualquer tentativa de inovagéo, pois somos
coagidas a trabalhar na perspectiva do vestibular, caso contrario... Mas isso nao
significa que aceitamos e concordamos com essa pratica e essa pesquisa quer
mostrar um pouco isso, que nem os alunos nem os professores estdo satisfeitos com

0s rumos que estio sendo ditados para o Ensino.

Sabemos também que n&o é so isso que impede ou faz com que os alunos
ndo gostem da disciplina histéria, existem outros fatores que contribuem® Dai
sabermos que essa ndo é uma tarefa facil, sabemos que ndo existem receitas
prontas, mas se trilharmos alguns caminhos podemos facilitar essa empreitada. Por
isso, & preciso vontade, é preciso que se tenha ousadia e coragem, caso contrario,
continuaremos a ouvir que a nossa disciplina € apenas uma decoreba de datas e
nomes.

Essa concepgdo de decorar, como nos informa Joana Neves (2004), advém
da escola “tradicional”’, onde

® Ver anexos
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“l...] o quadro de giz, antigamente negro (...) & simbolo de um modo de
aprender (...) o modo que supde o uso da palavra: falada pelo professor
que dava (as vezes ditava) a aula (...) Ouvir o professor, copiar o que ele
escrevia no quadro; era assim que aprendia [..]° (NEVES, JOANA,
2004:25)

E nos diz mais:

“Muita gente aprendeu historia assim. E gostou. Para muita gente, porém,
para a maioria, segundo consta, esse tipo de ensino de histéoria significava
o martirio da ‘decoreba’: nome, fato, data... Mais nome, fato, data. Aiém do
tormento, a ‘chatice’ e, ndo raro, a nota zero." (IDEM, 25)
Sabe-se que hoje a escola mudou, embora ndo totalmente, mas busca-se
outro tipo de ensino e aprendizagem da histéria. “(...) Agora o que se requer é uma
identificacdo entre ensino e pesquisa, entendidas, ambos, como produgdo de

conhecimento histérico. (...)" (NEVES, JOANA, 2004: 25)

O que devemos pensar como mudangas ndo deve ocorrer apenas com 0s
aparatos tecnicos (data-show; cd’'s; computadores entre outros), mas sim
primeiramente com o nosso conhecimento tedrico, conhecimento adquirido ao longo
dos estudos, pois € através das questdes levantadas em sala pelos alunos que as
aulas se norteardo; Joana Neves reforga essa idéia quando nos diz que na nova
escola “(..) O bom professor de historia identificard, por meio dessas questdes, qual
€ a narrativa histérica que comporta a medida da escola, isto é, aquela que
cumprira, melhor do que qualquer outra, a fungdo de educare.”(NEVES, JOANA,
2004: 25).

E preciso fazer mudangas ndo s no papel, mas também na pratica... com
propostas alternativas para o Ensino e aprendizagem de historia, que superem as
limitagbes dos materiais didaticos — os livros em especial — e promovam a melhoria
da qualidade do Ensino de Histéria no Ensino Médio, como também incorporar
“‘novas linguagens” como cinema, musica, literatura, jornais, charges para que assim
possamos fazer com que os saberes existentes nio sejam ou se tornem
compartimentados e para que também possamos fazer com que os alunos se vejam
como sujeitos que sabem e gostam de Histéria e ndo somente sujeito que a

decoram, em todos os sentidos.

Existem profissionais dedicados e competentes, esforcando-se para que
criangas, jovens e adultos apreciem os conhecimentos historicos, desejem seus

resultados e expandam o entendimento da histdria ao longo de suas vidas.
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Entretanto sabemos que os profissionais de histdria enfrentam sérios
obstaculos no desenvolvimento de suas atividades: salarial, escassa autonomia no
trabalho (este talvez seja um dos mais sentidos, fora claro a questdo salarial),
cargas horarias que esgotam o tempo para leituras, forte defasagem entre desejos e
necessidades de professores e alunos. E comegam ai os dilemas vividos pelos

profissionais que optam por seguir a carreira de professor.

Para Circe Bittencourt (1997), -0 profissional de histdria, ou mesmo o professor

nesse momento tem sido objeto de reflexdes...

O momento atual tem propiciado a introdugédo de algumas reflexées sobre
a necessidade urgente do oficio do historiador e professor de historia no
sentido de evitar a amnésia da sociedade atual marcada por incertezas e
perspectivas indefinidas [...] (BITTENCOURT, CIRCE, 1997: 14)

Hoje mais do que nunca busca-se mudangas no ensino e isso advéem de
questionamentos, da rejeigdo ao estudar histdria e tudo isso (essas mudangas) que
se propde a ser realizado acontece no intuito de descartar uma velha concepg¢ao: a
de que lecionar histdria € algo muito facil, pois esta & matéria decoreba, ndo exige
raciocinio, haja visto que o conhecimento esta todo nos livros didaticos, nunca muda

e a grande tarefa do aluno é repeti-lo.

Diante dessa assertiva devemos aqui abrir uma caixa de dialogo e perguntar:
mas por que sera que se pensa isso? Estara certa essa afirmacao de que o
conteudo de histéria nunca muda? Desde quando o conteudo trabalhado ou
escolhido para tal é ensinado nas séries iniciais do ensino Médio? Quem elabora a

proposta curricular? Quem escolhe 0s conteudos a serem discutidos em sala?

Entretanto para aqueles que ainda procuram saber para gue se ensina,
estuda histdria, utilizo-me mais uma vez das palavras de Joana Neves para
responder, quando ela nos diz que aprender histéria significa “(...) apreender o ser
humano como agente/construtor da sua propria existéncia’(NEVES,JOANA, 2004:

28), ja que estudamos 0 homem e suas manifestacdes.

Assim, de acordo com Joana Neves “(...) O professor de historia, ao exercer o
oficio do historiador na sala-de-aula, usando liviemente o quadro de giz, ensina que
esse conhecimento € imprescindivel. Ou nada do que ensinar valera a pena.” (IDEM,

pp.28) (grifo nosso).
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Enfim, sabemos que a origem da disciplina histéria foi direcionada, tinha um
objetivo: formar a identidade do Brasil, e que ao longo da nossa Historia ela passou
por inumeras modificagdes, sofreu alteragdes, foram feitas releituras do seu objetivo
inicial. Hoje vemos que ela ja nao tem mais tanta autonomia, tanta importancia como
outrora lhe era atribuido. O que vivenciamos hoje € uma rejeicdo consideravel por
parte dos alunos em relagao a uma disciplina que muito poderia contribuir para sua
formagéao pessoal, dando-lhe a alternativa de saber mais sobre ele mesmo e sua
histéria, contudo o momento que vivemos, as cobrangas estipuladas para o Ensino
Médio ndo é o formar, educar, refletir, mas sim reunir a maior quantidade de
informagdes sobre a histéria de maneira geral, e nas séries iniciais, se ater a Histéria

Geral, para que assim se consiga a aprovagdo em concursos de vestibular.

O ensino de Historia hoje, nas séries iniciais do ensino Médio, em grande
parte das escolas e de maneira mais acentuada nas escolas particulares, deixa de
ser um momento de discuss&o e aprendizagem, voltada para as questdes do nosso

meio, da realidade que vivenciamos como propdem os PCN's, para se ater apenas e

somente a contemplacio dos programas de vestibular.

Sera que é a isso que se resume ser professor de Histéria do Ensino Médio
das series iniciais? Passar o conteudo escolhido e selecionado? Dar aulas para que

os alunos tenham um bom desempenho nas provas?

Sabemos que ndo & apenas esse 0 NOSSO COMPromisso Com O ensino, mas
se e ou esta sendo uma exigéncia do momento em que vivemos, como poderiamos
contornar essa ditadura do vestibular, para realizar aulas mais prazerosas e

atraentes, menos tradicionais, digamos”?

As novas linguagens servem para que se estreite um pouco os lagos
desprendidos entre os alunos e a disciplina historia, contudo o mal uso destas pode
fazer surgir um abismo. Ndo é sd a linguagem escrita que torna a disciplina chata e
sem graga para muitos alunos, mas sim a maneira como se conduz a leitura desta
escrita. Muitas vezes nem a mais atual tecnologia faz com que os alunos se
interessem pelos conteudos trabalhados em sala, mas mesmo que tentemos fugir ou
usar outras maneiras de ministrar as aulas, sempre acabamos optando pela maneira
tradicional, pois os alunos por mais que achem ruim, acreditam ser a maneira mais

adequada de aprender, de assimilar os conteudos
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O que talvez ainda faca os alunos estudar histéria, nesse momento tdo
competitivo que se vive na sociedade, é justamente o ingresso na universidade, a
oportunidade de um titulo. Por que se formos analisar ndo € o conhecimento da
historia, dos acontecimentos, entender como e porgue somos uma sociedade
organizada dessa maneira e ndo de outra, que os motiva, mas categoricamente é a
oportunidade de ingressar numa universidade. E esse também & um fator que ainda
mantém a histdria no ensino, pois parece que sO assim os alunos ou mesmo 0s
professores se ddo conta da importancia de se estudar historia e isso nao deveria
ficar resumido a algumas aulas e conteudos, mas deveria refletir no ensino como um
todo, onde desde as séries iniciais ja houvesse espago para que 0s alunos
pudessem manter contato com essa disciplina, para que assim ao longo da vida

escolar fossem sendo envolvidos pelo prazer de se estudar e aprender historia.

Vejamos o que nos diz Circe Bittencourt sobre os fatores que contribuiram

para a permanéncia da histéria enquanto disciplina que faz parte da grade curricular.

A permanéncia da Histéria parece assegurada por inimeras propostas
curriculares que tem sido produzidas por Secretarias de Educagdo de
estados e municipios brasileiros a partir de 1985 e mais recentemente, pelo
proprio Ministério da Educacéo na efaboragio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. (...) A manutengio de uma disciplina escolar no curriculo deve-
se a sua contribuicio _com os grandes __obijetivos da
sociedade.[... }(BITTENCOURT. CIRCE, 1997: 11,17)

Um desses objetivos desde o momento da sua origem foi formar uma
identidade para o povo brasileiro, como ja havia dito antes, o que também
percebemos hoje s6 que de uma outra maneira, de forma mais sutil, pois procura-se
estudar alguns aspectos regionais que antes nao eram considerados, por exemplo,
mas que fica apenas na proposta. Para os professores a dificil e ardua tarefa ou
missao de tornar os alunos capazes nao s6 de aprender o conteudo, mas também
se envolverem com a histéria, para isso nos munirmos de varias armas, como as

tecnologias que os alunos conhecem e estao disponiveis.

Enfim, a histdria e definida por Joana Neves (2004)

[...] como um campo de conhecimento inserido no processo educativo e o
inclui, como matéra/disciplina, nos curriculos escolares. E preciso estar
alerta, porém, para o fato de que a histdria, como matéria/disciplina
escolar, vive sendo ameacada de perdas de espagos curriculares. E_no
entanto resiste. [...] (NEVES, JOANA, 2004: 22) (grifo nosso).
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Mesmo fazendo parte do curriculo escolar desde o inicio, digamos, do que se
projetava para educagdo no Brasil, a histéria foi posta na condigdo de materia
secundaria, enquanto disciplina, entretanto, vem mostrando sua importancia como
formadora de conhecimentos sobre os acontecimentos e fatos e sobre a narrativa

historica.

Hoje continuamos nessa batalha que é ensinar histéria, ja que grande parte
dos alunos com os quais tenho experiéncia, acredita ndo ser importante o ensino ou
aprendizagem desta disciplina, quando ndo a tacha de matéria puramente
decorativa, como poderemos ver em alguns depoimentos no capitulo que se segue.
Porém nao devemos generalizar esta visdo pessimista, existem alunos que tambeém
sabem e valorizam a importancia de se estudar histéria, e estes muito nos auxiliam
nessa caminhada, pois acredito que a tarefa mais dificil que se da na relagao
professor-aluno, € ensinar a quem ndo quer aprender, ja que essa deveria ser a
base ou o ponto de partida do ensino: o interesse do aluno pela disciplina ou

contelido a ser estudado.




CAPITULO IT

O LIVRO DIDATICO E

SEUS USOS
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Sabendo que o livro didatico tem sido objeto de pesquisas e interrogagdes
diversas, me proponho nesse capitulo a discutir sobre os usos que sao feitos pelos
professores de histdria e alunos das séries iniciais do Ensino Médio, desse material
que tanto utilizamos em sala. Para isso faremos leituras de autores e autoras como
Circe Bittencourt, Luciana Calissi, José Rivair Macedo, José Baldissera, Kazumi

Munakata entre outros que trabalham com o livro didatico.

N&o iremos nesta pesquisa nos ater a fazer um histérico do livro didatico® de
histéria, 0 que sabemos é importante, porém outros autores ja se encarregaram
dessa tarefa, o que vamos explorar sobre 0 livro didatico &€ o uso que os professores
e alunos de algumas escolas (publicas e privadas) de Campina Grande fazem dele

hoje.

Aqui iremos trabalhar sob o prisma de duas visdes de como o livro didatico
pode ser apropriado, isso a partir de duas experiéncias diferentes. Escolhemos
como objeto de analise desses usos duas escolas de Campina Grande, uma da rede
privada — Colégio Imaculada Concei¢do — CIC, onde leciono, e outra da rede
publica, a Escola Estadual de Ensino Médio e Fundamental Raul Cérdula, onde ja
lecionei e hoje apenas realizo a pesquisa, dai o motivo da escolha, por saber e
vivenciar tais experiéncias e praticas em relagdo a utilizagdo do livro didatico no
Ensino de Historia, no Ensino Médio, uma vez que também ja lecionei na rede

pUblica.

O objetivo da pesquisa referente ao livro didatico é apresentar ndo apenas
problemas ou diversas interpretacdes, mas também reflexdes sobre o papel que
desempenha no processo ensino-aprendizagem. Principalmente mostrar como o
livro didatico vem sendo encarado hoje por professores de Histéria e alunos das

primeiras séries do Ensino Médio.

° Ver: FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. S3o Paulo: Papirus, 1995;
FONSECA, Thais de Lima e. Historia e Ensino de Historia.Belo Horizonte: Autentica.2003;
BALDISSERA, José Alberto.O livro diddtico de Histéria : uma versdo critica. Porto Alegre:
EVANGRAF. 1994; ABUD, Katia. Curriculos de Historia e politicas pablicas: os programas de histéria
do Brasil na escola secundaria. In: BITTENCOURT, Circe. (org.) O saber historico na sala de aula.
Sao Paulo: Contexto, 1997. pp. 28 — 41. SILVA, Jahelina Almeida. Uma Historia do livro didatico de
Historia. IN: A Paraiba Colonial nos livros didaticos de histéria da Paraiba: uma andlise
historiografica. Monografia da Especializagdo, 2006. pp. 09 -22.
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Assim, diante dessa apresentacao dos objetivos iremos nos reportar ao objeto
central do capitulo, que € o livro didatico. Quando falamos neste material didatico

recorremos a Circe Bittencourt (2004) para nos ajudar a defini-lo.

Os livros didaticos, os mais usadaos instrumentos de trabatho integrantes da
‘tradicdo escolar’ de professores e alunos fazem parte do cotidiano escolar
ha pelo menos dois séculos. Trata-se de objeto cultural de dificil definicao
mas pela familiaridade de uso ¢ possivel identifica-lo diferenciando-o de

outros livros. (BITTENCOURT, CIRCE, 2004: 299)
E preciso também estar alerta para a utilizacdo que é feita desde o século
XIX, como apresenta Circe Bittencourt (1997) “(...) servindo como mediador entre a
proposta oficial do poder expressa nos programas curriculares e o conhecimento
escolar ensinado pelo professor (...)" (BITTENCOURT, 1997: 73). No entanto, de
acordo com a autora, para entender o papel do livro didatico na vida escolar é

preciso analisa-lo em “todos os aspectos e contradigbes”.

O livro didatico de histéria deve ser pensado nZo como mero manual
descritivo ou enciclopédico (como muitos acham), mas como instrumento e
estratégia pedagogica que possibilita ao professor despertar em seus alunos
interesses e motivagdes pelo mundo. Assim como as aulas de histéria, o livro
didatico cumpre melhor a sua fungdo quando consegue criar situagbes de

aprendizagem.

Ele também nao deve ser encarado apenas como um material que é
consumido pelos professores e alunos, ele tem sido objeto de varias pesquisas e
estudos, podendo ser observado a partir de varias perspectivas, como por exemplo,
pode ser analisado como uma mercadoria, como objeto construtor de identidades,
depositario de conteudosm, entre outras. No entanto, escolhemos tocar no ponto

referente ao uso que se faz desse material didatico.

Todavia para melhor compreender o complexo fenémeno que € o livio
didatico, devemos considerar seus varios aspectos, entre eles o de instruir o aluno e
o trabalho do professor, ja que o livro didatico “(...) continua sendo o material
didatico referencial de professores, pais e alunos que, (...) consideram-no referencial
basico para o estudo (...)" (BITTENCOURT, CIRCE, 1997:71).

'% Sobre esses assuntos ver: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico entre textos e
imagens. In: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.) O saber histérico na sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 1997. pp. 69 — 90.
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Idéia essa que ainda vemos predominar nas escolas publicas e privadas,
muitas vezes defendida por professores de historia, mesmo diante das novas
discussdes sobre o ensino de histdria e das contribui¢bes dos PCN’s para o Ensino
Médio e o Ensino de Historia. Contribuicdes essas que acompanham, segundo
Fabio Gutemberg Sousa,

[...] os debates e as preocupagdes dos especialistas que elaboram o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e participam do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, além de defenderem a melhoria na
qualidade do livro didatico e o conceberem coma um dos recursos € ndo o
unico, estimulam o uso de diferentes linguagens e metodologias em sala de
aula ou fora dela, o que termina por redefinir o papel do manual ou livro
didatico de ensino (SOUSA, FABIO, 2003:3)

E segundo Holien Bezerra, ha a publicagdo dos PCNEM em 1999, e estes
sao complementados em 2002

[...] por outras orientagdes educacionais que aprofundam os sentidos dos
principais principios que ddo sustentacdo a todo arcaboug¢o das reformas
pretendidas e consubstanciadas nos documentos legais anteriormente
fembrados. Dessa forma, embora os PCNEM ndo tenham obrigatoriedade
na implantacdo do sistema de ensino no pais. sua intencdo € de colaborar
para que os agentes educacionais busquem a coeréncia necessaria entre
0s principios que regem o processo educacional e sua implementagéo em
todo o territério nacional, resguardadas as especificidades regionais [...]
(BEZERRA, HOLIEN;: s.d.p.6) (grifo nosso)

Vemos, assim, que da mesma forma que acontece com os PCN’s para o
Ensino Fundamental, os que sdo destinados ao ensino Medio também n&o tem a
intencdo de ser uma obrigagdo, sdo apenas uma colaboragdo na tentativa de se

discutir e até mesmo mostrar novas ou outras possibilidades de trabalho.

Assim vemos o quanto & importante o papel do professor no Ensino Medio,
pois é ele que seleciona o que vai trabalhar. Dessa forma n&o se pode omitir ou
anular o poder do professor, pois é ele o responsavel, em sua grande maioria, pela

escolha do livro e o uso ou leitura que se fara deste.

A sua condicdo de material central, que é usado como unica fonte de
informacgé&o para os alunos e professores, faz com que ocorra um maior investimento
por parte do Governo e até das editoras, porém para Faversani os livros didaticos
recebem tanto investimento financeiro, “(...) tanta atencdo e continuam sendo tao

fracos. (...)" E diz mais:




A formagdo dos professores, as oportunidades de requalificagdo, a
remuneragdo recebida, o tempo para investir na preparagio do trabalho da
sala de aula, tudo enfim, é muito precario. E para esse professor, nessas
condigdes reais, que o livro € feito. Com todo risco que a generalizagio
impde e ressalvando as honrosas excegdes creio ser possivel dizer que
bem comparadas a qualidade das obras e dos professores nao dista muito
uma da outra e a chave para termos methores livros estd em termos
professores capazes de utiliza-los. Ou seja, parece-me que ha uma
correlacdo entre essas variaveis e a determinagio é mais forte no sentido
professor ~ livro do que em sentido contrariof...]. (FAVERSANI 2001: 12-3).

Devemos também considerar que muitas vezes “(...) o livro didatico é o Unico
material disponivel ndo s6 para os alunos, mas também para professores. (...)"
(FAVERSANI, 2001:11). Katia Abud citada por Luciana Calissi (2004) tem a mesma
opinido sobre essa fungdo que é também absorvida pelo professor “(...) outra funcéo
assumida pelo livro didatico: a de informar também o professor. Este em raz&o das

deficiéncias de formac&o e das condigdes de trabalho que enfrenta (...)". (ABUD
apud CALISSI, 2004: 48)

Como acontece em grande parte das escolas publicas, pensamos gque a
realidade é diferente de algumas escolas privadas. No entanto os professores da
rede privada também enfrentam condi¢des deficientes, ja que alguns deles também
tém dupla ou tripla jornada ou mesmo carga de trabaltho e isso é um forte fator
desencadeante do ensino lacunar, uma vez que os professores ficam sem tempo

para poder se atualizar e preparar melhor suas aulas.

Os profissionais do ensino de histéria, como podemos perceber, sdo os
mesmos em ambas escolas, no entanto, a disposicdo e o compromisso sdo pontos
que ficam a desejar, j& que as cobrangas direcionadas ao professor como, por
exemplo: a utilizagdo de materiais diferentes'' para inovar na aula, metodologia,
conteudo, divergem de acordo com a realidade que vivenciam e isso acaba
refletindo no processo de ensino — aprendizagem, pois fica a mercé do professor
escolher se ele trabalha ou apenas vai repetir o que o livro por si s6 apresenta, é
essa a grande diferenga, a vigilancia e acompanhamento que n&o existe de fato nas
escolas publicas, mas que é visivel nas escolas particulares, dai percebermos em

muitos professores essa dualidade de responsabilidade com relacdo ao ensino.

" Como filme, mausica, literatura, cinema, fotografias entre outros que estdo lentamente sendo
incorporadas ao ensino de histéria, e vemos que estd sendo bem recebida. Para que assim
possamos nos desapegar do livio mesmo que momentaneamente,
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José Rivair Macedo (2000) nos diz que “(...) o livro didatico € imprescindivel
no processo de ensino-aprendizagem em que pese suas deficiéncias, suas
insuficiéncias e seus lugares comuns” (MACEDO, 2000: 289). Concordamos com ele
ja que sabemos que grande parte dos alunos e também de alguns professores nao
tem outra fonte de informagdo sobre a histéria'?, ficando resumida muitas vezes a
leitura do livro didatico, o que s6 vem reforcar a importancia desse material, mas
também por ser de certa maneira acessivel a todos; sabemos que existem tantas
outras fontes de informacgdo sobre a histdria que estdo a disposi¢cdo como a TV, os
filmes, os documentarios, os jornais, revistas, gibis, internet, no entanto, sejamos
realistas, fazer os alunos se aproximarem do livro didatico ja é tarefa complicada,

fazé-los enxergar essa outras midias entdo...

A pouca informagao gue os alunos possuem sobre a historia faz com que o
livro didatico se torne esse material indispensavel e de maneira mais acentuada nas
escolas publicas, pois sabemos que nessa o0 poder aquisitivo tem um papel
importante, o que reflete diretamente na educag¢do. Quando elencamos o poder
aquisitivo como “responsavel’ pela ma informagdo ou formacdo dos alunos, nao
estamos querendo dizer que esse é o Unico fator responsavel, poderiamos aqui falar
do interesse dos alunos, das oportunidades que lhe sao dadas, entre tantos outros,
contudo, é importante lembrar que as condi¢gdes econdmicas delimitam, demarcam
até onde podemos ir ou ndo, pois sabemos que a informagao custa caro, comprar
livros, ter acesso a internet, a leitura de jornais, revistas (Veja, Epoca, Super
Interessante, Nacional Geographic, entre outras), assistir a um bom canal de
televisdo, filmes (nem tanto devido a pirataria), tudo isso & dispendioso e reflete na
aprendizagem e desenvoltura do aluno. Mas poderia se dizer que se o aluno
buscasse com um pouco mais de interesse alternativas para suprir tal deficiéncia,
poderia utilizar as bibliotecas publicas (que também estéo sucateadas), ler revistas e
livros emprestados de alguém, ou mesmo unir-se com um grupo para estudar além
de tantas outras possibilidades que a sua imaginacao lhe permite. Contudo achamos
que tudo isso é reflexo do baixo poder aquisitivo, pois se tivessem direito a ter todos
esses materiais a disposi¢cao o nivel de discussao e interesse, o ensino como um

todo seria diferente.

12

Ver: CALISS!, Luciana. Historiografia didatica. In A formag¢do do Historiador: tradigdes e
descobertas. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2004. pp. 47-64
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E importante esclarecer que em ambas as escolas o livro didatico existe, no
entanto o que difere € 0 uso que € feito deste, tendo em vista que nas escolas
privadas os professores e alunos possuem o livro didatico e o usam através de
pesquisas, leituras e realizagdo dos exercicios propostos em sala de aula e até
mesmo em casa; ja na escola publica apenas o professor possui este material, e ai

tem que arquitetar alternativas para suprir esta lacuna no Ensino Médio.

Falar do livro didatico e seu uso em sala de aula, é tocar também no processo

ensino-aprendizagem que decorre dessa interagdo, aqui nao seria possivel esquecé-
lo.

Falar do uso do livro didatico de Histéria e sua importancia nao é facil, acho
bastante polémico e desafiador. Além disto, os inumeros livros didaticos de historia
que contemplam conteudos das séries iniciais do Ensino Medio apresentam um
conteudo programatico que muitas vezes interfere no processo de aprendizagem,
pois sdo carregados de contetidos que somos obrigados a trabalhar ja que é uma
exigéncia do vestibular, e isso dificulta 0 ensino aprendizagem, como os proprios
alunos reclamam. Os fatores que interferem muitas vezes séo a preguica (no tocante
a leitura); resisténcia do aluno pela disciplina; problemas com as metodologias de
alguns professores e tantos outros. Questdo essa que e conflituosa, pois muitas
vezes o professor prepara uma aula, quer passar um determinado conteudo, no
entanto, os alunos nao dao muita importancia, ou mesmo n3o demonstram
interesse, ndo ocorrendo assim a interacao necessaria para tal processo. E isso
acontece possiveimente muitas vezes devido ao desinteresse com que os conteudos
ou mesmo a disciplina aparecem para os alunos, devido a grande carga de leitura,
do uso muitas vezes exagerado, mas preciso da oralidade que se disponibiliza para
o repasse dos conhecimentos.

Sobre a questao da aprendizagem no ensino de Historia, Claudia Wasserman
nos diz que “(...) O processo ensino—aprendizagem nao depende do livro didatico,
mas da metodologia escolhida e das finalidades da educacgao (...)" (WASSAERMAN,
2000: 254). Concordamos com a sua afirmativa, ja que ndo ha aprendizagem
apenas com o livro, & preciso a intervencao do professor, a interagcdo que ele faz
com o texto para que assim se dé o processo de aprendizagem. Devemos lembrar
também que a aprendizagem n&o depende exclusivamente do professor, pois muitas

vezes
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Espera-se que ele seja o promotor da unido entre a competéncia
académica (dominio dos saberes) e a competéncia pedagogica (dominio
de transmissdo do saber), aliando competéncia, convicgoes e experiéncias
de vida. A sua autoridade residiria também na capacidade de estabelecer
uma espécie de comunicagao individual com o seu aluno, levando-o a ter
intimidade com um certo passado ou quem sabe, com um determinado
presente. (SCHIMIDT ,MARIA AUXILIADORA, 1897:56)

Assim vemos o quanto o professor & colocado no centro desse complexo
movimento de aprendizagem, espera-se que ele domine conteudo, teoria e tambem
envolva os alunos numa busca e interesse pelos acontecimentos passados,
esquecem que o professor € apenas um simples mortal e ndo um deus ou mago
capaz de fazer tamanha proeza. Como afirma a professora Francisca Chagas', “(...)
fica muito dificil para se trabalhar por que na teoria € muito bonito (...) vocé tem que
procurar dar aula assim, tem que ser dinamico, mas va para a sala de aula, va para
a sala de aula que vocé vé que a realidade...” Tudo bem ter que possuir as
ferramentas necessarias - o conhecimento tedrico e a desenvoltura para tal tarefa -,
no entanto estamos falando na relacdo professor-aluno e esta € a mais ardua e
talvez a mais dificil de todas, pois estamos lidando com pessoas e quase nunca
conseguimos agradar a todos, nesse caso seria melhor dizer seduzir a todos e fazé-

los entender o porqué de se estudar histéria, da sua importancia para nossa vida.

E sabido de todos que lecionar a disciplina histéria ndo é algo realizado
apenas por pessoas licenciadas para tal, o que vemos e isso de maneira mais
acentuada € que profissionais de outras areas, com outras formagodes (direito, as
areas de saude, tecnologia e etc.) assumem o lugar do profissional de histéria que
passa quatro anos ou mais para se preparar (e ainda nao esta pronto) para a sala de
aula. Esse papel exercido reflete no ensino de histéria e reflete mais fortemente no

envolvimento que ocorre entre 0 aluno e o gosto pela disciplina.

N&o e dificil encontrar pessoas formadas em inglés, portugués, geografia,
matematica, direito ou qualquer outra licenciatura, ou mesmo nenhuma, lecionando
historia em escolas, ha anos. Fator este resultante do velho e errado pensamento de
que qualquer um é capaz de ensinar histoéria. E isso pode até ser verdade, no

entanto deveriamos perguntar: que tipo de histdria e a quem voce vai ensinar?

** Professora de uma escola publica de Campina Grande, usamos um nome ficticio para preservar
sua identidade. Esta entrevista foi concedida ao Grupo de Estudo: O livro didatico de Histéria da
Paraiba: um problema e seus desafios, da Universidade Federal de Campina Grande, que tem como
coordenador o professor Fabio Gutember R.B. Sousa em 04 de Abril de 2006.
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O uso do livro didatico: relatos de experiéncias em escolas publica e privada

de Campina Grande

Nesta parte do texto iremos relatar um pouco da minha experiéncia como
professora das séries iniciais do ensino Médio em duas escolas de Campina Grande
como ja apresentado. Escolas nas quais leciono e lecionei: Colégio Imaculada
Conceigdo — CIC, na rede privada, e a Escola Estadual de Ensino Médio e
Fundamental Raul Cdérdula, na rede publica. Isso a partir também de questionarios

aplicados com alunos e professores destas escolas.™

Para adentrarmos nesse campo, utilizo-me da fala de Circe Bittencourt (1997)

quando tece comentario a respeito dos usos do livro didatico.

[...] E necessario enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em seu
processo de elaboragédo e passa pela interven¢ao de professores e alunos
que realizam praticas diferentes de leituras e de trabalho escolar. Os usos
que professores e alunos fazem do livro didatico s3o variados e podem
transformar esse veiculo ideologico e fonte de lucro das editoras em
instrumento de trabalho mais eficiente e adequado as necessidades de um
ensino autdnomo. As praticas de leitura do livro didatico ndo sao idénticas
(...). existem e existiram formas diversas de uso nas quais a atuagdo do
professor € fundamental. (BITTENCOURT, CIRCE, 1997: 73-74)

Sabe-se que ha varias desarmonias entre as escolas publicas e privadas e
que o professor é testemunha ocular destas, assim como também o aluno, no
entanto, o professor talvez sinta mais, devido estar de certa forma no centro desse
tumulto que e hoje o ensino. Dizemos isso devido a grande carga de trabalho a que
o professor & submetido, por motivos conhecidos por nés professores (o salarial) é
necessario que trabalhe em mais de uma escola para poder assim ter uma boa
remuneragdo. Pois s6 mesmo esse motivo para fazer um professor lecionar em mais
de um expediente e escola, afinal sabemos como professores que somos, o quanto

esse trabalho exige fisica e psicologicamente de nos.

Pensando nisso decidimos externar a experiéncia enquanto docente de

historia do ensino Médio, para que possamos avaliar, ndo sei se € bem essa a

Y Ver os questionarios em anexo. Para realizagio destes foi feita a aplicacdo de questionario. Onde
recolhnemos uma pequena amostra da experiéncia vivenciada por dez alunos do Ensino Médio de
ambas as escolas escolhidas. E cinco professores também de cada escola. Dos quais serdo
analisados algumas das respostas contidas nele.
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palavra, como esta sendo realizada ou utilizado o livro didatico nas primeiras séries
do Ensino Médio, ou melhor dizendo, qual ou quais 0s usos que estdo sendo feitos

15
l

desse material ® por professores e por alunos.

Iniciemos o relato com o que chamaremos de experiéncia 1 - a da escola
particular, do CIC - Damas, onde seguimos um curriculo sugerido pela escola com
datas a serem cumpridas e metas a serem alcan¢adas. Nesta escola o livro didatico
& adotado tanto pelo professor quanto pelo aluno, fazemos usc deste material, que €
escolhido em conjunto com os demais professores do ensino Médio de Historia e
com aval da Coordenacgao da escola. O material didatico escolhido deve servir para
ser usado por quatro anos, sendo renovado sempre de quatro em quatro anos,
independentemente das mudang¢as ocorridas nas discussdes apresentadas, ou
mesmo quando temos uma possibilidade de trabalho diferente. A proposta e o livro

didatico devem ser consumidos pelos alunos e professores.

Na experiéncia 2 — escola publica — Raul Cérdula — é quase que o oposto da
experiéncia 1, ndo sb por ser uma escola publica com todas as suas defasagens,
mas tambéem pela pouca atengdo ou interesse dos alunos pelo ensino, outro fator
diferente da experiéncia 1. Na experiéncia 2, o livro didatico ndo € tido como material
obrigatorio. ' Os alunos nao tém direito a receber material didatico, que é
disponibilizado apenas para o Ensino Fundamental, no entanto, um projeto do

Governo Federal'®

inicia este ano a distribuicdo destes materiais didaticos para o
Ensino Médio, todavia bem sabemos que existem distancias entre as iniciativas do
Governo e a vivéncia'’ destas nas escolas publicas. Nesta realidade é apenas o
professor que tem o livro em maos, ficando assim por sua conta o material que ira
disponibilizar para os alunos, o que dificulta o processo ensino-aprendizagem, pois

muitas vezes ainda temos que usar ou voltar aos moldes tradicionais como copiar no

> Sobre esse assunto ver: BITTENCOURT, Circe. “Livio e materiais didaticos de Histéria”. IN:
BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez. 2004. pp. 295
-324.

8 Projeto esse que se destina a entrega do material didatico para o Ensino Médio. No entanto a
distribuigdo do material didatico, no ano de 20086, se restringiu aos livros de portugués e matematica,
como afirma a professora Maria das Graga Batista de Almeida, da Escola E. E. F. e M. Raul Corduta.

" Muitas vezes as iniciativas realizadas pelo Governo, demoram a se tornar realidade nas escolas
publicas. E em relagdo a escolha do livro didatico ndo é diferente. Podemos até ter o direito de
escolher o livro didatico, na teoria isso funciona muito bem, no entanto na pratica muitas vezes os
livros s80 escolhidos pela escola e ndo pelo professor, e isso acarreta muitas vezes na nao utilizagdo
do livro, pois ndo preenche as expectativas do professor. A questdo da escolha é mais uma jogo de
cartas marcadas entre os diretores e 0s representantes das editoras, do que mesmo uma escolha
conjunta entre escola (coordenag¢io) e professores.




40

quadro, o que leva tempo e desgasta tanto alunos quanto professor; utilizar xérox de
alguns capitulos, apostilas, lista de exercicios e pesquisa na biblioteca, o que é
bastante interessante, pois os alunos podem participar das aulas e ter acesso as
informacgbes e ndo € preciso desperdicar ‘tempo com cdpia de textos em quadro
negro.. Diante disso o professor assume o papel de condutor e mediador. “(...) O
professor escolhe-o (o material didatico), seleciona os capitulos ou partes do
capitulo que devem ser lidos e da orientagbes aos alunos sobre como devem ser
lidos.” (BITTENCOURT, CIRCE, 2004:317).

Assim, mesmo quando temos o livro didatico para todos os alunos e
professores, utilizamo-nos ainda de métodos tradicionais, como o quadro negro e a
aula expositiva, pois por mais que se tente inovar, com novas linguagens, os alunos

sentem a necessidade de tais procedimentos, ou seja, da aula expositiva.

O professor de histéria, de escolas publicas e privadas, Carlos Barbosa'®, nos

revela que:

(...) eu ndo trabalho sé com o livio que eu adoto, tem o livro base que da o
direcionamento as aulas, mas mesmo quando eu estou trabalhando a aula
eu tenho um, dois trés livros com o mesmo tema (...) inclusive ha uma
reclamacdo as vezes por parte dos alunos: professor o senhor ndo vai usar
o livro, como se s6 aquele livro fosse suficiente para atender a necessidade
do aluno, ndo eu fujo um pouco dessa regra eu utilizo outros livros como
apoio e ulilizo outros livros paradidaticos.

Circe Bittencourt (2004) reforca a idéia de que o uso do livro didatico por
professores pode ser diverso. Sabendo-se que o livro didatico é um instrumento,
uma ferramenta a ser usada em sala de aula, deve abrir possibilidades de analises,
deve abrir janelas a ser investigadas, deve suscitar nos alunos a curiosidade
cientifica e Criteriosa. Por que 0 aluno mesmo sendo jovem é também um agente de
transformacao histérica. “(...) O livro didatico pode ser o unico material a que
professores e alunos recorrem no cotidiano escolar ou pode ser apenas uma obra de
consulta eventual. (...)” (idem). O uso que o professor e o aluno fazem desse
material ndo € o mesmo, até mesmo porque as perspectivas e as respostas
encontradas em cada leitura variam de acordo com cada pessoa e objetivos destas.

Para os alunos, segundo Circe Bittencourt,

'® O nome do professor foi alterado pois ndo temos permissao para colocar seu nome verdadeiro.
Essa entrevista foi concedida ao Projeto de Pesquisa: O livro didatico de Histéria da Paraiba: um
problema e seus desafios, coordenado pelo professor Fabio G. R. B. Sousa,em 13/05/2005
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[...] Embora seja considerado como um simbolo poderoso da cultura
escolar e um objeto significativo, nem sempre as praticas de leitura e de
estudo desse material sdo consideradas prazerosas. O aluno estuda no
livro didatico para as avaliagbes, para cumprir determinada tarefa que o
professor ordenou, para fazer uma pesquisa escolar, mas dificilmente
recorre a ele para uma leitura livre, para adquirir espontaneamente
conhecimentos. {...] (BITTENCOURT, 2004: 318)

O professor sente bastante dificuldade no uso do livro didatico na sala de
aula, pois mesmo quando fornece as diretrizes que devem ser seguidas para as
atividades ou discussées tedricas, os alunos nao aceitam, fazendo recilamagdes do
tipo: o texto apresenta uma linguagem alta, o que dificulta a assimilagdo do
conteudo, impedindo-o de estudar sem a ajuda do professor; para eles também os
conteldos abordados sado incompletos, dificultando uma aprendizagem de melhor

qualidade, como também chegam até em falar do volume de paginas do livro.

No entanto para alguns alunos o livro didatico € um importante material que
ajuda nos estudos, e o professor serve como facilitador do conteudo, trazido pelo
livro, realizando anotagdes (fichamento) no quadro-negro ou através de sinopses
digitadas, contrariamente ao que coloca Ubiratan Rocha, quando toca na questao da
aprendizagem “(...) Pode-se consultar varias vezes o contetido sem a necessidade
do professor (...)" (ROCHA, 2001:58). E nio é isso que presenciamos em sala de
aula, pois muitas vezes os alunos entendem mais e melhor quando o professor

explica o conteudo do que sé com a leitura.

O livro ndo pretende substituir o professor, até porque este é resultado de
muitos anos de atividades pedagogicas de seus autores. O livro didatico deve
procurar auxiliar o professor oferecendo uma visao de historia que tenta incorporar a
historiografia recente e ao propor uma serie de atividades diversificadas superem a
monotonia e a simplificacdo de perguntas e respostas que se reduzam a mera

transposicéo de trechos do proprio livro.

Ver-se assim que as exigéncias de alunos da rede privada s&o diferentes, por
que na rede publica, o que vemos sdo reclamagdes inversas, ja que estes alunos
reivindicam a posse e o0 uso do livro didatico, descartando apostilas, textos
mimeografados e fichamento no quadro negro, uma vez que nao possuem o livro

didético, ja os alunos da rede privada ndo fazem essas reivindicagdes devido ja
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possuirem estes materiais, dai as cobrangas serem outras pois estes materiais ja

sao utilizados pelos professores.

Assim partindo dessa e de tantas outras assertivas sobre o uso ou a
importancia que o livro didatico desempenha no ensino de Historia, cabe aqui
citarmos mais uma vez Claudia Wasserman (2000), quando nos fala da postura que
um bom profissional deve ter diante desse seu amigo de trabalho - o livro didatico.

O profissional responsavel ndo esta em busca de um livro didatico padréo,
ideal, mas é capaz de manter atualizado e vivo o conhecimento da

trajetoria da disciplina e os debates que concederam a Histéria o estatuto
de ciéncia da sociedade. WASSERMAN, CLAUDIA, 2000:255).

Acredito que o que importa para se dar uma boa aula e se fazer um bom uso
do livro didatico, ndo é ter um bom material em méaos, mas sim um bom dominio
tedrico, uma metodologia adequada aoc mundo do aluno, a interagdo dos afunos,
uma historia mais proxima de suas vivéncias, entre outros fatores, pois assim sabera

conduzir melhor as discussdes ou questdes surgidas no decorrer das aulas.

Desse modo vejamos através das falas de alguns alunos das escolas
pesquisadas (CIC — Damas e Raul Cérdula) qual a sua percepgéo, o que eles e elas

acham do uso do livro didatico.

Quando questionados sobre a importancia do livro didatico no ensino de

historia, alguns alunos da rede privada nos ddo as seguintes respostas:

E muito importante porque € no livro que esta o conteido (Bianca L. Barbosa
de Melo, 15 anos).

O nosso livro didatico muitas vezes ndo nos é util, pois ndo apresenta os fatos
histéricos por completo; sendo necessario as vezes eu pesquisar o assunto em
estudo na internet ou em outros livros. (Barbara)

O livro didatico & importante por manter a sequéncia linear dos estudos.
Estuda-lo, e a ele sé, & limitante, & tolhedor. (Igor Carvalho Barbosa, 16 anos).

O livro é importante como auxilio do que é dado em sala pelo professor, um
complemento.
(Mariana Davi Ferreira, 14 anos).

A importancia € ter uma base para estudar, porém n&o podendo se limitar a
ele(Maria clara Primo Passos,16 anos)

E uma ferramenta que possibilita o entendimento dos fatos historicos.
(Rayanne de Gueiroz Guimaraes, 14 anos).
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Diante dessas falas, opinides dos alunos sobre o livro didatico, podemos
perceber que para esses o livro € usado como um complemento, serve para manter
a sequéncia linear dos estudos, local de informacéo, fonte a mais de informagéo no
qual pode aprofundar seus conhecimentos, sendo assim podemos considera-lo um
material indispensavel para o aprendizado, isto com base nesses depoimentos, ja

que de uma maneira ou de outra o livro tem a sua utilidade.

No entanto & preciso que se saiba que mesmo diante desta pequena
amostragem com a opinido dos alunos sobre o livro didatico, ndo podemos tomar
estas respostas como sentimento comum a todos, ja que sabemos que a sala de
aula € um universo de pensamentos e opinides diferentes. Devemos ter o cuidado
em nao transformar estas analises em julgamentos arbitrarios e autoritarios. E
parafraseando Maria Auxiliadora Schimidt, os alunos também sentem dificuldades, ja
que para alguns deles, os livros e materiais didaticos, na sua maioria sao
desinteressantes. E eles lutam por decifrar e entendé-los. Por isso, ainda se escuta

e repercutir suas queixas, revoltas, apatias, e embates.

Contudo as respostas concedidas nos direcionam para este lado, o de que 0s
alunos gostam do livro.

Sem duvida o livro didatico tem que ser acessivel aos alunos e deve ajudar o
trabalho cotidiano dos professores. O livro deve atrair a ateng&o, deve despertar o
interesse, deve provocar reflexdes; deve trazer conteidos e assuntos que sejam
relacionaveis a diversidade social dos alunos; e deve ser aperfeicoado a partir das
criticas, sugestdes e observacdes feitas por aqueles que lidam com ele no dia a dia,

ou seja, alunos e professores.

Para os alunos da rede publica fizemos a pergunta sobre a importancia do

livro didatico nas aulas de historia e obtivemos as seguintes respostas:

O livro didatico de Histéria tem toda importancia pois ultimamente nas aulas
gerais, a professora usa o livro como fonte de pesquisa.
(Arthur Brasileiro, 15 anos).

O livro é a base do estudo, com ele ndés nos informamos. (Jéssica Camilla, 14
anos).

Tem a importancia de um complemento numa explicacdo melhor na sala de
aula. (Marcilene de Oliveira Ramos, 18 anos, escola publica)
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Envolver com mais facilidade o entrosamento dos alunos com a importancia da
Historia. (Marcela Almeida Silva, 22 anos, escola publica)

Nessas opinides encontramos convergéncias entre Arthur Brasileiro e Jéssica
Camila, ja que ela acredita que o livro didatico € a "base dos estudos”, e para ele
fonte de pesquisa, o que nos deixa entender que para ambos o livro didatico é um
objeto que traz bastante informacbes. Neste caso estes alunos utilizam o livro
didatico como uma enciclopédia, onde fazemos pesquisas e buscamos informagodes.
No entanto ainda sobre a fala de Jéssica Camila podemos observar que para ela o
livro didatico é a "base do estudo”, nesse sentido o professor seria necessario para a
aprendizagem, o0 que nos levaria a pensar que o livro por si s basta para que se

aprenda nesse caso historia.

Ja em ralagdo aos professores (de ambas as escolas) guando questionados

sobre o papel do livro didatico nas séries iniciais, eles nos dizem que:

E um elemento facilitador e a0 mesmo tempo responsavel por gerar a

compreensdo do passado e sua associagdo com o presente (Jailton, 42 anos,
escola particular).

Muito importante, cria no aluno o habito de leitura, (comum as séries anteriores)
mas, que agora lhes trds mais informag¢des, uma vez que o livio € mais
completo(Fatima Agra, escola publica)

Preparar ao individuo n&o apenas para os processos vestibulares, mas também
para uma consciéncia cidada (...). (Ednaldo Araujo de Melo Junior, 26 anos,
escola publica)

E de grande importancia e facilita muito para que as aulas sejam mais
dindmicas e participativas (Maria das Gracas Batista, 51 anos, escola publica)

Percebemos, como se era de esperar, que algumas respostas dos alunos sdo
reflexos do ensino de seus professores, ja que para Fatima Agra o livro didatico
serve como complemento de informacdes entre o que é debatido em sala e a leitura
que se faz deste. No entanto nem todos concordam, para Jailton, por exemplo, o
livro é "um facilitador”, onde o aiuno pode buscar informacdes e nelas fazer a
relacdo passado-presente, o que bem sabemos ndo é tdo simples assim, pois
muitos alunos necessitam da intervencdo do professor para arrumar, organizar as

informagdes do livro e relaciona-las com o que escutou ou ouviu em sala de aula.

Ednaldo Junior nos fornece uma outra visao sobre o livro didatico; para ele, o

livro ndo deve ser usado apenas para preparar o aluno para o vestibular, mas
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também para formar neste uma consciéncia cidada, e isto pode até ser possivel no
seu caso, ja que faz parte dos professores da escola publica, onde nao ha tanta
cobranga com o curriculo, ficando a cargo do professor as escolhas dos conteudos e

assuntos que serdo abordados em sala.

Dessa forma vemos que os usos feitos tanto pelos professores da rede
privada como pelos alunos e professores da rede publica, ndo seguem
necessariamente 0 mesmo padrao e nem tio pouco sao tio divergentes. O que se
pode perceber € que muitas vezes o professor da rede publica tem mais liberdade
no uso do livro, e isso talvez acontece em detrimento deste n&o possui-lo, 0 que nos
faz pensar que o uso se da de acordo com a realidade de cada um, enquanto para
uns ele € um complemento, para outros € um meio facilitador, promovendo a

associagao entre passado e o presente.

Enfim, sabemos que os usos feitos pelos professores e alunos dos livros
didaticos nao sdo tao diferentes nas duas experiéncias, como podemos perceber
através das falas destes e também por vivenciarmos posturas diferentes, quando
temos o livro e usamos exclusivamente, ha uma resisténcia por parte dos alunos,
afirmando que o professor apenas domina o conteudo trazido no livro didatico, de
certa forma existem alguns profissionais que utilizam o “livro como muleta”, ou seja,
seguem fielmente o conteudo, reproduzindo a fala do autor. E outros que se sentem
obrigados diante da “pressao” feita pela coordenagdo a trabalhar exclusivamente
com o livro. Contudo alguns professores se utilizam de varios livros didaticos, ndo se
prendendo apenas aquele escolhido pela escola, usam também os paradidaticos, ja
que tem essa possibilidade de trabalho. Porém, quando nao se tem o livro didatico,
corre-se 0 risco do aluno afirmar que o professor esta distante dos contetidos
trazidos pelo livro didatico, ja que os alunos ndo o possuem dai ndo poderem
acompanhar o raciocinio do professor, 0 que faz com que entendam ou vejam as
aulas de historia como simples relato do passado, através da decoreba de datas,

fatos e nomes.

O que diferencia o uso ou n&o do livro didatico € a liberdade que vocé tem
para escolher e trabalhar com um determinado material, enquanto na escola
particular vocé tem a influéncia da equipe pedagogica para a escolha de um
determinado material a ser trabalhado durante um certo periodo de dois a quatro

anos; na rede publica ndo ha influéncia na escolha dos materiais, pois o livro




46

4

didatico ainda nao é consumido pelos alunos do Ensino Médio. Ficando a escolha do
material a ser trabalhado a critério do profissional, o que reflete no desempenho do

aluno e da prépria aula de histéria.

E partindo dessa discussdo sobre os usos do livro didatico que construiremos
0 ultimo capitulo, neste ampliando e aprofundando a discussdo do Ensino de

Histéria e seus problemas nas séries iniciais do ensino Médio.



CAPITULO III

ENSINO DE HISTORIA NA
VISAO DE PROFESSORES E
ALUNOS DA PRIMEIRA
SERIE DO ENSINO MEDIO
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Para elaboragéo deste capitulo, utilizamos como material os questionarios
aplicados com alunos e professores das escolas CIC-Damas e Raul Coérdula'®; é
uma pequena amostra das opinides de alunos e professores, enfocando as suas
indagacdes sobre o ensino de histdria, através de suas sugestdes e preocupacoes;
também utilizamos entrevistas de professores de escolas publicas e privadas de
Campina Grande, realizadas pelo Projeto de Pesquisa: “O livro didatico de Historia
da Paraiba: um problema e seus desafios”, da Universidade Federal de Campina

Grande, que tem como coordenador o professor Fabio Gutember R.B. Sousa.

Enfatizo problemas enfrentados por professores e alunos, como também suas
inquietagdes, apresentando pontos positivos ou negativos acerca do ensino de

histéria no nosso cotidiano.

As indagacgles levantadas em sala de aula pelos alunos, como: Para que
serve a Histéria? O que o ensino de Histéria vai contribuir em minha vida
profissional? Por que o ensino de historia ndo passa de pura decoreba de fatos e

datas? Além de outras serdo o norte deste capitulo.

Pensando nos questionamentos realizados pelos professores e alunos a
respeito do ensino de histdria no Ensino Médio e nas minhas proprias inquietacoes,
procurei através de outras experiéncias entender o porqué dessa situacio e foi em
textos como os de Marcos Silva, Uyaguaciara Castelo Branco e Joana Neves que
encontrei algumas das respostas que nos angustiam enquanto professores de
historia, profissionais preocupados com os rumos que estdo tomando o Ensino de
Historia.

E Uyaguaciara Castelo Branco guem nos incita a pensar com o texto: “A dificil
Arte de Ensinar e Fazer historia”.

Partindo dessa frase ou mesmo titulo do texto, nos deteremos na sua primeira
parte, que diz: A dificil arte de Ensinar, pois bem sabemos que chegar a sala-de-aula
e “passar’ o conteudo, € facil, o dificil é a arte de ensinar, envolver, fazer com que o
aluno consiga se fazer ou se sentir parte da historia, a esse aspecto eu denominaria:
Fazer Historia, pois estariamos fazendo os alunos perceberem que eles também sao

sujeitos que constroem ao mesmo tempo que estudam a Historia.

" \er anexo
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Quando perguntamos aos alunos o que eles acham das aulas de histéria,

obtivemos as seguintes respostas:

As aulas de historia sdo muito monédtonas, ja que nao sdo utilizados outros
meios mais dindmicos para a melhor aprendizagem dos alunos. (Barbara,
escola particular)

Eu acho que as aulas de histéria, por um lado sdo cansativas, mas também séo
muito importantes para sabermos a origem de muitas coisas (...) Bianca B. de
Melo, 15 anos, escola particular)

...enfadonhas e levam o aluno a distracdo através de conversas. O contetdo
geralmente é extenso... (Caio Ricardo G. C. de Vasconcelos, 14 anos, escola
particular)

Interessantes. Algumas vezes ndo podemos negar que se tomam monétonas,
mas sao necessarias (Mariana Davi Ferreira, 14 anos, escola particular)

Na minha opinido, as aulas de histéria poderiam ser mais participativas, ndo so
fazendo a leitura do livro, mas alguma outra coisa que envolvesse toda a sala.
(Rayane de Queiroz Guimaraes, 14 anos, escola particular)

Em se falando do aluno da rede privada que tem como ja discutimos no
capitulo anterior, toda uma estrutura escolar que fornece subsidios para que o
professor desenvolva o que costumamos chamar de boa aula, com utilizagédo de
outros recursos que nao somente o livro didatico, a saber: filmes, livros
paradidaticos, viagens, videos, assim como também se utilizam do quadro branco e
lapis piloto. Isso de acordo com as respostas dos alunos ao questionario (vide
acima). Isso e inegavel, pois 0 ensino de histdria hoje requer materiais didaticos que
ajudem no desempenho do ensino-aprendizagem, numa linguagem mais proxima do
aluno e das midias com as quais eles convivem, como discute Circe Bittencourt em
seu texto “Livro e materiais didaticos de historia”.?°.De acordo com a autora,

(...) os materiais didaticos sdo mediadores do processo de aquisicdo de
conhecimento, bem como facilitadores da apreensdo de conceitos, do
dominio de informagdes e de uma linguagem especifica da area de cada
disciplina — no nosso caso, da Histdria. (BITTENCOURT, CIRCE,2004:
296)

Sendo que estes materiais didaticos ndo se resumem apenas ao livro
didatico, de acordo com Circe Bittencourt (2004), uma pesquisa francesa indica

diferencas entre os suportes informativos que “... correspondem a todo discurso

2 yer: BITTENCOURT, Circe. Livios e materiais didaticos de historia. In: Ensino de Historia
fundamentos e Métodos. 2004. pp. 295 - 324.
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produzido com intengdo de comunicar elementos do saber das disciplinas escolares”
(IDEM); e os documentos, que diferentemente dos suportes informativos,” foram
produzidos inicialmente sem intengdo didatica, almejando atingir um publico mais
amplo e diferenciado (...) n&o sao necessariamente produzidos pela industria cultural
e podem ser selecionados de diferentes formas, de acordo com a opgéo de trabalho

dos professores ou dos projetos pedagogicos da escola” (IDEM, 297).

Vejamos agora as respostas dos alunos da rede publica, sobre o que acham

das aulas de histoéria.

Abusadas, sem proveito para o aluno (Arthur Brasileiro, 15 anos escola
publica).

As aulas de historia sdo bem interessantes (quando [os outros alunos] deixam
vocé assistir), sdo aulas de informagéo sobre o passado. (Jéssica Camila, 14
anos, escola publica).

Admiro muito o estudo do nosso passado. E a histéria nos ajuda muito.
(Marcela Almeida Silva, 22 anos, escola publica).

Na rede publica, encontramos alunos que gostam das aulas de historia,
acham que a matéria é interessante, e outros que nao concordam. No entanto um
fator que seria positivo elencar refere-se a maneira como o professor desperta no
aluno o gosto pelo estudo da disciplina, o interesse. E isso o professor consegue
usando poucos recursos, como a fala, o quadro-negro e o giz, como nés sabemos
tanto por experiéncia propria como por relatos de colegas. Podemos verificar que
algumas respostas dos alunos da rede privada se aproximam com as da escola
publica. O que acredito fazer a diferenga entre o ensino-aprendizagem é o gosto

pelas aulas, é o interesse que motiva cada aluno em particular.

Apesar de apenas um alguns dos alunos responder que as aulas sio
abusadas e sem proveito, gostariamos de tecer um comentario, com base em

Fernando Seffener, quando nos diz que a

(..) A relagdo que os alunos tem com esses conhecimentos da aula de
histdria é de tédio, expresso em frases que todos conhecemos: ‘a histéria €
uma disciplina chata, tem muita coisa para decorar, mas felizmente nio é
dificil, ninguém roda em histéria na escola, s6 se j& estiver rodado em
outras matérias’ essa é uma relagcdo com o conhecimento do tipo
descartavel, ndo se constitui em experiéncia’, posto que nio se resolve na
formagdo ou na transformagdo daquilo que somos’ (SEFFENER,
FERNANDO, 2000: 270).
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No entanto nao foram sé esses critérios que alguns dos alunos usaram para
responder o questiondrio.Para nossa surpresa, o ensino de historia para alguns
deles, é gratificante, prazeroso e enriquecedor. E isso nos faz perceber que apesar
de toda esse histérico de matéria decoreba, que a historia carrega ao longo dos
anos, alguns professores tém feito com que seus alunos percebam a historia de
outra maneira, com bom olhos, como deveria ser vista: uma ciéncia que muito nos

auxilia a compreender quem SOmMOs € COMO Vivemos.

E os professores, o que eles tém a nos dizer sobre a sua pratica docente em

sala de aula? Vejamos:

O principal intuito do docente em nivel geral deve ser o de atuar enquanto um
agente facilitador do processo de tomada do conhecimento por parte do
discente, portanto, temos buscado nos comportar segundo este pensamento
(Ednaldo Aratjo de melo Junior, 26 anos, escola publica).

Em outros tempos o professor desempenhava melhor seu papel de educador, o
aluno tinha mais interesse, buscava mais conhecimentos. Hoje observamos o
aluno mais preocupado com nota, ndo se importa com ©0s meios como
conseguirt (Fatima Agra, escola publica)

Dificil. Explica-se pelo fato da falta de leitura dos alunos ja& que a leitura &
primordial para o entendimento e analise da disciplina. (Jailton, 42 anos, escola
particular)

Maravilhosa. Procuro sempre atingir a praxi (teoria+pratica) através de videos,
visitas a museus, viagens interdisciplaneres, entrevistas... (Maria da Graga
Batista, 51 anos, escola publica)

Assim, do prisma dos professores podemos apreender como percebem a sua
pratica na sala de aula. Enquanto Ednaldo Aradjo vé o professor como um agente
facilitador do conhecimento, Fatima Agra nos diz que percebe mudangas entre os
alunos das geracbes passadas e dessa, explicando isto pelo desinteresse pelo
conhecimento e pela busca apenas de notas, 0 que se vé ou percebe de maneira
mais acentuada nas escolas da rede publica, como a que ela trabalha, ja que muitos
dos alunos freqiientam a escola apenas no intuito de conseguir concluir o ensino
Médio e ter o seu certificado de conclusdo e assim, com esse passaporte, ou tenta
um vestibular ou mesmo um emprego, e so. Para Jailton, tem se tornado dificil o
ensino de historia devido a resisténcia dos alunos a leitura, para ele esse é o fator
primordial para que ndo haja uma boa interagéo aluno-conteudo, pois bem sabemos

que a base de se estudar histéria € a leitura e ndo podemos fugir disso. Dessa
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maneira vemos que nao é somente o aluno que sente dificuldades nas disciplinas,
os professores também tém as suas, e assim como os alunos remetem ou apontam
como “culpados® os professores, estes fazem o mesmo jogo, uma vez que O
processo de aprendizagem se da justamente atraves do professor e do aluno, o que
nos impossibilita de falar de ensino sem fazer referéncia a participagao dessas duas
personagens. Para que haja um bom professor € preciso que se tenha além de todo
aparato, um bom aluno e vice-versa, como discute Maria Auxiliadora Schimidt em
seu texto “A formagdo do professor de histdria e o cotidiano da sala de aula”. Pois

segundo a autora

E no espago da sala de aula que professores e alunos de Historia travam
um embate, em que o professor, novidadeiro do passado e da memdria,
sente-se com a possibilidade de guiar e dominar em nome do
conhecimento. Mas, ao mesmo tempo, ele sente como um igual e
completamente aberto aos problemas e projetos dos seus alunos.
(SCHIMITD, AUXILIADORA, 1997: 56)

Posto que a relagéo professor aluno é o que muitas vezes indica como sera o
desenrolar da aula, ja que € no espago da sala de aula que veremos “ (...) os

dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagdo pedagdgica’
(IDEM,57)

A partir dessas questdes e dessas respostas nos cabe ainda colocar outras
questdes em discussado, para os alunos, assim como também para os professores: o
que se espera do ensino de histdria? e o que gostaria que tivesse nas aulas de
histéria? Assim como também tecer comentarios a partir de suas respostas, a

respeito das dificuidades ou ndo sentidas por estes no Ensino de Historia.

Para tal vejamos as respostas que nos foram dadas pelos alunos de ambas

as escolas, quando questionados sobre o que eles esperam do Ensino de histéria:

Nada (...) (Arthur Brasileiro, 15 anos, escola publica)

Eu espero que o estudo da histéria continue, para podermos aprender coisas
que ainda ndo foram descobertas, e também que as gerag¢des futuras saibam o
que aconteceu no nosso tempo. (Bianca L. Barbosa de Melo, 15 anos escola
particular).

Muito mais do que tenho absorvido em sala, conviver com alunos que nao
acompanham o nivel desejado por mim € frustrante (...) (Igor Carvalho
Barbosa, 16 anos, escola particular);
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Que cada dia se aprimore mais, para que essa matéria tdo importante se torne
prazerosa. E que as pessoas se interessem mais pelo conhecimento do nosso
passado. (Mariana Davi Ferreira, 14 anos, escola particular)

Eu espero que venha a ser mais dindmica e menos decorativa e cansativa.
(Barbara, escola particular)

Espero que obtenha o conhecimento necessario para que seja aprovada nas
provagdes como vestibulares e concursos. (Maria Clara Primo Passos, 16 anos
escola particular)

Analisando de maneira geral as respostas, percebemos que os alunos
esperam ou desejam mudancas para ensino de Historia, e que deixe de ser lacunar,
insuficiente, superficial, e outros ndo esperam nada do ensino, ou mesmo buscam
um maior aprofundamento daquilo que se estuda em sala. O que nos faz perceber
as ambiglidades, as divergéncias de expectativas que nds professores temos que

tentar suprir na nossa disciplina.

Assim tomando como base essas respostas cabe a nos repensar o ensino,
ndo so6 o ensino Médio, mas o ensino Basico como um todo, que dé suporte ao
profissional de historia trabalhar, isso através de melhoramentos no ambito do
conhecimento pedagégico, tedrico, salarial e também com escolas bem estruturadas
e aparelhadas (boas salas, bibliotecas, informatica, aparatos tecnoldgicos como um
todo). Certamente contribuiria bastante para um maior desempenho para o ensino-
aprendizagem; ndo é que com todas essas mudanc¢as iriamos abarcar todos e fazé-
los tomar gosto pelo estudo da histdria, mas possivelmente haveria menos
reclamacdes, repudio e desdém para com a disciplina®. E isso acontece muitas
vezes por haver uma distancia enorme entre a teoria que aprendemos na
universidade e a pratica que vivenciamos, segundo a professora da rede publica
Carla Rodrigues®:

(...) o conhecimento que a universidade dar em relacdo a essa disciplina, é
um conhecimento extremamente académico e dificil. Por que vocé estuda,
mas na pratica aquilo (que vocé estudou ) ndo existe, aquilo ndo tem. As
coisas estdo comegando a mudar agora, principalmente em historia, mas
ainda vai levar muito tempo... Na universidade vocé ver aquela histéria, na
minha €época € quadro e giz, como € que tem que se comportar (...) Vocé
tem que levar matenal didatico, vocé tem que fazer cartaz, isso, aquilo
outro. Ndo leva em conta que tem que ter tempo para fazer isso, vocé tem
custo porque tudo sai do teu bolso (...)

2" Sobre o assunto ver: NEVES, Joana. O oficio do historiador: entre as fontes, a narrativa e o quadro
de giz. pp. 17 -28.2004.
22 O nome da professora é ficticio, pois ndo temos autorizagio para usa-lo.
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Sabemos gque ensinar algo a alguém nao ¢ facil e nem tao pouco acontece da
noite para o dia, € preciso meios para fazer os alunos sentirem a necessidade de se
aprender histdria, e saber que ela é uma disciplina que informa muito mais do que sé
datas, nomes e herdis, que nos fornece subsidios para entender como estamos hoje
e porque. Segundo Ubiratan Rocha (2001) “(...) o ensino de histdria, pensamos,
deve levar ao refinamento do pensamento (...) a fungdo de repassador de
informagdes, que muitos professores ainda entendem (...) sera atropelada pelas
novas tecnologias.” (ROCHA, UBIRATAN, 2001:57).

Um forte incentivo que tenho percebido aconteceu a pouco, no ano de 2005,
com as mudangas ocorridas na prova do vestibular da UFCG, como ja comentei no
capitulo 1. S8o mudancas como esta na leitura de como se deve ou 0 que se espera
do ensino de historia, que nos ajudam a fazer o aluno entender que a histéria esta
em tudo o que fazemos, desde as musicas, pinturas, fotografias, pecas de teatro,

literatura entre outras.

Agora de maneira mais detalhada, analisemos as respostas de cada aluno
individualmente. De acordo com a resposta de Arthur Brasileiro, ele ndo espera nada
do Ensino de historia, ou melhor, espera s6 que haja uma diminui¢do na carga de
conteudos, pois acredita que muito conteddo acarreta um mau aproveitamento na
hora da prova; Bianca de Melo espera que a histéria enquanto ciéncia continue a
desenvolver seus estudos, pois acredita ser importante as descobertas feitas e
também por ser uma maneira de registrar o que vivenciamos hoje para que as
geragbes futuras conhegam como viviamos; Danilo Brunet, talvez concorde com
Arthur sobre a quantidade de conteudo que é ensinado, pois ele espera que possa
haver um maior aprofundamento nos conteldos, o que significa dizer que acha as
abordagens superficiais e isso muitas vezes acontece devido realmente ao grande
numero de assuntos colocado como objetivo a ser alcancado em determinados
tempo, isso ocorre com mais frequéncia nas escolas particulares, onde ha uma
maior cobranga. lgor Carvalho também nos fala de suas expectativas a respeito do
Ensino de histéria. Ele espera absorver muito mais conhecimento do que s6 aquele
apresentado em sala, assim como também se relacionar em sala com colegas que
tenham a mesma opiniao e desejo que ele tem em estudar historia. Esse também é

um desejo de todo e qualquer professor, entrar ou estar numa sala de aula onde a
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grande maioria dos alunos se interessa pelas discussdes trazidas pelo professor.
Jéssica Camila espera que haja um novo conhecimento do nosso passado e de
outras nagdes, no entanto, acredito que gostaria que houvesse uma discussdo mais
aberta sobre o nosso passado e ndo apenas as informagdes que sao trazidas pelos
livros didaticos, que acabam delimitando o que trabalhamos e como trabalhamos em
sala; acabam por escolher por nds os assuntos e muitas vezes a abordagem que é
dada em sala de aula. Ja Mariana Ferreiro espera um aprimoramento da histéria e
deseja que o ensino se torne prazeroso, como nos indica Marcos Silva, no seu livro
Historia: prazer, ensino e pesquisa. E isso é reflexo das aulas que s&o
desenvolvidas em nosso cotidiano, da realidade que ela vivencia. Raynne
Guimaraes espera que através do estudo da historia, ela possa entender os
acontecimentos passados e dessa forma entender como estamos hoje e como
ficaremos. O que demonstra que ela tem forte influéncia das leituras de Gilberto
Cotrim. A histdria serve sim para entendermos os acontecimentos passados e refletir
sobre como estamos hoje, no presente, mas ndo € vidente, ndo tragca mapas de

como sera o futuro, ela é a ciéncia do presente, que estuda fatos do passado.

Desse modo diante dessas respostas sobre o que se espera ao estudar a
historia, podemos perceber que no conjunto todas elas estdo intrinsecamente
voltadas para o ensino-aprendizagem, relacionada com a metodologia do ensino.
Por aprendizagem entende-se um conjunto de modificagbes relativamente
permanentes na disposi¢cado ou na capacidade do homem, ocorrido como resultado
de uma atividade e que n&o pode ser simplesmente atribuido ao processo de
crescimento e maturagdo. Aprender € uma atividade que esta presente no aluno e
que é realizada pelo mesmo, pois ninguém pode aprender por outro. Portanto, o

professor jamais podera obrigar o aluno a aprender.

Dessa forma temos, como professores, que trabalhar as “novas linguagens”
em sala de aula, devido ao contexto em que estamos inseridos, © momento em que
vivemos, pois muitos dos alunos tém acesso a televisdo, video, as imagens como
um todo e a tecnologia. Diante disso, esse passa a ser mais um desafio que deve
ser vencido pelos profissionais de historia, na tentativa de superar o uso exclusivo
das fontes escritas no ensino de historia. Essa inclusdo das “novas linguagens” se

deve, segundo Joana Neves, sobretudo ao avancgo tecnoldgico
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“[...] dos modernos meios e formas de comunicagdo, notadamente os
ligados a producdo de imagens, registros orais de filmes e videos, tem sido
responsavel por muitos e novos desafios colocados no ensino de historia,
tradicional e convencionalmente marcado pelo uso predominante, quase
exclusivo, de fontes escritas. [...]" (NEVES, JOANA, 2000:112)

Dai cairmos na velha questao que € constantemente posta em sala de aula
pelos alunos: para que serve a histéria? Para responder a esta questdo recorremos
ao texto O prazer da Histéria, de Marcos Silva®, onde com base no livro de Marc
Bloch, A apologia da Histdria ele nos diz: “(...) a histdria serve para distrair e divertir,
seduz, ‘tem prazeres estéticos que lhe s&o proprios”. (SILVA, MARCOS: 1995: 11).
E

Quando se fala em histéria como distragio, diversdo, sedugdo e prazer,
ndo se esta necessariamente, renunciando a sua carga critica, &
capacidade que possui de aprofundar a (auto)compreensdo dos
homens(...) (idem, p.12).

A histdria pode ser ensinada de maneira prazerosa, mas com conteudo e ndo
ficar s6 no vazio do prazer, existe também o prazer em aprender e apreender as
discussdes, teorias, informagdées que sao trabalhadas em sala de aula. A
experiéncia do prazer em histéria ndo deve ficar reduzida as pequenas intervengoes,

inovagdes como exposicédo de objetos de diferentes épocas e documentarios.

Foi feito no questionario uma pergunta sobre o que o aluno gostaria que
tivesse nas aulas de histéria, entre inovagbes tecnologicas e outras “novas’

linguagens, obtivemos respostas diversas como

Nada disso (filmes, musicas, palestras, jograis...) s6 que as aulas fossem mais
divertidas e fizessem o aluno sentir o conhecimento (Arthur Brasileiro, 15 anos,
escola publica)

Eu acho que o aluno tem mais facilidade no aprendizado quando o assunto
mexe com o emocional, ou seja, quando o aluno entra na histbéria e consegue
imaginar tudo que aconteceu, para isso € indispensavel os filmes e também as
musicas (Bianca de Melo, 15 anos, escola particular)

Selegdo. Alunos que demonstram maior interesse e/ou facilidade merecem
atencdo especial, e ndo os irresponsaveis. Desenvolvamos a elite!
Esquegamos os desinteressados! Eles escolheram o préprio caminho. (lgor
Barbosa, 16 anos, escola particular)

Filmes, musicas que abordassem o assunto estudado. (Jéssica Camilla, 14
anos, escola publica)

2 SILVA, Marcos A. Historia. O prazer em ensino e pesquisa. 1995. pp.11-21.
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A minha aula de historia &€ completa, se tivesse a colaboragéo dos alunos seria
de mais proveito. A professora nos envolve de todas as maneiras trazendo o
passado para o presente nos ensinando do jeito mais simples possivel
(Marcela Almeida silva, 22 anos escola publica)

Filmes, pois seria uma aula diferente. (Marcilene de Oliveira Ramos, 18 anos,
escola publica)

Seria interessante a implantagdo de novas técnicas para chamar a atengao dos
estudantes. Filmes para a discussdo do assunto estudado, visitas a lugares
historicos, mas que isso ocorra com freqiiéncia nas escolas e ndo s6 uma vez
no ano. (Mariana Ferreiro, 14 anos, escola particular).

Gostaria que tivesse alguns filmes e mais atividades que envolvessem todo o
grupo, além de algumas provas em dupla. (Rayanne Guimardes, 14 anos,
escola particular).

Entre tantas possibilidades de inovagcao para o ensino de histdria vemos que
os alunos Arthur Brasileiro, 15 anos, escola publica, e Bianca de Melo, 15 anos,
escola particular, nos dizem que as aulas de histdria deveriam tocar mais no
emocional, envolver pelo sentimento, fazendo o aluno “sentir o conhecimento”.
Jéssica Camilla, 14 anos, escola publica, Mariana Ferreiro, 14 anos, escola
particular, Rayanne Guimaraes, 14 anos, escola particular, mesmo estudando em
escolas diferentes, nos dizem que nas aulas de historia deveriam ser usadas, entre
outras coisas, filmes, musicas, para abordar os assuntos estudados, além de
viagens a lugares historicos e atividades em grupo, para envolver toda a sala de
aula. Danilo Brunet, 16 anos, escola particular, nos permite uma outra informacgéao
sobre o que gostaria que tivesse nas aulas de histéria. De acordo com ele o livro
didatico e uma aula bem explicada ndo precisa de mais nenhum tipo de inovagio ou
nova linguagem para que se possa participar de uma aula prazerosa. Ja Igor
Barbosa, 16 anos, escola particular, tem uma opinido diferente e um pouco
autoritaria, para ele deveria haver uma selegdo, para que estudassem juntos apenas
os alunos que tém interesse pela disciplina, quem nao tem deve procurar um outro

caminho, uma outra tarefa, pois s0 assim ndo vai atrapalhar quem esta querendo

estudar.

Sobre essa questao de inovagao e da tradi¢do no ensino de histdria, Ubiratan
Rocha (2001) nos diz que
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(...) Tanto na rede publica quanto na rede privada de ensino de 1 e 2/ graus
(hoje ensino fundamental e médio respectivamente), observa-se a
predominancia de atitudes conservadoras em relagdo & historia e ao seu
ensino. Pela insisténcia na repeticdo dos mesmos conteudos e formas
de transmiti-los se produziu um modelo escolar de histéria dificil de
ser superado. Inovagdes produzidas no conhecimento histérico que
poderia contribuir para oxigenar a pratica docente encontram uma barreira
constituida, justamente, por esse modelo, tradicionalmente aceito como
sendo ‘a Historia’. (ROCHA, UBIRATAN,2001:48) (grifo nosso)

Percebemos isso tanto nas respostas dos alunos quanto dos proprios
professores, estes até tentam inovar de alguma forma, no entanto existem conflitos
entre o querer e o poder para que tais mudancgas ou inovagdes ocorram na pratica,

na sala de aula e na maneira de conduzir o ensino de histoéria.

As respostas dadas pelos alunos sobre o que gostariam que o professor
usasse para dar aula nos fazem refletir sobre como anda o ensino e como os alunos
gostariam que estivesse sendo. Porém quando os professores foram questionados
sobre a maneira que d&o aula ou trabalham, a historia em sala, podemos perceber
que eles nao utilizam muito do que os alunos gostariam. Podemos constatar tal

afirmativa através das proprias palavras dos professores.

(Como vocé trabalha a histéria em sala de aula?) Numa perspectiva de
interacdo e mais, de provocar o individuo a sentir-se um agente direto na
construgdo de uma nova mentalidade sociologica, fazendo com que
compreenda que € um ente importante no processo de construgdo da
identidade histérica do meio no qual se encontra inserido (Ednaldo Aradjo, 26
anos, escola publica)

Com aulas expositivas, uso de filmes, pesquisas em grupo, seminarios, etc. Na
escola publica a dificuldade em trabalhar € maior, devido as condigdes
materiais. (Fatima Agra, escola publica)

De forma integrada, a histéria universal, e do Brasil relacionando com a
contemporaneidade. (Jailton, 42 anos, escola particular)

Como é rede estadual pego que os alunos tirem xérox e cada bimestre
utilizamos autores diferentes. Ex.: Gilberto Cotrim, Jobsom, Myriam Fc®°
Teixeira... (Maria das Gragas Batista, 51 anos, escola publica)

O trabalho que o professor desenvolve em sala de aula, muitas vezes fica
limitado a fazer a interacdo das divisbes a que a histéria foi condicionada, como
podemos perceber nos depoimentos de Ednaldo Araljo e Jailton. Ja a professora
Fatima Agra parece que utiliza outros meios para trabalhar a histéria, como por
exemplo, filmes, seminarios, pesquisas, mesmo com as dificuldades encontradas na

escola publica como ela mesma elenca, diferente da realidade da escola particular
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na qual Jailton trabalha, no entanto, ele ndo faz mengao ou ndo deixa transparecer
fazer uso de nenhum aparato tecnoldgico; pela sua resposta, supde-se que se utilize
apenas do conhecimento do professor e do livro para o ensino de historia. A
professora Maria das Gragas sugere um outro recurso que € a utilizagdo da xerox,
podendo assim fazer uso de diferentes autores, o que enriguece as discussdes em

sala.

Dessa maneira vemos que existem realidades e possibilidades diferentes de
ensino € mesmo quando pensamos que € na escola particular que se faz uso das
novas linguagem, as respostas dos professores nos permitem uma outra leitura,
como podemos perceber nas respostas de Jailton (rede particular) e Fatima Agra

(rede pubilica).

Para o professor Carlos Barbosa, depende do profissional, do seu

desempenho no trabalho, mudar essa relagdo que os alunos tém com a historia.

...Por que tem muito aluno que reclama que o professor sé utiliza a voz, o
quadro e o giz, eu acho que os professores também tém que comecar a
mudar, tem que comeg¢ar a criar novos métodos de trabalhar, novas
metodofogias para que as aufas ndo fiquem chatas, ndo dar muitos sono
nos alunos. Entdo a gente tem que tragar alguns mecanismos, o debate,
seminario, filmes enfim, tem que procurar fazerisso...

Ainda sobre o ensino questionamos os alunos a responderem se sentiam
dificuldades no ensino de histdria e por qué? Ja que o indice de rejeicdo nas séries
iniciais € to alarmante, gostariamos de saber se acontecia devido a alguma
dificuldade em especial. A partir das respostas fornecidas teremos uma pequena
nogao e talvez uma possivel reposta para tal questao, vejamos o que estes alunos

tém a nos dizer.

Sim, pois na minha opinido a professora nao tem capacidade de transmitir o
conhecimento para o aluno (Arthur Brasileiro, 15 anos, escola publica)

Sim, sinto dificuldade em compreender e “decorar’ o que vém a ser mostrado
na disciplina... (Barbara, escola particular)

Sim. Por que e uma matéria que valoriza muito os detalthes. (Bianca de Melo,
15 anos, escola particular)

N&o é que eu sinta dificuldades, mas esta disciplina sempre nos leva a decorar
e a decodificar quando sdo cobrados minunciosidades. Outros assuntos néo,
acabam tomando-se prazerosos. (Cidcley Nascimento Cabral, 15 anos, rede
particular)
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As vezes quando ndo presto atencdo por que a historia € uma matéria que
requer muita atencao. (Felipe Maycon da Silva Brito, 15 anos, escola publica)

Nao, com o ensino pratico e a vontade de aprender tudo se torna mais facil.
(Marcela Almeida silva, 22 anos escola publica)

Sim. Por que o conteudo sendo acumulativo ndo da para a pessoa se dedicar a
um capitulo s6 e sim saber de todos de uma vez s6. (Rayanne Guimaraes, 14
anos, escola particular).

Percebemos de imediato que os alunos mesmo estudando em escolas
diferentes, tém respostas que convergem, mas também divergentes. No entanto as
justificativas para tais respostas sdo diferentes. Entre as justificativas acima
apresentadas encontramos queixas; quando dizem sentir dificuldade na disciplina os
alunos apontam entre outras caracteristicas, a quantidade de conteddos que se
trabalha, a valorizagdo dos detalhes e também apontam como responsavel por tal
dificuldade, a ma explicagdo que a professora realiza sobre 0 conteudo; os que
responderam que n&o sentem dificuldades julgam que esse fato decorre da matéria
ser prazerosa e ao contrario do que foi dito antes, a professora tem um bom
desempenho em sala de aula, ja os que responderam que as vezes sentem
dificuldades, elegem os seguintes fatores: preguica de ler e por que a matéria é
detalhista demais.

Dessa maneira percebemos o quanto é dificil o oficio do historiador, a
profissdo de ensinar histéria, ja que grande parte da aprendizagem se da através da
leitura e 0 que vemos nos alunos hoje, é o grande desinteresse pela leitura, aliado a
outros fatores que contribuem para que os alunos se distanciem ou sintam
dificuldades com a disciplina, como por exemplo, a questdo do curriculo, dos

extensos programas, da quantidade de conteudos que tem que ser trabalhados,

muitas vezes sobrecarregando alunos e professores.

Como algumas das respostas acima fizeram referéncia ao professor e sua
metodologia de ensino, vamos fazer uma pequena reflexdo agora sobre o que estes
alunos julgam ser um bom professor de histdria, o que eles tém a nos dizer sobre

estes profissionais.

Um professor divertido, que saiba transmitir o conhecimento para os alunos de
uma maneira que o conhecimento fique fixado. (Arthur Brasileiro, 15 anos,
escola publica)
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E aquele professor que ndo trabalha s6 com o livro, mas que também utiliza
outros recursos como filmes, musicas, etc. Eu acho também que um bom
professor (ndo sé de histoéria), &€ aquele que consegue fazer o aluno “viajar” no
conteldo, fazer ele imaginar o que aconteceu por que € assim que ele aprende
e nunca mais esquece. (Bianca de Melo, 15 anos, escola particular)

O professor que procura informatizar a disciplina trazendo-a cada vez mais
para o nosso cotidiano, tornando a aula prazeroza. (Cidcley Nascimento
Cabral, 15 anos , escola particular)

Um professor que sabe explicar, um professor que tira a duvida do aluno na
hora que ele precisa. (Felipe Maycon da Silva Brito, 15 anos, escola publica)

Aqguele gue torna os assuntos didaticos tdo interessantes quanto contos de
fadas, mas sempre fazendo referencias as nossas proprias interpretagdes. (Igor
Barbosa, 16 anos, escola particular)

Aquele que consegue envolver os alunos na sala quando ele consegue trazer o
fato historico estudado para a sala de aula.

Um professor que nos envolva, e transmita a importancia de nossas vidas
passadas (Marcela Almeida silva, 22 anos escola publica)

Aquele que incentiva o aluno a estudar e compreender e que possa ter um bom
didlogo na sala de aula. (Marcilene de Oliveira Ramos, 18 anos, escola publica)

E aquele que da sua disciplina com seguranga e transmite confianga para o
aluno dentro de sua explicacao (Maria Nelly Pereira dos Santos, escola publica)

Diante dessas respostas verificamos que os alunos desejam um professor
que oscila entre um profissional divertido, que saiba transmitir, que utilize recursos a
mais e nao so apenas o livro didatico, que seja organizado em relagéo ao conteudo,
que saiba explicar, que traga assuntos interessantes para serem discutidos e saiba
envolver os alunos, assim como também ter um bom dialogo, transmitir confianga e
que ajude o aluno. Enfim, os alunos desejam um professor que alie a teoria a pratica
e também a pesquisa, ndo esquecendo de que estudar, ensinar e aprender tambem
sao processos que devem e podem ser passados de maneira prazerosa. No
entanto, ndo devemos esquecer que o prazer de ensinar tambem perpassa por
outras questdes como tempo, disponibilidade para se dedicar aos estudos e
pesquisas e assim poder preparar uma aula que seja agradavel a ambos, professor
e aluno. E isso Maria Auxiliadora Schimitd nos informa no seu texto “A formagédo do
professor de histdria e o cotidiano da sala de aula”, quando discute em seu subtitulo
O fazer historico e o fazer pedagdgico, as implicagcdes que esses dois sabres
acarretam na vida do professor de histdria, ja que hoje busca-se “.realizar a

transposicdo didatica dos conteudos e do procedimento histérico e também da
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relagdo entre as inovagdes tecnoldgicas e o ensino de Histéria.(SCHIMIDT,
AUXILIADORA, 1997: 58)

Jaime e Carla Pinsky, nos dizem que “(...) E necessario portanto que o ensino
de histéria seja revalorizado e que os professores desta disciplina conscientizem-se
da sua responsabilidades social perante os alunos preocupando-se em ajuda-los a
compreender e — esperamos — a melhorar o mundo em que vivem” (PINSKY, JAIME
& PINSKY, CARLA, 2003: 22).

Certamente cabe ao professor como mediador e instrumentalizador das aulas
viabilizar e adequar ou suprimir caminhos e atividades considerando o tempo e as
condigbes para execug¢ao das atividades propostas, bem como incorporar outras que
podem surgir com o trabalho em sala de aula por sugestdes dos alunos. Tudo isso
para que possamos como disciplina, deixar de ser vista como a matéria decoreba,

que nao reprova e que é cheia de conteudos...

Devemos trabalhar no intuito de desmistificar, ou derrubar esse conceito, ou
esse estigma que foi dado a histéria, e isso s6 vai ser possivel quando o discurso ou
a teoria que € passada na universidade se nivelar a realidade vivida pelos
professores em sala de aula, ndo devemos partir dos sonhos para a realidade, mas
sim da realidade para o sonho, ou seja, devemos nos basear nas realidades que
vivenciamos em sala de aula, para montarmos as teorias que certamente
funcionariam bem mais e agjudariam bastante nesse tdo complexo movimento

ensino-aprendizagem.

Chegamos a questdo central ou motivadora da pesquisa. Por que alguns
alunos sentem rejeic&o pelo ensino de histéria? Esta € a questdo que me inquieta e
de forma tao intensa que me levou a fazer uma pesquisa para tentar reverter este
quadro, para isso me utilizo das falas de alguns colegas de profissdo, tanto para
saber a opinido e a experiéncia deles, assim como também para que me ajudem

com sugestdes para atrair o aluno a estudar histéria.

Para Ednaldo Araujo, os alunos sentem rejeicdo pelo ensino de historia

devido

Ha uma mentalidade que faz parte do cotidiano comum da sociedade global,
estando esse processo diretamente acostado ao regime neoliberal, que visa
uma profunda alienagdo da classe jovem e dai origina-se essa rejeicao.
(Ednaldo Araujo, 26 anos, escola publica).
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Fatima Agra nos diz que

Algumas vezes pelo fato de obriga-los a fazer leitura, hoje, o aluno nao gosta
de ler, acha que o passado nada tem a ver. S6 tem interesse por aquilo que
nao é cultura. (Fatima Agra, escola publica) .

Jailton concorda com a opinidao de Fatima Agra no quesito leitura, como

observamos em sua resposta, ele elenca trés pontos;

« Falta de leitura;
+ Nao valorizagao do ensino de histéria pela propria sociedade;
» Valorizagdo das escolas com outras areas...

Maria das Gragas Batista, noé diz que isso acontece

Por que ainda existem profissionais incompetentes, que em suas aulas se
acomodam, ndo sdo criativos, ndo procuram investir neles e nem em seus
aluno, dao aulas sentados. Fazem os alunos decorarem e nao levam os
mesmos a serem sujeitos da Histéria

Assim, diante das respostas de alguns colegas de trabalho, vivemos ou
percebemos a rejeicdo que como profissionais sofremos dentro das institui¢ées de
ensino nas quais trabalhamos, muitas vezes até a propria sociedade, como coloca

Jailton, ndo da a devida importancia a disciplina e a propria histéria em si.

Existem também outros fatores que poderiam ser elencados por nds
profissionais que ndo aparecem nas respostas, no entanto, ja temos bastante
materiais aqui para fazer analise; a falta de leitura de alunos aliado ao desinteresse,
forma o fator principal da rejei¢do dos alunos para com a disciplina. Hoje o que
vemos ter valor € um outro tipo de cultura que ndo a de estudar, os valores
mudaram com o tempo, hoje a cultura € do descartavel como lembra Fatima Agra, &
por esse tipo de informacgdo que grande parte dos alunos se interessa e nao pelo

conhecimento histoérico.

Acredito ser essa a grande angustia do professor de histéria hoje, encontrar
alunos que nao gostam e nem parecem demonstrar querer aprender a ler, sentar,
ouvir, calar, questionar (quando necessario), mas buscam apenas e somente
aprender o que julgam importante para realizar uma boa prova de vestibular e

muitos outros apenas passar de ano, como eles dizem.
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Assim nos vem a Ultima pergunta a ser feita para os professores e que fica
para ser pensada também por vocé, leitor: o que deve ser feito para que os alunos

se sintam atraidos pelo ensino de histéria?

Fazer com que este se sinta um construtor do saber, um agente responsavel
n&o apenas por ser receptor de informagdes, mas como um elemento criador,
reformador e elaborador de novos conceitos e pensamentos (Ednaldo Araujo,
26 anos, escola publica)

O professor precisa junto com a familia educar o aluno a ler, d4 importancia a
aula, ndo & s6 em Historia, que ha desinteresse, outras areas também sentem
esse problema (Fatima agra, escola publica)

1° leituras;

2° valorizacgao (federal, estado, privada)

3°divulgacgdo de novos conhecimentos e busca de novas metodologias. (Jailton,
42 anos, escola privada)

Aulas de video com temas interessante; musicas, aulas de campo e
profissionais competentes criativos, caso contrario ndo tem aluno que suporte
um professor copiando no quadro de giz 0s 45 minutos de aula e quando toca,
sai e nao tem explicado nada. O aluno gosta de aulas criativas com debates
para que ele questione e o professor seja democratico (Maria das Gragas
Batista, 51 anos, escola publica)

Com base nas respostas acima, percebemos que nos sdo dadas algumas
idéias do que devemos fazer para mudar esse quadro, que como bem coloca Fatima
Agra, ndo € uma realidade vivenciada apenas pela area de historia, mas parece ser

algo bem mais amplo.

Mudar a maneira como os alunos vém sendo educados, talvez seja uma
otima sugestdo, é preciso ensinar desde pequenos que a leitura € a base de toda
aprendizagem. Deve-se valorizar as areas que trabalham enfaticamente com leitura
como é o caso da histoéria, ou nos resumiremos a meros reprodutores de conteudos,
em sala de aula, pois falar sobre um determinado assunto para quem nem sequer
ouviu falar € complicado, e talvez resida ai a grande lacuna no ensino de historia: o
professor sabe o que fala mas o aluno nao entende por nunca ter ouvido o que o
professor falou, ficando assim as interrogagbes a serem respondidas, que se
acumulam com o tempo, caso o aluno ndo se disponibilize por conta prépria e
vontade sua a buscar nas leituras complementos para suas interrogagdes, até

mesmo porque o professor nao pode responder a tudo e a todos.
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O Ensino de Histéria tem sido questionado hoje entre professores e alunos do
Ensino Meédio, devido o ensino aprendizagem em Histdria ndo ser bem aceito e
compreendido pelos educandos, pois acham uma disciplina decorativa e que “ndo
serve para nada”. Da mesma forma referem-se ao papel do livro didatico nas séries
iniciais do Ensino Médio, como podemos perceber através das respostas contidas

nos questionarios.

Hoje mais do que nunca busca-se mudangas no Ensino de Historia com o
intuito de descartar uma velha concepg¢io: a de que lecionar historia é algo muito
facil, pois ndo exige raciocinio e o conhecimento nunca muda, pois esta todo nos
livros didaticos e a grande tarefa dos alunos € repeti-lo. No entanto, diante das
leituras realizadas e das discussdes apresentadas durante a especializagao
pudemos perceber que essa realidade ou esse pensamento tem mudado, pois a
importancia de histdria no ensino médio reside no seguinte aspecto: a historia

produz conhecimento que nos parece fundamental para a vida do homeme-individuo.

Nesse sentido acreditamos ter acertado na tematica da pesquisa por existir
uma necessidade urgente de mudangas no ensino de histéria do ensino medio e na
forma de utilizacdo do livro didatico em sala de aula. Para que isso acontega se faz
necessaria uma busca pela histéria viva e ndo esquematica. Essa n&o € uma tarefa
facil e sabemos que nao existem receitas prontas, mas se trilharmos alguns
caminhos, com auxilio dos PCN’s e PNLD, podemos tornar mais agradavel aos

olhos dos alunos e professores o ensino da histéria.

A histéria & um processo, uma construgao coletiva. Neste sentido, o professor
de ensino médio deve passar ao aluno o fato de que o conhecimento histérico €
construido a partir de determinados procedimentos tedrico - metodoldgicos, pondo

por terra o mito do saber acabado e da histéria como verdade absoluta.

Nesta pesquisa busco uma proposta que amplie as capacidades dos alunos,
desenvolvendo autonomia e compreensdo da realidade e incentivando a
participacéo e a co-responsabilidade na vida social através do caminhar no ensino
de historia.

Foi diante de indagacdes realizadas em sala de aula do tipo: para que serve a
histéria? E tantas outras que busquei uma fundamentagdo através de autores e

autoras que se preocupam em trazer a tona discussdes sobre o ensino de historia e
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0 papel da histdria na vida das pessoas que participam dela, e de maneira mais
direcionada para os professores e alunos que séo diretamente “bombardeados” por
tais questionamentos. E importante esclarecer que busco definir o sentido politico de
nossa agdo como historiadores, como elaboradores de discurso, selecionadores de
conteudos, que implicam em um determinado percurso reflexivo a ser trilhado por

professores e alunos.

Foi através dessa pesquisa que infelizmente comprovamos que, mesmo
diante de tantas possibilidades de mudangas, o ensino de histéria nas séries inicias
do ensino médio, seja ele em escola publica ou privada, ainda hoje é trabalhado em
uma visdo tradicional, descritiva, reprodutora de conhecimento e linear,
desconsiderando as novas propostas presentes nos PCN's voltadas para a
organizacdo de blocos tematicos, estudos de caso e problemas préximos da

realidade dos alunos e que favorecam a leitura critica do processo ao longo dos

tempos.

E importante esclarecer que a busca de caminhos para renovar o ensino de
histéria e adequar os conteudos a realidade dos novos tempos tem recebido
significativa contribuicdo de estudiosos que com suas reflexdes e capacidade de
sintese vém redefinindo o papel do ensino de historia. Conhecer seus pensamentos
nos ajuda a encontrar formas de resignificar o trabalho em sala de aula no sentido
de ensinar a pensar, selecionar e interpretar informagdes e a tomar decisfes,
substituindo a transmissdo do conhecimento pronto pela construgdo de novas

formas de compreensao.

Tomando o livro didatico como uma fonte de pesquisa para realizar tal
trabalho, percebemos que ele apresenta-se ndo como mero manual descritivo ou
enciclopédico (como muitos acham), mas como instrumento e estratégia pedagogica
que possibilita ao professor despertar em seus alunos interesse e motivagédo pelo
mundo. Assim como as aulas de historia, o livro didatico cumpre melhor o seu papel

guando consegue envolver o aluno no ensino-aprendizagem.

Falar do uso do livro didatico de historia e da sua importancia nao foi e nem e
facil, ja que este material poderia ser usado de varias maneiras, no entanto, o
professor, o aluno e a escola como um todo véem geralmente no manual didatico,
apenas um uso possivel: a leitura de textos ou muitas vezes como fonte de

pesquisa.
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Um outro ponto que gostaria de chamar atengéo diz respeito ao ensino de
histéria e o papel do livro didatico na visao de professores e alunos do ensino médio
em duas escolas, uma da rede privada - CIC — Damas e outra publica — Raul
Cérdula. Como podemos ver nas respostas, como também as preocupagbes e
sugestdes apontadas quando questionados sobre como € e como gostariam que se

desse o ensino de histdria e o uso do livro didatico.

Estamos hoje em contato com grande quantidade de informagbes, com
discursos diversos que, se por um lado nos oferecem multiplas possibilidades de
apreensao do presente, por outro, em razdo de seu carater fragmentario, dificultam a
elaboracdo de um quadro geral articulado da realidade na qual estamos imersos.
Nesse contexto, a histdéria pode nos servir de referencial, de guia, para esse

processo de compreensdo do mundo, pré-requisito para o pleno exercicio da

cidadania.

Finalizando, gostaria de esclarecer que esta pesquisa da inicio a discussao
de uma problematica que possibilita a continuidade e aprofundamento da mesma, ja

que percebemos as lacunas que existem entre os anseios dos professore e dos
alunos.

As questdes que me levaram a pesquisar sobre o ensino e o uso do livro
didatico nao preencheram as minhas inquietacdes, serviram-me apenas de
motivacdo para uma pesquisa mais aprofundada tanto teoricamente como com um
maior numero de escolas e realidades, visto que através do aprofundamento das
abordagens tedricas, pude ver que existem possibilidades do ensino de historia e o

uso do livro didatico despertarem no aluno o desejo de aprender, e no professor, o
prazer de ensinar Historia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDIL

CENTRO DE HUMANIDADLES

UNIDADE ACADEMICA DL HISTORIA E GEOGRATIA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM HISTORIOGRAFIA E ENSINO DE HISTORIA
PROFESSOR ORIENTADOR: FABIO GUTEMBLRG

ORIENTANDA: GILMA ID’ARC BATISTA

ENTREVISTA SOBRE O ENSINO DE HISTORIA EA UTILIZACAO DO LIVRO
DIDATICO NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO MEDIO
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