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Com as lagrimas do tempo
E o cal do meu dia

Eu fiz o cimento

Da minha Poesia

(Vinicius de Moraes)
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APRESENTACAO

0 presente relatdrio descreve as ativic
desenvolvidas no estagio supervisionado da pratica de ensino
em Histdéria, realizada na escola Estadual de 12 e 22 Grau
Severino Cabral, no periodo de 97.2, sob a supervisdo da
orientadora Eronides Céamara Donato.

Esperamos que atividades e as experiéncia contidas
neste relatdério, sirvam de forma construtiva para os futuros
concluintes, que deverdo atingir o estdgio final do Curso de
Histdéria. Mesmo que esta fase seja o final, ela foi os
primeiros passos para a futura caminhada como professor, que
desencadearam uma luta didria, ardua, porém "compensadora". Em
nossa funcéao como educador, podemos formar individuos
conscientes e criticos, que possam criar e desencadear

condicgdes de um amanhd bem mais promissor que o hoje.



INTRODUCAO

A pratica de ensino, do periodo de 97.2, foi uma
retomada dos principios e das experiéncias acumuladas na
préatica de 97.1, tinham uma preocupacdao centrada no
planejamento de ensino de 12 e 22 Graus. E, também com a
preocupacdo com a organizacdo e estruturacdo do planejamento.

Dessa forma, procuramos estabelecer, na pratica de
ensino, uma direcdo e a construcdo de um trajeto pedagdgico,
que envolva a concepcdo de um planejamento de ensino, de
linhas de acdo aberta, reflexiva, que possa sofrer alteracdes
gquando se fizer necesséario.

O planejamento ¢ uma atividade ©pedagdgica que
possibilita o desencadeamento do ato reflexivo a cerca das
acdes e opcdes estabelecidas pelo professor. Devendo adaptar-
se a medida que o jogo de interacdo professor-aluno ocorra,
estabelecendo assim, um FEEDBECK que pode indicar formas
alternativas mais eficientes para que ocorra a aprendizagem.

No entanto, para partimos na construcao de um
trabalho inovador, fizemos uma escolha consciente, de uma nova
teoria, como é o caso da visdo histérica foucaultiana, o qual
nos ofereceu um leque de possibilidades e conceitos, que foram
fundamentais para a construcdo de nossas aulas. Conceitos,
como: Estratégias, Resisténcias, Disciplinarizacéo, Poder,
dentre outros; que foram escolhidos para facilitar o ato de
compreensdo e assimilacdo dos contetdos, por partes dos
alunos.

Porém, a tentativa de inovar teve uma aceitacdo boa
entre os estudantes por ser uma nova leitura, a cerca dos
acontecimentos e dos fatos histdéricos, que até hoje permanecem
no palco das discussdes. J& na interacdo e na participacéo
dos alunos, ocorreu resisténcia, devido a 1inibicdo e a falta
de interesses de alguns pelo conteudo.

Entretanto, foli a partir destas resisténcias e falta
de interesse dos alunos, que desencadearam em mim, o desejo de
sempre buscar novos conteudos, que estivessem diretamente
ligados e realidade dos alunos, transformando as aulas

cansativas e fechadas em aulas mais participativas, vivas e



interessantes, que tendiam em provocar os alunos, com O
intuito de despertar suas participacgdes na aula.

Foi a partir destas reflexdes, gque procuramos
utilizar técnicas pedagbdgicas gque envolvessem o professor e o
aluno na construcdo do saber, sistematizado conjuntamente a
aprendi zagem.

Assim, com essas possibilidades, escolhemos a aula
expositiva dialogada, como uma acgdo pedagdgica dinamizada em
sala de aula, com o 1intuito de despertar ou formar alunos
competentes, g, restaurando o relacionamento professor e
aluno.

Portanto, a nossa postura de estagiario, esté
associada a construcdo de um desafio maior, que serd edificar
outros desafios que desemboque em novos caminhos, para que
seja forjado alternativas a fim de interferir e atuar na
realidade dos alunos, cujo e} intuito é manifestar
transformacdo mesmo em um intervalo de tempo pequeno, como foi

a nossa pratica de ensino.

ORGANIZAGCAO DO RELATORIO

A organizacdo do relatdédrio foi estabelecida a partir
de divisdes de capitulos.

0 12 capitulo dedicamos exclusivamente aos
procedimentos de ensino em histdéria, ao papel do professor
como agente de transformacéo, e, as estratégias wutilizadas
pelo mesmo para envolver e tornar as aulas de histdéria mais
atrativas, etc.

No 22 capitulo, o objetivo é a apresentacdo do que é
planejamento; qual a sua importadncia, destacando as divisdes e
enfatizando a necessidade do planejamento, no fazer-se
professor.

Ja o 32 capitulo, vali ser a apresentacdo das
experiéncias no estagio supervisionado, efetuando na escola
Severino Cabral. Resgatando os momentos mais gratificantes e
frustrantes para mim, em todo o conjunto do estagio. Porém,
devo destacar que o trabalho em conjunto, facilitou o

encaminhamento da préatica, possibilitando através de opinides,



melhoramos muito, tanto na metologia da sala de aula como no
papel de ser professor.

Temos que destacar algo de grande importéncia, que
foi a ajuda direta da minha orientadora: Eronides C. Donato
que, a todo momento procurou ajudar e encaminhar o nosso
estdgio, destacando-se pela sua paciéncia e colaboracdo e
abnegacdo. Muito obrigada, Nilda.



CAPITULO I

O MUNDO ENCANTADO DA APRENDIZAGEM E DA
CONSTRUCAO DO SABER HISTORICO

Este capitulo propde a discutir o processo de
envolvimento do ato da aprendizagem e o processo de ensino dque
possibilita a atuacdo e a efetivacdo do saber histérico,
destacando a importdncia e a atuacdo do professor no ato da
construcdo do saber e do gostar de histéria.

O processo de aprendizagem caracteriza-se na combinacdo
de atividades desenvolvidas conjuntamente entre o professor e
seus alunos, no intuito de atingir, progressivamente, a
capacidade de assimilacdo e aprendizagem por parte do aluno. Este
trabalho depende muito da diregcdo e do processo sistematizado
pelo professor, que estabelecerd, a partir do planejamento, a sua
trajetdéria do conhecimento, conjuntamente associada ao contetdo,
metologia e formas orgacionais do ensino.

Todos os procedimentos utilizados pelo professor deve
criar condig¢des prévias de ensino, possibilitando ao aluno o
maximo de aproveitamento, e a provocacdo do desenvolvimento
"critico", que possibilite a atuagdo do aluno no campo social em
que estd enserido, de forma critica e criadora. Assim, o
professor deve ser o provocador ou estimulador do processo de
aprendizagem, direcionando o processo de ensino através de agdes,
passos e procedimentos, segundo SANT 'ANAT: 1991 no método de
abertura do campo intelectual do aluno.

...Ensinar ndo apenas por ensinar;
Mas lutar para levar a luz do SABER;
Acender a luz do conhecimento;
Sempre direcionando e orientando,

Na fung¢do do aprendizado e no

1SANT'ANA, TIlza Martins; Menegola, Nasimiliano. Didatica. Aprender a ensinar,
edicdo loyola, Sdo Paulo, Brasil, 1991.



Bem estar do Aluno...

Assim, o professor deve ser o instrumento fundamental
para o encaminhamento da metodologia e dos procedimentos do plano
de ensino, que deverd estar diretamente associados a busca da

transformacdao.
Portanto, o professor de  histéria, como de outras
disciplinas, seré&o educadores que através da pratica

profissional, devera despertar nos alunos o amadurecimento
individual para a efetivagdo individual de cidadania.

A pratica de ensino deve estar comprometida com o
despertar dos individuo, rompendo com as cristalizacgdes que sé&o
efetivadas através do tempo, Assim, o educador deve destruir
através de "marteladas" as cristalizacbes, que impedem a
construcdo de um novo tempo, de um mundo recheado de mil leituras
acerca das dos costumes, e de possibilidades mil.

A pratica de ensino pode ser dinamizada a partir da
escolha metddica, de novos caminhos e elementos gque possam Sser
utilizados como utensilios para descobrir o novo, gue encaminhe
novas posturas de leitura de mundo e de vida. Como é o caso ,D
Cordel, da mUsica e do cinema, etc. Que possam dinamizar e tornar
as aulas de histdédria mais agradaveis e atraentes para os olhos da
juventude. Essa estratégia permitira”f o descobrimento do mundo a
partir de uma nova leitura, despertando a reflexdo que supera as
aparéncias do mundo concreto e instituindo o mundo das
possibilidades e do vir a ser.

Estas experiéncias apresentam perspectivas de articulacéo
entre leituras do mundo e do vivido pelo aluno, que terd em si a
busca do amadurecimento empreendido nas aulas, a partir das
prédticas compromissadas com o despertar dos individuos.

Porém, o que percebemos nas escolas publicas e em algumas
"particulares" é a redugdo do conhecimento do mundo ou da pratica
critica ao estabelecimento de cbédigos novos e modelos que inibem
e reprimem, centrando-se apenas a permanéncia das tradicdes, que
torna os individuos em apenas reprodutores das idéias, que
manipulam e contraiam toda a sociedade.



Portanto, a tarefa do professor de histéria, em sua
pratica pedagdgica, centra-se em um trabalho que deverd analisar
a realidade e fazer com que o0s alunos despertem para a real
realidade gque os cerca. Acordando para as relacdes de poder entre
os diferentes grupos da sociedade, gue ocupam e mantém as
relacdes diferenciadas entre si.

Assim, o professor de histdéria deve romper com as aulas
que mantém ligada as linhas tedbricas tradicionais, que detém a
centralizacdo das estratégias pedagbdgicas, em contetdos sem vida,
autoritarias e criticas.

Segundo (VEIGA, 1991)2, a pedagogia tradicional dissemina
que...

"A escola busca disseminar uma visdo burguesa
de mundo e sociedade, a fim de garantir a
consolidagcdo da burguesia 1industrial como
classe dominante..."

Pois o papel do professor em nossos dias, estd subjacente
a um trabalho desenvolvido para o sujeito, como agente de
interacdo social, funcionando em um estdgio de desenvolvimento e
surgimento das reflex®es e de liberacdo dos alunos; na abertura
do conhecimento e da descoberta do mundo gque o cerca.

"o, Tratar um conteudo vinculado a
realidade do aluno permitiraf mais
facilmente se chegar, com ele, ao

conhecimento, em sua descoberta, ou seja,
apreendé-1o em seu movimento, em suas
contradicdbes..."”

(Cadernos de Histdéria, 1993)

"Pois, todo 'conteudo' é construcdo, pois o
conhecimento histdérico o é. O real néo
existe de ndo enquanto conjunto de versédes,
ou melhor de representac¢des..."

(Cadernos de Histdéria, 1990) 3

2VEIGA, lima Passos Alcncastro. Repensando a Didatica. Campinas -SP: Papirus, 1991.
CADERNOS DE HISTORIA. Universidade Federal de Uberlandia - Departamento de Ciéncias Sociais.
Laboratorio de Ensino ¢ Aprendizage cm Historia. Vol. 1, n. 01. Uberlandia, 1990.



A preocupacdo que deverd estar sempre em evidéncia para o
professor, serd de ser a construcdo do ato de problematizacdo dos
conteudos, que possibilitardo o encadeamento e analises do
conhecimento e o despertar da compreensdo dos conteldos por parte
do alunado.

Portanto, a metodologia utilizada pelos professores, deve
ser um processo ordenado em uma agdo de 1déias organizadas no
sentido de um planejamento, com o intuito de desenvolver metas
educacionais, de uma forma coerente e organizada, com o intuito
de desenvolver aulas mais agradaveis, participativas e coerentes
com o objetivo a ser atingido, através de esforcos matuos; de uma
pedagogia libertadora das amarras gue cativam os homens a modelos
sistematizados historicamente.

O professor, para atingir o seu desempenho como educador,
terd de levar em consideracdo o planejamento gue possui, suas
diretrizes e organizacdo, e ainda, um conjunto de decisdes que
servem para a efetivacdo de sua acdo” pedagdgica, como professor,
construindo assim um planejamento.

0 professor deve ser o amigo, que possibilitard o
amadurecimento e o enriquecimento intelectual do aluno, e ndo ser
0 sujeito que impde e bloqueia o lado criador do aluno. O aluno
precisa de ajuda para congquistar o saber, e o professor deve
saber destruir o medo e a pesquisa que impede aos alunos chegarem
a luz do saber, do conhecimento.

Assim, a nossa postura nas aulas supervisionadas, foi a
tentativa de fazer um intercdmbio dos contetdos aplicados na sala
de aula e o conhecimento prévio da realidade dos alunos, fazendo
assim, surgir reflexdes acerca dos conteltdos expostos.

A partir desta reflexao do tempo, espago e das
possibilidades, o professor deverd estar atento ao processo de
conhecimento e amadurecimento de sua turma, atento também as
questdes que tendem a direcionar os fatos de uma sé direcéo,
fatos esses que centralizam na construgdo de herdis, vildes e
datas, que sd&o cristalizados no percurso do tempo. Assim, o
professor deve atentar para o despertar dos alunos, que as
datas, fatos, etc., sdo sacralizacdes e escolhas estabelecidas



pela classe que deseja manter-se no poder e perpetuar a sua
dominacdo por muito mais tempo.

Assim, podemos concluir que o planejamento ¢é algo
imprescindivel para a organizacdo e o direcionamento da préatica
de ensino e das atividades qgue o professor terd que conduzir.
Mas, esta atividade deve ser levada a sério pelo profissional,
que deverd ter prazer com a atividade escolhida. E, ndo fazer
como a maioria dos profissionais, que destaca que o planejamento
€ apenas uma pratica burocratica de preenchimento de formularios,
sem 1importédncia alguma. Devido a 1isto, ¢é que na maioria das
vezes, a producdo do planejamento ¢é efetuado sé para constar na
escola, como um conjunto de documentos sem valor pedagdgico. Este
planejamento é em sua vez, fechado, inflexivel, que ndo permite a
participagdo dos alunos na sua construcdo, ou uma reflexdo sobre
o ato ou a préatica de ensino.

Mas, a partir da préatica de ensino supervisionado € dque
percebemos a importédncia e o significado do planejamento, qual a
importédncia e qual o alvo que tende a dirigir-se. Pois, o
planejamento deve.ser uma acdo pedagdgica essencial no processo
de ensino e aprendizagem, superando assim a concepc¢do burocratica
e mecdnica que, por muito tempo, foi wvisto, tornando-se em um
processo libertador, que possui um trajeto internacional que é o
de provocar e transformar o aluno em agente, em cidaddo critico e
questionador da sociedade que faz parte.

Segundo Farias4, 1996:

"...Planejar é& preparar bem cada acdo;
acompanhar a sua realizacdo e avaliar o
ocorrido para tomar novas decisdes. Portanto,
planejar é sem duvida um ato pedagdgico e
politico, porgue cabe ao professor assumir
uma postura diante deste processo educativo'.

O professor de histdédria, quando estabelece a selecdo dos

contetildos no planejamento, deve ter em mente gque no momento que

4FARIAS, Etclvina Maria Valente dos Anjos; FARIAS, Carlos Vasconcelos ¢ TEIXEIRA, Maria do Carmo Couto.
Modulo 4. Metodologia do Ensino Superior. Brasilia - DF, 1996, p. 110



recria o passado, ele parte da reconstrugdo do passado a partir
do presente.

Pois, é a partir do presente, que o historiador constréi
as versdes historiogradficas e suas teorias, através da associacéo
das particulas depositadas através dos tempos. Assim, a funcdo do
professor de histdéria é colar estas particulas dispersas pelo

tempo e construir a sua versdo de histéria...

"O presente serd um artificio pedagdégico para
encontrar pistas ou tornar e} passado
interessante..."S

O nosso projeto, na pratica de ensino supervisionado, ¢&
despertar nos alunos o ato de reflexdo, da retomada e
posicionamento, que possibilitardo aos alunos que tivermos
contato, a possibilidade de atuar e refletir criticamente o mundo
em que eles fazem parte. Buscando meditar, em grande parte, o
mundo real que o aluno faz parte. Buscando meditar, em grande
parte, o mundo real que o aluno faz parte, procurando provocar em
cada individuo a sua objetividade e importdncia como cidadéao
critico e interessado em mudancas sociais.

A histdéria que depende dos modelos tradicionais, tende a
estudar o passado destacando do presente, tornando a histéria
algo desinteressante e sem vida, alvo de muitas criticas, que se
fundamentam na falta de estimulo e apenas contribuindo para
acumular contetdos e centrando em fatos e causas gue ndo servem
para o amadurecimento do alunado nem para a sua vida.

A nossa esperanca € que, a partir da conscientizacdo de
alguns professores que se mantém ligados a estes modelos
tradicionais, despertem para uma abertura, que leve o alunado a
pensar, refletir a sua histdédria, como parte desses Jjogos de poder
e saber, qgque acumulados no tempo, possibilitardo a construcdo da
sociedade da qual hoje fazemos parte.

A histdéria sbd terd importéncia, para o aluno, gquando ela

desencadear a conscientizacdo do homem, como cidadd&o, consciente

SLIBANEO, José Carlos. Diddtica. Sao Paulo: Cortcz, 1994.



e sujeito de transformacdo. Porém, 1isso sb6 poderd ser possivel
quando os professores permitirem a abertura dos canais e o
crescimento quantitativo e qualitativo do cidad&o, consciente e
participativo. Rompendo com a proépria nogdo de Histdria pautada
em principios que estabelecem a construcdo dos herdis, das datas
civicas e dos fatos.

Nés, como i1niciantes, devemos valorizar a construcdo de
elementos significativos, associados ao nosso presente, nao
negando a importancia do passado, mas, partindo do presente para
construir a nocdo do passado. E, ter em mente, que o planejamento
deve sempre estabelecer a sistematizacdo e organizacdo dos
contetdos diretamente ligados a "realidade do aluno", as suas
experiéncias e conhecimento do mundo. Pois, sb6 assim, é que
podemos buscar novos caminhos para a aprendizagem de qualidade e

valorizada pelos alunos.

"... A partir de elementos levantados para o
exame de uma determinada realidade histdrica,
espera-se que os alunos facam em sala de aula,
um trabalho de reflexdo, interpretacdo e
discussdo de dados: espera-se que expressem
suas reflexdes, estabelecendo relacbes entre
tudo que foi trabalhado e, talvez, até avancado
além do que ja foi dito em classe..."

(Cadernos de Histéria, 1990, p. 1406)

A partir destas reflexdes, a respeito do ensino e da
forma de atuacdo dos professores, outros problemas devo chamar
atencdo, que diz respeito ao Livro Didatico. Como se trabalhar
com estes instrumentos, que direcionam e determinam contetdos e
conceitos nem sempre bem explicados que, por sua vez, em muitos
casos, deixa muito a desejar?

Mesmo sendo muito dificil fugir dele, o professor tém de
ter em mente que existe fontes de um valor inestimavel e que pode
ser utilizados como instrumentos histdéricos ou fontes histédricas,
como é o caso da musica, a fotografia, o cordel, as imagens, etc.
Estas fontes inovacdes gque possibilitam dinamizar as aulas de
histéria, e, que foram por muito tempo marginalizados e descritos

como sem valor ou fundamentacdo histérica.



O professor pode dinamizar e construir, através de novas
estratégias, um novo trabalho, de temas e contetdos, que por
muito tempo foram marginalizados, como é o caso da cultura, do
amor, da sexualidade, das mentalidades, etc.

Uma das tendéncias gque posso destacar, gue possibilitou
esta inovacdo, foli a teoria FOUCAULTIANA, gue buscou nos temas
marginais a sua fundamentacdo histdérica, e assim, instituiu uma
nova forma de ver e descrever a histdéria. Assim, seria a funcéo
do novo professor de Histéria, criar novos caminhos que
possibilitem a construcdo de uma aula com elementos
significativos, que chamem a atencdo dos alunos.

Mediante estes fatos, podemos concluir que existe mil
formas e possibilidades de construir novos conteudos, conceitos,
com o intuito de inovar. E, a partir destas inovacgdes, as aulas
possam ser agradaveis, objetivas, ©participativas, fugindo da
rotina e das aulas chatas, desagradaveis e acriticas no mundo que
vivemos.

Em nosso estagio supervisionado, procuramos inovar, desde
a busca de novos .contetdos que permitem a participacdo efetiva
dos alunos, como também, direcionar o campo cultural em nova
perspectiva. Pois, a nossa instrugdo seria a de possibilitar a
construcdo do conhecimento a partir de um corte cultural que
atendesse uma nova leitura de mundo e as relacdes do homem no
campo politico e dos costumes. Passando a estabelecer um
pardmetro do presente com o passado, e ndo tendendo a estudar o
passado pelo passado. Mas, tentando ver o nosso mundo mesmo dque
exista permanéncias, ver o mundo de hoje <com uma sociedade

recheiada de possibilidades e de caminhos mil a serem estudados.



CAPITULO II

PLANEJAMENTO:
O MONDO DAS POSSIBILIDADES

O planejamento é uma atividade que faz parte da wvida do
homem, desde o seu cotidiano as praticas do seu dia-a-dia,
principalmente, no caso do professor, que devera ter o)
planejamento como algo de grande importédncia na sua profisséo,
como educador.

O planejamento ndo deve ser um elemento gque esteja para
instituir ou cumprir prazos, rotulando formas, mas, deve ser um
ponto fundamental para efetivar agdes que tenha sentido amplo, de
como fazer, e, partir em conjunto para estabelecer a construcéo
do préprio ato de aprendizagem.

Rompendo assim, com o que ¢é instituido, ou seja: "as
tendéncias tradicionais", e buscar novos projetos gue tenham em
si um horizonte de tarefas amplas e que possibilitem a
participacdo efetiva do alunado, e que possam ser desenvolvidas
em sala de aula.

Por muito tempo, o planejamento era considerado algo
meramente burocratico, como: preenchimento de formuldrios, numa
concepgdo puramente tecnicista. Porém, em nossa pratica diaria
como educador, o planejamento possui uma dimensdo de transformar,
visando o esclarecimento e o crescimento individual dos homens, a
partir de uma aprendizagem democradtica que possui a proposta
pedagdgica pautada num processo politico onde possibilitar o ato
do despertar. Este processo de despertar, farda com que os alunos
percebam o conjunto de jogos e relacdes de poder politico, social
e econdmico que o cerca, fazendo com que o desperte o lado
critico dos individuos. Este estimulo tem a proposta de ir além
das imagens e captar o que estar encoberto pela poeira do tempo.

Diz Etelvinac (1996)6

6 FARIAS, Etclvina Maria Valente dos Anjos; FARIAS, Carlos Vasconcelos; TEIXEIRA, Maria do Carmo Couto.
Curso dc Especializagdo. Modulo 4. Metodologia do Ensino Superior. Brasilia - DF, 1996.



"... Ter um projeto pedagdégico é& ir além da
descricdo de tarefas e serem desenvolvidas em
sala de aula. E assumir O compromisso com O
que ali ocorre, como e guando, pois é no

cotidiano dos professores e alunos, na
construgdo do conhecimento, que o)
planejamento ganha vida e realmente
acontece..." (p. 107).

fi

O planejamento deve ser sempre um ato pedagdgico, dJque
refletird a visdo do professor, seu posicionamento diante do
mundo da educacdo, ©pois devemos ter sempre em mente que O
planejamento ésempre um ato politico. Ele é em si, uma
apresentacao euma organizacdo de decisdes estabelecidas pelo
professor em relacdo a disciplina gue se propde a lecionar.

O planejamento n&o deve ser uma linha fechada, acabada,
mas sim, flexivel, que deverd adaptar-se anovas necessidades
quando se fizer necessario. Pois, a partir do momento que o
planejamento évisto pelo professor como algo flexivel, ele
poderd direcionar o seu trabalho, com um trajeto intencional, que
se faz através do processo que tornard o aluno em agente de

transformacéao.

".. E ainda, que o conceba como uma atividade
basica e essencial da dimensdo técnica-
pedagdgica, uma vez que € uma atividade

direcional, metddica e sistematizada,
empreendendo entre professor e aluno, para
que a aprendizagem aconteca... " (Idem).7

Na pratica de ensino é que damos conta  que, o)

planejamento envolve um conjunto de procedimentos ligados a
competéncia do professor e, principalmente ao compromisso e aos
procedimentos necessarios para o ato de aprendizagem. Os
elementos que compdem o planejamento do professor esté
diretamente ligado ao posicionamento do professor diante de seu

' FARIAS, Etclvina. Et all. Op. Cit.
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trabalho, como educador, refletindo suas i1déias e teorias

educacionais.
FARTIAS (1996) destaca que:

... o ideal seria que o professor
compreendesse as teorias educacionals para
melhor visualizar as contradicdes existentes.
Dessa forma, o planejamento serd concebido
também como gerador de conhecimento junto aos
alunos e ndo como um produto acabado..."

Na perspectiva de Martins (1990:21), o professor devera
estar ligado ao processo e as dimensdes que fundamentam o
planejamento, ou seja, a dimensdo humana, técnica e sbécio-
politica, que deverda ser o0s principios para a construcdo do
planejamento e da acdo pedagdgica do professor.

O professor como educador deverad possuir atitudes
criticas diante dos diferentes métdos educacionais existentes;
possuir uma visdo global ndo preconceituosa, objetiva e coerente
com a metodologia escolhida e aplicada pelo mesmo. Os
professores, como educadores, deverdo respeitar a sua profissdo e
a dos demais colegas, partindo para um engajamento dentro de uma
educacdo consciente e transformadora.

Hoje, os professores tendem partir para uma nova visdo de
educacdo, através do trabalho docente, pois, a tarefa de planejar
exigirada a existéncia de uma acdo pedagdbgica essencial para a
tarefa do ensino, superando as concepcgdes mecadnicas e
burocraticas que até a década de 80, eram impostas aos pedagogos
ou professores.

O planejamento, atualmente, tende a proceder como um
elemento que devera ser aberto, flexivel, dinédmico num
participativo e coletivo, fazendo com que os alunos se ponham a
refletir e compreender o mundo do qual fazem parte. Esta nova
postura reflete um novo posicionamento pedagdgico, por parte do
professor. O ato de planejar ¢é, sem davida, um procedimento
pedagdgico e politico.

O professor, como profissional, no momento que compde O

planejamento, ele determina e define os elementos primordiais de
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sua postura, desde a escolha dos objetivos, contetdo, metodologia
e avaliacdo. Ele didaticamente estd refletindo a sua competéncia
como profissional e educador.

Mas, para gque o planejamento tenha expressdo, o professor
tera que observar e levar em conta o0s seus objetivos, tracados,
escolhidos e pontuados no plano de aula e de curso, sempre
abordando-os e estabelecendo os principios basicos da didatica,
que serdo apresentados durante o percurso de seu curso. Pois, &
necessario que o professor nunca perca de vista a sua concepcgéo
de educar e estd sempre atento as novas possibilidades de leitura
do mundo, do homem, etc., sempre estando atento as implicacdes
politicas, sociais e econdémicas em que estamos inseridos.

Assim, o professor terd que romper com ©0s caminhos
definidos e estabelecidos pelas linhas tradicionais, e Dbuscar
novos desafios, c¢riando novas alternativas; e possam desencadear
novas possibilidades que tenham o intuito de interferir no que
estd estabelecido para, s6 assim, poder colher fragmentos da
realidade do vivido ou sentido pelos homens, nos mais distintos
periodos da histdéria ou da humanidade, se for o caso dos
professores de histédria. Esta interferéncia deverd ter o intuito
de desencadear transformacdes no préprio ato de ensinar.
Portanto, <cabe ao professor, estar sempre atento a realidade
social do aluno, para qual o planejamento sera desenvolvido.
Pois, sé assim, o professor poderd encaminhar o seu projeto, suas
tarefas, buscando sempre envolver o conjunto como um todo no seu
plano de acdo ou de transformacdo.

O planejamento possuili em si uma aglutinacdo de elementos
que o compdem. E o caso do objetivo, contéudo, metodologia e
avaliacdo. Este conjunto j& estabelecido terd de partir para o
ato da aprendizagem, ou seja, a pratica pedagbdgica estabelecida
pelo professor, e, partir para o processo ensino-aprendizagem.
Cada um  desses elementos possui sua tarefa no ato da

aprendizagem.
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OS OBJETIVOS

Os objetivos - ele é em si — o ponto de partida e de
chegada do fazer pedagdgico em sala de aula.

Segundo Libéneo (1991) , ele pode ser dividido em
objetivos da préatica pedagdgica ndo critica e critica. No

primeiro caso, o objetivo ¢é fechado, limitando a acdo do
professor e do aluno; centrando-se apenas no ato de ensino e
aprendizagem. A acdo da pedagogia nédo critica ¢é totalmente
desvinculada da realidade do aluno, servindo apenas como um
instrumento repressor e controlador.

Entretanto, na pratica pedagdgica critica, ela busca a
transformacdo a partir de objetivos abertos e provocativos,
possibilitando a extrapolagdo do conhecimento em sala de aula e
leva em conta a vida e as experiéncias dos alunos.

Etelvina (1996:113), diz:8

"o Tudo 1isso resulta em dar ao aluno,
multiplas possibilidades de agdo, para que se
utilize de sua 1maginagcdo para resolver
problemas que devera enfrentar as tarefas das
quais deverd participar..."

Esta retomada permitird o ato de abertura e das
multiplicidades que cercam o dia-a-dia dos individuos, que
resulta no caso do despertar critico nos alunos; que utilizara
das multiplas possibilidades para resolver seus problemas. Este
momento, ele utilizard a ©personalidade critica, que foi
desencadeado em sala de aula. Possibilitard o seu posicionamento
diante das reproducdes que tendem a classificar e determinar a
sociedade o que é certo ou errado. E, s assim poderd ser um
sujeito maduro, consciente de seus atos.

Os objetivos criticos tem a funcdo de wvalorizar o
processo ensino-aprendizagem, resgatando o "real", a descoberta

e, a busca na construgédo de um processo de ensino-aprendizagem.

8FARIAS, Etelvina Maria dos Anjos. El alli. Op. Cil.p. 113
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Portanto, o objetivo ¢é fundamental para determinar a
pratica pedagdgica, pois sb6b a partir dos objetivos é que o
professor 1ird selecionar e organizar os conteldos, a sua
metodologia e determinar o método de avaliag&o, buscando situar
num contexto sdécio-econbmico e politico, que terd os principios

de determinar desafios para os alunos.

O CONTEUDO

Como parte do planejamento, a selecdo dos contetdos deve
partir de um posicionamento por parte do professor, gque deveré
estar atento a um trabalho associado ao sdécio-politico, Dbuscando
desafios que devem ser superados e desencadear novos caminhos,
forjando alternativas a fim de interferir na realidade e na
transformacdo do aluno.

Libdneo9 (1994) destaca que os contetdos devem retratar
as experiéncias acumuladas da humanidade, transformando um
instrumento pelo qual o aluno compreende e enfrenta as exigéncias
tedbricas e praticas da vida social.

O professor deve procurar meios de desenvolver o s,au
trabalho, estabelecendo relacdes direta entre a teoria e a
pratica pedagdbgica, fazendo  uma selecéo dos conteudos e
problematizando-os para assim atingir o propdsito da pratica
pedagdbgica.

Uma das posturas necessarias que o professor podera
estabelecer estd diretamente 1ligado a aula dialogada, o qual
reflete o intercdmbio entre o professor e o aluno; mas é preciso
que o professor saiba ouvir os alunos para logo apds, poder
falar. s6 assim é que o professor poderd utilizar a praticas
dialogadas.

JLIBANEO, Josc Carlos. Diddtica (Colegdo Magistério - 2o0grau - série formagao do professor). Sao Paulo: Corlcz,
194
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METODOLOGIA

A metodologia poderad estar intimamente relacionada com os
contetdos. Pois, a escolha do professor deverd estar articulada
com a postura pedagdgica do mesmo.

Assim, o professor tenderd a trabalhar as estratégias de
ensino na construcdo do conhecimento.

A metodologia devera estar articulada através de
diferentes dimensdes, desde a humana, técnica e sbécio-politica,
que 1irad possibilitar o desencadeamento e superagdo entre os
alunos; da visdo que tende a direcionar os fatos para uma Unica
direcdo. E ai que entra o papel do professor, como sujeito de
transformacdo, que deverd instrumentalizar a visdo critica dentro
de sua pratica pedagdégica. Esta tomada ¢é especifica para o
desenvolvimento do pensamento e do raciocinio dos alunos.

Portanto, a preocupacdo do progresso deve estar ligada a
iima pratica pedagdgica dindmica que tem o processo de
aprendizagem de seus alunos.

Segundo FARIASI0 (1996:122)

"... o método é que orienta o processo de
ensino, estabelecendo um elo entre a acdo do
processo e a do aluno, rumo a producdo do
conhecimento..."”

Portanto, o método &, em si, o caminho, o direcionamento
e o0s procedimentos utilizados na acdo docente, pois é o que
orienta e direciona no processo de ensino.

AVALIAGAO

O professor deve perceber que a avaliacdo ndo é um ato
ingénuo, nem neutro, mas, que podera ser utilizada como um ato
politico, inserido na préatica pedagdgica, comprometida para o

melhoramento da educacdo e da vida dos indiviudos ou dos alunos.

I0FARIAS, Etelvina Maria dos Anjos. El all. Op. Cit. p. 122
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... Para que a avaliacdo educacional escolar
assuma o sSeu verdadeiro papel de propulsora
do crescimento, ela terda que se situar a
estar a servico de uma pedagogia que esteja
preocupada com a transformacdo social e, ndo
com sua conservacdo..."ll

O que percebemos entre os professores (tanto da rede
estadual como das escolas privadas) ¢ a falta de "tempo" para
realizar uma avaliacdo concreta, ou mais completa, uma vez' que a
maioria dos professores lecionam em varios colégios e sempre nos
03 turnos, faltando tempo para o planejamento como na efetivacéo
de uma avaliacdo completa. Assim, o que acarreta ¢é uma avaliacédo
chata e simples através de uma prova, que ndo prova nada,
restringindo pura e simplesmente em uma decoreba, para a
fundamentacdo apenas na aprovacdo no final do ano.

Segundo Fariasl? (1996) destaca:

... que nas provas, o professor detém as
informacédes e espera que os alunos as
devolvam: de forma que ele as Vvé. Isso gera
uma conspiracdo por parte dos alunos,
estabelecendo um pacto de aprovacdo a partir
do momento que eles assimilam o0s macetes do
professor, fazendo exatamente aquilo que o
professor espera deles..." (p. 133)

A avaliacdo, segundo HOFFMAN (1991), ¢é uma construcdo de
promessas basicas de verdade e de valores que manifesta o
interesse nos educandos.

Portanto, o professor terd de perceber que o aluno ndo é
apenas um gravador de idéias ou informacdes, mas, um sSer humano
que emite opinides, possui atitudes, interesses e afetividade,
que val sendo construido a partir de uma pratica pedagdgica
critica. O professor deve ter consciéncia de que a avaliacgdo néo

¢ o momento terminal do processo de educacdo, mas, um momento

LUCKESI, VM. Avaliagdo da Aprendizagem. In: Veiga, I.P.A (org.) Repensando a Didatica. 6. Ed., Campinas:
Papirus, 1994.
2FARIAS, op. Cit.
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para se perceber as dificuldades do aluno e dinamizar novas
estratégias de oportunidade para a aprendizagem.

A avaliacdo como um fazer pedagdgico, caracteriza-se como
um processo de diagndéstico que tende a procurar e despertar o
crescimento do aluno, pois sb6 assim, ¢é que o professor podera
acompanhar passo a passo a construcéo, 0sS avangos e 0sS
retrocessos que caracterizam o ato da aprendizagem.

SegunDo Libé&neo (1994:196), a avaliacdo é um componente
do processo de ensino que visa, através da verificacdo e
qualificacéao dos resultados obtidos, determinando a
correspondéncia destes com os objetivos propostos e dai orientar
a tomada de decisb®es em relacdo as atividades didaticas..."

No entendimento de Kenskt (1991), "... a avaliacdo, no
cotidiano da sala de aula, ndo se separa do cotidiano dos alunos"

Portanto, o ato da avaliacdo estd associado tanto na
avaliacdo do professor como a do aluno, pois ambas as partes
permanentimente estdo sendo avaliados e vice-versa.

A tudo isto e a outros elementos é que percebemos o valor
do planejamento, pois ele ndo deve ser visto como um elemento
para instituir ou para cumprir prazos formais, mas deve ser
percebido como uma efetivacdo de acdes docentes, na construcdo da
aprendizagem. O professor atualmente deve buscar romper com as
tendéncias tradicionais, buscando novos projetos que tem em si o
horizonte de tarefas amplas, participativas que possam ser
desenvolvidas na sala de aula.

..0 planejamento tradicional...
"a rigor ndo era bem planejado, era muito
mais o estabelecido de um roteiro, que era
aplicado a qualquer realidade..."I3

Devemos perceber o planejamento como um elemento de
libertacéo, que deve permitir a participacéo do aluno

conjuntamente com o professor. Por que o professor ndo é o
especialista ou sabe tudo.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: Plano de Ensino —Aprendizagem ¢ Projetos Educativos.
Vol. 1. Sdo Paulo: LIBERTAD, 1995.
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"... o0 saber deixou de ser considerado como
propriedade de especialista, passando-see a
valorizar a participacdo, o didlogo, o poder
coletivo local, a formacdo da consciéncia
critica a partir da reflexdo sobre a pratica
transformadora”. (idem)

O planejamento, antes de ser apenas uma questdo meramente
técnica, ¢é uma questdo politica, dque envolve posicionamento,
opcdes, Jjogos de poder, compromissos, etc. E o papel do professor
é¢ fazer com que os alunos, como agentes de transformacdo,
interliguem as equipes que serdo fundamentais para o
desencadeamento da sociabilidade, e, de reciprocidade entre os
segmentos gque compdem a edquipe.

O professor como sujeito de transformacdo, deve objetivar
O seu compromisso com os alunos, fundamentando a sua proposta com
a sociedade, que, s6 através destas ©propostas, é que ele
conquistard espacos de mudanca e de interligacdo da criatividade
e do conhecer. 0 compromisso do professor é o de assumir o papel
de transformador, n&do de uma realidade fora da sua, mas, a partir
do conjunto que fazemos parte.

”... Pois a atividade primordial que deve
exercer o professor é crer na possibilidade
de mudanca do outro. .. A atividade do

professor esta relacionada a transformagdo do
sujeito educado..."
(VASCONCELOS - 1995:39)

A sala de aula serd o ambiente de transformacdo e ndo de
submissdo ou controle, mas, o lugar que o professor deve
aproveitar para colocar em pratica a sua acgdo de transformacéo.

Portanto, o papel do professor é o de livrar a superficie
da "verdade', a poeira que as cobre, para assim, percebermos as

contradicdes que cercam a nossa sociedade.

"... O aluno necessita ver seu mundo levando
em conta pelo educador, para poder haver
interacdo, mas, ao mesmo tempo, precisa Sser



ajudado a ampliar esse mundo, a superar as
visbes parciais, distorcidas, mistificadas,
reducionais que estdo Iimpegnadas no sSenso

comum. .."”
(Idem)

O professor também deve estar atento ao proéoprio
conhecimento do aluno, para gue se ocorra a interacdo de ambas as
partes, fazendo com que os alunos despertem para o mundo gue O0s
cerca, visdo esta que tem o papel de superar as 1magens
distorcidas do senso comum.

Assim podemos destacar que o papel primordial do
professor de histdéria estda diretamente ligado a wum trabalho
pedagégico, ligado a perpectivas criticas, dque possibilitem o
despertar do que estava oculto na "realidade", principalmente as
tramas que envolvem as relacdes sociais, politicas, econdmicas,
etc. Pois este papel de transformador deve ser capaz de revelar a
face oculta das experiéncias de vida, aquilo que ndo é captado no
cotidiano.

Para que B ocorra esta captacéo, o historiador deve
demonstrar que nada ¢é neutro, pois atrds das relagdes sociais,
politicas ou econdmicas existem valores e visdes de homens e do
mundo que determinam e lancam os interesses particulares, de
homens que possuem o poder nas mdos.

Para tornar as aulas ©participativas, interessantes,
existem elementos que podem estabelecer os fundamentos para este
propbdésito. Depende muito da metodologia e, principalmente, o
afeto e o0 respeito estabelecidos em sala de aula, tanto por parte
do professor como pelo aluno. Mas, a trajetdria do professor esta
associada a prépria idéia de demonstrar ao aluno que as imagens
iludem mentem e mostram a forma estabelecida, mas, que o aluno
deverid ter muito culidado com estas estruturas acabadas e,
perfeitas, etc. Pois, elas possuem uma elaboracdo ambigua, de
interesses de classes que desejam perpetuar seu controle, seu
poder sobre o resto da sociedade. Mas, a partir da elaboracéo
critica, os alunos poderdo perceber gque eles sdo capazes e
responsaveis pelo futuro do pais e do amanhd, transmitindo que os
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mesmos fazem parte da histdria, pois eles também sdo sujeitos da
histdéria e que dela faz parte.
A partir das aulas de histéria, o professor deveré

despertar nos alunos, de que tudo é histdéria, ¢é uma construcéo,

que faz parte da escolha, "instituindo verdades", e destacando
que os fatos podem possuir "verdades", é n&o a "verdade", Unica e
simples. Portanto, o papel do professor de histdéria ¢é formar

cidad&os capazes de perceber o mundo e suas contradigdes, e ser
capaz de reivindicar seus direitos, gque sdo instituidos e
garantidos na constituicdo.

Devemos estar atentos a concretudes dos "conceitos" e as
relagdes com a realidade, ©pois a partir das escolhas é que o
professor deve despertar nos alunos, gue o conhecimento é uma
construcdo do homem, como também, as leis, a politica, mas,
destacando que tudo pode mudar e transformar-se, dependendo do
contexto e das necessidades de cada sociedade.

GAP - Grupo de Acdo Pedagdgicald (1987:2), destaca que:

... A histdria dos conceitos é um dos passos
rumo a conscientizag¢do do aluno, do papel que
cada individuo arruma na construcdo do
conhecimento e como o conjunto das relacgdes
sociais 1interagem em um determinado tempo e
produzem o conhecimento da época..."

Assim, o papel do professor como transformador, ndo é uma
tarefa féacil, ela apresenta-se como um desafio. Porém, que nédo é
impossivel; basta um intercdmbio entre o compromisso do professor
associado ao desejo de mudanca para com esta sociedade, hipdbcrita

e seletiva, que excluili e marginaliza grande parte da sociedade
brasileira.

¥ GAP - Grupo dc Acgdo Pedagogica - A Historia dos Conceitos: caminhos para o ensino da matemadatica. S30
Paulo: Gap, sct-1987
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CAPITULO III

A MULTIDIMENSIONALIDADE DA ACAO

A prética de ensino do periodo 97.2, teve seu inicio no
dia 10 de novembro do corrente ano, sob a orientacdo da
professora Eronides Cémara Donato, que foi importante para todos
ndés, no encaminhamento da prética de ensino.

Os primeiros dias com os alunos da Escola Severino
Cabral, foi repleto de entusiasmo e apreenséo, entre nds
estagiarios. Os olhares, as vozes, perguntas refletiam a
ansiedade e o desejo de construir algo novo.

Este contato desencadeou em nds, estagiarios, o desejo de
construir tarefas que tendessem a envolver a turma, no ato da
edificacdo do saber e na conscientizacdo dos alunos como sujeitos
sociails, conscientes e atuantes.

A  apreensdo e o medo, foram instrumentos que se
transformaram em coragem, para enfrentar, pela primeira vez, uma
turma repleta de pessoas que esperavam de nds algo novo, aulas
mais vivas e participativas, que refletissem outras
possibilidades que inovassem e ©proporcionassem aulas mais
agradaveis.

O medo foi algo que invadiu meu ser, porém, a vontade de
encaminhar e construir possibilidades, foi mais forte. A voz saiu
com vigor e forca, fazendo a coragem nascer aos pPoOucos,
destruindo as barreiras que criadvamos a todo momento, e assim,
atingir a plenitude de edificar, em conjunto, o saber com o0s
alunos.

Em nossas reunides da pratica de ensino, definimos os
passos a serem dados; calculamos e forjamos possibilidades que
poderiam ser utilizadas para o encaminhamento do ato da
aprendizagem, e que dessem oportunidades para a efetivacdo de uma
abertura para a participacdo do alunado em nossas aulas.

A nossa coordenadora da Pratica de Ensino, Eronides
Camara Donato, sempre chamava a nossa atencgdo para a
responsabilidade, mostrando-nos os caminhos a serem percorridos

para, assim, atingirmos os objetivos e a satisfacdo do
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encaminhamento da Pratica de Ensino. Transmitindo que ¢é so
através da calma, simplicidade e amizade, que poderiamos romper
0os obstaculos que iriamos encontrar no percurso do estéagio
supervisionado.

O Estédgio Supervisionado, foi na Escola Estadual Severino
Cabral. Escola estabelecida pela coordenadora e orientadora, por
nos fornecer amplas vantagens, e consequentemente, abrindo um
intercémbio maior entre a universidade com a escola em questdo. A
escola abriu as portas para ndbds, estagidrios da UFPB, "com o
intuito de proporcionar espaco fisico e ©pratico ©para a
concretizacdo da pratica e o engrandecimento do estagiario,
frente a profissdo abracada.

A diretdéria, Junto com todo o seu efetivo escolar, nos
recebeu muito bem, comprometendo-se a contribuir com materiais
didaticos (mapas, video, cordel...) necessarios para o
encaminhamento e a realizacdo da pratica de ensino.

Porém, apesar da ajuda, tivemos algumas dificuldades,
como por exemplo: ter acesso ao planejamento de curso como o de
aulas. A professora da disciplina relatou gque tinha elaborado os
planejamentos, tanto o do le como o do 22 grau, entretanto ndo os
vimos e nem tivemos acesso aos mesmos. Mediante o fato, o nosso
trabalho foi direcionar a construcdo do planejamento, a partir da
escolha e cortes temporais da  histéria, estabelecida pela
professora.

Diante destas impossibilidades, percebemos a falta de
interesse e de compromisso pelos professores perante a
necessidade de planejar e realizar o planejamento.

Martins15 (1989) destaca:

... O fato de o professor nem sempre ter
clara a concepgcdo de planejamento de ensino
fez com que, a diddtica pratica e o
planejamento tenha se constituido numa tarefa
burocrdatica e sem sentido, em que persiste a
separacdo entre o pensar e o fazer"...

ISMARTINS, P.L. op. Cit.
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Mesmo assim, fizemos o© nosso planejamento e escolha,
direcionando o©0s nossos objetivos Jj& fundamentados com nosso
posicionamento tebrico-metodoldgico, em diretrizes com as
disciplinas escolhidas. Porém, para nossa alegria, todas as
séries estavam a nossa disposicdo, sé faltando estabelecer quais
seriam as escolhidas.

A minha escolha foi a 84 série do Ia grau e a 2& série do
2a grau (22 ano cilentifico), todas centralizadas em um Unico
turno - noite -, possibilitando assim, um intercémbio maior entre
nés e a escola, e principalmente com os alunos.

Para nossa surpresa, O primeiro contato com a professora
de histéria foi desolador, pois ela nos descreveu o perfil de
cada  turma, principalmente os alunos mais estudiosos, e
enfatizando os mais preguicgcosos, bagunceiros, relatando que néo

tivéssemos nenhuma preocupagdo com eles.

"... Um professor que, por exemplo, rotula uma
determinada tuma de "incapaz" ou "bagunceira'",
mesmo em sSituacdo que demonstra uma evidente

mudang¢a , no comportamento dos alunos, o
professor ndo consegue ultrapassar esse juizo
inicial, apresentando uma atitude

cristalizada, preconceituosa, face a turma..."
(VEIGA, 1991:134)16

A imagem que tinhamos a nossa frente era um reflexo, de
educacdo "doente", sem quase possibilidade de melhoramento. Esta
¢ a 1imagem da nossa educacdo. Porém, perguntamos a nds mesmos:
serd que a culpa desse desinteresse é apenas do aluno ou sera qgue
o0 professor também ndo tem sua parcela de culpa, principalmente
pelo desinteresse e falta de compromisso com os alunos?

Esta questdo ¢é propicia para uma avaliacdo total da
educacdo, buscando as pequenas migalhas que ndo sdo dadas valor.
Pois é a partir dos pequenos problemas que poderiamos resolver os
grandes.

Segundo Candaul’/, 1990.

W VEIGA, lima Passos Alcncastro. Repensando a Diddatica. 5. Ed., Unicamp: Papirus, 1991
I' CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova Didatica. 3. cd., Pclropolis: Vozes, 1990
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"...Pensar na educacdo brasileira hoje, exige

portanto a reflexdo sobre a pratica pedagdgica
existente, ou melhor, a reflexdo sobre o0s
caminhos de reconstrugdo dessas prdaticas...

Mas, a partir da experiéncia acumulada através dos
tempos, percebemos que é possivel haver uma outra mudanca, e, OS
professores tem de ter conscientizacdo dessas necessidades de
mudanca significativa, rompendo com as praticas tradicionais de
uma vez por outra, para possibilitar o processo de aprendizagem.

Para Savianil8 (1984), uma verdadeira inovacéo, no
sentido de aprimorar a capacidade técnica do professor, sb6 é
obtida quando a educacdo é alterada em sua propria finalidade e,
ndo procurando os meios considerados mais adequados e eficazes
para se estabelecer o processo educacional.

O professor deve estar atento as novas alternativas que
envolvem os alunos, num processo de investigacdo, ou seja, com O
intuito de provocar novos caminhos que consistem em oferecer ao
aluno um problema.bem determinado, de multiplas possibilidades
de acdo. O aluno deve pdr a imaginacd&o no processo da busca de
resolucdo dos problemas que virdo a aparecer. Assim, tanto o
professor como o© aluno estardo interligados a um processo
dindmico, que podera tracdr novas formas de construir o
conhecimento significativo, em uma relacdo de sujeito-objeto.
Através desta abertura, 0 conhecimento torna-se-&4 algo muito
mais interessante e agradavel, para os alunos. Entretanto, o
professor para atingir o trabalho proposto, terd de criar
mecanismo que propiciem o encaminhamento do seu trabalho,
criando condic¢des e formas para estabelecer tanto o crescimento
intelectual, cultural, politico do aluno como o seu proprio.
Este intercambio propicia o crescimento de ambas as partes.

VEIGAI9 (1991) diz:

18 SAVIANI, D. A. Filosofia da Educac¢do e Problemas da Inovag¢do Educacional do Brasil. Sao Paulo: Cortcz,
1980.

19 VEIGA, lima Passos Alcncastro. Op. Cit.
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A

... Este intercambio tem em si o propdsito de
crescimento do educador e do educando. Numa
verdadeira relagdo pedagdgica de crescimento
mutuo: O professor cresce e o aluno
também..."

A falta de compromisso e de interesse dos alunos nas
disciplinas, ¢é motivo para qgue os professores facam uma auto-
avaliacdo em torno de seus objetivos, seus contetdos e suas
metodologias. Os professores devem ter em mente, que & através do
planejamento, que ele tem a possibilidade de inovar, de criar
aulas que estimulem os alunos e possiblitem o crescimento através
da relacdo das préaticas vivenciadas pelo alunado e os contetdos
lecionados pelos professores. A tentativa de inovar e buscar
novas possibilidades de aprendizagem, serda o caminho de tornar as
aulas mais agradaveis e participativas. Mesmo que esta inovagéo
possa ser dificil, porém, ela nunca ¢é impossivel. S6 precisa um
pouco mais de interesse dos professores para construir um
horizonte de possibilidades e de trabalho, além do que é dado em
sala de aula.

”

... A partir de elementos levantados para o
exame de uma determinada realidade histdrica,
espera-se que o0s alunos facam, em sala de
aula, um trabalho de reflexdo, fruto da sua
experiéncia, observacdo, interpretacdo...
Espera-se que expressem suas reflexdes,
estabelecendo relacdes entre tudo que foi
trabalhado e, talvez avancando além do que ja
foi dito em sala"...

(Ver. Brasileira de Histéria, 1990:140)

Esta tentativa de criar uma nova metodologia que
possibilitasse a construcdo do saber, foi utilizada por nds, na
pratica de ensino, com o intuito de inovar e criar um conjunto de
meios que dinamize a aprendizagemn, como é o caso do video,
cordel, dentre outros.

A nossa escolha foi uma interpretacdo do mundo a partir
dos relatos fragmentados do cordel, em que resgata da histéria,
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as migalhas dos acontecimentos gque mancaram os homens e a nossa
histdéria nordestina.

Esta aula foi efetuada no dia 25 de novembro do corrente
ano, partindo da promessa de construir a imagem do coronel,
dentro da literatura popular, feita por homens semi-analfabetos
que descrevem e constroem as imagens, na sua visdo e versdo, do
homem, dos costumes, dos valores morais do homem do interior do
Nordeste.

O cordel é um 1livro, cujos folhetos expressam a mais
genuina forma de valores, mitos e do modo simples do homem ver o
mundo. O cordel foi adaptado no Brasil, fruto dos romanceiros
ibéricos e que foi assimilado pelo poeta nordestino. Séo
histdéricas que possuem uma visdo poética do nordestino. E, para
mim e para varios historiadores, uma fonte rica para pesquisa do
nosso espaco, da nossa cultura, das relacdes de poder e do saber,
que expressa, através das relacdes, a formacéao da nossa
sociedade.

A representacdo do cordel é o elemento que faz parte do
nosso cotidiano, da nossa vivéncia e do nosso conhecimento. A
comparacdo foili realizada através de fragmentos escolhidos, onde
os alunos fizeram a comparagdo do nosso dia com a representacédo
da imagem do coronel nos cordéis.

O cordel do poeta José Soares, intitulado de "O Encontro
do Coronel Guarabira com tempero de Valentéo", descreve 0s
aspectos da vida dos homens simples, a hierarquizacdo social e as
experiéncias do dia-a-dia.

Esta experiéncia foli muito gratificante, pois percebi
através de uma simples atuacdo e da utilizagcdo do fragmento do
cordel, o entusiasmo e a participacdo vibrante dos alunos na sala
de aula. Notei, também, que através de um entrosamento e de uma
escolha certa da metodologia, o professor pode criar novas
leituras de mundo, com o intuito de despertar o lado critico do
aluno, em relacdo ao campo sdécio-politico e econdmico, ndo sé6 dos
fragmentos de cordel, mas no dia-a-dia.

"

... O dono dessa fazenda,
um coronel de patente,
usava um punhal lombrado,
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pra tirar sangue de gente,
sO amava duas colsas:
dinheiro e homem valente'.
(Poeta e Repdrter José Soares: 1973)"

Percebemos nestas linhas, que a palavra simples e
"ingénua" do poeta, reflete um sentimento e uma figura isolado no
nosso passado, mas que representa as formas de construir o ser
simples, que sente o mundo gque O cerca; percebe as suas
transformacdes e mudancas. E, esta visdo tende a estabelecer o
que ¢é certo para o© homem simples, bem como, o0s seus desejos,
fugindo da visdo oficial, que manifesta o que é certo ou errado.

A  minha preocupacéo era buscar instrumentos que
possibilitassem uma metodologia mais simples, porém interessante,
que funcionasse entre os alunos como uma nova fonte,
desencadeando uma aprendizagem simples e reflexiva do mundo que
fazemos parte.

Dessa forma, percebemos que a educagdo e a aprendizagem
pode ser efetuada através de instrumentos simples, como €& o caso
do cordel. Instrumento simples, porém, rico em fonte de analise
que pode contribuir para a edificacdo do "real", destacando'a
realidade nordestina, a qual fazemos parte. Portanto, através
desta reflexdo, compreendemos que existem recursos para alcancgar
a instrumentalizacéo e propiciar possibilidades de criar
principios de aprendizagem e crescimento individual. Pois, a
nossa tentativa é a de tracar novos caminhos, alternativos no
sentido de criar conjuntos de acdo, viva e dindmica qgue levasse
os alunos a associarem as aulas com as suas experiéncias do dia-
a-dia .

... O ensino é sempre mais que o ensino. O
ato pedagdgico, em cada situacdo particular,
ultrapassando os limites dessa situagdo pde
em causa a existéncia pessoal no
conjunto..."Z

“JSOARES, Josc. O Cordel: testemunha da historia do Brasil. Antologia, nova série, fundacdo Casa Rui Barbosa,
1987, Editora Ebano.

21 GUSDORF, Gcorges. Professorpara qué? Para uma Pedagogia. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987, p. 58
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Um problema que percebemos no estdgio supervisionado, foi
a dquestdo da falta de entrosamento entre os alunos com a
professora. Eles enfatizaram que a professora e muito
autoritaria, mandona e impunha uma posicdo bem diferenciada aos
alunos.

A nossa atuacgdo tinha uma interacdo simples, mantendo uma
reciprocidade com o intuito de buscar e abrir formas mais
participativas através da troca de idéias e atuacdo dos alunos na
aula, objetivando o despertar do aluno de maneira reflexiva,
mediante a exemplificacdo dos fatos expostos.

Mas, foi a partir destas observacdes que nés,
estagiarios, buscamos incansavelmente, recursos didaticos,
capazes de contribuir e envolver os alunos no caminho da
edificacdo do saber e dos valores que despertam o aluno para o
novo rumo do conhecimento reflexivo e amplo. E, isto é uma acéo
do professor, como agente de transformacdo do conhecimento,
rompendo com o0s preconceitos e "medos" de criar novos mecanismos
que possam transmit}r informag¢gdes inovadoras e dque construam
"homens" mais criatiVos, com raciocinio mais 1ldégico.

Ja a reflexdo do livro didatico, estd centrada na "folha"
onde a maioria dos professores direciona como o Unico caminho
para a aprendizagem. Mas, o livro didatico, ao meu ver, inclina-
se a apresentar uma face da "realidade", ocultando a outra. A
face que é mostrada a nds, estd repleta de valores eletrizantes,
generalizando, de forma global, toda sociedade que imaginamos sem
refletir os fatos como realmente aconteceram, principalmente a
vida do homem simples, como o proletariado ou o homem do povo que
sempre é deixado a margem da face oculta.

A

... para persuadir o proletariado de que é
livre, que o mundo capitalista é um mundo de
liberdade em que as probabilidades sdo iguais
para todos, é necessdrio ndo se dizer nada
sobre 0 mecanismo de exploragdo e de
antagonismo entre as classes..."Z

" SNYDERS, G. Pedagogia Progressiva, Coimbra: Livraria Almcdcira, 1974.

28



Em nossas indagacdes, compreendemos gque o professor, Ia
sua pratica diaria na sala de aula, deve criar atividades,
buscando nos livros, as mails diferentes leituras da realidade e
da experiéncia para assim, fazer um intercdmbio com a vivéncia
dos alunos, procurando refletir o perto e ndo o que estd distante
dos alunos; refletir conjuntamente novos caminhos para
proporcionar o crescimento e o amadurecimento dos nosso jovens,
adolescentes...

Assim, devemos partir da realidade individual dos alunos,
para construir e facilitar a percepcdo dos individuos, partindo
para a apreensdo da totalidade mais ampla, gque devera abrir e
despertar criticamente os alunos carentes para o mundo do

conhecimento.

"... Para progredir, serda preciso que o aluno
enriqueca de forma consideravel as
observagcbes que ja possui... que as organize
e consiga relacionda-las num conjunto
vdlido. .."Z

A escola, os professores e todo o conjunto escolar, deve
viabilizar a preparacdo do aluno para sua defesa no dia-a-dia, e
enfrentar este mundo, gue a todo momento se transforma e exige,
cada vez mais dos individuos que fazem parte dele.

O professor deve ser aquele que 1ird proporcionar a
"técnica" da interpretacdo e da compreensdo dos conteudos, aos
alunos. Pois a reflexdo desperta o lado do questionamento e da
leitura das palavras que, por sua vez, ¢é direcionada e visa a
implementacdo no admbito social de suas idéias.

Enfatiza Snuders (1979)

"... O professor é aquele que guia; que tem
"autoridade" para guiar... ndo se pode apenas
revelar, descobrir 0os significados
pretendidos, assimilados e 1indicados nos
textos e permanecer nesse nivel. E preciso
reagir e livrar os alunos da problematizacdo,

» SNYDERS, G. op. Cit.



o questionamento e apreciarem com
criticidade..."”

Com relacdo aos recursos didaticos utilizados em sala de
aula, o objetivo foi de provocar e estimular a curiosidade dos
alunos, para gque o0s mesmos, pudessem participar e explorar o
contelldo conjuntamente com ndés, estagiarios. A proposta de fojar
objetivos dinamizaram o crescimento critico entre eles.

Uma estratégia utilizada por nbés, para ampliar os
horizontes do conhecimento, na aula tradicional, foi a aula-
dialogada, que possibilitou e incentivou, a todo momento, a
participacdo do aluno em todo o percurso da aula, tornando a aula
mais movimentada e consequentemente mais dinémica.

Ao término das aulas supervisionadas, elaboramos uma
avaliacdo que ©possibilitou o alcance dos nossos objetivos,
determinados nos nossos planos de aula. Permitindo uma abertura
que provocasse a reflexdo dos alunos sobre o0s conteutdos
aplicados, nas aulas supervisionadas, e esta avaliacdo teve o
principio de compreender se o nosso trabalho foi positivo,

mediante redacdes impostas.

". ..Pois a avaliacdo é& um reflexdo sobre o
nivel de qualidade do trabalho escolar tanto
do professor como dos alunos"...X

(LIBANEO, 1991:195)

A nossa proposta era encaminhar e atender
sistematicamente, o crescimento dos alunos, preparando-os para
enfrentar as exigéncias 1impostas pela sociedade e proporcionar
meios de cultura mais ativa, gque possa vir a ajudd-lo nas mais
diferentes esferas da vida.

A nossa proposta de avaliagcdo fol direcionada para a
construcdo de uma redacdo, onde o0s alunos pudessem expressar as
suas descobertas distinguidas nos contetdos aplicados durante a
pradtica de ensino. Proporcionando a expressdo das dimensdes

possiveis de criacdo e romper com a idéia de uma avaliacédo

2ALIBANEO, Josc Carlos. Op. Cit. p. 195
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tradicional que é refletida diante de uma prova. E, desatando o
ato da criagcdo de uma nova acdo através da imaginacdo e da
argumentacdo sobre o que foi pedido, mesmo que ocorresse a falta
de clareza de idéias e da dificuldade na construcdo da redacdo.
Mas, diante deste reflexo, buscamos a andlise e levamos em conta
o esforco e a vontade dos alunos arquitetar suas redacdes.
Concluimos gue a vontade e a interacdo das turmas com a
nossa tarefa, foi alcancada, e assim, sentimos que a avaliacdo
deve ser apreciada com uma organizacdo pautada da acdo, que
possibilite ao aluno expressar o seu conhecimento. Dai, chegamos
a perceber que o processo de avaliacdo através da prova, ndo mede
os conhecimentos dos alunos, mas sim, demonstra apenas a
construcdo do saber expressado pelo professor, e nao a

arquitetura do saber cotidiano do aluno.

"... As verificagbes por meio de provas

escritas, dissertativas, de questdes
objetivas ou prdticas sdo de cardter mais
formal. Os procedimentos que visam o)
acompanhamento dos alunos nas vdrias
situag¢des didrias... embora de grande valor
na compreensdo e apreensdo da real
aprendizagem do aluno. .."S

(LIBANEO, 1991:205)

Portanto, as dificuldades encontradas no percurso da
pratica, foram sendo superadas através da nossa unido e
integragdo com a nossa coordenadora, dgque nos deu as premissas que
facilitaram a nossa caminhada e possibilitou o nosso
amadurecimento e superacdo das dificuldades encontradas. Obrigada
por tudo: ERONIDES CAMARA DONATO.

Para finalizar, destacamos que a Escola Estadual de 12 e
2a graus Severino Cabral, deve redefinir as suas metas e
objetivos, voltados principalmente aos 1interesses da classe
trabalhadora, procurando repensar, também, no livro didatico, nos
contetidos e nos métodos que englobam o processo educativo, pois
s6 a partir desta reflexd8o e de um novo processo dindmico e

S LIBANEO, Josc Carlos. Op. Cit. p. 205
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construtivo é que a escola publica elevara sua 1imagem diante a
sociedade, hoje t&o desgastada e sem brilho. Espero que isto seja

solucionado, para que os trabalhadores e estudantes tenham, pelo
menos, uma educacdo mais valida e mais construtiva.
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ESCOLA ESTADUAL DE Io E 20 GRAUS SEVERINO CABRAL
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO:
ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA MESSIAS BORGES
(UFPB- CAMPUS II)

SERIE: 8° TURMA: TURNO: NOITE

Campina Grande

1997



ESCOLA ESTADUAL DE le E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA MODERNA E ATUALIDADE
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 8a SERIE TURNO: NOITE TURMA: A
CARGA HORARIA: 2 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N2 01

TEMA: A SEGUNDA GUERRA
TITULO: O GRANDE DITADOR ESPALHA A MORTE POR TODA A
EUROPA

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Destacar as estratégias e a disciplinarizacdo que as grandes
poténcias utilizaram entre si, e que possibilitou o
desencadeamento da 2a Guerra Mundial.

Discutir a relacdo de poder, difundido pela Alemanha, para
instrumentalizacdo de seu controle sobre as demais poténcias
europeias.

Discutir o choque de interesses entre as poténcias mundiais,
no campo politico, social, econdémico que possibilitou o
estopim da 2a Guerra Mundial.

Destacar os principios que centralizam o projeto universal
dentro do enfoque da 2S Guerra Mundial.

Discutir as consequéncias da 2a Guerra em todo o mundo.

CONTEUDO

1- Os jogos do poder

2- A Alemanha, o centro do poder

3- Poténcias em choque

4- A Grande Contradicd&o = Liberdade, Fraternidade, Igualdade



5- 0 Reflexo da Morte e da Animalizagdo do Homem

METODOLOGIA

Aula expositivo-dialogada utilizando textos

mimeografados, mapas e gravuras.
AVALIACAO

Avaliacdo continua através de formulacdo de uma simples

redacdo, a partir do que foi assimilado na aula expositiva



ESCOLA ESTADUAL DE le E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA MODERNA E ATUALIDADE
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 8a SERIE TURNO: NOITE TURMA: A
CARGA HORARIA: 2 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N- 02

TEMA: O MUNDO POS-GUERRA
TITULO: A VIDA TOMA NOVOS RUMOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir a bipolarizacdo que foi desencadeada no mundo pds-2a
Guerra Mundial.

Discutir o que possibilitou a descolonizacdo da Asia e Africa.
Estudar as estratégias dos asiaticos e africanos, para livrar-
se da exploracdo das ex-poténcias européias.

Estudar as resisténcias e os principios da paz, difundidos por
Gandhi.

Estudar as novas estratégias de controle wutilizadas pelo

imperialismo em sua nova base de controle: a tecnologia.

CONTEUDO

Capitalismo x Socialismo: a bipolarizacao
Descolonizacdo da Asia e Africa

O fim do imperialismo colonial

Os principios de paz: Gandhi

O novo controle: a tecnologia



METODOLOGIA

Aula expositivo-dialogada, quadro e giz e discussdo

centrada no assunto.

AVALIACAO

Producdo de uma redacdo sobre o assunto dado.



ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA MODERNA E ATUALIDADE
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 8a SERIE TURNO: NOITE TURMA: A
CARGA HORARIA: 2 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N2 03

TEMA: O MUNDO DIVIDIDO
TITULO: O JOGO ENTRE OS BLOCOS:
CAPITALISMO X SOCIALISMO

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir as estratégias utilizadas pelos socialistas na
implantacdo do regime comunista em novos paises. Através de
uma economia planificada e pautada no beneficio da sociedade.
Destacar os principios e as metas tracadas pela revolucéo
chinesa e cubana.

Questionar os motivos e o0s principios que desencadearam a
Guerra do Vietnéa.

Estudar as diferencas entre o socialismo e o capitalismo,
tentando apontar os principios e os fundamentos de cada um.

CONTEUDO

O Socialismo: a luta pela expanséo.
As grandes revolugdes, pds-guerra
A guerra da dominacédo

A teoria e a pratica: socialismo x capitalismo



METODOLOGIA

Aula expositivo-dialogada, quadro e giz, mapa e discusséao

direta entre professor e aluno.

AVALIACAO

Avaliacdo continua, sempre buscando a participacdo do

aluno.



ESCOLA ESTADUAL DE Io E 20 GRAUS SEVERINO CABRAL
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO
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(UFPB - CAMPUS IT)
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ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 29 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA DO BRASIL
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: 10/11/1997
SERIE: 22 ANO TURNO: NOITE TURMA: UNICA
CARGA HORARIA: 2 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N2 01

TEMA: A PROCLAMACAO DA REPUBLICA
TITULO: ORDEM E PROGRESSO

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Destacar as estratégias e os choques de interesses entre as
diferentes faccgdes interessados na proclamacdo da Republica.
Discutir a fundamentacdo de um dos grupos interessados na
proclamacdo da Republica a partir das leituras da participacéo
popular dos gregos.

Questionar a relacdo de poder entre as camadas sociais
interessadas na implantacdo da ReplUblica.

Debater as manobras iniciais de unificacdo da nacdo, através
da instituicdo de uma federacdo e os simbolos que representam
a nacdao.

CONTEUDO:

1 -0 choque de interesses

N

- Cidadania: jogo do poder

w

- A hierarquizacgdo do poder

4 -0 inicio da nacdo: a federacédo.



METODOLOGIA

Aula expositiva-dialogada, através de gravuras, mapas,
etc.

AVALIACAO

A avaliacdo sera continua, sempre resgatando através de
perguntas o que foi assimilado na aula expositiva.



ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA DO BRASIL
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 22 ANO TURNO: NOITE TURMA: UNICA
CARGA HORARIA: 3 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N2 02

TEMA: A POLITICA CAFE COM LEITE
TITULO: O JOGO DAS OLIGARQUIAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir as estratégias de ©poder, instituidas entre as
oligarquias de S&do Paulo e Minas Gerais.

- Analisar o fortalecimento das oligarquias estaduais, através
da politica dos governadores.
Destacar a crescente importédncia do café, e o surto da

industrializacdo no Brasil.

Debater a dominacao dos USA sobre a economia e o mercado

brasileiro.

CONTEUDO

O jogo dos mais fortes
Politica dos governantes
- A RepUblica dos grandes fazendeiros de café.

- A dominacdo dos EUA sobre o Brasil.

METODOLOGIA

Aula expositiva-dialogada, despertando a participacdo do

aluno quando necessario.



AVALIACAO

A avaliacdo serd continua, sempre resgatando através de
perguntas, do que fol assimilado na aula expositiva.



ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA DO BRASIL
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 22 ANO TURNO: NOITE TURMA: UNICA
CARGA HORARTA: 2 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA Ns 03

TEMA: O CORONELISMO
TITULO: O SENHOR TODO PODEROSO

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir as estratégias de poder, que os coronéis, no Nordeste
desfrutavam.

Debater a submissdo dos agregados e da populacdo aos coronéis.
Destacar a base gque fundamenta o coronelismo.

Questionar quais as oligarquias que dominaram o Brasil, e qual

a funcdo dos mesmos na sociedade brasileira.

CONTEUDO
O poder controla o mais fraco
A forca e o poder mandam
Submissdo e controle

O senhor que manda, eu obedeco.

METODOLOGIA

Aula expositivo-dialogada, e a utilizacdo de cordéis, que
tendem a dar uma visdo do homem simples e a construcdo da imagem
do grande poder, o coronel.

AVALIAGAO

A avaliacdo serd continua, através de perguntas, tendo
como objetivo o resgate do assunto dado em sala.



ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAUS SEVERINO CABRAL
AULA SUPERVISIONADA: HISTORIA DO BRASIL
COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO
ORIENTADORA DA PRATICA: ERONIDES C. DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA M. BORGES
CAMPINA GRADE: _ / /1997

SERIE: 22 ANO TURNO: NOITE TURMA: UNICA
CARGA HORARIA: 1 HORAS/AULAS

PLANO DE AULA N2 04

TEMA: CANUDOS
TITULO: A LUTA PELA VIDA, TERRA, DEUS

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir o projeto de Antdénio Conselheiro e os principios que

fundamentaram Canudos.

Apresentar uma das imagens do Nordeste o qual possibilitou o

surgimento das crencas dos homens simples, como é o caso de

Antdénio Conselheiro.

Questionar os principios que fundamentavam a unid&o dos homens

simples em torno das idéias de Antdénio Conselheiro.

CONTEUDO

- O projeto de paz, unido e igualdade
A seca e os conflitos
A fome, o médo e a terra.

O senhor que manda, eu obedeco.

METODOLOGIA

Aula expositivo-dialogada e a representacdo através

imagens e fotos da destruicdo que foi a luta em Canudos.



AVALIACAO

A avaliacdo vai ser através de uma redacdo pautada na
pergunta expressa abaixo.

1 Descreva o que foi Canudos, quais as reivindicacgdes de
Antbdbnio Conselheiro e o que fundamenta a luta dos Beatos.



BIBLIOGRAFIA

KOSHIBA, Luiz, Denise Manzi Frauze Pereira. Historia do Brasil. 5
ed., Sdo Paulo: Atual, 1987

PILETTE, Nelson. Histdria do Brasil - da pré-Histéria do Brasil
aos Dias Atuais. 11 ed.f Sdo Paulo: Atica, 1990.

SAGA: A Grande Histéria do Brasil. V. 5. Sdo Paulo: Abril
Cultural, 1981



ESCOLA ESTADUAL DE Io E 20 GRAUS SEVERINO CABRAL
t!4] DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
ORIENTADORA: ERONIDES CAMARA DONATO

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO:
ERONIDES CAMARA DONATO
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA MESSIAS BORGES
(UFPB - CAMPUS H)
SERIE: 20 Cientifico TURMA: TURNO: NOITE

Campina Grande

1997



PLANO DE UNIDADE

OBJETIVO GERAL:

- Debater o processo cultural e as relacdes das estratégias e das
disciplinarizacdes que foram desprendidas a partir do controle
das grandes poténcias, gque utilizaram de manobras e poder para

dividirem o mundo entre si e manipuléd-1lo.

IV UNIDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1 - Analisar as estratégias de controle, através do poder bélico,
que possibilitaram a explosdo da Ia Grande Guerra.
2 ~ Discutir o impacto que a primeira guerra desencadeou em todo

o mundo.
CONTEUDO

A EUROPA: o palco da morte: Ia Guerra Mundial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

3 - Analisar os principios que fundamentaram e representaram a
Revolucdo Russa, para o projeto universal.

4 - Discutir a formacdo do bloco socialista e o impacto que o
mesmo lancou sobre o mundo.

CONTEUDO

- Revolucdo Russa de 1917

- O surgimento do Bloco Socialista



OBJETIVOS ESPECIFICOS

5 - Discutir a 2- Guerra Mundial, como um resultado das

contradic¢cdes que védo de encontro ao projeto universal.

CONTEUDO

Segunda Guerra Mundial: a morte forjando o progresso, a vida,
etc.

OBJETIVO ESPECIFICO

6 - Debater o mundo pdbds-guerra, dando énfase aos reflexos que a

mesma impde até hoje, em nossos dias.

CONTEUDO

- A descolonizacdo da Africa e Asia
A luta dos grandes lideres pela liberdade

Mundo pbs-guerra

METODOLOGIA

A nossa proposta tedrico-metodoldgica utilizard para
enfatizar os contetdos mapas, gravuras, etc, com o intuito de
possibilitar com mais facilidade a assimilacdo dos conteudos
pelos alunos.

AVALIACAO

A avaliacdo serd continua, através da producdo de textos,

levando conta a participacdo dos alunos na sala de aula.
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PLANO DE UNIDADE
IV UNIDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir os varios projetos existentes, porém, percebendo as
estratégias utilizadas pelos republicanos na proclamacdo da
Republica.

- Destacar os ©principais motivos dos militares, no ato da
Proclamacdo da Republica.
Estudar os principais grupos envolvidos no projeto da
Proclamacdo da Republica.

CONTEUDO
1 - 0 Grande Golpe
2 - 0 Desejo de Cidadania
3 - As Oligarquias.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
Discutir as lutas entre as oligarquias, pela garantia do poder
centralizado nos centros mais ricos do pais, estabelecendo entre

0os grupos oligadrquicos o controle politico nacional, como é o
caso de S&o Paulo e Minas Gerais.

CONTEUDO

A Luta pelo Poder



OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Discutir o processo centralizador do poder dos coronéis no
Nordeste, apesar da proclamagcdo da Republica, destacando suas

manobras de controle e poder.

CONTEUDO
1 - Os coronéis.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Questionar o surgimento dos movimentos de reivindicagdes pelos

Uireitos da terra, da cultura, etc, ligados ao misticismo, etc.

METODOLOGIA

A proposta teorico-metodoldgica sera centrada na
utilizacdo de mapas, gravuras, dentre outras, com o intuito de
possibilitar o envolvimento e assimilacdo do aluno, facilitando
nos contetdos expostos.

AVALIAGAO

A avaliacdo serd continua, através da producdo de uma

redagcdo e,também, levando sempre em conta a participacdo dos
alunos na sala de aula.
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PLANO DE CURSO

OBJETIVO GERAL

Discutir o projeto universal do homem moderno, ou seja, o
progresso da humanidade, gque se desenvolveu a partir do século
XV, ao desencadear mudang¢as significativas na mentalidade, que
possibilitou novas estratégias de organizacdo do trabalho, no
campo politico e social, imposicionando resisténcias e novas
alternativas ao projeto.

I UNIDADE

1 - Discutir o Renascimento, como projeto de desenvolvimento
cultural, através, de estratégias que possibilitaram o "renascer
da Europa", ou seja, o momento das "luzes" que vieram romper, O
"atraso", as "trevas". Despertando para um novo tempo, para novas
concepcdes de wvida, filosofia e do trabalho, que foram
necessarias para ocorrer o progresso da humanidade.

2 - Estudar os elementos que possibilitaram o rompimento com o
antigo, como foi o exemplo do descobrimento do novo mundo e as
formas de dominio ou controle no campo politico, social, e
principalmente, no econdémico, que foi o impulsionador para o
surgimento de novas formas de trabalho, como também, o0s novos
valores implementados pela religido e as novas formas de
estratégias de disciplinarizacdo da modernidade.

CONTEUDO I

1 -0 Renascimento: "A Luz do Progresso".
2 - "O Novo Mundo": e o Despertar Religioso.



II UNIDADE
OBJETIVOSESPECIFICQSu

Analisar o modelo do Absolutismo, implementado por Portugal,
Espanha e Inglaterra, a partir das estratégias e do controle
sobre o novo continente diante das novas descobertas;

Estudar o progresso que desencadeou o "Século das Luzes", e as
suas transformacdes na sociedade;

Examinar a importédncia politica e social da Revolucgéo
Francesa e Americana para o} mundo, destacando suas
caracteristicas e abrindo, assim, o leque de possibilidades
que foi forjado diante destas revolucgdes.

CONTEUDO II

3 - Absolutismo: "Os Senhores do Mundo".

4 - 0 Século "das Luzes": "O Despertar"...

5 — Revolucédo Francesa e Americana: O Germe da... Liberdade
Fraternidade
Igualdade
Para o mundo...

IITIJCJINIDADE

Salientar a importédncia e as manobras de disciplinarizacéo
executada e difundida pelo mundo durante e apds a revolucédo
industrial e as revolucbdes de 18483.

- Discutir o processo de construcdo e unificacdo das nacgdes,
como por exemplo: A Itadlia e Alemanha.

Debater as novas relacdes de poder e de estratégias que foram
implementadas pelo imperialismo moderno.



CONTEUD 0 IXI

6 - Revolucdo Industrial: ... Rumo as mudancas técnicas e de
mentalidade.

7 - Unificacdo da Itédlia e Alemanha: A formacdo das Nacodes.

8 -0 Novo "Imperialismo": as estratégias das nagdes em dividir o

mundo entre si.

IV UNIDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Discutir as manobras de controle, através do poder bélico, dque
possibilitaram a explosdo da 18 Guerra Mundial.

Estudar os principios que funamentavam e representavam a
Revolucdo Russa, apresentando-a como uma alternativa ao
projeto universal.

Apresentar a 2a Guerra Mundial, como resultado das
contradicdes do projeto universal.

Debater o mundo Pdés-Guerra e os reflexos que a guerra impde
até os dias atuais.

CONTEUDO IV

9 - A EUROPA, o palco da Morte: 1la Guerra Mundial

10 - Revolucdo Russa, 1917: Nasce o Socialismo.

11 - 2a Guerra Mundial: a morte forjando o progresso

12 -0 Mundo pbs-guerra: o reflexo do controle e dominacdo das
grandes poténcias mundiais.

METODOLOGIA
A nossa proposta tedrico-metodoldgica tem o propdsito de

trabalhar com uma visdo histdérica inovadora, associada a um eixo

tebrico de perspectiva cultural, com o intuito de expor os



contetidos e enfatizando-os, principalmente diante dos conceitos
de estratégias e de disciplinarizacéo.
Porém, as manobras metodoldgicas utilizadas para

enfatizar os conteudos sdo: o0s mapas, as gravuras, as imagens, as

pinturas, através de aulas expositivas e dialogadas. Sempre
levando em consideracdo a realidade em que os alunos estdo
inseridos.

AVALIACAO

A avaliacdo é continua, através da produgcdo de textos
participacdo dos alunos na sala de aula.
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PLANO DE CURSO

OBJETIVO GERAL

Discutir a evolugcdo do homem, nos distintos periodos da
histéria, desde a pré-histéria ao periodo contemporaneo,
compreendendo as possibilidades de intercémbio com a histéria do
Brasil. Fazendo uma leitura das idéias e dos projetos europeus,
no campo politiico, social e econdmico, que influenciaram a
organizacdo e o progresso da nacdo brasileira, pontuando o

surgimento de novas alternativas para o desenvolvimento desse

projeto.
I UNIDADE
1 - Discutir a evolucgédo do homem pré-histérico e o)

desencadeamento do desenvolvimento cultural e o crescimento da
estrutura social; N

2 - Analisar a 1importdncia das grandes <civilizagcdes e as
contribuicdes no campo politico, econdmico, religioso e
cientifico, que sdo imprescindiveis na formacdo das outras
sociedades;

3 - Discutir os principios de Democracia existentes na Grécia,
pautadas em fundamentos que restringe e forja a prépria
estruturagdo da idéia de cidadania, como algo imprescindivel para
a hierarquizacdo da sociedade.

4 - Destacar a organizacdo social e politica que fundamentou a
nocdo de cidadania entre os Romanos, enfatizando seus principios
e as 1instituic¢des organizacionais da estrutura social Romana.

5 - Discutir os principios religiosos do império romano, no
oriente, destacando as diferencas mais significativas entre o
mundo romano do oriente e do ocidente.

6 - Discutir a restruturacdo da Europa ocidental, a partir da
unificacdo das tribos francos, que possibilitaram a expulsdo dos
arabes e consequentemente o fortalecimento da Europa.



CONTEUDOI
1 - A Pré- histéria: os primeiros passos da Humanidade.
2 — As Grandes Civilizacdes: EGITO;

MESOPOTAMIA;
FENICIA;
PERSTA.
3 - Os Cidaddos Gregos;
4 - 0 poder social e politico do mundo Romano;
5 - 0 Poder religioso de Bizancio;
6 - A reestruturacado da Europa: os Francos.
ITIQONIDADE

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

7 - Discutir a disjuncdo do pensamento religiosos na Idade Média,
destacando a dominacdo e a influéncia da Igreja na sociedade
medieval. Compreender a dominacdo na vida politica, econdmica e
cultural do homem medieval.

8 — Discutir as estratégias de dominacdo e de poder, que
legitimaram o controle da 1Igreja, desde o poder temporal He
espiritual, através de uma estrutura que 1impde a hierarquia

entre as ordens religiosas;

9 - Analisar o Renascimento Cultural e as mudancas na elaboracéo
do saber da Idade Moderna. Compreender o homem na busca do
conhecimento, trocar novos caminhos, construindo e destruindo

costumes para estabelecer o mundo que hoje conhecemos.

CONTEUDO II

7 - 0 pecado acima de tudo;

8 - 0 Braco que castiga;

9 - 0 descobrir, a inovacdo da: Cultura;
Religido;
Expansao;

As Monarquias Nacionais;
A Revolucdo Inglesa =

O Iluminismo



ITIILDNIDADE

Destacar as estratégias e a disciplinarizacdo implementadas e
defendidas pelo mundo, durante e apds a Revolucgdo Industrial.
Discutir a importéncia e o intercdmbio da Revolucdo Francesa,
para o mundo e, principalmente, as estratégias e a utilizacéo
destas idéias no Brasil.

Discutir o processo de construcdo das nacdes, destacando os
reflexos direcionados a prépria idéia de nacdo no Brasil.
Discutir as relacbes de poder e as estratégias que foram
implentadas pelo imperialismo moderno.

Descrever o processo que fundamentou a explosdo da 1* e Z2a
guerras mundiais, e destacar os reflexos que as duas impuseram

até os dias atuais.
CONIEUDQ III

1 - Revolucdo Industrial ... O Reflexo;

2 - Revolucdo Francesa... A fermentacdo das novas possibilidades;
3 - As estratégias e o fortalecimento das nacgdes;

4 - 0 novo Imperialismo;

5 - A Europa, o palco da morte: 1la& e 24 grandes guerras mundiais;

IV UNIDADE
QBJETIVQSESPECIFICOS - 1

Discutir o projeto e as estratégias' utilizadas pelos
republicanos na Proclamacdo da Republica;

Destacar os principais motivos dos militares no ato da
Proclamacdo da Republica;

Estudar os principais grupos envolvidos no projeto da
Proclamacdo da Republica.



,

CONTEUDO

1 - 0 Grande Golpe;
2 - 0 Desejo de Cidadania

3 - As Oligarqguias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS - 2

Discutir a luta dos militares na busca de garantir os direitos

de cidadania, bem como os direitos politicos, sociais e

econbmicos gque a monarquia ndo assegurava aos mesmos.

,

CONTEUDO

1 - A insatisfacdo: luta para garantir os direitos de cidadania.

Discutir as lutas entre as oligarquias pela garantia do poder
centralizado nos centros mais ricos do pals, estabelecendo,
entre os grupos oligarquicos, controle da politica nacional,

como &€ o caso de Sdo Paulo e Minas Gerais.

CONTEUDO
1 - a luta pelo poder

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o processo centralizador do poder dos coronéis, no

Nordeste, apesar da Proclamacdo da Republica,

estratégias de controle e poder.

destacando suas

7,

CONTEUDO

1 - Os coronéis.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir o surgimento dos movimentos de reivindicacdo pelos

direitos da terra, da cultura, etc., ligados ao misticismo,
etc.

CONTEUDO
1 - Canudos

METODOLOGIA

A proposta tebrico-metodolébgica, utilizou mapas,
gravuras, etc, com o intuito de possibilitar o envolvimento do

aluno e facilitar a assimilacdo dos contetdos por parte dos
alunos .

AVALIAGCAO

A avaliacdo serad continua, através da producdo de uma

redacdo e, levando sempre em conta a participacdo dos alunos na
sala de aula.



€

ESCOLA ESTADUAL DE 12 E 22 GRAU SEVERINO CABRAL.
CAMPINA GRANDE, / /

DISCIPLINA: HISTORIA MODERNA E CONTEMPORANIA.
ORIENTADORA: ERONIDES C. DONATO.

COORDENADORA DA PRATICA DE ENSINO: ERONIDES C. DONATO.
PROFESSORA ESTAGIARIA: SUENIA MESSIAS BORGES.

ALUNO:

SERIE: . TURMA: . TURNO:

A Segunda Guerra Mundial foi desencadeada a partir da insa
tisfacdo, do descontentamento e desmoralizacdo do povo Alemdo, que
foi imposta pelo Tratado de Versalhes* no final da 1& Guerra Mundial,
imposta pela Franca e Inglaterra em 1919.

Devido a insatisfacdo dos alemo.es, Hitler, através do nazis-
no canalizou o descontentamento para seu plano macabro. Plano consi
derado fantédstico, que teria o objetivo de livrar a Alemanha da humi
lhacdo, imposta pelo Tratado de Versalhes devido a derrota na 1a
Cuerra Mundial. Esta quinada foi una estratégia, para a aquisigcdo de
'poder por parte de Hitler, e para a efetivacdo de seus objetivos, de
expansdo territorial e interligacdo das comunidades Alemd&s dispersas
por toda a EUROPA. Como é o caso da Austria, Sudetos, rigides da TChe
coslovaquia, Dantziqg, etc, regides consideradas pelos alemas como re
gides vitais. Principalmente a Ucrédnia e a Unido Soviética, por serem
consideradas férteis e produtiva de trigo, petréleo, etc., elementos
necessarios para a formacdo de um futuro império nazista.

1938 — » Expansao:

A expansdo tinha o objetivo de canalizar o nazismo para a
construcdo de uma ngpdoc poderosa, e romper com o Tratado de Versalhes.

A TChecoslovéaquia, Dantzig, Poldnia, Ucrdnia estavam inseri
dos nos planos politicos de Hitler, para a formacao de uma grande
ng,cdo no campo econdmico, politico e social, através a exploracdo das
matérias primas fornecidos nesses paises.

0 Plano de Expansdo (muito bem arquitetado), comecou em 1938,
com a conquista da Austria e as regides monianhosa de Tchecoslovéa-
quia.

Na conferéncia em Monique, a Franca e a Inglaterra cede as
regides controladas e conquistadas pela Alemanha para garantir a pa?
na Europa.

1939 — » Término da Ocupacédo:

0 término da ocupacgdo da Tchecoslovaquia e a retomada do
territdério de Dantzig que dava saida a Poldnia ao mar, cedida através
do Tratado de Versalhes.

Em agosto de 39, A Unido Soviética + Alemanha assinam o pac
to de Nao-Agressao, dando direito a Alemanha controlar a Poldnia sem
que a URSS interferir-se.

Este pacto rompeu com o projeto universal entre as nacodes



que era o da Fraternidade, Iqualdade e Liberdade, pois agora as gran

des poténcias se impdem a qualquer impossicdo ou controle para domi
nar as demais nacdes.

A Inglaterra, que era aliada a Poldénia, declara guerra a A-
lemanha, contando com a ajuda da Franga.

Hitler contra-ataca com a guerra-reldmpago, através de uma
guerra fuminante contra a Inglaterra e a Franga; ocupando rapidamente
a Bélgica, Noruega e Dinamarca e Parte da Franga.

1940 — » A Unidp do Eixo:

A unido da Itélia + Alemanha + Japdo reforcou o poder de Hi-
Tler, possibilitando a invasdo da Franca, porém, a Franca contou com
a ajuda do exército inglés que veio ajuda la, mas ¢é derrotado, tendo
grandes perdas materiais e humanas.

Em agosto de mesmo ano, a Alemanha ataca a Inglaterra, porém
a Inglaterra, atrave®s de uma aviacdo moderna, e o auxilio do radar,
vence o exército indisiiutivel..Assim, Hitler, Abandona o plano de in
vadir o Inglaterra, e volta—se ao plano maior, de controlar a URSS.

1941 @ -=——- » 0 ALTO Grau de Violéncia;

Foi contra os russos que o0s nazistas utilizaram um alto
grau de brutalidade, pois em sua fala, Hitler, deixou claro que to
das as regides conquistadas deveriam ser destruidas e sua populacéo
morta, para ndo haver a necessidade de alimentd-los. Esta investida
veio romper com o Tratado de Ndo-Agresséo.

1942 — » A Guerra Torna-se Mundial:

A guerra torna se mundial com a entrada dos Estados Unidos,
que lutando contra a nova poténcia asidtica - 0 Japdo, com a necessi
dade de conter o crescimento do Japdo e contra o poder nazista. E, pa
ra 1isto, fez uso da bomba atdnica.

0 fracasso da guerra iniciou-se em 42, com a retirada do e-

xército alemdo da cidade de Stailngrado, na Rdssia. Porém, em 43 os
aliados toman o norte da Africa comecando assim , a invasdo total da
Italia,

Em 1945, a forca Alema é derrotada e retirada da Itéalia. Ja

o ditador Italiano, o Mussoline, ¢é distituido do seu cargo e fugilado.
Fm maio de 45, a Alemanha é cercada e chega a redencam total
dos aiemdes.

* Tratado de Versalhes: Tratado que forcou a Alemanha a pagar todos
os prejuizo da 1° Guerra Mundial.
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sempre o aconselhava
mas suas falsas caltinias
ele ndo acreditava.

Mas ela vendo que o filho
ndo queria acreditar

em suas falsas caltinias
resolveu a levantar

um falso a sua nora

e que pudesse provar.

A velha disse: Meu filho
toda vez que vocé vai

viajar de madrugada
a sua esposa lhe trai
o macho dela ja sabe
a hora que vocc sai.

Se quiser ter a certeza
escute o que vou falar
diga a sua mulher

que hoje vai viajar

¢ fique perlo da casa
para se certificar.

Vera um homem chegar 'k
aproveitando o escuro

e ficar atras da casa

com 0 seu piano seguro

esperando que ela venha

abrir o portdo do muro.

E assim Antonio fez
disse pra sua senhora:

Hiyumuumiiib

ANTONIO CONSELHEIRO li
A GULKRA DL CANUDOS

Apolonio Alves dos Santos

Vamos ouvir a historia

de Antonio Conselheiro
que apesar de beato
temente a Deus verdadeiro
cm defesa de Canudos

se tornou um guerrilheiro.

O seu nome verdadeiro
era Anténio Maciel

que se fez um penitente
dum sofrimento emel
mas apesar de sofrido
era uma alma fiel.

Vamos saber como foi

que ele foi convertido

em beato peregrino

triste ¢ arrependido

por dois monstruosos crimes
ter ele entdo cometido.

Porque ele se casou

com uma linda deidade
bonita como uma santa
do altar da divindade

a qual foi vitima inocente
duma cruel falsidade.

Porque a mae de Antdnio
com a nora ndo se dava
para o filho abandona-la
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Entdo a velha maldita

que estava prevenida

para confirmar a trama

com ideia pervertida

trajou-se cm roupa de homem
e caminhou decidida.

De 14 Ant6nio saiu

no horario acostumado
resolveu se ocultar

num recanto do cercado
nisto viu chegar um vulto
cm um capote embrulhado.

Antdnio que eslava armado
com um revolver inunido
mandou pipoca no vulto
ouviu-se grande estampido
a mulher abriu a porta

pra ver o que tinha sido.

Ele avistando a esposa
também foi mandando brasa
a mulher soltou um grito
igual a quem se arrasa

¢ mortalmentc ferida

caiu pra dentro de casa.

E An tonio Maciel
bastante enfurecido
correu para examinar
aquele vulto caido
para ver se conhecia
quem ele havia abatido.

ando ele descol



assassinei minha mae
sendo ela a causadora.

Naquele momento ele
compreendeu a cilada
disse: Também atirei

na minha esposa estimada
se ela também morreu
ndo tive culpa de nada.

Correu para ver sua esposa
no momento extravagante
ela ainda estava viva
porem muito agonizante
e ele ainda contou-lhe

a historia horripilante.

Ela disse: Meu esposo

cu voupmorrer inocente

¢ tu também me matastes
sem prova e inconsciente
mas por li peco perdio
ao nosso Onipotente.

Antdnio depois que viu
a sua esposa querida
morrer apertando a mao
do seu esposo homicida
naquela hora perdeu
lodos pra/.cres da vida.

E sem mais perca de tempo

foi entregar-se a prisao
entdo depois de cumprir
a sua condenagdo

saiu como peregrino

cm espinhosa missao.

Dizia mesmo consigo:
liei de viver como incréu

Finalmente Conselheiro
era dali mandatario
propondo ali no local
plano revolucionério
desfazendo da comarca
como rebelde contrario.

Porém todo povo em massa
gostava do Conselheiro
porque ele conquistava
aquele sertdo inteiro

muito embora atribuido
como ente desordeiro.

Pois Antonio Conselheiro
apesar de pregador

falava contra a Reptblica
ndo queria dar valor

por isso os republicanos
lhe tinham 6dio e rancor.

Na cidade llom Conselho
no Estado da Bahia

o governador mandou
para o Juiz certo dia
uma ordem de expulsar
Antoénio da freguesia.

Nesse tempo o Conselheiro
comegou a constru¢io

de urna Igreja em Canudos
sem ter autorizagdo

com isto mais se agravou

a sua perseguicao.

pois mediante o que fiz
ainda sou triste réu
paguei a pena da lei
¢ ndo a pena do céu.

E saindo mundo afora
com gesto de tresloucado
barbas c cabelos grandes
sujo e esinohunbado

¢ conduzindo no ombro
grande cruzeiro pesado.

Naquele tempo Canudos
era um pequeno arraial.
Antdnio chegou ali
permanecendo afinal
dedicou-se a conselheiro
leve o apoio cm geral.

Havia no arraial

uma Igrejinha indigente
c ele como beato
pregador ¢ penitente
tomou a pobre Igrejinha
por seu abrigo dolente.

Dai veio o apelido

de Antonio Conselheiro
logo espalhou-se a noticia
naquele sertdo inteiro
todo mundo linha Ic

no beato milagreiro.

Logo nasceu um despeito
dum tal Padre lbiapina
porque viu o conselheiro
também usando batina

¢ conquistando os fiéis
pregando a santa doutrina.

mandou pedir ao Juiz
daquela Jurisdigdo.

Entdo mandou um jagungo
seguir como encarregado

a cidade Bom Conselho
comandando um grupo armado
incumbido de levar

ao Juiz o [seu] recado.

Na cidade Bom Conselho
foi chegado o cangaceiro
ao Prefeito e Juiz

dera como mensageiro

o recado que mandava

o Antoénio Conselheiro.

0 Juiz lhe respondeu:
Pode voltar desde ja

e diga ao Conselheiro
que ele conseguira

o que esta pretendendo
se ele mesmo vir ca.

Logo o Jagunco fitou

para o Juiz de Direito

disse: Eu dou o seu recado
porque ndo tenho outro jeito
mas sei que o Conselheiro
nao vai ficar satisfeito.

Quando o Jagungo voltou
disse: Senhor Conselheiro



Disse que o senhor mesmo
fosse imediatamente

disse que pretende ve-lo
com ele de frente a frente
pois deseja conhecer

o senhor pcssoalmenle.

O Conselheiro pensou

e disse desta maneira:
Vamos todos reunir-nos
numa missdo prazenteira
e vamos a Dom Conselho
buscar a dita madeira.

Na manhi do outro dia
reuniu um batalhio

de centenas de fanaticos
como peregrinagao

e seguiram a Dom Conselho
cm rigorosa missao.

Porém alguns iam armados
de rifles e carabina
embora por precaugio
pelos reveses da sina

sem intengdo de fazerem
nenhuma carnificina.

Acontece que de 14
0juiz organizou

um batalhdo de soldados
¢ para o qual convocou
um tenente como chefe
e a Canudos mandou.

Deu-se entre duas serras
o encontro inesperado
¢ Antonio Conselheiro

Dem reunidos cavaram
trincheiras para defesa
e construiram de pedras
mais de uma fortaleza
prontos para rebaterem
os ataques de surpresa.

Ficaram bem preparados
arranjaram municao

todos se exercitaram

para na ocasido

pois até mesmo as mulheres
pegaram no mosquetao.

0 segundo ataque foi

na grande serra Combaia
no pé tinha uma lagoa
que ficaram de atalaia
onde muitos se banhavam
como se fosse uma praia.

Essa dita se chamava

a Lagoa do Cipo

aonde ali se banhavam
0S jagungos numa mo
nisso os policiais
mandaram bala sem do.

Entdo a dita lagoa

ficara denominada

como Lagoa Vermelha
desde a cena passada

pois sua agua ficou

como sangue avermelhada.

Dizem que ainda hoje
quem passar 1a cm Canudos

quando se viu atacado
mandou que abrisse fogo
foi o combate travado.

Entdo naquele combale
muita gente pereceu

do povo do Conselheiro
quase a metade morreu
e da policia escapou

o tenente que correu.

O Conselheiro ficou
sem alegria ¢ sem gloria
e o tenente voltou

para contar a historia

e 14 as autoridades
planejaram uma vitoria.

Foi cm novembro do ano
dezoito e noventa ¢ seis
do outro século passado
que pela primeira vez
Canudos foi atacado

no dia 7 do més.

Num ataque comandado
por Damasceno Gouveia
marechal forte e valente
de sangue c[ucntc na veia
esse morreu no combate

duma morte horrenda e feia.

Entdo ali os fanaticos
de Antonio Conselheiro
ficaram inais prevenidos

juntou-se mais dum guerreiro
com as armas que tomaram

daquele ataque primeiro.

O padre Cicero Romao
que vivia em Juazeiro
mandou fazer um pedido
a Antonio Conselheiro
para ele desistir

da ideia de guerreiro.

E fosse as autoridades
para que reinasse a paz
ele mandou a resposta
que ndo seria capaz
aquilo estava previsto
ndo ia voltar atras.

Muito embora custasse

o sangue da humanidade
mas ele tinha uma divida
a pagar na eternidade

sO pagaria com sangue
por espontanea vontade.

Assim demais aumentou

a grande persegui¢do

contra Antonio Conselheiro
com 6dio ¢ repercussao

e ele sempre enfrentando

a grande revolucdo.

Dcu-sc o segundo combate
dia 12 de janeiro

do outro ano seguinte

que vou contar prazenteiro
dezoito e noventa c sele
ano infeliz agoreiro.

Coronel Moreira César
comandou o batalhao
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Caminharam vérios dias
por aqueles Cariris
ouvindo nas terras secas
os gritos dos bem-tc-vis
sofrendo sede ¢ cansagos
num sofrimento infeliz.

Certa noite se acamparam
sobre o alto da favela
serra feia ¢ tenebrosa

de Canudos paralela

ali a Iropa cansada

dormiu com muita cautela.

Entdo o Moreira César

1a manha do outro dia

com um binoculo de alcance
que consigo conduzia

do arraial de Canudos

todo movimento via.

Tomou todas precaugdes
com astlicia c esperteza
foram chegando pra perto
para atacar de surpresa
porem os ditos jagungos
estavam na fortaleza.

Durou quase duas horas

esse grande tiroteio

do batalhdo de soldados
via-se um quadro feio
formou-se um lago de sangue
e todos mortos no meio.

Depois que cessou o fogo
jé& no final da questdo
uma mulher traigoeira
agarrou um mosqueldo

fizeram uma circular
conforme foi planejado
com meia hora depois
deixarem tudo arrasado.

A Igreja que estava

cm fase de construgdo
as paredes desabaram
com os tiros de canhdo
as casas pegaram fogo
sO se ouvia explosao.

Desta vez também morreu

o Anténio Conselheiro

que viveu com seus jagungos
implantando o desespero
findou-se aquele flagelo

do Nordeste Brasileiro.

A TV Globo mostrou

esta cena do passado

C eu em casa assisti

o fato dramatizado

¢ apresento também

no meu verso improvisado.

Alualmenlc se ver
onde foi o arraial

as aguas de um agude
cobrindo aquele local
onde hé anos se deu
aquela cena fatal.

A-gora peco desculpas
A-0s meus caros ouvintes
Devem eslemien livreto

€2 pontdaria CCricira
no chefe do batalhdo.

Coronel Moreira César

que a tropa comandava
também morreu no combate
quandojé se retirava

porém foi morto a trai¢do

quando menos esperava.

Entdo o governador
tomou uma decisdo

vendo que estava séria

aquela revolugdo
para o Ministro da Guerra
apelou a solugdo.

Veio o Ministro da Guerra
o Prudente de Morais
com as for¢as do Exército
homens de génios bmtais
foram 5 mil soldados
e dois bravos generais.

Levaram tanques de guerra
canhdo e metralhadora
granadas ¢ dinamites

as armas arrasadoras

e foram arrasar Canudos
com ordens superioras.

Mas Antonio Conselheiro
de mais a mais se aprontava

jaguncos pra lhe ajudar

todos os dias chegavam
e ele bem prevenido
por outro ataque esperava.

Pelo grande batalhdo
Canudos foi atacado

O IMPOSTO E A FOME
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Leandro Gomes de Danos

0 imposto disse a fome:
- Colega, vamos andar.
Vamos ver pobre gemer
¢ o rico se queixar?

A tarde estd suculenta,
O governo nos sustenta
Nos podemos passeiar.

Disse a fome: —Eu estou tdo triste

Que nem sei o que lhe diga
F.ste novo presidente.

Votes, credo, eu dou-lhe figa.
Este Hermes da Fonseca
Jurou acabar a seca

Vai tudo encher a barriga.

Disse o imposto: - Colega,
0 governo é uma brasa,

O imposto onde chegar
Até o fogo se arrasa.

Nao fica eixo com cunha,
Nao fica gato com unha.
Nao fica um pinto com asa.

Disse a fome: - Ah! meu colega.

No governo do Pecanha,
A desgraga vai a pique,
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