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APRESENTACAO

Este relatdrio corresponde a um apanhado geral sobre as
atividades realizadas no estagio supervisionado do semestre 98.1, que
aconteceu na Escola de 12 e 2¢ Graus "Ademar Veloso da Silveira". O
mesmo tem como objetivo, refletir sobre a Pratica de Ensino e sua
importancia para a conclusdo do Curso de Licenciatura Plena em
Historia.

Pretendemos, a partir dos problemas e das reflexdes feitas,
poder contribuir para que outros educadores possam ir além do ja
conhecido, ja que entendemos o exercicio do historiador em sala de

aula como uma prética constante de aperfeicoamento.
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INTRODUGCAO

Relataremos neste trabalho as experiéncias proporcionadas
pelo estdgio supervisionado do semesire 98.1, coordenado pela
professora da Prética de Ensino, Eronildes C. Donato e orientado
pelo professor Alarcon Agra do O.

Neste trabalho faremos alguns questionamentos, como também
algumas reflexdes a respeito dos problemas existentes nas escolas de
1e e 22 graus.

Para facilitar a compreensido do leitor, estruturamos este
relatério em trés capitulos, nos quais faremos uma discussdo por
temas: no primeiro capitulo temos relatadas as experiéncias
mostrando a trajetéria de todo o estdgio e como as aulas foram
ministradas. Procuramos, na medida do possivel, registrar estas
experiéncias seguidas de uma problematiza¢do, a propdsito dos dois
capitulos seguintes, nos quais faremos uma discussdo tedrica a
respeito da avaliagdo da aprendizagem e a questdao da metodologia
no ensino de Histéria.

No segundo capitulo refletimos sobre os objetivos do ato de
avaliar, e para aprofundarmos este tema, recorremos a varios
autores, & medida que tecemos criticas e tentamos apontar algumas
sugestoes.

O terceiro capitulo traz uma discussdo sobre a metodologia,
por entendermos que na préatica pedagdgica, esta é a parte que mais
pesa para que O processo ensino/aprendizagem aconte¢a numa

relacdo de interesses comuns ( professor/aluno ) juntos.



Diante dos problemas apontados nos referentes capitulos e das
possibilidades de mudang¢as neles apresentadas, podemos dizer que a
pratica de ensino é essencial para que o estagidrio possa vivenciar
uma realidade mais concreta, e consequentemente poder refletir
sobre os problemas existentes no ensino fundamental.

Todos os questionamentos feitos no desenvolver deste trabalho
estdo diretamente ligados as situa¢des vividas no estdgio. Portanto,
nado estranhe, o leitor, se algumas vezes fomos repetitivos, quando

isto ocorrer, foi para esclarecer mais as nossas idéias.



CAPITULO |

SALA DE AULA, UM ESPACO QUE SE RENOVA:
UMA ANALISE DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS
NOS ESTAGIOS SUPERVISIONADO DO SEMESTRE 98.1

........................................



RELATO DAS EXPERIENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste capitulo pretendemos relatar as experiéncias vivenciadas
em sala de aula, como também fazer uma reflexdo critica acerca
destas experiéncias que sao dignas de notas, porque sao significantes
para nds estagiarios.

Antes de iniciar este relato, abro um paréntese para falar da
questao pessoal que motivou minha entrada extempordnea no
campo de estagio: a chegada de minha filha Vitéria que nasceu no
inicio do semestre 98.1. Por este motivo fiquei afastada da Instituicdo
por algum tempo.

Depois do término da greve nas Universidades Federais, veio o
reinicio das aulas e consequentemente a necessidade de atualizar
minhas atividades estudantis. Para isto, pude contar com a professora
da Pratica de Ensino, Eronildes C. Donato, e o professor Benjamim
Montenegro da disciplina Metodologia do Ensino de Histéria, os
mesmos se propuseram a discutir os textos comigo individualmente.

Devo ressaltar que os problemas apresentados no parégrafo
anterior em nenhum momento comprometeram as atividades da
Pratica de Ensino, pelo contrdrio, em alguns momentos foram
motivos de incentivo, exigindo um esfor¢o dobrado, o compromisso
com todas as tarefas, e uma boa integragdo com todos: professor,
colegas e alunos.

Além dos professores ja citados, foi importante a colaboragao

do professor Alarcon, meu orientador com quem aprendi muito.
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Nossos encontros para a orientacdo aconteceram de maneira
mais descontraidas possivel, porém foram muito proveitosos. Neles
eram discutidos uma série de problemas, a medida que buscadvamos
meios de tornar as aulas acessiveis aos alunos. Esta descontra¢do que
falo, foi um aspecto que ajudou muito a vencer a timidez, pois o
professor estava sempre cooperando para que as aulas acontecessem
da melhor maneira possivel. Tudo isto contribuiu muito para meu
exercicio como estagiaria.

Depois do nosso primeiro contato com a escola, ficamos
sabendo o que ia ser trabalhado na Terceira Unidade, e as respectivas
turmas, ou seja, uma 62 série e uma 12 série do ensino médio.

Na 62 série o conteido estudado foi a Republica Velha (1889-
1930). Para isto foram utilizados cartazes, gravuras, textos
mimeografados, charges e esquemas (Anexo). A op¢do por trabalhar
com temas permitiu uma abordagem de vaérios aspectos relacionados
ao periodo estudado e facilitou nossa prépria elaboragdo dos textos,
numa linguagem mais clara para facilitar a compreensdo dos alunos.
Devemos dizer que mesmo a professora titular tendo feito a escolha
do conteldo, fizemos o possivel para estabelecer alguns recortes.

Na elabora¢do das aulas da 62 série, foram utilizados alguns
livros didaticos como referéncia. Na 12 série do ensino médio as aulas
ministradas foram sobre Histéria da Paraiba. Como sabemos, nédo
existem livros didéticos nesta &rea, pelo menos nos modelos mais
comuns que geralmente sdo utilizados nas escolas secundarias.
Quanto a isto, a nossa preocupac¢do inicial era encontrar uma
maneira de utilizar os autores com os quais trabalhamos nas
disciplinas de Histéria da Paraiba e Histéria do Nordeste, numa outra

perspectiva, o que nao foi dificel.
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Sabemos que grande parte dos autores que escreveram sobre a
Histéria da Paraiba, produziram uma literatura comprometida com
os objetivos do IHGP - Instituto Histérico e Geogréfico da Paraiba -
fundado em 1905. Segundo Margarida M. S. Dias, autores como
Irineu Pinto, Horécio de Almeida, Irineo Joffily e outros, produziram
uma literatura que tinha em vista o regionalismo e a necessidade de
exaltar o heroismo dos conquistadores brancos. Portanto, uma
histéria do ponto de vista do vencedor, e consequentemente a
valorizacdo dos grandes nomes da terra no contexto da formacgdo da

nacionalidade brasileira. Vejamos o que diz a autora:

"(...) Essa paraibanidade pode ser definida como a identidade
paraibana, criada pelo IHGP, para conceituar uma personalidade
especifica, circunscrita pelo espagco tido como paraibano e formado
por algumas caracteristicas e valores (...) Essa ‘nova’ civilizacdo se
diferenciou de toda a sociedade brasileira porque nasceu da paz, ndo
foram as lutas, e ndo foi o trucidamento da cultura indigena que
proporcionaram esse novo espago. Foram expedicSes portuguesas que
tiveram muito trabalho em ocupéd-to (...)." ( Mestrado em Ciéncias

Sociais, 1994:62 ).

Tendo em vista a natureza das fontes, optamos por mostrar,
em nossas aulas, as lutas e resisténcias que se geraram em prol da
posse da terra. Para isto, utilizamos alguns fragmentos dos textos
mais tradicionais para andlise sobre a atuagdo dos holandeses na
Paraiba, & medida que questionamos o sentimento nativista.

Quanto a turma, houve uma boa interagdo, porque os alunos
haviam xerocado um texto fornecido pelo professor, s& que este
texto era utilizado sem nenhuma modificagdo. De certa forma,

percebemos que a turma ficou interessada. Esta é uma parte que
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exige criatividade, pois temos que fazer uso do material disponivel,
além de um bom dominio de conteldo.

O estagio supervisionado nado é simplesmente o confronto com
a realidade e com a sala de aula, é também uma oportunidade para
o contato com "o outro’, é uma experiéncia que envolve todo o
corpo da escola. Esta, por sua vez, ndo permite que o estagiario faca
muita coisa, € uma Instituicdo fechada em si mesma, com suas
precariedades.

O professor titular na maioria das vezes nao é muito acessivel.
Por outro lado, passa a existir a necessidade de encaminhar o estagio
com uma certa coeréncia para a retomada das aulas, j4 que a
permanéncia do estagiario em sala é por um espaco curto de tempo.

As experiéncias tém mostrado os eventuais problemas que
surgem em fun¢do de uma tradicdo quando tentamos trabalhar de
maneira diferente. A pratica nos tém mostrado isto quando nos
deparamos com alguns professores dando alertas: "vocé pode ser
barrado com este livro, este tipo de ensino confunde o aluno, use o
livro didéatico, fica mais prético." ( Prética do semestre 98.1 ).

No trecho que se segue, podemos sentir um pouco estas
limitagdes que comecam pela escolha do conteido feita pela

professora:

"(...) O assunto é a Repiblica Velha, eu sempre dou a Guerra de
Canudos, o Cangago, a Industria e a Revolugdo de 30. (...) Eu
ndo me incomodo com a presenga do estagidrio, desde que o
assunto seja dado e ele utilize o livro diddtico que o aluno
conhega, pois no final todo mundo quer nota.(...)" (Prdtica de

Ensino do semestre 98.1 ).
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Resta dizer que por exigéncia da Dire¢do da Escola, o professor
da sala tem que acompanhar as aulas. Por vezes, gera-se uma situa¢do
de constrangimento pelo choque que envolve o estagiario sem
autonomia, a professora que justifica sua pratica pedagdgica
ineficiente, e os alunos, a parte mais prejudicada, j& que percebem
uma alteracdo no ritmo das aulas, ou seja, a mudanca de método.

Vérios aspectos da Prética de Ensino mexem muito com o lado
emocional do professor incitante. E preciso muita persisténcia para
que as dificuldades sejam vencidas. No turno da noite, a primeira
aula veio acontecer apds termos ido trés vezes a escola. A primeira
vez, o professor regente ndo compareceu; na outra semana foi a
missa de 72 dia de uma professora; a terceira tentativa coincidiu com
o dia do estudante, e assim por diante...

Neste sentido, é interessante o inicio da préatica o quanto antes,
pois a permanéncia do estagidrio em sala de aula é incerta e depende
dos contratempos da estrutura escolar que nao tem favorecido nossa
atuacdo como deveria ser. As aulas da 12 série tiveram inicio depois
que meu orientador entrou em contato por telefone com o professor
regente.

De inicio, ganhar a aten¢do das turmas ndo foi muito facil. Até
pelo desprazer em estar em sala de aula que os alunos demonstram.
Mas, uma coisa gratificante para nds foi ver que nossa tarefa foi
realizada, porque estamos dando vida a histéria, e quando os alunos
percecbem que a metodologia é outra, comecam a interferivrcom
perguntas.

As aulas na 62 série aconteceram no turno da manha. Uma
turma numerosa com 48 alunos. No inicio ndo foi muito facil, eu era

a Unica estagiaria neste turno e esta separacdo das outras colegas ndo
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me permitiu trabalhar em conjunto em nenhum momento. Por outro
lado, foi uma experiéncia boa, porque devido a uma série de
circunstancias o tempo da manha é melhor aproveitado.

Durante a elaboragdo das aulas, tivemos muito cuidado com o
uso dos conceitos e com a faixa etdria dos alunos. Na selecdo de
conteldos, uma preocupac¢do central foi com "o que seria mais
interessante trabalhar com aquela turma". Entdo, pensamos em
introduzir o conceito de Repudblica numa primeira aula (Anexo),
depois outros temas relacionados ao Cangaco, a Guerra de Canudos
e a Inddstria nos anos 30, dando relevancia a Urbanizacdo e a
Questdo Operdria naquele periodo.

As aulas ocorreram sem muitas surpresas. No inicio constatamos
uma certa resisténcia por parte dos alunos, demonstrando muita
inquietacdo e pouco interesse. Este j& é um fato rotineiro, uma vez
que hd nas escolas uma préatica pedagdgica fossilizada que ndo cria
espacos para uma relacdo prazerosa entre professor e aluno no
processo de ensino/aprendizagem. Este é um ponto que nos leva a
refletir sobre a necessidade de modificar a estrutura escolar como um
todo. Esta é uma discussdo mais complexa que pode ser retomada
num outro momento.

Entretanto, sabemos que isto ndo acontece s& na &rea de
Histéria, na verdade, sabemos que existe uma clientela de alunos
desmotivados. O préprio ambiente, corredores barulhentos, salas
superlotadas e desconfortaveis, denunciam uma situa¢do de
abandono e descaso com a educa¢do, ao mesmo tempo em que Os
professores em sua maioria para ali se deslocam apenas com o intuito
de cumprir seu exercicio, dando aulas desinteressantes e tediosas, ja

que ndo dinamizam a préatica pedagdgica. Entdo, num ambiente onde
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nada chama a aten¢do, porque a prética é sempre a mesma, fica
dificil ganhar a aten¢do dos alunos, o que ndo é impossivel.

O que nos interessa neste texto ndo é cair no pessimismo, pois
hé sempre um espaco onde o novo possa aflorar. E possivel fazer
algo, plantar uma semente.

A realidade da sala de aula, em especial a escola publica, ndo
permite fazer sentir os resultados de nosso trabalho como estagiérios.
Isto seria muita pretensdo. No entanto, nos remete ao que diz o

educador Cipriano Carlos Luckesi:

"O novo nasce do velho e o supera por incorporagdo... A criatividade
ndo é pura espontaneidade. Para haver criacdo hd que ter um suporte

nas capacidades desenvolvidas...” ( Luckesi, 1991:82 ).

Notadamente, nosso educador ndo estd se referindo
especificamente ao caso da Histéria, porém esta citacdo nos enche de
esperangas quando pretendemos seguir uma linha de trabalho que
permite desenvolver, em sala de aula, situacdes em que o saber e o
prazer tenham lugar no ensino de Histdria. Neste caso, a histdria
oficial serd usada apenas como uma referéncia.

Tentando introduzir o conceito de Repidblica, partindo de
questdes atuais, um aluno da 62 série perguntou: "Isso é Histdria,
professora?" Achamos esta pergunta interessante pois,ela nos permite
entender a concep¢do de Histéria que é passada para os alunos, ou
seja, um estudo do passado pelo passado.! O fato de poder leva-lo a
indagar sobre o que estava sendo discutido demonstra o cuidado que

devemos ter com os questionamentos dos alunos, como também se o

! Voltaremos neste ponto no terceiro capitulo, quando falarmos sobre metodologia.
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nivel da aula corresponde a faixa etdria da turma e o nivel de
abstracdo particular dos alunos. Para isto, a teoria piagetiana é
fundamental.

Sobre a importéncia de Piaget para o avan¢o nas questdes
pedagdgicas,no que se refere as estruturas mentais, Adriana O. Lima

afirma:

"(...) Assim, Piaget nos apontava (colocava & nossa disposicdo) a
necessidade de conhecermos, de tomarmos consciéncia dos estdgios de
desenvolvimento da crianga e do jovem. Acreditamos ser cada vez
mais urgente, os educadores se voltarem para os estudos piagetianos.
Uma vasta literatura pode subsidiar nossos procedimentos didaticos e,
o mais importante, fazé-lo evoluir, o que ndo é possivel fazer se ndo

conhecermos estes estudos.” ( 1994:93 ).

O contelddo desta citagdo é préprio para refletirmos sobre as
dificuldades que o educando apresenta no estudo da Histdria. Estas
dificuldades muitas vezes aparecem quando ouvimos depoimentos de
alunos que ndo gostam da disciplina. Certamente é a metodologia
que precisa ser repensada e,isto s&6 é possivel com o auxilio da
psicologia para a compreensdo dos estdgios de desenvolvimento do
jovem.

Os questionamentos em sala de aula devem ser explorados
pelo professor, e isto dificilmente ocorre, porque a pratica
pedagdgica mais comum é aquela que exige a passividade do aluno e
pouca comunicacdgo em sala. Os jovens ndo sdao educados a

questionar e ndo suportam explana¢des demoradas.
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No geral, as perguntas dos alunos sdo consideradas quando
correspondem as expectativas do professor, caso contrario, sao
atropeladas e ficam no esquecimento.

Tradicionalmente, os conteldos sdo transmitidos sem nenhuma
preocupacdo em saber se o aluno se encontra preparado para
aprender. E mais um motivo que faz com que a Histéria repassada
nas salas de aula seja indtil e utilizada como instrumento de dominio,
pois quando ¢ interessante para o professor, ndo tem nenhum valor
para o educando.

O clima encontrado no campo de estdgio é de uma verdadeira
batalha, na qual ndo se encontram bem definidos os motivos porque
se lutam, ou seja, ndo ha coletividade no trabalho desenvolvido. Os
alunos ndo interagem na definicdo do que estudam e o professor usa
o'poderpara controlar a situacio.?

Talvez a solu¢do para a crise da educagdo esteja no proprio
alunado que durante a vida escolar, em parte, ficam forcosamente
escanteados do préprio processo educativo do qual faz parte, a
medida que ndo sdo mobilizados para promover mudancgas.

Em outras palavras, em nossa realidade nunca se ouviu falar de
um planejamento participativo. Raramente a turma é indagada sobre
o que gostaria de estudar durante o ano letivo, numa unidade, uma
aula, pois sdo tratados como passivos, como se na escola o dono do

“poder fosse o corpo discente.

Sabemos que a relagdo de poder ndo estd presente s6 na luta
de classes, nas instituicdes como um corpo. O exercicio fluido do
poder, sua mobilidade e descontinuidade abrange também o

cotidiano do educando e estdo latentes na relacdo professor/aluno
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sob forma de violéncia simbdlica, violéncia fisica, o medo e a propria
submissao.

Sabemos que a fun¢do do ensino de Histéria é fazer com que o
educando reflita sobre os problemas sociais e se reconhe¢a como
cidad&do no processo social. Mas como isto pode ser possivel, se ndo
for valorizado as experiéncias cotidianas dos alunos?

Pelo exposto acima, devemos dizer que a Histéria ndo pode
servir para matar a imaginacao, ela deve fomentar as paixdes e criar,
no alunado, o gosto pela criatividade, pelos sonhos e a identificagdo
com o presente, & medida que formamos cidaddos conscientes. O
oficio do professor se desdobra, sua fun¢do é mediar para que este
processo ocorra e deixe de ser uma utopia.

Por tudo que aqui foi dito, concluimos que apesar das
limitagdes expostas no campo de estagio, algo pdde ser feito. Quanto
a um futuro que vird, haverd sempre meios de fazer com que os
alunos percebam que a partir dos dados que os programas
convencionais apresentam, a Histéria pode ser estudada e pensada
de outras formas. Isto é possivel mesmo quando a estrutura da escola
nao permite, existird sempre as estratégias para fazé-lo.

No préximo capitulo, tomando como base os posicionamentos
de vaérios autores, falaremos sobre a avaliagdo da aprendizagem e

suas implica¢des.
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CAPITULO I

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
OS OBJETIVOS DO ATO DE AVALIAR
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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: OS OBJETIVOS DO ATO DE AVALIAR.

"Serd que nosso ensino de histdria deve limitar-se a encher
as cabegas dos nossos alunos com amontoados de fatos,
cujo conhecimentos' deverd ser avaliado num
determinado dia?"

( Chaffer e Lawrence, 1984:90 ).

Consideramos que a pergunta feita nesta citacdo é muito
importante para questionarmos o tipo de avaliagdo mais comum em
nossas escolas hoje. Portanto, neste capitulo tentaremos respondé-la,
a medida que buscamos uma maneira diferente de avaliar, ou seja,
uma avaliagdo que esteja presente em todos os momentos vividos
em sala de aula, diferente, portanto, do modelo tradicional que tem
sido classificatéria e seletiva.

Sabemos que a avaliagdo é considerada uma das &reas da
pratica docente que mais resiste a mudangas. Tendo em vista esta
constatagdo, alguns autores buscam compreender o processo
ensino/aprendizagem, inserindo-snum contexto mais amplo, para
verificar o papel da escola na sociedade. O que se tem verificado é
que o ato de avaliar, no geral, estd direcionado muito mais ao
sistema como um todo, do que ao aluno propriamente dito, pois a
preocupacao central é a atribuicdo de notas, e ndo a revisdo dos
procedimentos didaticos, tendo em vista a aprendizagem.

Sabemos que a escola responde a sociedade pela qualidade do
trabalho educativo que realiza. Desta maneira, a avaliagdo

corresponde a uma necessidade social. Talvez este seja um aspecto
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que esclareca os motivos de algumas escolas tentarem mudar a
metodologia, mas manter as provas seletivas, como também explicar
os eventuais problemas enfrentados quando tentamos desenvolver
uma prética pedagdgica diferente, isto acontece tanto na rede puablica
de ensino, quanto na rede privada.

De acordo com as coloca¢des feitas acima, concordamos que
quando o ato de avaliar torna-se acolhedor, tendo em vista as
dificuldades do educando e a necessidade de provocar mudangas,
estamos praticando a idéia de harmonia, um trabalho coletivo que
acaba entrando em contradi¢do com a sociedade em seus aspectos
desiguais e competitivos.

As experiéncias tém mostrado que ndo existe muito interesse
em mudar a qualidade do ensinoysno que se refere as escolas da rede
privada, Ndo ha um distanciamento muito grande destas questdes. E
muito comum a iniciativa de mudang¢as partirem de professores
isolados, quase sempre mal compreendidos pelos colegas de
trabalho, os quais terminam ficando ao lado da direcdo. Dificilmente
o corpo administrativo da escola se compromete com uma prética
pedagdgica transformadora. "Certa vez me submeti a uma entrevista
numa escola, na qual as provas de final de unidade eram elaboradas
pela diretora, e um primeiro alerta feito aos iniciantes,era o de que
todos deveriam acatar a linha de trabalho adotada."

Essas colocagdes mostram o clima de resisténcia que
encontramos, e servem para refletirmos o quanto precisamos ser
persistentes em nossa a¢do, para que o ensino seja modificado.

Partindo das colocagdes feitas no inicio deste capitulo que trata

da avaliagdo, comecaremos agora por esclarecer a iniciativa de
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trabalharmos com este tema, relacionando-o com as experiéncias da
Pratica de Ensino.

A principio, a escolha por discutirmos a avaliagdo foi decidida
por acharmos que é a parte mais dificil do trabalho do professor.
Depois a necessidade aumentou quando comegaram as aulas do
estdgio supervisionado, momento em que nos deparamos com uma
situag@o que veio exigir uma certa determina¢do e escolha por um
método para por em prética.

Durante o curso deu para sentirmos uma certa auséncia e maior
concretude as propostas debatidas nas disciplinas de Didética e
Metodologia. Desta forma, ler mais sobre avalia¢do, buscar em varios
autores outras sugestbes, era uma necessidade para um maior
aprofundamento sobre um assunto tdo complexo, pois avaliar "o
outro’" num sistema educacional do qual fazemos parte é um ato de
grande responsabilidade.

No ensino considerado tradicional, o professor avalia para
saber se seus objetivos foram alcan¢ados, suas aten¢des se voltam
para aqueles alunos que comprovam "o bom' desempenho de seu
trabalho. Sendo assim, a énfase na avalia¢do estd mais para o sucesso
do profissional, e ndo para a aprendizagem do aluno, cujas
expectativas, a maioria das vezes. diferenciam das expectativas do
professor.

O aluno "problemiatico", aquele que faz o professor repensar
seu trabalho, no geral, é acusado de incapaz, como se houvesse uma
culpa por ndo ter aprendido. Esta culpa quando ndo é da escola,
nem da familia, passa para o sistema, e o aluno "problematico' se

perde pelo caminho. O processo avaliativo envolve também a
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familia que pressiona os filhos exigindo boas notas. Sobre este

aspecto, Chaffer e Lawrence afirmam:

"A sociedade estd atacada pela febre dos exames e, ao contrdrio da
tendéncia do principio da década de 60, os exames publicos parecem

estd mais do que nunca de pedra e cal.” ( 1984:91 ).

Neste trecho podemos perceber que apesar de esta se referindo
a uma realidade inglesa, ultimamente estd acontecendo algo
parecido no Brasil, onde o processo seletivo e classificacdo adotado
nas escolas abrange o mercado de trabalho, cada vez mais escasso e
competitivo.

Certa vez, numa escola de bairro, uma mae numa reunido de
pais expressou é’dé‘l preocupa¢do com a avaliagdo da escola que
havia mudado, e mesmo o grupo de professores tendo explicado que
ndo era justo desconhecer o esforco do aluno em acompanhar as
aulas, a assiduidade, a participacdo, os exercicios e, s& a prova ter
valor de aprovacao - nao foi o suficiente para convencé-la. A maioria
dos pais presentes apoiaram a mae que protestava.

Preocupados com a aprovacado dos filhos, achavam essencial a
prova nos padrdes tradicionais ja que os filhos estudavam mais e,
segundo opinides, sao elas (as provas) quem estdo presentes nos
concursos e testes para admissao de empregos.

Nestes termos, concordamos com os autores quando afirmam
que: "E evidente que o problema ndo consiste em saber se deve ou

ndo haver exames, mas sim se precisar que tipo de exame deve

haver." (1984:91). J& que pelo menos nos dias atuais as provas ainda
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nao foram abolidas. Portanto, o essencial é que este tipo de prova
seja repensado e dé margem a producao individual.

As questdes subjetivas dardo espacos para que o aluno reflita e
questione, elas devem substituir as perguntas freqlientes nos livros
didaticos, do tipo: Assinale com um X ou completar, enumerar,
responder de acordo com o texto, etc., pois estas perderdo
totalmente o sentido, ja& que os alunos durante as aulas, as leituras e
o conhecimento prévio (de mundo) comportam uma infinidade de
informag¢des que ultrapassam certos limites.

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, estamos de acordo que
"avaliagdo deverd adquirir uma conotacao diferente (...) deixar de ter
a funcdo de medida do produto final em um momento especifico e
passa a ser referencial basico cotidianos do professor e aluno."
(1991:35).

Podemos entender que nao se trata de um momento final, mas
de um processo, uma continuidade, mas nao é esta a préatica que tem
ocorrido nas escolas. Na verdade os professores dificilmente se
colocam na posi¢do de ser avaliados pelos alunos, mas como o dono
do saber.

Neste estdgio tivemos dificuldades ao tentarmos fazer um
trabalho diferente. Os alunos acostumados com a metodologia do
professor titular ndo sdo incentivados a escrever. Para as perguntas
subjetivas utilizaram as palavras do texto, sem nenhum esforco em
responder com suas préprias palavras.

Na verdade este problema é resultado do tipo de ensino que

eles conhecem, e sobre isto vejamos o que dizem Chaffer e Lawrence:
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"(...) hda provas suficientes para se pensar que o modo como a historia é
muitas vezes ensinada, sacrifica o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo dos fatos historicospor parte do aluno, a acumulacdo de

conhecimentos inertes, em larga media mesmo ainda a nivel de 6° ano {...)"

A primeira colocacdo feita pela maioria da turma quando
conversamos sobre os exercicios, foi que o ideal seria a elaboragdo de
vérias questOes, para que fossem escolhidos as perguntas da prova.

Este problema é preocupante, e demonstra o quanto o
conhecimento passado para eles é fragmentado, sem nenhuma
preocupa¢do com a produ¢do do aluno, muito menos com as
diferencas que existem entre eles, no que se refere ao nivel de
abstragdo, tdo importante para a aprendizagem, e que deve ser
levado em conta quando planejamos.

Os problemas acima apresentados, os quais sdo de ordem
metodolégica, desembocam num outro aspecto ainda mais grave e
conflitante - a relagdo professor/aluno em sala de aula.Ou seja, esta
pratica pedagdgica que nao estimula a criatividade leva a existir na
escola os problemas de comportamento, também afetado, passando
a gerar um relacionamento controlado exclusivamente pelas notas (a
puni¢do), a Gnica arma que o professor dispde para fazer funcionar
suas aulas.

No segundo dia de aula na 62 série, os alunos estavam
inquietos. A professora regente come¢ou a exibir na sala um fichario
com as notas (controle), e fazendo um lembrete, dizia: "prestem
aten¢do na aula, lembrem-se das notas baixas!"

Na ficha da professora tinha marcado +1 e -1, entendi que era

uma maneira de manté-los quietos. Durante toda a aula, "a ficha de
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controle’ esteve nas maos - Unica forma de acalmar a turma, pois o
alerta sobre a ficha se repetiu véarias vezes.

Entendemos que esta pratica mostra a relagdo de poder que se
estabelece entre professor e alunos. Ou seja, para por em pratica seu
trabalho, o professor pune, desta vez ndo mais com castigos
corporais, mas com notas baixas.

Este controle em enfoque acompanha tanto o momento de
preparar as aulas, como o dia-a-dia. Na avaliagdo o julgamento é
essencial, pois a prova antes de ser lida, ja tem a correcdo afetada
pelo conceito de comportamento desafiador que o professor conhece
de cada um, porque se repete diariamente e, a corre¢do nao se limita
a verificar se o aluno foi capaz ou ndao de reproduzir ©Os
"conhecimentos”" transmitidos pelo professor.

Por outro lado, nesta relacdo de "’poder"que se estabelece na
escola, os jovens sempre encontram uma resposta como resisténcia
aos instrumentos repressivos que visam a passividade a qualquer
custo.? De acordo com A. O. Lima, as armas utilizadas pelos jovens
podem se expressar pela violéncia simbdlica, ou violéncia fisica.

Sobre isto vejamos o que diz a autora:

"l...) Sabemos que os jovens sdo capazes de coordenar agées mais
eficazes de 'tomada proviséria’ de poder. Entre elas, podemos citar os
sistemas organizados de 'cola”. (ato planejadamente soliddrio e
contra' os professores) a 'bagunca’ generalizada em determinadas
aulas, o siléncio dos adolescentes para ndo ‘entregar' um companheiro.
(...) Entre os adolescentes, os herdis, em geral sdo aqueles gue

desafiam o professor, que planejam a sabotagem (...)". ( 1994:49 )



27

De acordo com o exposto, podemos afirmar que de certa
forma a relacdo ensino/aprendizagem se d& num ambiente
conflituoso. Diante destes problemas, é necessdrio que haja uma
mudanca para que a escola funcione com outros objetivos. N§o
vamos fazer um discussdo tedrica a respeito da estrutura do ensino
no Brasil, pois ndo é este o nosso objetivo. No entanto, acreditamos
ser possivel partir da modificacdo da prética pedagdgica que tem
grande peso. A partir disto poderemos langar uma semente que possa
contribuir para a formag¢do de uma gera¢do consciente.

Ainda se referindo a avaliagdo, Matui questiona:

"Apesar das apreciacOes negativas, a avaliagdo classificatoria continua a
existir nas escolas. Cabe perguntar o porqué. Certamenie ndo é em
nome dos interesses dos alunos, sebia‘ alguma razdo, ela é externa a

escola e de ordem politica.” ( 1995:225 ).

Com as palavras do autor, retomamos as colocagdes feitas no
inicio do texto, ou seja, a escola tem sido utilizada para reproduzir
uma sociedade desigual. Repensar a avaliacdo que contribui para que
isto ocorra, significa repensar toda prética pedagdgica, uma maneira
de mudar o carater antidemocratico do ensino.

Na area de Histéria, enquanto o ensino limitar-se a transmitir
amontoados de fatos sem estimular o senso critico e a originalidade,
estaremos contribuindo para manter este modelo de educa¢édo, tdo
criticado em vérias obras académicas.

No préximo capitulo, baseados em vérios autores, falaremos

sobre a questao da metodologia no ensino de Histdria.

* Aqueles que desejarem compreender methor a relagdio de poder exercida em sala de aula, aconselhamos a leitura do
livro de A. O. Lima, intitulado: Avaliagdo Escolar: julgamento de construgéo?



CAPITULO 1l

A QUESTAO DA METODOLOGIA
NO ENSINO DE HISTORIA
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A QUESTAO DA METODOLOGIA NO ENSINO DE HISTORIA

Um dos pressupostos para se repensar o ensino de Histdria tem
sido a crise vivenciada na escola. Parece que o papel do professor
ndo tem se exercido para fazer com que o aluno goste da disciplina,
ou talvez porque os livros didaticos trazem uma série de participantes
importantes, com os quais os alunos nao se identificam. O gosto pela
matéria € um caminho para que o ensino ocorra de forma produtiva.

Por outro lado, a Histéria tem sido encarada com outros olhos
em vdrias instancias da sociedade, ou seja, no cotidiano das pessoas -
a participacdo no futebol, os acontecimentos no seio da familia, o
dia-a-dia no trabalho e outros momentos, por mais simples que
sejam.

Entdo, por que na escola a Histéria é encarada de maneira
diferente enquanto disciplina? Refletindo sobre estas questdes,
concordamos que no trabalho do professor a parte que mais
contribui para que isto aconteca é a metodologia, a qual precisa ser
modificada.

Em razdo destes problemas, pretendemos, neste texto, levantar
alguns questionamentos a respeito da metodologia, de forma
genérica, para no final, refletirmos sobre a busca de principios que
levem a uma metodologia mais adequada.

Para Rays, "(...) a unidade da teoria e da pratica é que da a
metodologia do ensino subsidio para a superacdo do processo de

ensino que causa rupturas da visdo totalizante da préatica pedagégica.

(...)" (1995:95).
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Entendemos que o ensino ndo pode acontecer dissociado da
pratica social, pelo contrario, o conhecimento histérico dever ser
adquirido para que o aluno se perceba como sujeito ativo neste
processo social no qual esté inserido.

Para que isto ocorra, o professor durante sua formagdo
académica, deverd fazer op¢do por uma corrente tedrica que
fundamente seu trabalho, pois a concepcdo de histéria adquirida
antecede todas as suas atividades. Portanto, é ela quem direciona os
passos para a montagem de um plano de curso, de uma unidade, de
uma aula, pois um programa ndo é neutro e no geral ele é resultado
da soma de varias abordagens tedricas, que em sala de aula se
expressam de acordo com o desempenho do professor ao conduzir
suas aulas.

Toda problemética estd para recuperar o interesse do
educando, tendo em vista que principalmente no ensino secundério,
as aulas nao tem correspondido as expectativas dos alunos.
Entretanto, para que isto mude é preciso encontrar meios para fazer
com que os alunos percebam que a histéria é funcional em suas vidas,
ou seja, é preciso inicid-lo no pensamento histérico.

Sabemos que este ndo é um exercicio tdo simples de ser
realizado, porém compreendemos que um profissional interessado
em contribuir na formacga@o de individuos conscientes e participativos,
ndo pode estd limitado a transmitir informag¢des sem o senso critico,
sem nenhuma ligagdo com as necessidades da sociedade
contemporanea, face a rapidez em que ocorrem os fatos, além de
uma infinidade de canais de comunica¢do disponiveis na atualidade.

E preciso que o ensino seja compativel com as mudangas

vivenciadas pela sociedade. Na verdade, a impressao que fica é que a
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sociedade vive mudancas, mas a necessidade de transformar a escola
tem sido ignorada, j& que o ensino tradicional tem permanecido,
apesar do esfor¢co de alguns professores para mudar esta realidade.

Tendo em vista estas questdes apontadas, o professor precisa
estd sempre pesquisando se desejar dinamizar suas aulas, uma vez
que educador e educando fazem parte de um mesmo processo para
o exercicio consciente de cidadania. A escola, a meu ver, tem esta
funcdo, a de mediar para que este processo ocorra.

De acordo com os autores Chaffer e Lawrence, a tarefa do
professor de Histéria tem sido "injetar vida num passado morto."
(1984:14), ja que envolver o aluno num processo imaginativo tem
sido um desafio a enfrentar, quando nos deparamos com um
programa a ser cumprido e sentimos a necessidade de buscar
caminhos para inovar, sem perder de vista o tradicional.

Sobre estas questdes, vejamos o que diz o professor Newton
Dangelo, quando discute as possibilidades de se trabalhar com a

historia tematica:

"o passado so serd 'morito’ se permitirmos que o enterrem... e O
presente sé continuard vivo, cheio de pessoas fazendo Histdria, se ndo

permitimos que apaguem nossa memdaria hoje." ( 1990:22 ).

Neste trecho, entendemos que a op¢do por trabalhar com
temas é interessante porque nos permite fazer uma sintonia entre o
presente e o passado. Desta vez estaremos utilizando um método
dindmico, fazendo uma contextualiza¢do global e integrada, sem que
seja preciso deixar de lado os conteddos antes utilizados para uma

educacdo civica e politica.
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Para que isto acontega, devemos ter o cuidado de historicizar as
fontes para poder fazermos ponte com a sociedade em que vivemos,
ou seja, as fontes atuais ndo devem ser analisadas isoladamente, da
mesma forma também os documentos de época. $6 assim o estudo
da histéria estard sempre recuperando o que ficou no passado e,
consequentemente, o estudo da Histéria passara a ter para os alunos
a identificagdo com o presente, porque sera sempre atual.

Sobre esta concep¢do de Histdria, Bosi afirma: "na maior parte
das vezes, lembrar nd@o é reviver, mas refazer, repensar com imagens
e idéias de hoje as experiéncias vividas no passado. A meméria nao é
sonho, é trabalho." ( Bosi, 1987:48 ).

Nesta perspectiva, o uso do livro didético, por exemplo, seria
feito para desmistificar o poder quase absoluto que o mesmo tem
exercido sobre a escola. Seria um referencial para se questionar o
caradter de verdade que neles se apresenta, tentando mostrar que
existem outras interpretacdes para determinados conteidos e que
através de pesquisas é possivel trazer a luz varios acontecimentos que
os livros escondem.

A Histéria tematica tem sido essencial para pensarmos © ensino
em termos de qualidade, eliminando os contelidos desnecessarios, o
que nos permite aproveitar melhor o tempo ao qual temos acesso na
escola, como também o tempo dos alunos. Sobre isto achamos

pertinentes as palavras do autor C. C. Luckesi:

*dificilmente os professores definem com clareza, no ato do
planejamento de ensino, qual é o padrdo de qualidade que se espera
da conduta do aluno, apos ser submetido a uma delerminada

aprendizagem.” ( 1998 : 44).
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Quando isto acontece é porque ndo hd objetivos claros no ato
de ensinar. E necessario que haja coeréncia no programa. A
metodologia deve estd de acordo com a selegdo de contetdos, no
caso as tematicas. Os objetivos, os recursos, a avaliagdo devem
caminhar numa mesma dire¢o, para que o professor tenha definido

o que deseja conseguir com o seu trabalho.

A NECESSIDADE DE SELECIONAR OS CONTEUDOS: COMO FAZER ISTO?

o™

Na citagdo que temos:

"Um programa deverd ter uma finalidade claramente definida e o de
que deverd adaptar-se aos dotes intelectuais dos alunos a que se
destina.” (1984:42).

Isto significa que o processo de selecdo de contelidos passa por
varios momentos. Diante de um programa amplo, o professor deve
fazer uma sondagem sobre as especificidades das turmas antes de
selecionar os temas, tendo em vista a importdncia que os mesmo
devem ter para os alunos.

Uma outra possibilidade para a escolha dos temas é consultar

os préprios alunos sobre o que eles gostariam de estudar. Para M2 de
F. Almeida:

"As aulas de Histéria podem constituir um espago privilegiado para o
desenvolvimento de comportamentos orientados pela solidariedade e

responsabilidade na busca de solugbes para problemas coletivos.”
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O planejamento participativo  (professor e alunos), ¢€
considerado pela autora como um dos passos para envolver Os
alunos num trabalho conjunto, criticamente analisado e orientado.
Esta proposta é interessante porque visa um ambiente escolar
agradavel para o professor e alunos, & medida que a produ¢do do
conhecimento passe a acontecer de acordo com os interesses de
ambos.

Havendo seriedade e interesse por parte do grupo, as
responsabilidades, o sucesso ou o fracasso da turma passa a depender
de todos. Os conflitos serdo resolvidos em conjunto, pra que haja
uma certa harmonia e a aprendizagem nao seja prejudicada.

O ideal é que as aulas sejam conduzidas para oportunizar
discussdes diversas, de forma que a escola seja o espago onde todos
possam apresentar dlvidas e sugestdes, e nenhum aluno fique fora
do processo ensino aprendizagem.

O aluno mediado nestas perspectivas, certamente serd capaz de
olhar para o passado e tentar compreender como as pessoas
vivenciaram aquela fase, consequentemente se colocard como agente
ativo num processo de vivéncias em que se encontra. Além do que,
terd a sensibilidade de ver o passado como produto de experiéncias

de pessoas vivas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste relatério, consideramos este momento
proprio para refletirmos sobre a importancia da Pratica de Ensino
para O nosso crescimento como estagidrios. Este crescimento foi
possivel @ medida que aprendemos mais, sempre que uma
dificuldade era vencida quando realizamos nossas atividades no
estagio supervisionado.

A prética de ensino é uma experiéncia necessaria, porque leva o
aluno estagidrio a fazer uma auto-avalia¢do de toda sua trajetdria
durante o curso. Na verdade, o desempenho do professor iniciante
em sala de aula é também o resultado de um trabalho conjunto, é
uma soma da contribuicdo de cada professor para a formac¢do de
educadores na area de Historia.

Outro aspecto que tomamos conhecimentos é o de que a
realidade de ensino publico exige um fazer pedagdgico
comprometido com a formagdo de individuos conscientes e
participativos. Este compromisso deve ser assumido no decorrer do
curso.

E através do estagio supervisionado que podemos sentir um
pouco a realidade do campo de trabalho onde futuramente iremos
exercer nossa profissdao - no contato com a escola, percebemos a
maneira como o ensino de Histdéria é transmitido - sobre isto
problematizamos no decorrer do texto.

Podemos dizer que os problemas do ensino fundamental nao

estdo separados do que se discute na academia. Neste sentido, a
Pranca e
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préatica é essencial para que o futuro profissional possa vivenciar uma
realidade mais concreta.

Estando concluindo o curso de Licenciatura Plena em Historia,
entendemos que este é apenas o comeco de uma caminhada
desafiante que sempre exigird de nds a realizagdo pessoal, o gosto
pela profissdo e a vontade de saber, pois "s6 desperta paixdo para

ensinar quem tem paixdo para aprender.” ( Paulo Freire ).
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- PLANO DE UNIDADE -



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS II
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
PRATICA DE ENSINO
ESTAGIO SUPERVISIONADO 98.1

LOCAL DE ESTAGIO: ESCOLA ESTADUAL DE I° E 22 GRAUS ADEMA
VELOSO DA SILVEIRA

DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ESTAGIARIA: RITA MARIA FREIRE

ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O

SERIE: 64 TURNO: MANHA

CARGA HORARIA: AULAS (50 MINUTOS)

TEMA: - Repdblica Dos Fazendeiros: Tensées Sociais E Novas Alternativas De
Vida;
- A Republica ontemn e hoje;
- Canudos e Cangagco;

- O Nascimento da Inddstria.

OBJETIVO GERAL: Objetiva-se que, ao final da unidade, os alunos sejam
capazes de compreender como se deu a formagdo da Repudblica no Brasil, no

processo historico vivenciado de 1889 e 1930.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Identificar os vdrios "projetos” de republica, a auséncia da participacdo popular
nestes "projetos” e a importdncia dos simbolos para a construgdo do sentimento
nacionalista.

- Discutir a problemadtica da terra na republica oligdrquica, comparando-a com os

problemas atuais, tomando como bdsico o caso de canudos.



- Perceber as especificidades do processo de industrializacdo no brasil no periodo
(1889-1930), a dependéncia dos cafeicultores e os tipos de mdo-de-obra

utilizadas.

CONTEUDO PROGRAMATICO:
- Como nasceu a Republica, como foi pensada pelos grupos;
- Canudos: novas alternativas de vida;

- A inddstria na Republica Velha, cafeicultores como pioneiros;

METODOLOGIA: - As aulas serdo expositivas e dialogadas, com o uso de

cartazes, charges, textos mimeografados, quadro para giz e roteiros.

AVALIACAO: A avaliagdo serd feita através da participacdo, assiduidade,

elaboracdo de pequenos textos e exercicios escritos.

BIBLIOGRAFIA:

CARVALHO, José Murilo. A Formagdo das Almas: o imagindrio da Republica no
Brasil. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1990.

DEAN, Warren. "A Industrializacdo Durante a Republica Velha". In: Fausto Boris
(org.) Historia da Civilizacdo Brasileira. Difel, 1997.

PILETTI, Nelson. Histdria e Vida - 2 Grau. Editora Atica.

SCHIMIDT, Mério. Nova Histdria Critica do Brasil - 22 Grau. 72 edi¢do, Editora
Nova Geracdo, 1996.

SILVA, Francisco de Assis. Historia do Homem: abordagem integrada da Historia

Geral e do Brasil. 12 edi¢do, Sdo Paulo, Editora Moderna, 1996.



UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - CAMPUS I
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E GEOGRAFIA
PRATICA DE ENSINO
ESTAGIO SUPERVISIONADO 98.1

LOCAL DE ESTAGIO: ESCOLA ESTADUAL DE I° E 22 GRAUS ADEMAR
VELOSO DA SILVEIRA

DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL

ESTAGIARIA: RITA MARIA FREIRE

ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O

SERIE: & TURMA: "B” TURNO: NOITE

CARGA HORARIA: 8 AULAS (50 MINUTOS)

PLANO DE UNIDADE

TEMA: A /nvasdo Holandesa na Paraiba (1625-1634): lutas e resisténcias em prol

da posse da terra.

OBJETIVO GERAL: Objetiva-se que ao final da Unidade, os alunos sejam
capazes de compreender como se deu a Invasdo Holandesa na Paraiba, a
importdncia do "pacto” firmado entre invasores e moradores para a consolidaggo

da conquista e a troca de valores culturais entre os vdrios grupos étnicos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Perceber as estratégias usadas pelos invasores para ocupar a Paraiba, face a
resisténcia dos nativos e outros moradores;

- Perceber a importancia das concessées feitas entre holandeses, nativos, indios
aculturados, senhores e escravos, para a consolidacdo da conquista da Paralba;

- Identificar as contribuicdes deixadas pelos holandeses para o entendimento das

diferengas culturais, a partir dos documentos de época.



CONTEUDO:

- A chegada dos holandeses na Paraiba e as formas de resisténcias dos moradores;
- A consolidacdo da conquista da Paraiba por meio da "amizade" com os varios
grupos;

- Relato sobre as riquezas da terra: diferencas de interesses, de uma produgdo de

subsisténcia para uma economia de exportacgo.
METODOLOGIA: Exposicdo dos temas como uso de textos mimeogragados,
mapa, quadro para giz € esquema, abrindo espago para a interferéncia dos

alunos.

AVALIACAO: Através da participacéo, elaboracdo de pequenos textos e

exercicios escritos a partir da exposicdo dos temas.

BIBLIOGRAFIA:

Textos: Invasdes Holandesas, guerras de guerrilhas, herdis nacionais,

nacionalidade.

ALMEIDA, Horécio de. Historia da Paraiba. Vol. 1, 22 edi¢do, Jodo Pessoa,
Editora Universitaria/UFPB, 1978.

DEODATO, Borges e FILHO, Deodato. A Histéria da Paraiba em Quadrinhos. 22
edicdo, Parafba 400 anos, 1985.

HERCKMANS, Elias. Descricdo Geral da Capitania da Paraiba. Joao Pessoa,
Unido Companhia Editora, 1992.

OTAVIO, José. Historia da Paraiba. 22 edicdo, Editora Universitaria/UFPB, 1990.



ANEXOS 11
- PLANOS DE AULAS -



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon- 11 -08 - 98

6" Série E Carga Horaria: 50 minutos

Plano de Aula

Tema: A Republica hoje e ontem

Objetivos especificos:
- Representar o entendimento do conteudo estudado através de desenhos ( quadro )

Conteudo:
- O Nascimento da Republica (texto)

Metodologia:
- Expor o tema com uso do quadro, texto mimeografado e desenhos feitos pelos

alunos.

Avaliacdo:
- Pela participagdo em sala e exercicio escrito
- Uma pequena redagdo sobre o tema

Bibliografia:
- CARVALHO, Jos¢ Murilo, A formagéo das Almas - O imaginario da republica no
Brasil, SP companhia das letras

- PILLETI Nelson , Historia e Vida - Editora Atica e outros.



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon - 04 - 08 - 98

6* Série E Carga Horaria: 50 minutos

Plano de Aula

Tema: O nascimento da Republica ( 1889 - 1930)
Titulo: A Republica hoje e ontem

Objetivos especificos:

- Estabelecer paralelos entre a Republica hoje e a Republica velha.

- Entender a Republica como um "projeto" em construgio, refletindo a auséncia da
participagdo popular naquele periodo e os significados dos simbolos.

Conteudos:
- Como nasceu a republica, como foi pensada pelos grupos
- Primeiros tempos republicanos

Metodologia:
- Aula expositiva dialogada, utilizando cartazes, gravuras, quadro para giz e texto

mimeografado.
Bibliografia:
- CARVALHO, José Murilo, A formagdo das Almas - O imaginario da republica no

Brasil, SP companhia das letras

- SCHMIDT, Mério, nova Historia critica do Brasil 2° Grau -
Editora Nova Geragdo 7°edigdo 1996

- PILLETI Nelson , Historia e Vida - Editora Atica e outros



Escola Estadual de 1° e 22 Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon - 18 - 08 - 98

6* Série E Carga Horaria: 50 minutos

Plano de Aula

Tema: A Guerra de Canudos ( 1896 - 1897).

Titulo: Canudos. novas alternativas de vida.

Objetivos especificos:

- Relacionar Canudos com as tensGes sociais hoje; O MST e a problematica da terra.

- Perceber Canudos como resultado de conflito entre pobres, fazendeiro e o estado

- Entender Canudos como reflexo do grande latifundiério e a expulsdo do homem do
campo, que acabaram por gerar outras formas de vida.

Conteudo:
- Canudos no contexto da Republica Oligarquica.
- Guerra, fome, injustiga social e religiosidade em Canudos.

Metodologia:
- Exposi¢do do tema com auxilio de fotografias, abrindo espago para a interferéncia

dos alunos. Cada aluno ler um paragrafo do texto e faz questionamento; depois com
o uso dos quadrinhos, elaborar um texto sobre o assunto.

Recursos de didaticos:
- Cartaz, gravuras, texto mimeografado, livro didatico, quadrinhos , esquema e
quadro de giz.

Avaliagéo:
- Elabore um pequeno texto sobre o que entendeu do assunto.
- Participagio.

Bibliografia:

- SILVA, Francisca de Assis. - 1* Edi¢do - Editora Moderna 1996

- SCHMIDT, Mério. - Nova Historia Critica do Brasil 2° grau
Editora Nova Gerag¢do 7* Edi¢io 1996

- PELLETI, Nelson. - Historia e Vida e outros



Escola Estadual de 1° € 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon - 25 -08 - 98

6° Série E Carga Horaria: 50 minutos

Plano de Aula

Tema: A Industrializa¢io no Brasil.

Titulo: A industria brasileira no periodo da Republica Velha.

Objetivos especificos:

- Perceber as espercifidade do processo de industrializa¢@o no Brasil, a dependéncia
dos cafeicultores e os tipos de mio-de-obra utilizadas.

- Identificar a presenc¢a de novas agentes sociais no mundo urbano em contraponto
como os movimentos sociais no campo, especificamente o nordeste em formagao.

Conteudo:

- Cafeicultores como pioneiros

- Maio-de-obra nativa e imigrante
- Tecnologia importada

- Economia de exportagio

Metodologia:
- Aula expositiva com uso de cartazes, texto mimeografado e quad}o de giz.

Avaliacdo:
- No final os alunos deverdo montar um quadro com palavras chaves; fazendo uma
retrospectiva da aula.

Bibliografia;
- SCHMIDT, Mario. - Nova Histéria Critica do Brasil 2° grau

Editora Nova Geragdo 7* Edi¢do 1996, e outras fontes.



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Carga Horaria 50 minutus

Plano de Aula
Tema: Invasdo Holandesa
Titulo: Lutas e resisténcias em prol da posse da terra

Objetivos especificos:

- Perceber as estratégias dos Europeus (Portugueses, Holandeses e/ franceses),
utilizados para ocupar a paraiba.

- Verificar a participac¢do dos nativos quanto as formas de resistén?ias dos
conquistadores e a reacdo dos moradores com relagdo a presenga holandesa.

Conteudo:

- Holandeses na Paraiba: Um encontro conflituoso.

- Estratégias utilizada pelos invasores

- Reagdo dos moradores de Filipeia como resisténcia

Metodologia:
- Aula expositiva dialogada com uso de cartazes, mapas, texto mimeografado e

€squemas.

Avaliagio:
- Pela participagdo e através de palavras-chave.
- Fazer uma retrospectiva da aula trabalhada com o uso de recortes| de cartolina

Bibliografia:

- Texto: Invasdes holandesas, Guerras de Guerrilhas, Herois Nacionais,
Nacionalidade

- ALMEIDA, Horacio de , Historia da Paraiba . - Editora Universithria UFPB
Jodo Pessoa 1978 Vol. 1

- OTAVIO, José, Historia da Paraiba. - Editora Universitaria UFPB 22 edigio 1990.

- Dcodato Borges e Dcodato Filho, a Historia da Paraiba em quadrilnhos 22 edicdo,
Paraiba 400 anos, 1985.



Escola Estadual de 1° e 22 Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Turmas: 1° B e C turno: Noite Carga Horaria 50 minutos

Plano de Aula

Tema: Holandeses na Paraiba: Consolidagdo da conquista

Titulo: A consolidagio da conquista da Paraiba e os meios utilizados pelos invasores.

Objetivos especificos:

- Perceber a importancia das concessdes feitas entre holandeses, moradores, indios
aculturados, senhores e escravos, como meios para consolidar a conquista do
territorio

Conteudo:

- A "amizade" entre invasores, indios aculturados, negros e judeus em forma de
concessdo.

- Calabar e sua ajuda, o " direito" de escolher.

- As resisténcias dos luso-brasileiros como fuga, saques, uso do fogo, medo e
submiss3o como meios para permanecer na terra.

Metodologia:
- Exposi¢io do tema com o uso de quadro de giz , texto mimeografado e esquema.

Avaliacdo:
- Pela participa e exercicio escrito

Bibliografia:

- ALMEIDA, Horacio de , Historia da Paraiba . - Editora UnLiversitéria UFPB
Joao Pessoa 1978 Vol. 1

- MELOQ, José Otavio de, - Historia da Paraiba - Lutas e resisténcias 3* edi¢do Editora
Universitaria Jodo Pessoa 1996 e outros.

- Texto: Invasdes holandesas, Guerra de guerrilhas, Her6is nacionais e
Nacionalidade



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Turmas: 1° ano B e C turno: Noite Carga Horaria 50 minutos

Plano de Aula

Tema: contribui¢do dos holandeses para cultura na Paraiba

Titulo: Colonizagdo e troca de valores culturais

Objetivos especificos:
- Identificar as contribui¢des deixadas pelos holandeses para o entendimento das
diferengas culturais, a partir dos documentos da época.

Conteudo:

- Relato sobre as riquezas da terra.

- Tolerancia religiosa.

- Concessdes politicas aos proprietarios.
- Novas formas de cultura

Metodologia:
- Aula expositiva dialogada, utilizagdo de texto mimeografado e esquema.

Avaliagio:
- Pela participa na aula e elaboragdo de um pequeno texto.

Bibliografia:
- ALMEIDA, Horacio de , Historia da Paraiba . - Editora Udiversitéria UFPB

Jodo Pessoa 1978 Vol. 1

- HERCKMANS, Elias - descri¢do geral da capitania da Paraiba. A unido companha,
editora, Jodo Pessoa, 1982

- Histéria da conquista da Paraiba - Sumario da Armada



ANEXOS 111
- TEXTOS -



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

6* Série E Turno: Manhi

Como nasceu a republicod
O Brasil nos ultimos anos tem vivenciado algumas mudangas causadas pelo plano real
do presidente FHC. Os meios de comunicagio tém mostrado que a populagdo
brasileira esta dividida quando se pergunta se o plano Real € bom ou ndo. Alguns
acham que a moeda tem dado bons resultados, outros mostram que o desemprego
aumentou, € assim as opinides se dividem de acordo com as vivéncias de cada um.

Quando o Brasil era uma Monarquia, as pessoas também tinham suas queixas. Muitos
queriam a Republica, outros por algum motivo preferem o Império, temiam que 0 novo
Regime podesse trazer de novidade para mexer com suas vidas. Mas, em fim o
nascimento da Republica. Como isto aconteceu?

O historiador Murilo de Carvalho no seu livro "Os bestializados" disse: "O povo
dormiu monarquista e acordou republicano". Ele quis dizer que quando o Marechal
Deodoro em 1889, proclamou a Republica,as pessoas nem perceberam. Imaginem que
nesta época a imprensa ndao ia muito longe e poucas pessoas liam. Na verdade o
Regime foi sendo vivenciado através de simbolos que foram criados para marcavro
acontecido. Desta maneira, o amor a patria veio através do hino, da bandeira, dos
monumentos, dos desfiles e datas comemorativas. Quem nos Ultimos dias se emocionou
ao ver o Brasil na Copa?

A Repuiblica foi sendo construida aos poucos, mas, como ela foi pensada naquele
tempo? Para citar algumas opinides, temos trés grupos: os deodoristas. que queriam
uma Republica militar beneficiasse o exército, jovens oficiais e parentes do
proclamador. OSJacobinos que queriam o modelo francés, achavam que o povo
deveriam participar, ir as pragas, exigir seus direitos,os professores, estudantes os
profissionais liberais. OQutro grupo era representado por Benjamim Constant, que lia
livros vindos da Europa e quevefa ordem e progresso para o pais com disciplina e
trabalho. Este foi o projeto que venceu, o que achava que o povo era despreparando e
precisava de representantes na politica.

Esta fase foi marcada por muitos conflitos, j4 que as pessoas também pensavam em
mudangas ao seu modo, outros simplesmente nio queriam mudar. Uma reagfio pode ser
vista quando a estudarmos a Guerra de Canudos - Um projeto que ndo venceu.

Bibliografia:
CARVALHO, José¢ Murilo. A formagdo das almas. O imaginario da Republica no
Brasil. SP. Companhia das Letras 1990

PILITTI, Nelson. Historia e Vida. Editora Atica



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

6" Série E Turno: Manhi

CANUDOS (1896/1897 ) Novas alternativas de vida
O periodo que vai de 1896 a 1897, foi marcada por uma prolongada estiagem e o
unico lugar que existia para trabalhar eram as grandes fazendas; s6 que pouca gente
conseguia trabalho e quando acabava a colheita, eram mandados embora.

Era comum no periodo de seca, os grandes proprietarios procurarem outras areas para a
pastagem de seu gado e mandarem seus agregados embora. Essas pessoas mantinham
uma relagdo de dependéncia com seus senhores que apesar de explora-los, eram quem
dava uma certa "prote¢do”. Neste caso, a auséncia dos patrbes, que geralmente iam
morar no litoral, e o abandono a que ficavam entregues , acabava por gerar naquelas
pessoas a coragem para reagir, ou seja, uma forga, um "poder”, em especial entrando
para o cangago.

Nas feiras livres, os trabalhadores ficavam sabendo que em canudos,sertio da Bahia
estava se formando uma comunidade diferente onde tudo era de todos, nio havia
patrdes nem empregados, podiam plantar e criar rebanhos.

Esta comunidade era guiada por Antdnio Conselheiro, um religioso que conseguiu
reunir centenas de seguidores, causando muito medo ao governo da recente Republica.
Canudos representava uma ameaga aos republicanos que resolveram exterminar toda
aquela comunidade que acolhia gente de varios estados que ndo tinha como conseguir
meios de subsisténcia.

O jornalista Euclides da Cunha, autor da obra "Os sertdes" , foi testemunha ocular da
guerra; escreveu sobre o massacre: "Canudos nio se rendeu. Exemplo tnico em toda
Historia, resistiu até o esgotamento completo".

(Euclides da Cunha, "Os sertdes" RJ, Editora de Ouro pg 541)

SILVA, Francisco de Assis - Historia do Homem 1- Editora Moderna 1996

PILETTI, Nelson - Histéria e vida 4? edi¢do - Editora Atica.
outros



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

6* Série E Turno: Manha

A industria brasileira durante a repablica velha (1889 a 1930)

A industrializagdo primeiro se deu na Inglaterra, de 1789 a 1848. O Brasil participou
nesse processo de industrializagdo com o comércio de exportagdo de matérias prima, ou
seja, vendia seus produtos baratos e comprava o que ndo podia, produzir a " prego de
ouro"

Em 1889, o Brasil estava saindo da escraviddo que era considerado por alguns
historiadores como causa do atraso da economia brasileira. Foi preciso fazer a aboligdo
para liberdade a méo-de-obra e introduzila na industria nascente; s6 que a elite dos
fazendeiros de café achavam que os ex-escravos e trabalhadores livres eram
despreparados e indisciplinados para as atividades industriais, por isso, resolveram
trazer os imigrantes que eram alfabetizados.

Em 1910, com a introdugdo da luz elétrica, aumentou o processo de produgdo. A
construgdo de ferrovias facilitou o transporte dos produtos, em especial o café até as
"fabricas", a0 mesmo tempo em que houve um crescimento urbano. Cidades como Rio
de Janeiro e Sdo Paulo em 1930 ja eram consideradas verdadeiras metropoles, cada vez
mais as pessoas foram morar em cidades, foram crescendo as favelas; ja que muitos
ndo conseguiam empregos, os salarios eram baixos e as condi¢gdes de vida eram
péssimas. As criangas aos 8anos de idade, trabalhavam junto aos pais € a escola era
privilegio de poucos.

Os operarios trabalham muito sem nenhum direito, ndo existia aposentadoyi’os
acidentados ficavam dependendo de ajuda dos que trabalhavam. Os italianos trouxeram
outros conhecimentos sobre as leis trabalhistas, ¢ foram os primeiros a pensar em
organizar Os Operarios, mas O governo € Os patrdes usavam a repressio; varios
estrangeiros foram expulsos e para os nativos o castigo era o exilo na Amazonas.
Apesar da repressdo do estado com o uso da policia e as ameagas dos patrdes, sempre
houve reagdo por parte dos trabalhadores.

Os primeiros a investir na industria foram os fazendeiros do café e imigrantes que
trouxeram algum dinheiro. Nesta fase havia uma alta produgio de café e os lucros
estavam sendo investidos na industria, mas predominavam um tipo de producgdo
voltada para as necessidades dos fazendeiros, como: maquinas de descarogar e de socar
o algoddo etc. alguns livros mostram que este crescimento econémico foi prejudicado
porque ndo havia investimento em capital, os fabricantes se endividavam e pediam a
prote¢do do governo que pedia dinheiro emprestado aos ingleses, gerando a inflagdo.
Tudo isto para salvar a situagdo e manter 0s compromissos.

Diferente dos Estados Unidos, Franga e Japdo, o Brasil € outros paises da América
Latina ndo tiveram condi¢des de substituir as importagdes, continuavam mantendo o
comércio de exportagdo. Outros fator era a falta de tecnologia. Enquanto os ingleses



utilizavam novas maquinas vendiam as antigas ao Brasil a altos pregos. Desta maneira
a industria crescia a passos lentos.

As primeiras fabricagdes foram de bens de consumo ( chapéus, alimento , bebidas,
moveis, sapatos, etc.), porque exigim menos investimentos o lucLo era garantido e o
consumo também.

Conclui-se que o atraso da industria nascida na Repliblica Velha pode ser atribuida
tanto a dependéncia do capital estrangeiro como também por causa da mentalidade dos
cafeicultores que era conservadores e ligada a interesses proprios, € ndo do pais em
geral.

Bibliografia:

SCHMIDT, Mario ,Nova Historia Critica do Brasil - 2° Grau - Hditora Nova Geragio
7° edicd01996

DEAN, Warrem, "A industrializagdo durante a republica velha" em Fausto Boris (org.
Historia geral da civilizagdo brasileira Difel 1977 - 249,283.



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

1°anoB2eC Carga Horaria: 50 minutos

Invasdo Holandeses

Lutas e resisténcias em prol da terra

Com a morte de D. Sebastido rei de Portugal, subiu ao poder o Cardeal D. Henrique
que faleceu sem deixar herdeiros. A unido ibérica aconteceu a partir dai. O rei espanhol
passou a ser o rei portugués e assim a Espanha dominou Portugal e consequentemente o
Brasil.

Neste contexto, a Holanda estava em guerra com a Espanha que mantendo dominio
sobre a soberania portuguesa impediu o comércio como o Brasil. Os holandeses
resolveram invadir.

A Holanda, pais capitalista ja em fase avangada, possuia armamentos sofisticados, o
que facilitou a dominagio; além de uma mentalidade propicia. a politica agressiva e
comercial, possuia grandes recursos para investimentos.

A grande preocupag@o dos holandeses era Ter perdido o controle sobre os produtos
portugueses, em especial o agucar, vindo do Brasil, que garantia gordos lucros. Por
isso, era preciso encontrar estratégias para ir diretamente a fonte. Naquela época, o
Brasil era o grande alvo para, as poténcias em desenvolvimento e todas queriam o
apossamento de suas riquezas.

Em 1621, a aristocracia holandesa extremamente rica, precisava manter seu extenso
comércio; para isso, fundou a companhia da Indias Ocidentais, exemplo do que ji
existia no Oriente, para manter relagdes comerciarias e garantir o monopo6lio do agicar
e o comércio de escravos.

A companha das Indias Ocidentais era um empreendimento particular que garantia
compra de mercadorias a baixos pregos para vender na Europa. Diferente dos
portugueses, neste ponto, os holandeses ndo estavam investidos em colonizar, mas tudo
0 que podesse da terra.

O "Nordeste", por ser uma regido propicia ao cultivo da cana-de-aglcar, virou um
campo de lutas. A principio, os holandeses invadiram a Bahia, mas como era sede do
governo e bem defendida, foram expulsos. De volta apostaram na Paraiba. De 1625 a
1634, varios conflitos aconteceram; foram 8 anos de resisténcias. Os luso-brasileiros
ndo mediram esforgos para a defesa e usaram como estratégia a alianga entre a igreja,
senhores de engenhos, indios aculturados, brancos e escravos contra o "inimigo
comum".

S6 depois de dominar Rio Grande do Norte e Pernambuco, ficou mais facil entrar na
Paraiba, cercada por terra e por mar. Para os holandeses, falava o conhecimento da
terra, dela s6 tinham noticias de suas riquezas através das cartas dos jesuitas € cronicas



de wviagens. A alianga com os indios potiguares, residentes na Bahia da Traigdo, foi
uma tatica utilizada pelos holandeses para conseguir informagdes detalhadas sobre os
moradores daquela capital. Esta alianga permitiu aos invasores varios beneficios e,
como estratégias para segurar o auxilio prestado, os holandeses enviaram Pero Poti a
Holanda. Além dos recursos financeiros, os invasores fontaram com a ajuda de
CALABR, que (pertencia ao Exército Portugués) para a conquista.

Os moradores de Filipéia também usaram estratégias como: a guerrilha, alian¢a com os
indios, outros queimaram as lavouras, saquearam armazéns, e fugiram para o interior
destruindo tudo o que podiam para ndo deixar nenhum beneficio. Alguns moradores
bem estabelecidos fizeram acordo como meio de manter seus engenhos funcionando.
Os invasores por sua vez ndo fizeram nenhuma questdo em fazer algumas concessoes,
contanto que colaborassem. Por isso, durante 24 anos de atuagdo, muitas propriedades
dos portugueses ficaram intactas, ja que a produgio do agucar continuou e o principal
objetivo dos invasores era recuperar 0 comércio.

Segundo documentos deixados pelos holandeses, as pessoas daquelas terras ( Paraiba)
ndo sabiam aproveitar suas riquezas. Isto mostra diferengas no modo de utilizar a terra
conclui-se que esta relagdo ndo se deu sem conflitos.

Bibliografia;

ALMEIDA, Horacio de, Historia da Paraiba. Editora Universitaria, UFPB.
Jodo Pessoa 1978 vol. 1.

SCHMIDT, Matrio, Historia Critica do Brasil. 2° grau 7* edi¢do,
Editora Nova Geragdo, 1996.
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Holandeses na Paraiba

Como os invasores conseguiram consolidar a conquista do territorio?

Na aula passada aprendemos que muitas tentativas de ocupagdo foram feitas pelos
holandeses para conquistar a Paraiba, porém era grande a resisténcia dos espanhois,
negros, portugueses, e tribos indigenas.

Para consolidar a conquista foi muito importante para os holandeses a alianga com os
escravos que fugiam das fazendas, e os indios potiguaras. Neste momento foi grande a
ajuda de calabar.

Calabar conhecia bem a terra e contribviu mudando o rumo das lutas, ampliando a
penetragdo holandesa, fazendo recuar a resisténcia luso-brasileiro. Ele era militar
portugués e chegou a ser major do exército holandés, sendo considerado pelos
espanhois, sendo considerado pelos espanho6is como um traidor.

Hoje alguns historiadores levantam questdes ou duavidas sobre o comportamento de
CALABAR, ja que o mesmo resolveu fazer oposi¢do e¢ escolher seus dirigentes. A
"amizade" entre holandeses e indios favoreceu o conhecimento da regido e dos que
viviam na terra. O indio Pero Poti que foi levado para a Holanda para estudar, ao voltar,
foi de grande utilidade, chegando a assumir cargo na administra¢io holandesa.

Os indios também usaram estratégias para conseguir objetivos. Nesta rala¢do foi
possivel estabelecer uma certa liberdade de culto e o apoio para as defesa contra as
tribos inimigas. Como ndo era interessante conservar "indios rebeldes", os holandeses
apoiavam os aliados nos momentos de guerra.

Também foram feitas aliangas com os judeus, dando apoio e incentivando a imigragio.
O principal objetivo era permanecer na terra e garantir apoio de todos que resolvessem
ajuda-los. Por sua vez, algum aliado negociaram e tudo ia organizando nos moldes
capitalistas.

Aos senhores de engenhos foram concedidos empréstimos a pregos baixos, para
recuperar os engenhos danificados pelas "guerrilhas", desta maneira era possivel
manter a produgio do agliicar para o mercado europeu. Outra estratégia utilizada pelos
invasores foi o incentivo para a importagdo de escravos, pois, 0 nimero de cativos
estava reduzido por causa das epidemias que haviam acontecido. Essa mio-de-obra era
considerada lucrativa, ja que eles traziam os escravos para vender caro aos senhores.
Além disso, era necessario mais bragos para trabalhar no cultivo da cana-de-agucar.
Para evitar as revoltas por causa do trabalho for¢ado, os holandeses criaram o "dia de
descanso".



Alguns nativos continuavam resistindo, era grande a desconfiangaeles tinham medo de
serem escravizados e reagiam aos novos valores que estavam sendo incorporados a sua
cultura. Continuavam os ataques aos engenhos , interferindo na produgdo de agucar. As
queimas eram constantes e as tensdes continuavam.

Bibliografia:

Texto: Invasdes Holandesas, Guerra de Guerrilheiros Nacionais, Nacionalidade.

ALMEIDA, Horacio de, Historia da Paraiba. Editora Universitéria, UFPB.
Jodo Pessoa 1978 vol. 1 e outros.
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Invasdo Holandeses

Desenvolvimento cultural na Paraiba. contribuicio holandesa.

A influéncia holandesa na Paraiba pode ser constatada em varios aspectos culturais;
pois, como sempre o encontro entre povos diferentes ndo deixa somente tragos
negativos para a sociedade, mas deixam também muitos pontos positivos, apesar da
destrui¢do e do choque de culturas.

Entre os pontos positivos podemos citas os documentos de época, ou seja , existem
relatorios da capitania, dando conta da riqueza da terra, a0 mesmo tempo em que
denunciam a falta de interesses dos moradores, senhores de engenhos em explorar estes
lucros

Além de documentos para estudo sobre a Paraiba, os invasores também introduziram
novas formas de cultivo, além de transformar a agricultura de subsisténcia em produtos
para as exportagdes tais como: o fumo e o algoddo. Foi incentivado a criagdo de gado
para o consumo, cabra e carneiro, substituindo a caca e a pesca como predominantes
nas mesmas.

Como a chegada dos holandeses na Paraiba, houve uma certa valorizago das religides
indigenas e africanas, antes desconsideradas pela igreja catdlica. Aos negros era
proibido cultuar seus deuses e fazer seus rituais, os holandeses introduziram na coldnia
o calvinismo.

Além desta mudanga, houve um ensaio de uma politica participativa com a admissdo de
proprietarios e indios nas cdmaras municipais, os escravos ganharam um dia de
"descanso". Isto era um incentivo para uma maior produgdo. Os antigos senhores
achavam que o negro era como uma maquina, esta visdo em parte foi sendo
amenizando.

As estratégias de dominagdo permitiram um grande passo para a aculturagdo ja que
foram sendo mudadas as formas de resisténcia.
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Escola Estadual de 1° e 22 Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia do Brasil

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Exercicio

1 - Sabendo que a industrializagdio primeiro aconteceu na Ingljterra, no periodo de
1789 a 1848, diga como foi a participag¢do do Brasil nesta industrializag@o.

2 - As primeiras industrias no Brasil foram construidas no inicio da Republica Velha
pelos fazendeiros do café. Diga como esses fazendeiros consideravam os trabalhadores
brasileiros.

3 - Por que os fazendeiros resolveram trazer os imigrantes para trabalhar nas industrias
e na produgdo do café ?

4 - Quats os primeiros produtos fabricados no Brasil ?

5 - De acordo com o texto, fale sobre a situagdo dos operario na fase da Republica
Velha.

6 - Explique esta afirmativa: "com o crescimento das cidades ﬁoram aparecendo as
favelas e os cortigos".



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Exercicio

1- Por que os holandeses resolveram invadir a Paraiba ?

2 - Quais as estratégias utilizadas pelos invasores para consolidar a conquista do
territorio paraibano ?

3 - Explique as formas de resisténcias utilizadas pelos moradores de Filipéia.



Escola Estadual de 1° e 2° Graus Ademar Veloso da Silveira
Disciplina: Historia da Paraiba

Estagiaria : Rita Maria Freire

Orientador : Alarcon

Exercicio

1- Diga com suas palavras o que voc6e entendeu sobre o tema: "Lutas e resisténcias em
prol da posse da terra".




ANEXOS V
- REGISTRO DAS AULAS -




Registro das aulas

1° ano manh3

6% ¢ 1%aulas 04/08 - 2 aulas
Conteudo: Apresentagdo - Introdugio ao conceito de Republica

6> e 3% aulas 11/08 - 2 aulas
Conteudo: Republica Ontem e Hoje

6> e 32 aulas 18/08 - 2 aulas
Contendo: A Guerra de Canudos.

6™ e 4* aulas 25/08 - 2 aulas
Conteudo: Revisdo sobre canudos, introdugio do novo conteudo

6% e 5% aulas 01/09 - 2 aulas
Contetdo: A Industnalizagdo na Reputblica Velha ( 1889 - 1930)

1° ano noite

1° B 1% aula 11/08 - 1 aula
Contetdo: Introdugdo a invasdo holandesa

1 B 2% aula 18/08 - 1 aula
Conteudo: Continuagdo da aula anterior

1° B 3% aula 25/08 - 1 aula
Conteddo: Estratégias para consolidar a conquista da Paraiba

12 C 1% aula 26/08 - 1 aula
Conteudo: Invasdo holandesa

1° B 4% aula 27/08 - 1 aula
Conteudo: Revisdo e aplicagdo de exercicio

1° C 2® aula 27/08 - 1 aula
Conteudo: revisio e avaliagdo

Obs:
As aulas no 1 C foram ministradas no horario do professor de Quimica.
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Terca-Feira, |3 dejunho de 995

Benjamin Abraio/Divulgagido

Maria
Bonita e
Virgulino
Ferreira
Lampiao
(com a
revista
‘Noite
Ilustrada’)
posam par:
foto do
libanés
Benjamin
Abraao na
década de
30
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Povo de Canudos




P . opr) e T T8 AR

Soldados que lutaram contra Canudas.

i




DELFIN MARTINS/PULSAR

A desnutricdo é a friste realidade das

regides Norte e Nordeste do Brasil.
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