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APRESENTAGAO

A idéia de fazer esta monografia sobre culturas afro-brasileiras no livro
didatico de historia me veio a cabega a partir da observagdo de que, muitas pessoas
proéximas a min e que tém algumas dessas culturas como partes constituintes e
fundamentais do seu cotidiano, nfio terem conhecimento sobre a historia' de sua
propria realidade. O conhecimento sobre a histéria dessas praticas culturais, de que
fazem parte grande parcela da populagdo brasileira, gente de todas as idades e cores,
que tém nessas praticas culturais um lugar de criagdo de subjetividades proprias, foi
e ¢ ainda negado a essas pessoas e as demais, pela via educacional, auxiliado pelo
seu instrumento de apoio e de propagagdo do “verdadeiro conhecimento”, que € o
livro didatico.

A partir desse aspecto me proponho a mostrar que o ensino de histdria nos
niveis Fundamental e Médio, através do seu objeto propagador de “verdades
cientificas” que € o livro didatico, contribuiu para a exclusdo socio-racial através do
tradicionalismo e/ou omissdo quanto a abordagens sobre praticas culturais,
popularmente identificadas como “coisa de negro” e conseqiientemente inferiores,
assim como eram consideradas ¢ identificadas no século XIX e parte do século XX
pelo codigo penal brasileiro como prova de vadiagem as pessoas identificadas como
“capoeira”, ou fossem pegos praticando a capoeira em praga publica. Como a
maioria dos seus praticantes era da etnia “negra”, foi facil estabelecer tal associagdo
e consagra-la em nossa sociedade de moral “branca”. No entanto, desfaze-la nunca
foi a preocupacdo dos autores que escreveram a histdria nos livros didaticos, nem
antes nem agora, mesmo com toda influéncia e ascensdo de novas tendéncias
tedrico-metodolégicas na historiografia, como as leituras da histéria das

mentalidades, culturalistas, pos-estruturalistas, etc. A escrita de nossas culturas nas

' O termo histéria a que me refiro, é a produgio escrita em base e métodos cientificos e académicos. A
histéria a partir da transmisséo oral, que muitas vezes se confunde com a trajetéria das Divindades e Orixas,
dos malandros e capoeiras, se fez e faz presente nas tradi¢des de contos e cantos populares de geragdes.



paginas dos livros didaticos de histéria ainda ndo contribui para nos incluirmos
nessa construcdo de nossas realidades.

O ensino de historia reforgou velhos lagos de separagdo racial através dos
seus modos de enfatizar a cultura, onde mitos e discriminagdes sdo reforcados ou
entdo apenas deixados a segundo plano, pela auséncia ou pela abordagem como
apenas expressoes artisticas.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos. No primeiro fago uma discussao
tedrica respeito do conceito de cultura que irei abordar durante toda a construgdo
desta monografia. Paralelamente a isto, vejo as conseqiiéncias que algumas visdes
que predominaram na historia sobre o que € cultura, qual a sua conceituagdo
verdadeira, trouxeram para se construirem algumas imagens sobre as culturas afro-
brasileiras que ainda existem na nossa sociedade ¢ que foram transmitidas aos livros
didaticos de forma implicita.

No segundo, fago uma trajetoria histérica da educacdo desde um momento
antes do golpe de 64 até o final do século XX, tendo sempre como foco o motivo da
ndo enfatizag@o das culturas afro-brasileiras nos livros didaticos. Para se fazer essa
analise, tive que obrigatoriamente recorrer a uma analise de nossa conjuntura
politica e social como ponto de partida.

E no terceiro, analiso agora a escrita que as culturas afro-brasileiras
comegavam a se fazer observar nos livros didaticos desde o inicio do século XXI.
Aqui ndo estabeleco uma andlise aleatoria, fago-a através de uma proposta
governamental para a renovacdo da educagdo em todas as suas disciplinas.
Logicamente me concentrei em buscar na parte destinada a histdria, as propostas
para se trabalhar com a cultura. Essas recomendag¢des do Ministério da Educagdo
estdo armazenadas nos PCNs, Parametros Curriculares Nacionais. Neste capitulo
faco uma comparagdo entre os materiais didaticos que enfatizam as culturas afro-
brasileiras, escritos ja no século XXI, como também entre estes um livro da década
de 90, que também trata do assunto. Aqui a comparagdo se da em termos do

questionamento de que se tenha ocorrido um avango no trato de tais culturas, apods as



recomendacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais de renovagdo e melhoria do

ensino.



CAPITULO I:

CONSTRUINDO IMAGENS, REFORGANDO
PRECONCEITOS.

“Cultura sf. 1. Ato, efeito ou modo de cultivar. 2. fig. O complexo dos
padrdes de comportamento, das crengas, das instituicdes, das manifestagoes
artisticas, intelectuais, etc., transmitidos coletivamente, e tipicos de uma sociedade.

3. Fig. O conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo.“'

Comegar um trabalho tentando conceituar cultura, ndo ¢ nada facil,
exatamente por ser um tema e também um conceito muito abrangente, onde muitas
vezes seu nome € tomado como sendo sindonimo de uma palavra apenas, como por
exemplo, erudigdo, folclore, informagdes, arte, intelectualidade, etc. Bem se sabe
que cultura ndo pode ser enquadrada, meio que a forca, nessa adjetivagdo simplista
que todos ndés somos tentados a fazer no dia-a-dia. *“ O conceito de cultura ¢
profundamente reaciondrio**> ,como afirma Guattari, pois nio se enquadra em
apenas uma defini¢do, um conceito, ele ¢ amplo e histdrico, as vezes funcionando
como objeto, outras como sujeito.

Pela introdugdo vé-se logo a dificuldade que o escritor Aurélio Buarque teve
de enquadrar a cultura em uma conceituagdo de dicionario. Ainda assim vemos trés
possiveis areas de demarcagdo para o tema. Primeiro aparece a cultura como
sindbnimo de cultivar. Desse modo estd de acordo com o que popularmente
chamamos na produgio agricola sobre culturas, como sinénimo produgdo de grdos :a
cultura do milho, do feijdo, arroz, etc. Porém qualquer coisa fora desse conjunto

semantico pode também ser cultivada, como uma crenga, um conhecimento, etc. O

' FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Minidicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Editora
Nova Fronteira, 1993. 3® ed. p.156.
? GUATTARI, Félix e ROLNYK,Suely. Micropolitica: Cartografias do Desejo. Petropolis: Vozes, 1998. p.15.



segundo sinénimo diz respeito a uma uniformizagdo coletiva da cultura, como uma
espécie do meio norteador o homogeinizador de diferengas. Aqui nessa sinonimia, o
conceito de individualidade ou mesmo singularidade desaparece de vez, para dar
lugar a uma cultura coletiva, demarcada também por um enquadramento geografico,
que se pretende formadora de uma identidade. O terceiro e Gltimo sinénimo dado a
cultura € o que é mais difundido popularmente, o da erudigdo, da intelectualidade,
logicamente este € o seu conceito mais elitista, pois historicamente as camadas mais
populares nunca tiveram acesso ao ‘‘ cientificismo’’ proprio das elites, propagadoras
de conceitos, inclusive este. Este inclusive € o motivo pelo qual a enfadonha
associagdo entre cultura e conhecimento se tornou hegemonica na mente das pessoas
durante quase todo o século XX.

Félix Guattari, assim como Aurélio Buarque, analisa trés possiveis
conceituagdes sobre o que € cultura.

A primeira conceituagdo focalizada por Guattari tem como associagdo o
terceiro sinonimo dado por Aurélio Buarque no inicio do capitulo. Historicamente a
palavra cultura era designada para ‘‘cultivar o espirito’’, sendo apropriada a
posterior como cultivar o saber. E € ai onde se comega a estabelecer uma abordagem
comparativa sobre a quantidade e a qualidade da cultura, sendo inclusive capaz de
apontar aonde a cultura esta e onde ela ndo esta. Aqui o conceito de cultura serve
como criacdo de uma subjetividade de exclusdo, ndo apenas quando designa que
determinados individuos e/ou grupos ndo tém cultura, ou principalmente, ao se
observar a ‘‘inferioridade’’ de uma cultura em relagdo a outra. Este conceito deixa
claro que tem um poder discursivo, como forma de designar quem tem e quem ndo
tem cultura, por isso ele a define como ‘‘cultura-valor’’, ainda de carater individual.

A Segunda conceituagdo feita por Guattari também se alia a sinonimia citada
no dicionario, chamada por ele de “’cultura-alma coletiva’, sinénimo de
civilizagdo’*®. Tendo como pressuposto essencial a nogdo de coletividade, essa

segunda via de defini¢do de cultura designa o coletivo a partir de uma uniformizagao

3 GUATTARLI, Félix e ROLNIK, Suely. Op. cit. p.17.



dos padrdes de comportamento, de crengas, etc. Esta segunda conceituagdo, abre o
restrito repertério da ‘‘cultura-valor’® que era de poucos, para uma cultura que ¢ de
todos, a cultura torna-se uma pratica massificada, independente de classes sociais ou
da erudig¢@o. No entanto, esta defini¢do ¢ excludente (assim como qualquer outra),
pois, a uniformizagdo das praticas culturais dentro de um grupo ou comunidade, ndo
implica dizer que os sujeitos historicos de forma individualizada, ndo tenham,
mesmo que de forma subjetiva, uma configuragdo particular desse todo coletivo.
Sob esse ponto de vista, acharia mais adequado uma renomeagdo para cultura-
valores, assim, essa pluralizagdo do objetivo soaria como uma forma de
reconhecimento de que mesmo dentro de um grupo de valores supostamente
uniforme, as individualidades existem. As formas de ver e interagir com as
expressdes culturais de que fazem parte, ndo se processa da mesma maneira em
todas as pessoas do grupo. Os sujeitos historicos mantém relacdes com as
expressdes culturais tanto de forma coletiva como individualizada, onde seus valores
podem transitar tanto pela influéncia do coletivo, como também a partir de sua visdo
dentro desse todo. Esse reconhecimento de que os sujeitos individuais tenham
direito de poder-se pensar um pouco fora do grupo, nem que seja num minimo ato,
ja nos leva a perceber que mesmo dentro de uma mesma realidade cultural, existe
conflitos e divergéncias quanto a forma de perceber essa relagdo complicada que se
realiza no nosso cotidiano, que € a uniformizagdo dos pensamentos, dos gestos, das
subjetividades, etc, que nosso mundo moderno nos impde.

E por ultimo tem-se uma conceituagdo inovadora para a nossa citagdo de
abertura, uma nova cultura determinada pela sociedade capitalista, a ‘‘cultura-
mercadoria’’, onde tudo que estiver incluido nessa légica do mercado de
movimenta¢do monetaria se enquadrara nessa terceira € mais poderosa vertente pois,
dentro da logica capitalista, ¢ essa cultura que pretende construir as imagens das
outras duas, e inclusive da sua propria.

Para Guattari, a nossa realidade cultural dentro dessa poderosa rede que nos

enquadra, mesmo que inconscientemente, que ¢ o mundo capitalista contemporaneo,



se configura na materializagcdo de nossas subjetividades, que, segundo ele, ndo sdo
completamente nessas, mas de uma massificagdo da ‘‘cultura-mercado’ no
inconsciente popular. Como por exemplo a produgdo de um filme holyoodiano sobre
a capoeira, ele pode passar a imagem de um “Esporte Sangrento”, segundo seu titulo
e enredo, e dessa forma massificar uma visdo, tornando-a hegemonica e verdadeira
para as pessoas que ndo conhecem bem o jogo. Porém, mesmo atribuido grande
poder a uma cultura pautada nos principios de capitalismo, considera ainda a

coexisténcia com as outras duas ‘‘culturas’’, como segue abaixo:

““A minha idéia é que esses trés sentidos que aparecem sucessivamente no
curso da Historia continuam a funcionar, e do mesmo tempo. Ha uma

. o . r A o 4
complementaridade entre esses trés tipos de nucleos semanticos’

Partindo dessa citagdo, o conceito de cultura que irei utilizar nesse ensaio €
uma espécie de interpenetra¢do dessas trés formas de se conceber o tema. Portanto a
cultura que serd trazida para o debate ndo serd apenas a que se pretende erudita ou
cientifica, nem tdo pouco a cultura que se traduz apenas em expressdes artisticas
como pinturas, esculturas, etc. Ou ainda uma cultura coletivista que tem como fim
ultimo atrair uma identidade para seus supostos membros e maquia-la com ares de
“‘naturalidade’’, sem perceber que essa naturalidade foi historicamente construida a
partir de determinados interesses, que ndo o da época em questdo. Porém, elas
também fardo parte do conceito abordado, sendo estaria impondo um conceito
excludente para a cultura, que ndo € o objetivo. Pretendo observar a concretizagdo
desses discursos culturais nos livros didaticos, para poder se fazer inclusive uma
andlise dos discursos.

Sem essa tradugdo concreta num plano material, ficaria, acredito eu,
impossivel de se fazer qualquer estudo sobre cultura. Quando Foucault analisa, por

exemplo, a loucura, ele busca uma produgdo concreta do discurso sobre o tema, as

* GUATTARI, Félix e ROLNIK, Suely. Op. cit. p.19.



escritas da época sobre essas pessoas estudadas. Desse modo, quando analiso os
discursos sobre a capoeira, tenho que ter em mente, que essa modalidade ¢ uma
pratica de concreta realidade, e que esses discursos tém uma relagdo mais complexa
com o objeto do que apenas ‘‘construi-lo’’, acredito que o discurso e a vida real tem
uma intera¢do em que ambas se constroem numa relagdo de mdo dupla. Dessa
forma, a abordagem cultural que irei trabalhar é aquela que se materializou como
pratica concreta que ainda perdura em nossa sociedade, considerando-a inclusive
como integrantes de contextos externos a sua ordem, como a vida na sociedade
escravista, a pds-aboli¢do, a sociedade atual, etc.

O conceito que irei trabalhar sera a da cultura como tradutora das
sensibilidades humanas vivenciadas no seu dia-a-dia, traduzidas como forma de
amar, agir, pensar, cultivar, trabalhar, etc, ou seja, construir subjetividades, que
foram materializadas em praticas concretas por serem historicos, sendo assim, a
cultura abordada sera também histérica, onde esses sujeitos e grupos modificam e
sdo modificados com e por elas, ocorrendo uma interagdo entre o sujeito historico e
a cultura. Vale também lembrar que sujeito ¢ cultura estido inseridos no seu tempo,
assim ndo recaimos nas velhas andlises antropologicas de ver a cultura como algo
fora das transformacgdes ao longo dos processos historicos.

Mais especificamente, a rigor do trabalho, que é sobre culturas afro-
brasileiras, as chamarei dessa forma pela especificidade de suas trajetorias
histdricas, onde aqui realizo um exercicio de fincar os pés no presente ¢ tentar olhar
para um passado, se bem que muito distante, que nos fornece os meios necessarios
para podermos caminhar ao longo de uma historia cultural, que € a nossa propria
histéria. Dessa forma, verificarei algumas expressdes culturais que tiveram sua
origem na Africa e que foram trazidas para o Brasil ao longo dos trezentos anos em
que durou a famigerada instituigdo da escraviddo humana. Na nova terra os negros
tiveram que reavaliar suas praticas culturais e estabelecer prioridades com a nova
condigdo de escravo, ocasionando com isso mudangas em suas expressdes culturais

de origem. Outras praticas culturais foram deixadas em terras africanas. Essas



transformagdes ocorridas na nova terra, quando as culturas que trouxeram, deram
origem ao que se denomina de culturas afro-brasileiras.

Sob esse aspecto, a Capoeira, a Umbanda, o Candomblé, as festas de
Reinados etc, podem ser enquadradas como culturais afro-brasileiras, pois tiveram
aqui mudangas profundas e substdncias. Elas ndo se foram salvas pelos escravos,
sempre tdo saudosos de sua terra, ou dos pais € avos, como também as culturas de
sua terra proporcionaram a sobrevivéncia deles. Pois a cultura para esses escravos
era a propria vida, diferentemente da relagdo que muitas pessoas tém hoje com as
praticas culturais, onde a vida existe em separado dessas atividades. Foi o que
constatei quando observei os livros didéticos ao tratarem da escraviddo, onde apenas
sdo observados o arduo trabalho ¢ as lutas de resisténcia, que sdo perceptiveis.

Geralmente os livros didaticos escritos até a década de 80, trazem a énfase
apenas sobre o arduo, mas necessario trabalho escravo para a construgdo da nagio,
suas praticas culturais ndo sdo abordadas por ser uma indesejada heranca dessa
época em que se pretendia uma nagdo eugénica. Ao final dessa época, os livros
didaticos se concentrardo em mostrar exatamente essa “mancha” em nosso passado
“branco”, ndo que enquadre as expressdes culturais como mais uma forma de
resisténcia, mas apenas pelos meios visiveis e que se fizeram, direta ou
indiretamente (contra feitores e senhores, por exemplo), contra 0 macropoder. Por
esse motivo também’ , nessa época eclode a ascensao da importancia de movimentos
de resisténcia como os quilombos, onde o de Palmares comega a ser exaltado por se
constituir em um simbolo do poder negro numa ordem escravocrata.
Conseqlientemente ocorre a heroicizagdo de seu ultimo lider, Zumbi, como uma
espécie de martir da causa da liberdade® . Por esse motivo comega-se a dar
importancia a revolta dos Malés, na Bahia, como movimento de articula¢do dessa

massa escrava, o que antes ndo era mostrado nos livros didaticos. Para essa vertente

® Nio podemos esquecer a grande influéncia que os Movimentos de Consciéncia Negra tiveram, desde a
década de70, na propagagdo da imagem contréria a que fora predominante, até o momento da abertura politica
do regime militar, de que o negro tenha aceito pacificamente sua condigdo de escravo.

° Hoje os Movimentos de Consciéncia Negra substituiram a data da assinatura da Lei Aurea, 13 de maio,
como data comemorativa, pelo dia 20 de novembro, suposto dia da morte de Zumbi dos Palmares.
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da nossa historiografia produtora de materiais didaticos, as formas de resisténcia
subrepticias, que aconteciam no dia-a-dia da escraviddo, ainda ndo sdo percebidas
como tal por ndo fazerem frente diretamente ao poder do Estado. Assim, passam
despercebidas as pequenas fugas dos escravos, as rodas de capoeira contra a
permissdo de senhores e da policia, os encontros entre escravos de varias fazendas
(as escondidas) para fazerem batuques, cultuarem suas divindades ou para
comemorarem uma data festiva propria. Formas de resisténcia e de sociabilidade
mantidas dentro do sistema escravista, proporcionadas por manterem vivas suas
praticas culturais.

A cultura, mais do que suportc material e/ou espiritual que os escravos
utilizaram para fugir de uma horrenda realidade, era a forma deles proprios criarem
uma nova realidade, de estabelecerem prioridades e valoragdes sobre as suas
culturas. O enaltecimento de suas culturas, para os escravos, antes de ser uma fuga
da realidade (0 que também foi), era principalmente uma forma de encara-la de
frente, criando o seu proprio mundo.

Foi com o objetivo de perpetuarem a sua prépria existéncia como seres
humanos, que os escravos transportaram também suas expressdes culturais, que num
primeiro contato pareceu exético para os brancos europeus e americanos, depois foi
se configurando em perigo, em ameaga, em heresia, em suma, em praticas culturais
de um povo inferior e por isso mesmo inferiores culturas, logo seria uma associagdo
com o proibido. O que a Igreja tenta fazer € livra-los de suas crengas “miticas” para
enfim coloca-los no caminho do “verdadeiro” Deus.

As pressdes que o Novo Mundo dos brancos exercia sobre os escravos, fazia-
os cada vez mais se agarrarem as suas velhas praticas, que aos poucos ia deixando
de ser tdo velhas e se adaptando as exigéncias que a “viagem” dos tumbeiros trouxe
para eles na América. E foi assim que ocorreu, por exemplo, com as suas religides
africanas. Algumas divindades(deuses) importantes antes da grande viagem para o
Brasil, perderam suas fungdes que justificavam suas existéncias no novo continente,

enquanto que outras ganharam importancia, principalmente os Orixds que
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simbolizavam forga e resisténcia. As entidades guerreiras se tornam as de maior
poder, como Xang6, Oxum e Oxald. Portanto, ndo ¢ a toa que esses trés Orixas da
religido africana tomassem corpo como sendo associados as principais divindades do
pantedo catolico, quando ocorre o sincretismo religioso entre os cultos africanos e a
religido cristd, o que propriamente da origem as religides afro-brasileiras, como o
Candomblé. Seguindo esse exemplo, Ogum vira Sdo Jorge, o “santo guerreiro”,
Oxum vira Nossa Senhora da Concei¢do e Oxala se torna Jesus Cristo. Esta
definicdo que fago é a que os negros escravos passaram para a Igreja e para a
sociedade da época, para poderem continuar cultuando os seus deuses. Para eles o
inverso € que era a ordem verdadeira. Porém, esta ordem nédo foi imutavel, depois
houve(e hé) realmente a aceitagdo da nova religido. Até porque para muitos escravos
nascidos aqui no Brasil, esta era a tinica que eles conheciam. A matriz genuina ficara
em um passado cada vez mais distante, na Africa.

Este relato que acabei de fazer tras consigo varias possibilidades de criagdes
de identidades culturais, que preferi denominar por imagens, por se constituir de
forma apenas aparente, a tais grupos participantes dessa realidade cultural e social.

Uma primeira imagem construida foi a da associagdo das culturas afro-
brasileiras com o exético. Criou-se dai, por parte dos colonizadores, um sentimento
de estranhamento, que logo foi se transformando em afastamento e depois
depreciagdo. Influenciado principalmente pelo dogma cristdo imposto pela Igreja
Catolica, tendo como “ideologia” auxiliar o Tribunal do Santo Oficio. Ndo demorou
muito para a Igreja comegar a estabelecer fatidicas associagdes das Entidades do
Candomblé com o Deménio, o que ocasionou num afastamento das pessoas ligadas
a esse culto, ndo pela associagdo ser aceita como verdadeira, o que também ocorreu
em menor nimero, mas principalmente pela perseguicdo e repressdo dos seus
praticantes. Porém esses afastamentos ocorreram mais no ambito publico, as
principais saidas foram as associagdes com os santos catélicos, no ambito privado,

nas senzalas.



12

Como € notada, essa imagem sobre as religides afro-brasileiras, criada ainda
no periodo colonial ¢ ainda muito forte em nossa sociedade. Muitas pessoas tém
medo de participar ou até mesmo de presenciar uma cerimonia dessa religido,
desconhecendo que na atualidade e através do sincretismo, ocorrido ha anos com o
catolicismo, o soberano maior é Deus, 0 mesmo das matrizes judaicas, mulgumana e
cristd, logicamente com algumas reelaboragdes conceituais, como ocorre com
qualquer outra religido. Macumba virou sinénimo de Demoénio e, infelizmente, €
triste constatar que a nossa produgdo de livros didaticos de historia ndo esteja
fazendo nada para mudar essa “historia”. Tomando emprestado a l6gica da Igreja
Catolica, pecando, principalmente por omissdo, a nossa produgdo de materiais
didaticos sempre se escondeu atras de uma logica discriminatoria, sempre pautada
nos valores de nossos colonizadores “brancos”. Os livros didaticos de Historia nunca
se prestaram ao papel social a que deviam sua existéncia, apresentarem, sobretudo
para a parcela mais humilde da nossa sociedade, que sua(nossa) cultura teve um
papel de destacada importancia na constru¢do da histéria da nossa Nagdo, Estado,
Cidade, etc. Tanto que, apesar de todo o encobrimento ou esquecimento intencional
por parte da academia, ¢ da massificagdo historica de valores negativos por parte de
nossos colonizadores ¢ sua visdo europocéntrica, materializadas em suas instituigdes
como o Estado e a Igreja, essas culturas resistem e sempre tém forgas para se
readaptarem as circunstancias historicas, onde forjam suas identidades como grupo e
como individuo. O que falta ainda aos nossos produtores de livros didaticos €é trazer
a luz da escrita de seus textos essa abordagem cultural atrelada aos acontecimentos
politicos, econdmicos e sociais que ja sdo narrados por eles. Sendo dessa forma, um
meio de esclarecimento sobre essas culturas, quando mostradas como participantes
de uma realidade histérica, e ndo apenas como complemento, como fuga.

A multiculturalidade ¢é celebrada na atualidade como um valor que caracteriza
a nossa sociedade brasileira, s que na maioria das vezes esse multiculturalismo é
abordado como uma espécie de constela¢do, onde as “estrelas” culturais de nossa

realidade, apesar de se fazerem brilhar ¢ de se notarem, nunca se interagem e nunca
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sdo abordadas como uma realidade que muitas vezes se confundem ¢ formam ao
longo de nossa histéria, “estrelas” mutaveis que as vezes misturam o seu brilho.
Dessa forma encarada, a nossa multiculturalidade reafirma as velhas separagdes
entre culturas: a do branco, a do negro e a do indio. Trazidas assim de forma
separada, o livro didatico de historia tende a reforgar uma histérica depreciagdo das
culturas afro-brasileiras e indigenas pela conseqiiente associagdo com seus grupos de
origem, historicamente postos a margem de nossa historia, produzida pela academia
para os livros didaticos. Negros € indios no maximo “sofrem” a historia, como suas
vitimas, nunca sdo sujeitos construtores da historia de que fazem parte. Nos livros
didaticos sempre sdo enfatizados como pessoas que sofrem de forma quase pacifica
(excluindo as ja citadas revoltas contra o Estado), as agruras que o sistema
escravocrata lhes imp6s. Suas historias estiveram, desse modo, sob as vontades dos
brancos e, em casos especiais, do surgimento de um heroi, como Zumbi.

Sobre essas construgdes de imagens, vale a pena recuperar uma andlise ja
feita sobe cultura que se aproxima dessa vertente separacionista. Mais do que isso,
acredito mesmo que essa logica cultural tenha sido influenciada pela pioneira
pesquisa do folclorista Camara Cascudo, quando pesquisou e catalogou em livros,
tradigdes de culturas populares. Ele basicamente constroi a visdo da cultura popular
como a forma de expressdo de um povo, de uma comunidade. Cultura toma aqui a
dimensdo do que Guattari chama de “cultura-alma coletiva”. Para ele ndo ¢ admitido
o conceito de cultura como um valor individual, cultura ¢é antes de mais nada um
atributo de grupo, que permeia toda uma comunidade, a cultura é o seu valor de
homogeinizagdo, de norteamento. Seja em seus folguedos populares, suas comidas,
suas expressdes artisticas, etc. Porém, como folclorista de inicios do século XX,
Camara Cascudo observa a cultura como algo exterior do ser, de um grupo, ela ¢
apenas a exteriorizagdo dos atos praticos, ou materiais de sua historia, ou seja,
exterior no sentido de representagdo dos sentimentos, € ndo como produgio deles.

Sua visdo acerca da relagdo entre cultura e individuo tomou corpo e se

materializou entre os historiadores brasileiros que trabalham com cultura, sendo
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ainda a forma mais encontrada de defini¢do da cultura. Sendo por Camara encarada
de forma a-histdrica, onde individuo e cultura ndo experienciam transformagdes em
suas relagdes. Camara Cascudo inaugura um linhagem de analistas culturais que se
prendem apenas a valoragdo das expressdes culturais como representacdo do
exotico. Sem contar com os antrop6logos dessa mesma época, que muitos tinham
como algo de fundamental importancia para seus eixos de pesquisa, a busca do
exotico. Para isso “invadiram” aldeias indigenas, ou africanas, vilas de pescadores,
agrupamentos ciganos, enfim, onde parcelas da populagdo, por op¢do ou impostas,
ficam 4 margem dessa nossa civilizagdo moderna. E ai que entra a enfatizagdo de
cultura como valor. A andlise que muitos antrop6logos fizeram acerca das culturas
estudadas por eles, e verificarem qual o grau de cultura do grupo verificado.
Situando-se em uma fase “primitiva”, “arcaica”™, etc. A andlise colocada dessa
forma, tende a desvalorizar as formas de vida auténomas a essa sociedade que a
quase totalidade das pessoas se insere, através de uma analise de suas culturas’.

Assim por essa vertente, evidencia-se uma relagdo estatica entre eles e o
mundo, com a vida fora da atividade cultural, e vice-versa. Assim, vida e cultura ndo
se interagem, a segunda apenas complementa a primeira, mais de forma estética de
que vital, ou existencial.

Assim como o Candomblé, outras culturas de origem africana foram
ganhando uma triste associagdo com a negatividade, com o perigo. Eram vistos com
desconfianga pelos portugueses na €poca da escraviddo. Tudo o que era relacionado
com 0s escravos era visto com receio, o perigo rondava as casas grandes, ele era
originario das senzalas. Conseqiientemente, as expressoes culturais trazidas pelos
africanos transpiravam perigo. Sendo assim, a saida era coibi-las ou vigia-las.

Apenas para citar mais um exemplo, a capoeira durante todo o século XIX
era proibida pelo estado de ser praticada, dentre outros motivos, por se constituir

num elemento de articulagdo de grupos de negros, baseados no espirito de

7 . i . . o . r

Essa caracterizagéo de pesquisa apontada a Antropologia, ndo se aplica em nossa época, onde os aspectos
histéricos ndo sdo mais colocados & margem, na observagdo de tragos culturais de um determinado grupo ou
comunidade.
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solidariedade, que o sistema escravocrata possibilitava acontecer entre seus
integrantes®. Isso constituia um perigo a ordem estabelecida, e por isso foi logo
posta em associagdo com a criminalidade. Associag@o esta que percorreu quase todo
o século XX, apesar de na década de 30 ser posta na legalidade pelo Estado Novo,
ganhando novas nomeagdes. A nova associagdo que o século XX vem impor a
pratica da capoeira é a do malandro, aquela figura que ndo gosta de trabalhar e que
usa de artificios muito espertos para sobreviver.

Para essa sua nova condi¢do de liberdade e excluido do novo mercado de
trabalho livre, o negro ganha de “brinde” da aboligdo, o titulo de “malandragem”,
associado a “vagabundagem” e a “criminalidade”. Ainda hoje, os setores mais
conservadores de nossa sociedade, encaram tal associacdo da capoeira com a
criminalidade e a ociosidade como verdadeiras.

Um exemplo de que essas imagens negativas permanecem muito fortes em
nossa sociedade, foi o de um culto evangélico, que se pretendia inovador, que certa
vez presenciei. A celebracdo era inovadora, as imagens sobre nossas culturas afro-
brasileiras, nem tanto. Encenou-se algumas mini-pegas, com o objetivo de divulgar
sua fé, s6 que fizeram isso rebuscando ¢ reafirmando as imagens formadas sobre as
culturas afro-brasileiras da época da Coldnia e Império, ja citadas nesse trabalho,
para se sobreporem a elas como a defensora da “verdade do bem”, enquanto a outra
era a do “mal”. Na primeira delas um Pai de Santo aparece invocando o Deménio do
cristianismo e, na segunda um jovem praticante da capoeira assalta um homem.
Acredito que ndo seja coincidéncia, terem feito duas associagdes em apenas duas
pecas representadas desse dia, ou de ter saido de um grupo religioso. Ela representa
a personificagdo de uma imagem que esta presente em nossa sociedade, ndo s6 na
elite, mas em todas as camadas sociais, e o livro didatico de historia, que a meu ver,
mais do que “empurrar” conteudos na cabega dos alunos, em o dever de trabalhar

essas questdes tdo importantes na vida de milhdes de pessoas de todo o Brasil, como

® Claro que aconteciam desavengas e disputas entre maltas de capoeiras, mas as autoridades os preferia
considerar como um grupo de mesma periculosidade e de articulagdo de grupo.
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forma de eliminar preconceitos (que a meu ver provém em sua maioria da
desinformagéo a respeito do tema) e, principalmente, como forma de incluséo social,
pois, a negagdo do conhecimento da historia da propria realidade, constitui para
mim, também uma forma de exclusdo social.

Dessa forma, estou de acordo com a proposi¢do de H. D. Penteado, quando

afirma que:

“Pouco se leva da escola para a vida. E assim a vida vai se repetindo, se

conservando. Perpetuando e multiplicando seus problemas’”.

Onde a inaplicabilidade do que se vé na escola, ou pior ainda, a falta ou néo
adequamento de abordagens sobre questdes tdo importantes do nosso cotidiano,
como a histéria das culturas afro-brasileiras, contribui para perpetuar imagens

(negativas, discriminatorias) em nossa sociedade.

® PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e Formagdo de Professores. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p.55.



CAPITULOII:

VELHAS TRADIGCOES, NOVAS (NAO)ESCRITAS DA
HISTORIA:
A TRAJETORIA DE UMA EXCLUSAO.

A minha pesquisa sobre a trajetoria, ou melhor ainda, sobre a escrita(ou a
falta dela) das culturas afro-brasileiras no livro didatico de historia tem como recorte
temporal desde a década de 60 até os dias atuais. Neste capitulo fago uma analise de
cada um dos momentos que proporcionaram ou impuseram para que os livros
didaticos fossem escritos da forma que assim os encontrei. A razdo pela qual
comeco a minha analise a partir da década de 60 se deve pelo fato d que ¢ a partir
desse momento que se cogita pela primeira vez um debate governamental em torno
da monopoliza¢do e ampliagdo do ensino publico, reinvidicadas ha muito tempo por
setores de nossa sociedade, como por exemplo os educadores da chamada escola
nova (os escolavovistas), como Anisio Teixeira, Louren¢o Filho, Fernando de
Azevedo, dentre outros. Esses educadores, juntamente com o ISEB (Instituto
Superior de Estudos Brasileiros, fundado em 1955) defendem uma escola para
todos, como forma de reduzir as desigualdades sociais, através de um despertar para
as condigdes em que viviam. Principalmente pela constatagdo de um fator alarmante,
50% da populagdo em idade escolar se encontrava fora da escola (ARANHA, 1999).
Estes setores mantiveram uma acirrada disputa com a Igreja Catdlica, sobretudo com
sua ala mais conservadora, que detinha as instituigdes de ensino sob sua guarda.
Estes venceram e continuaram a existir ¢ se ampliar, abrindo espago para a
implanta¢do de outras institui¢gdes de ensino privado, principalmente ap6s o golpe de
64.

Sob essas condigdes, os raros livros didaticos produzidos no inicio da década

de 60 eram destinados quase que exclusivamente ao publico da rede privada de
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ensino, que estavam sob a guarda de uma educagio altamente conservadora sob a
tutela da Igreja Catélica, preocupada em conservar a moral burguesa do publico a

que serviam.

“O que estava sendo criticado pelos catdlicos era, aparentemente, o velho
tema republicano da laicidade do ensino. Mas, de fato, eles representam as forgas
conservadoras que defendem o ensino elitista de que sempre foram representantes.
Sob a desculpa da ‘liberdade de ensino’, posicionam-se contra a democratizagdo da
educagdo. Afinal, a educagdo popular possibilitaria ds camadas populares maior

participagdo politica, o que certamente alteraria a estrutura do poder”.

Assim, o seu poder de ser a detentora da “verdade” doada pelo poder divino, inibia
questionamentos e inovagdes. O que prevalecia era o tradicional positivista das
epopéias, dos grandes homens e feitos, da historia linearmente fadada ao sucesso, a
da construgdo do Brasil como ele é — aos olhos da sociedade burguesa.

Em conseqiiéncia, o livro didatico de histdria era o “retrato fiel” desse seu
publico alvo. Embora ele atendesse também os estudantes da rede publica, o poder
das institui¢es privadas que comegava a crescer — principalmente depois do golpe
militar de 64 — fazia-o tender a atender as suas exigéncias de uma educagdo
burguesa. Escrito de maneira apenas a narrar os fatos em sua ordem cronoldgica,
uma sucessdo de acontecimentos politicos que enalteciam os nossos ‘“herdis”, ao
longo de toda a histdria do Brasil. Sobre isso, a historiadora Tais Nivea de Lima, ao
explicar sua escolha na seleg@o das fontes de sua pesquisa para o livro /naugurando
a Historia e Construindo a Nagdo, nos dd uma importante informa¢do de como os

livros didaticos seguiram uma trajetoria marcada por trés momentos distintos:

“Na selegdo das fontes, optei por alguns livros representativos de trés periodos que

considero importantes na historia do ensino de Historia no Brasil: aqueles

: ARANHA, Maria Licia Arruda. Histéria da Educagdo. Sdo Paulo: Moderna, 1999, 5% ed. P.250.
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produzidos no periodo republicano, do final do século XIX a 1930, marcados por
uma visdo épica da historia, tendendo a depreciagdo da colonizagdo portuguesa no
Brasil; os livros produzidos por uma vertente nacionalista ou dela herdeiros, de
1930 até aproximadamente 1980; e, finalmente, os livros concebidos no bojo de
propostas marcadas pela critica a ‘historia oficial’ elitizada, editados

aproximadamente entre 1980 e 2000”.°

A escrita sobre qualquer tipo de cultura ndo se fez presente nesse modelo de historia
nacionalista, demarcada entre as décadas de 30 e 80, destinada ao publico escolar.
Buscava-se valorizar a a¢do dos brasileiros em detrimento as ag¢des portuguesas na
constru¢do de um nacionalismo, onde a escraviddo era tida como um erro cometido
pelos portugueses, que a Princesa Isabel, brasileira, desfez. Este fato foi refor¢ado
também pela conjuntura historiografica em que as produgdes académicas, em sua
maioria, que tinham como objeto de estudo a analise econdmica como forma de
compreender o processo histérico como um todo, influenciados pelas novas
abordagens da Escola dos Annales, que tiravam do foco politico a centralidade da
historia. Desse modo, alguns dos grandes produtores de obras que influenciaram a
posteriori a produgdo de livros didaticos, principalmente na década de 80 com a
abertura politica, se concentraram em analisar historicamente como Brasil se situava
numa conjuntura econdmica internacional e, também como era a nossa propria
realidade dentro desse contexto. Assim foi o que aconteceu com as obras de autores
como Celso Furtado, Caio Prado Junior, Nelson Werneck Sodré, entre outros.

Uma grande excegdo dessa produgio académica economicista foi o socidlogo,
historiador, literato, entre outras habilidades, Gilberto Freyre. Ele faz uma leitura
social e antropoldgica de nossa histéria, englobando como partes essenciais da
constru¢do de nossa identidade nacional, as trés etnias que se encontraram no que

hoje € o Brasil, o branco portugués, o negro africano e o indio. Com a idéia de que o

> FONSECA, Thais Nivea de Lima e. Inaugurando a Histéria e Construindo a Nagdo. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2002. p. 92/93.
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que constituia o Brasil ser diferente das outras, na¢des foi porque aqui houve uma
miscigenagdo das trés ragas. No trabalho de Freyre, Casa Grande & Senzala, vé-se
pela primeira vez uma obra académica atribuir ao negro e sua cultura fundamental
importancia para a formagdo da identidade nacional, ele faz uma analise sobre a
contribuicdo que essas trés ragas trazem para a nossa formagdo. Este trabalho de
Gilberto Freyre tem, dentre outros méritos, o de ser o que traz a tona uma
preocupagdo cultural como forma de compreensdo de um povo, principalmente dos
que sdo colocados a margem dos processos politicos — incluindo as propostas de
escrita da histéria — como o indio e o negro. Principalmente em Casa Grande e
Senzala, Freyre aborda de forma inovadora em uma produ¢do académica, como os
negros escravos deixaram suas marcas culturais na nossa historia. Embora
estabelega um grau de valoragdo ao avaliar o processo histdrico, ele € pioneiro por
admitir suas existéncias como tragos culturais de todos os brasileiros, e ndo apenas
de uma etnia, para ele, gente de sangue e/ou alma mista.

Apesar de repercutir nos meios académicos, embora ndo tendo muita
aceitagdo como teoria explicativa de nossa realidade nacional, os livros de Freyre
ndo tiveram muita aceitagdo também daqueles que produziam o material didatico de
histéria, até pelo menos a década de 90. Isto principalmente por dois motivos. O
primeiro é que os livros de Freyre — principalmente Casa Grande & Senzala ¢
Sobrados & Mucambos — se chocavam com o tradicionalismo verificado até o final
da Ditadura Militar e o enaltecimento que ele faz da colonizagdo portuguesa, em
contraposi¢do a uma grande lusofobia que desde o século XIX dominavam as
paginas de nossos livros didaticos. E o segundo é, a0 mesmo tempo um motivo
politico e de reafirmagdo racial, onde depois da abertura politica, Gilberto Freyre foi
acusado de ter sido a favor do regime implantado no pais em 64, disso resultou um
quase esquecimento de sua produgdo bibliografica. Aliado a isso, houveram os
criticos que descobriram em suas obras a tese da ocorréncia de uma democracia
racial no Brasil, uma escraviddo mais suave do que em outros paises. Hoje ha um

debate em torno de tal “verdade” nas obras de Freyre, porém ha os que prefiram
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concordar com o primeiro caso ¢ menosprezar de vez o autor. Como € o caso, se ndo
de todos (¢ bom ndo generalizar!), mas da grande maioria dos assim chamados
movimentos da “consciéncia negra”, que, de certa forma se diz representante de uma
suposta identidade negra, e tem influéncia sobre o permitido e o ndo permitido nessa
construgdo. E onde recai a produgdo fryreana, o ndo permitido, o quase imoral e
amoral.

Uma outra importante questdo a se levantar quando se fala do esquecimento —
diga-se de passagem, proposital — que as obras de Gilberto Freyre sofreram no pos-
ditadura, ¢ a falta de uma pedagogia politica transformadora, como era a
caracteristica das obras dos livros didaticos de historia. Nesse momento preferia-se
resgatar os ja mencionados Celso Furtado e Caio Prado Jr. e suas célebres obras
Formagdo Econémica do Brasil e Historia Econémica do Brasil como pontos de
referéncia na constru¢do de uma Historia do Brasil, critica.

Desse modo, a contribuigdo que os livros de Gilberto Freyre poderiam ter
dado a construgdo dos livros didaticos de histéria, principalmente no aspecto
cultural, acontece de forma bastante timida. Os autores de livros didaticos da
atualidade, ao que parece, ndo se livraram do rancor que muitos académicos nutrem
pelo autor, muitas vezes sem o devido estudo de suas obras. Desse modo, excluindo
ou apenas repetindo, sem a devida revisdo autores como Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque (sobretudo pela tese do “homem cordial”’), Camara Cascudo pelo
tradicionalismo, dentre outros importantes nomes, que se¢ ativeram de uma
preocupagdo cultural em nossa histdria, fica-se ainda em um tradicionalismo proprio
das épocas em que essas pessoas escreveram.

Seguindo o mesmo caminho dos autores economicistas, os setores que se
propuseram a trabalhar sobre cultura nos segmentos mais populares e, dessa forma
comegar a desmistificar a cultura como sendo uma area restrita da elite. Cultura
como um meio de socializagdo e de tomada de consciéncia por parte da populagdo,
como era a proposta do ISEB e dos escolanovistas. Este foi o caso do CPC (Centros

Populares de Cultura, ligado a UNE (Unido Nacional dos Estudantes), do MPC



22

(Movimentos de Cultura Popular, ligado a prefeitura do Recife) ¢ do MEB
(Movimentos de Educagdo de Base, criado pela CNBB — Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — que comegava a fazer frente a parte mais tradicional da Igreja
Catolica — a que monopolizava o ensino privado — se voltando para os setores mais
humildes da sociedade brasileira). Se voltaram para uma tendéncia de enquadrar ou
enfatizar a cultura numa maneira politicamente engajada nos problemas politico-
sociais. O que se pretendia quando esses movimentos culturais levavam suas
apresentagdes ao publico, em pegas de teatro, exibicdes de cinema e de
documentarios, palestras, etc, era uma maior conscientizagdo e participagdo politica
das pessoas na sociedade em que o cidaddo se insere. Nesses movimentos se
encontravam pessoas como os cineastas Glauber Rocha e Anténio candido, com o
Cinema Novo; educadores como Paulo Freire ¢ Hermes de Lima; religiosos como o
Frei Leonardo Boff, da ala reformista-progressista; dentre outros importantes nomes,
que exigiam a participagdo politica de todos, através da educagdo e de atividades
culturais.

‘A atuagdo desses movimentos foi duramente castrada com a tomada de poder
pelos militares em 1964. Esses movimentos foram logo postos na ilegalidade, o
resultado foi o fechamento e a persegui¢do de seus integrantes, resultando em
prisdes e mortes, no melhor dos casos foram exilados ou mantidos sob vigilancia do
Estado. Assim, a contribuigdo que tais tendéncias de pensar a sociedade ¢ a cultura -
como meio revolucionario a partir da conscientizagio das massas - que poderia ser
levada para a escrita dos livros didaticos de histéria foi impedida pelo Estado de
vigildncia que se instalou no Brasil. Sob esse aspecto, o livro didatico que ja era
escrito com tendéncias nacionalistas, passa apenas a ganhar um novo adjetivo,
vigiado.

Os militares além de tornar a educagdo um setor em que a vigilancia se fazia
permanente, introduziram modificagdes estruturais e funcionais para a mesma. A
educagdo agora ¢ pensada apenas como um meio de capacitagdo de trabalhadores

para o mercado de trabalho, cada vez mais especializado.
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“O treinamento de nossos técnicos tinha em vista a adapta¢do do ensino a

~ . o . . 0 » 3
concepgdo taylorista tipica da mentalidade empresarial tecnocrdtica”.

Agora a educagdo tende a ganhar os moldes da educagdo bancaria, onde
apenas o acumulo de informagdes sdo essenciais ao aluno (apenas informagdes que
tivessem passado pelo crivo da censura). Em conseqiiéncia disso, disciplinas que
poderiam se tornar perigosas a ordem nacional tiveram seus movimentos mais
controlados, ou foram definitivamente extintas, este foi o caso da Filosofia, que
volta para o curriculo sé apds os militares deixarem o poder. As disciplinas de
Histéria e Geografia se enquadram no primeiro caso, suas cargas horarias foram
reduzidas e seu hordrio foi complementado por disciplinas que impusessem o
civismo aos alunos, como OSPB e Educagdo Moral & Civica.

Dessa forma, vemos que o ensino de histéria para os alunos dos niveis
fundamental ¢ médio era um setor que poderia trazer problemas maiores, se ndo
devidamente vigiado. Seguindo essa mentalidade, foram eles que impuseram a troca
de professores, tanto nessa fase da educagdo como no préprio setor universitério.
Esses novos professores eram pessoas que se adequavam a essa realidade, militares
ou seus colaboradores e ensinavam apenas o permitido pelo Estado. Em
conseqiiéncia, o ensino de historia nos colégios, tanto piblicos como privados, foi
ganhando cada vez mais contornos de um exercicio de memorizagdo de datas,
nomes ¢ fatos.

Foi desse modo ¢ sob essas circunstancias, que tanto a produgido de materiais
didaticos como o proprio ensino de histéria terminam a década de 60 e iniciaram a
de 70, excluindo ndo apenas a historia das culturas afro-brasileiras, que nfo tinham
sido escritas nesse material ainda, como qualquer outra forma de expressdo, que

também ¢é cultura.

> ARANHA, Maria Licia Arruda. Op. Cit. P.254.
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Sob o regime militar, os livros didaticos de historia tendiam a ser o menos
polémicos possiveis, sem levantamento de questdes, sem problematiza¢des. Era a
época em que através da educagdo, a ditadura tinha o controle sobre os materiais
distribuidos aos estudantes. Um livro didatico sem teorias revolucionarias ou
conscientizadoras, sem questionamento, apenas aceita¢do. Esse era o livro ideal para
os ideais do Regime.

A auséncia de referéncia a abordagens culturais ¢ também explicada ndo so
por esse contexto de um regime autoritdrio que controla todos os meios de
comunicagdo, e ndo apenas os educacionais. E explicado também pelas
circunstdncias de uma época, em que tanto as produg¢des académicas quanto as
preocupagdes cotidianas de pessoas comuns do mundo todo estavam mais propensas
as questdes politicas — sendo a cultura pensada também dessa forma. Assim, em
movimentos culturais do mundo todo puderam ser observadas manifestagdes de
insatisfagdo das conjunturas politicas e sociais de seus paises ¢ do mundo, como
foram os casos do movimento Hippie em Woodstock, os Panteras Negras e o
movimento Black Power, a passeata dos estudantes em Paris. No Brasil tivemos
movimentos culturais que se aliavam a essa tendéncia mundial, como por exemplo, a
Tropicalia e dos famosos Festivais da Cangdo, em que cantores e publico
externavam suas insatisfagdes com o “Estado” em que se encontravam.

O acirramento da Guerra Fria entre os EUA e a URSS e sua conseqiiente
corrida armamentista — a crise dos misseis em Cuba € o ponto crucial — e uma maior
separacgdo entre os blocos comunistas e socialistas, onde o Brasil se situa do lado
norte-americano, possibilitou um aumento da repressdo com uma caga as bruxas
(comunistas) jamais vista antes na nossa historia. Sob essa alega¢do impediu que a
producdo de livros, filmes, pecas de teatro, etc, fossem realizadas, inibindo ou
obstruindo a nossa produg¢do cultural. O que importava € que a produgdo cultural nio
abalasse o status quo. Desse modo é que intelectuais como Florestan Fernandes e
Fernando Henrique Cardoso; cantores como Caetano Veloso, Gilberto Gil ¢ Chico

Buarque, entre tantos outros nomes de outros segmentos de nossa produgdo cultural
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foram impedidos de se pronunciar ou terem suas obras traduzidas em outras
produgdes, como o livro didatico, por exemplo.

Nesse contexto, mesmo as produgdes académicas que conseguiam escapar a
censura (publicadas no exilio, por exemplo) eram voltadas aos paradigmas das
conjunturas econdmicas, politicas e sociais, com predominancia de um marxismo
engajado nas transformagdes sociais. Mesmo assim, essas produgdes eram
impedidas de chegarem no Brasil, a ndo ser que de forma clandestina.

Para essa producgdo historiografica, a cultura € vista como uma exteriorizagao
artistica proprias de um grupo ou comunidade, ndo se constituindo em prioridade
por ndo fazer parte de um arcabougo capaz de transformar uma realidade social.
Assim sendo, cultura popular ndo constitui prioridade das produgdes historiograficas
desvinculadas do “poder oficial”. Por outro lado, o do Estado, ndo é abordado por
ndo constituir em elemento necessario 4 formag¢do do cidaddo brasileiro. Estes
necessitavam conhecer, € ndo questionar, a nossa epopéica trajetéria a condigdo de
nagdo soberana, seus her6is e martires de tal acontecimento. Uma historia quase que
idealizada, sem percalgos ou fatos que atestem contra a “inevitavel” formagdo de

nossa nagdo, onde chegou-se a afirmar que:

“A tortura era no Brasil uma exceg¢do: era a regra ordindria nas colénias
inglesas, holandesas e francesas, onde a aboligdo significou, nalguns casos, um
divorcio tragico com que os mdrtires despedacaram o lago. No Brasil foi uma

~ ai i . ~ P by 4
separagdo amigavel de que resultou a pacificagdo dos espiritos.”

Ou seja, por mais que tivéssemos conflitos em nossa historia, nosso espirito foi
sempre pacificador e conciliador por natureza, essa era uma saida para amenizar a
mancha negra deixada pela escravidao no Brasil. Essa citagdo vem colaborar com a
tese de que houve uma democracia racial no Brasil, supostamente apontada por

Gilberto Freyre em Casa-Grande & Senzala. Onde o objetivo dessa teoria € posto em

* SILVA, Joaquim. Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1969, 22° ed. P.144.
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pratica, pela apropriag@o por parte dos militares, em que o intuito era mostrar que se
existiram diferengas (desigualdades) entre no passado entre negros e brancos, elas
ou foram ou estavam sendo devidamente desfeitas, mostrando as amigabilidades das
ragas na republica construida por e para os brancos. Dentre outros motivos, acredito
ter sido este o principal motivo do esquecimento em que as obras de Gilberto Freyre

cairam no pos-ditadura. Em suma,

“O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviram de palco para
o revezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, se pautou em termos
educacionais pela repressdo, privatizagdo do ensino, exclusdo de boa parcela das
classes populares do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e desmobilizagdo do magistério

através de abundante e confusa legislagéo educacional.””

A partir do final da década de 70, com a abertura politica do regime militar,
que ja comegava a se esmoronar, a produgdo historiografica dos livros didaticos
comega a tomar um rumo totalmente contrario daquele que foi predominante durante
as décadas de 60 e 70, quando o Estado intervinha como fiscal do que ia ser
publicado, onde a falta de problematizagdo da ordem social ndo aparecia em
momento nenhum nesses livros, caracterizando-se como a marca registrada da nossa
fase ditatorial.

A década de 80 vai abrir espago para uma produgdo historiografica, tanto em
livros didaticos como fora deles, de vertente predominantemente marxista (no casa
dos materiais didaticos). Comegando com a volta de inimeros intelectuais que se
encontravam no exilio e, com a consequénte liberdade para voltarem a produzir,

ocasionara que esta década significou a ressurrei¢do e a ampliagdo das produgdes

* GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. Histéria da Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 1990 (Colegdo Magistério — 2°
grau. Série Formagdo do Professor). P.163.
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académicas. Contribuido muito também, pelo fato de que, agora as pessoas ndo eram
proibidas de ler, ou ler apenas o que era permitido pela censura.

A partir de agora, o livro didatico se prestara a ser o transmissor de uma
historia onde a “verdade” sobre a nossa trajetoria politica e social venha finalmente
a tona, e deixar de ser apenas um livro que descreve grandes feitos de nossos
“her6is”, para analisar de forma critica a nossa historia, com a finalidade da
construgdo da consciéncia politica no presente.

Nessa nova conjuntura da produgdo historiografica de livros didaticos de
histéria, a énfase sobre cultura basicamente ndo aparece em nenhum livro. A visdo
que transparece que os escritores desses livros tém sobre cultura, ¢ ainda da cultura
como uma forma de representagdo artistica, talvez por isso, ndo faga parte da escrita
de seus enredos, por ndo se constituir como elemento, que através dele, pudesse se
chegar a tomar consciéncia politica de nossa realidade. As expressdes culturais afro-
brasileiras continuam sendo relegadas a segundo plano nas produgdes
historiograficas de toda a década de 80 e , pela grande maioria dos que foram
produzidos na década de 90. A novidade que estes livros vem trazer em relagdo aos
da década de 80, € a incorporagdo de discussdes mais pontuais a respeito de fatos
mais proximos da vida dos alunos, influenciados pelas vertentes historiograficas das
mentalidades e do cotidiano. Porém, essas vertentes historiograficas apenas ddo mais
suavidade ao direcionamento de wuma historiografia, que ainda continua
predominantemente marxista, seguindo basicamente a linhagem da década anterior,
onde as culturas afro-brasileiras ndo tiveram, sequer, seus nomes citados em
basicamente nenhum livro didéatico de historia, até quase o século XXI. Até o final
da década de 90, a area de atuagdo da grande maioria dos livros didaticos ndo se
prolongou até os meios culturais (ha excegdes, que veremos no capitulo a seguir).

A grande novidade da década de 90, é que os livros didaticos de historia
ficaram mais atraentes, ndo apenas em seus designs de capa e interior, com muitos
mapas ilustrativos e reprodugdes de textos e época, como também em discussdes um

pouco mais tedricas sobre alguns dos conceitos utilizados, puxando um pouco para
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uma analise sobre as mentalidades. Porém o mote permaneceu o mesmo,
predominancia total dos historiadores marxistas onde, até mesmo as mentalidades de
uma determinada época, sdo submetidas as vontades das “estruturas” em questdo, e
ndo de pessoas de carne e 0sso. As conjunturas politicas e econdmicas ainda sdo
privilegiadas sobre os sujeitos historicos e, conseqiientemente sobre suas formas de
expressoes culturais. Assim, a década de 90 termina com a quase exclusdo da escrita
sobre as culturas afro-brasileiras em seus livros didaticos de historia, a Unica
exce¢do sobre essa predomindncia dessa década, prefiro aborda-la no proximo
capitulo, para poder compara-la com os tratamentos dados a essas culturas no inicio

do século XXI.
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CAPITULO Iil:

PROPOSTAS E APLICABILIDADE.

Ao analisar as propostas que os Parametros Curriculares Nacionais
elaboraram para a educagédo os niveis fundamental e médio na area de historia, pude
perceber que se tratava de uma recomendagdo bastante interessante para uma
possivel mudanga do direcionamento do ensino da disciplina, saindo um pouco das
tradicionais e ainda hegemonicas abordagens marxistas dos livros didaticos. Os
PCNs questionam essas abordagens que sdo feitas apenas sobre as superestruturas, a
revelia dos sujeitos historicos, que tendem a afastar do processo histérico seus reais
personagens, as pessoas concretas. Propdem um redirecionamento do estudo da
histéria, como forma de submeter ndo a reflexdo ao conteudo, mas o inverso, o
contetido a reflexdo, privilegiando situagcdes mais proximas dos alunos, de suas
realidades sociais.

Aqui hd uma observancia da necessidade de se enquadrar o debate cultural
como forma integrada de se pensar o processo historico, de se compreender as ag¢des
humanas e suas intencionalidades ao longo da histéria. Admite-se a cultura como
formadora de identidades e subjetividades de grupos, de comunidades. Para as
pessoas que elaboraram a parte de historia dos PCNs, cultura ¢ concebido como um

valor norteador de diferengas, de enquadramento social bem definido.

“A sociedade atual solicita que se enfrente a heterogeneidade e que se

distinga as particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e

identidades”. '

Desse modo, propde-se uma reparti¢do de culturas, onde a necessidade da distingdo

dos grupos e de suas culturas. Propde mais do que um reconhecimento das

' PCN: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamental: Historia. Brasilia: MEC/SEF, 1998. P.35.
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identidades, mas construgdes de identidades feitas a margem das interagdes sociais,
das etnias, das religides, etc.

Seguindo essa linha de raciocinio, apenas um grupo historicamente
identificado a uma pratica cultural pode-se atribuir o privilégio de construir
subjetividades e de estabelecer uma relacdo identitdria em relagdo a uma expressdo
cultural. Assim, um habitante do sul do pais nunca sera reconhecido como um bom
dangarino de forrd, embora possa dangar melhor que a grande maioria de nos,
nordestinos, nem sempre forrozeiros. Isto porque foi construido historicamente que
o forréd ¢ uma pratica cultural nordestina, hoje em dia cada vez mais paraibana e
pernambucana.

Da mesma forma podemos compreender que capoeira ¢ candomblé, por
exemplo, sejam associadas a praticas apenas de negros, criando uma vertente racista
ou dando margem a segregagdes ndo apenas raciais, mas também sociais e culturais.
A cultura, identificada com apenas um dos seus grupos integrantes, corre o risco de
virar sindnimo de “gueto” cultural, onde uma possivel interculturalidade, como
projeto de aproximacdo de realidades que muitas vezes ja se situam proximas, de
criagdo de lagos de afinidade e de solidariedade, podem nunca chegar a acontecer. O
isolamento cultural (se € que isso existe, acredito que ndo) como meio de constru¢do
e reconhecimento de identidades dos grupos é mais uma forma de norteamento de
nossa complexa rede cultural, pois ha muito tempo ndo existe cultura apenas negra,
ou branca, ou indigena, de elite, ou das classes mais baixas.

As culturas afro-brasileiras, mais especificamente, apenas tiveram suas
origens no continente africano, mais foram modificadas pelas relagdes sociais que se
estabeleceram no Brasil. Portanto ndo sdo sinénimas de “culturas negras”, nem tdo
pouco de “cultura afro”, estabelecendo uma relagdo romancista entre os grupos de
origem e sua realidade brasileira, totalmente diversa. Sendo assim, teriamos a
capoeira e o candomblé na Africa e em todos os paises em que o trafico de escravos
levava negros para trabalhar nas plantagdes do Novo Mundo. E isto ndo ocorreu,

essas duas praticas culturais s existia no Brasil (hoje a globaliza¢do levou-as para
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praticamente todo o mundo, principalmente a capoeira, que inclusive foi alvo de
uma produgdo do cinema dos EUA), na Africa e nas outras ex-colonias européias na
América, ainda encontram-se praticas culturais que se aproximam um pouco dessas
duas vertentes, tomadas a titulo de exemplo.

Por essa forma de se atribuir a apenas um grupo ou etnia o direito sobre uma
possivel identidade cultural, deixa margem as conseqiientes nomeagdes e
classificagdes que podem se tornar naturalizadas socialmente, inclusive por pessoas
integrantes desse contexto. Como por exemplo, uma pessoa de origem negra negar-
se como integrante de uma realidade histérica que o desqualifica como membro de
uma comunidade. Esta é uma das reagdes a absorg@o histdrica dos valores negativos
atribuidos as culturas afro-brasileiras que relatei no capitulo I, inconscientemente
livrar-se delas pode significar uma recolocagdo ou uma introdugdo nessa sociedade.
O que ndo podemos ¢ deixar, ou melhor ainda, temos o dever como professores de
histéria, de que essas teorias discriminatorias sejam postas aos alunos como
resultado de um processo histérico de exclusdo, ndo apenas racial, mas também, e
principalmente social. E também um dever dos livros didaticos de historia trazerem
como escrita do seu enredo historico uma contribuigdo para a diminuigdo dessa
discriminagdo cultural, que se traduz como racial ¢ social, ¢ ndo apenas mostrarem
que ela existe.

Vejo a preocupagdo que os PCNs colocaram em se pensar numa abordagem
cultural como forma de interagdo com os acontecimentos econdmicos, politicos e
sociais como algo positivo, pois amplia a percepgdo dos alunos quanto ao objetivo
de se estudar a disciplina de histdria. Ela deixa de ser aquela disciplina que iria
apenas rebuscar acontecimentos tdo distantes dos alunos, seja de forma temporal,
politica ou filosofica, numa espécie de transmissdo de conteudos desconexos de sua
aplicabilidade presente. Com essa proposta, vemos a possibilidade de se pensar
numa histéria que se relacione mais com a vida das pessoas, suas preocupagdes ¢
anseios, que rebusque os fatos que respondam as necessidades presentes também em

seu cotidiano.
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Porém, mesmo antes de serem elaborados os PCNs (o primeiro ocorreu no
ano de 1998) havia alguns livros que ja se ativeram das culturas em seus textos,
embora sejam rarissimos. O ja referido livro de Nelson Piletti, Historia do Brasil,
para o Ensino Médio, escrito no ano de 1996, traz um capitulo destinado a
abordagem cultural. O capitulo 34: Cultura, Educa¢do e Movimento Ideoldgico sera
destinado apenas as nossas expressdes culturais onde, logo no inicio o autor deixa
claro qual € a sua concepgdo sobre cultura ao se apropriar da definicdo dada por
Alfredo Bosi, que separa a cultura em quatro ramos distintos: cultura universitaria,
cultura criativa individualizada, cultura de massas e cultura popular, todas elas
distintas uma das outras e com graus de valoriza¢do, o que implica numa analise
qualitativa de cultura e a conseqiiente desqualificacdo de algumas formas de
expressoes culturais. Piletti se atem mais as trés primeiras formas do que ele definiu
como cultura, exatamente pelo motivo de transparecerem como sinénimo de

erudigdo. Isto ¢ logo notado quando ele afirma que:

“O acesso as varias faixas culturais, principalmente as duas primeiras,
apresenta-se muito dificil em nosso pais por causa das precdrias condi¢bes de
nosso sistema escolar, que estd longe de atender a maioria da populagdo, de modo
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especial em seus niveis mais elevados.”

A visdo que Piletti passa para os livros didaticos que ele escreve, sobre
cultura, ¢ ainda uma visdo muito préxima a das elites dos dois séculos passados, o
da cultura como produgdo de conhecimentos, de acumulo de informagdes. Por isso
ele alarga o conceito para suas expressdes individuais, nesse livro o sujeito
individual ¢ visto como produtor de cultura, se afastando um pouco do tradicional
enquadramento de cultura como apenas um atributo comunal. No entanto, o que ndo
¢ inovador ¢ o trato quanto ao foco do que € cultura, seguindo a linha de defini¢do

da citagdo colocada acima, ndo € qualquer pessoa que € capaz de produzir cultura de

2 PILETTI, Nelson. Histéria do Brasil. Sio Paulo: /\tica, 1996. p.373.
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forma individualizada, tem que se ter acesso a erudi¢do. As produgdes de cultura de
forma individual sdo aquelas ligadas principalmente a literatura e a poesia.

A cultura de massas € a produgdo cultural passada pelos meios de
comunicagdo como o radio e a televisdo, que abrangem grandes publicos.

E, finalmente temos a cultura popular, que se diferencia, dentre outras coisas,
pela falta de habilidade ou conhecimento especializado para a sua produgéo cultural,
¢ dessa forma uma cultura que ndo privilegia pelos requintes artisticos e estéticos,
que ndo mantém uma relagdo com a produgdo de conhecimento, pois lhe falta o
conhecimento especializado, a erudigdo. E por essa maneira que se evidencia o
tratamento secundario que é dado a cultura afro-brasileira numa posterior produgéo
de outro livro do mesmo autor, uma vez que nesse livro ndo aparece referéncia
alguma sobre essas formas de expressodes culturais.

O livro citado acima ¢ Historia & Vida Integrada, para a 8" série do ensino
fundamental, escrito apos as recomendagdes do MEC através dos PCNs. Este ja veio
com um estudo mais proximos as normas culturais dos Pardmetros Curriculares, de
aproximar o conteudo da realidade do aluno, de enfatizar aspectos de sua vida
cotidiana integrados a histéria. Com o titulo de Pluralidade Cultural no Brasil, o
capitulo 20 ira, alem de se ater mais na abordagem do que ele chama de cultura

popular, estabelecer uma inovag¢do sobre a conceituagdo sobre cultura do livro

Historia do Brasil de 1996.

“Em sentido mais restrito, o termo cultura liga-se de modo especial as
atividades do intelecto e da sensibilidade humana, aqui incluidos principalmente o

saber, as artes e as técnicas. o

Vé-se que a cultura estd mais ligada ao fator sensibilidades, nisso entendido
ndo como produtor de conhecimentos, que o livro anterior deixava margem a

interpretagdo, mas como produtor de identidades, onde ha o reconhecimento da

3 PILETT], Nelson e PILETT]I, Claudino. Histéria e Vida Integrada. Sdo Paulo: Atica, 2002. p-198.
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importancia que cada uma dessas culturas populares trazem para os seus integrantes.
Porém, assim como recomenda os PCNs, houve uma separagdo das escritas dessas
culturas mostrando-as quase que autdnomas, apesar de reconhecer que foram frutos
de associagdes de diferentes grupos sociais e étnicos. O que, de certa forma, vem a
excluir do seio de uma determinada forma de expressdo cultural outras, que apesar
de se parecerem distantes, t€m muito em comum. Como o Catolicismo ¢ o
Candomblé, por exemplo. Essa abordagem cultural separativista tem também o
poder de criar subjetividades, a da exclusdo e do preconceito quanto a outras formas
de se relacionar com o mundo através da cultura.

Alem disso, as culturas de origem africana, que comegam a finalmente a
aparecer nos livros didaticos de historia, sdo apenas expostas ao publico (como se as
pessoas tivessem que olhar um livro para saber que elas existem) e ndo trabalhadas
em suas questdes histéricas, que mantém ainda relagdes no presente, logicamente
que com outras interagdes entre as culturas e a realidade.

Enfatiza-las apenas como “Folguedos Populares”, recai na mesma visdo que
o folclorista Camara Cascudo tinha sobre a cultura, representagdo do fantastico
mundo imaginativo que um povo torna concreto em suas manifestagdes no mundo
real.

Fiz primeiramente esta analise sobre Nelson Piletti para poder avalia-lo em
dois momentos distintos sobre as abordagens das culturas afro-brasileiras, e para
observar se as recomendag¢des dos PCNs tinham modificado sua escrita. A
constatacdo ¢ de que o capitulo 20 de Historia e Vida Integrada se aproxima mais de
um folheto turistico do que um livro de histéria, onde o que predomina sdo as
descrigdes de nossas festas, folguedos, feiras populares, etc. Outra coisa que
aumenta nosso espanto, ¢ quanto ao ano de sua publicagdo, 2002, ou seja,é a tiragem
mais recente de uma editora de grande distribui¢do em todo o Brasil, o que
proporciona uma negac¢do de uma discussdo historica a respeito de nossas culturas

afro-brasileiras.
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Outro livro observado, Terra e Propriedade, da série Historia Tematica para a
6" série do ensino fundamental, escrito pelos historiadores Roberto Catelli,
Concei¢do Cabrini e Andréa Montellato, trouxe algumas inovagdes e avangos, se
comparado com o livro citado anteriormente, principalmente por ter sido escrito
bem antes deste, em 2000. A comegar pela divisdo ndo tradicional de seus capitulos,
como o proprio nome indica, este foi dividido em temas e ndo por uma demarcagio
rigida de contetidos por épocas. Assim, no capitulo 8: Fragmentos da Vida Colonial
no Brasil, vemos ja um ensaio de discussdo acerca das culturas afro-brasileiras
inseridas em um contexto histérico, se bem que ainda muito timidas e resumidas em
poucas linhas. Apenas na pagina 144 desse livro vemos um pouco de
problematizagdo quanto a religiosidade afro-brasileira, que ¢ colocada como
resultado de um sincretismo forgado pelas circunstancias da nova terra. No entanto,
o titulo do texto dessa pagina nos remete a uma possivel atribi¢do de valores por
parte dos autores: Religiosidade e Feitigaria no Brasil Colonial, onde as associagdes
sdo inevitaveis. Religiosidade viria dos brancos, enquanto a feitigaria... Acredito que
colocado dessa forma, o titulo remete o aluno-leitor a uma associagdo com a
negatividade, ja trabalhada historicamente na mente das pessoas de nossa sociedade,
e ndo ainda sobrepostas a contento pelo livro didatico.

Os autores voltam ao tema no capitulo 10, na pagina 169, no qual ocupam
apenas meia pagina com a descri¢do das diferencas dos cultos africanos trazidos
para o Brasil e suas regionaliza¢des. Em outra passagens do livro, apresentam outras
manifestagdes culturais afro-brasileiras, como os batuques, as congadas, a heranga
da malandragem, etc. Porém, essas questdes ndo sdo trabalhadas como integrantes
de ium processo historico, sdo apenas descritas como associativas aos seus grupos
de origem, os negros. Dando margem a fatidicas associa¢bes com a criminalidade,
vagabundagem, ¢ cultos demoniacos, como no passado.

Assim, o livro didatico do inicio do século XXI, apesar de toda intengdo de
incorporar os sujeitos, antes tidos como a margem dessa construgdo histérica, como

indios, negros, mulheres, etc, como fazedores da historia, ainda propde uma
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mudang¢a muito timida com as velhas formas de organizagdo dos textos explicativos
da historia. O livro Histéria Tematica, apesar de sair um pouco da demarcagdo
tradicional aceita por todos os livros (apenas mudando os titulos e tendéncias), ainda
se enquadra nessa vertente, quando deixa apenas pequenos quadros explicativos
complementares para expor assuntos de grande importancia. Esses foram apenas os
espagos deixados para a escrita sobre as culturas afro-brasileiras, em apenas um dos
quatro volumes existentes de Historia Tematica para o ensino fundamental.

Embora, se comparado com o livro Historia e Vida Integrada, possa parecer
um avango quanto a abordagem das culturas afro-brasileiras (mesmo que escrito
antes), ja que este ndo tem uma linha sequer problematizando a questdo cultural
afro-brasileira como componente historico, alids, nem essa demarcagdo se faz
presente nesse livro, onde cultura é tida como algo a-historico, a série Historia
Tematica, ainda ndo deixa margem a uma inclusido das culturas afro-brasileiras, e
conseqiientemente, seus integrantes, como sujeitos construtores de sua propria
histéria e do pais, que continua sendo da algada de terceiros.

Uma outra grande dificuldade que tive ao analisar os livros didaticos, € que
tomo como conclusdo, € a total auséncia de abordagens culturais, principalmente das
culturas afro-descendentes dos livros didaticos de historia para o ensino médio.
Enquanto pude estabelecer comparagdes sobre o tema em livros para o nivel
fundamental, os do nivel médio cada vez mais se parecem uns com os outros. Com
as mesmas demarcagdes, as mesmas preocupagdes ¢ abordagens, enfim, a mesma
tendéncia historiografica, diferindo-se basicamente apenas pelos designs, que sdo de
responsabilidade mais da editora que dos escritores.

Nos livros que observei: Historia para o Ensino Médio da editora Scipione;
Das Cavernas ao Terceiro Milénio da editora Moderna; Historia Geral ¢ do Brasil da
editora Atica. Todos publicados no ano de 2001, constatei a padronizagio e
uniformizacdo dos conteuidos e das problematicas. Ha a tendéncia predominante de
um marxismo bem préximo do verificado no pds-ditadura militar, onde os sujeitos

historicos estdo subordinados as vontades das conjunturas politico-econdmicas,
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numa total desobservancia das propostas feitas pelo MEC através dos PCNs,
trabalhar a histéria tendo em vista os anseios, preocupagdes e problemas do
presente,como forma de responder aos problemas vivenciados por nossa sociedade
atual. i

Comparando os livros didaticos de historia para os niveis fundamental com
os do médio, vemos que houve um significativo avango apenas no primeiro, um
possivel caminhar em outra dire¢do, englobando temas novos, como cultura, por
exemplo, como forma de explicagdes de momentos histdricos diversos, embora que
de forma ainda incipiente. Talvez isso se deva a situagdes distintas que vivenciam a
producdo dos materiais de ambos os nivelis.

No nivel fundamental ocorre uma pressdo pelos setores pedagdgicos para
uma verdadeira educag@o, em todas as suas areas, com objetivo da participagdo do
aluno como produtor de conhecimentos, estimulando a capacidade do aluno e
alargando sua visdo acerca do mundo em que vive. Ja para o nivel médio, a pressdo
provem de outras fontes, que ndo esse da construgdo do conhecimento, mas sim o da
assimilagdo deles. Aqui o aluno apenas incorpora as informagdes que lhe serdo
necessarias, impostas por uma mercadalizagdo do saber, através dos vestibulares e
dos cursos preparatérios para eles, formando verdadeiros /obs na manutengdo de um
ensino tradicional, porém indispensdvel a seus propdsitos, a armazenagem de
informagdes. Isto ¢ facilmente constatado pela observagdo da uniformizagdo das
questdes de vestibulares de todo o Brasil, onde questdes sobre culturas afro-
brasileiras ndo sdo colocadas nesses exames, por ja se saber que esse tema ndo €
abordado em salas de aula no nivel médio, seguindo os mandos da “cultura
mercado” em nossa produg@o de materiais didaticos e dos testes vestibulares.

Esta preocupag¢do é externada logo no na apresentag@o do livro Historia para

o Ensino Médio, de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, quando afirmam:
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“O livro deveria auxilia-lo em seus estudos, ndo apenas na escola, no Exame

Nacional do Ensino Médio (ENEM) ou nos vestibulares, mas também na eventual
vivéncia universitdria””
Ou seja, ha uma tendéncia de uniformizagdo em testes avaliativos como os
vestibulares ¢ 0 ENEM, que tendem a imprimir a escrita e ao ensino de histéria uma
abordagem tradicional, excluindo novas reelabora¢des desses materiais para o nivel
médio.

Por fim, enfatizo uma cole¢do de livros didaticas de historia para o nivel
fundamental, Brasil: Uma Histéria em Construgdo, que pela demarcacdo
cronoldgica dos capitulos deste trabalho, deveriam ter sido abordados no capitulo
anterior, mas por estes ndo se encaixarem na vertente que dominou a escrita dos
livros didéticos da década de 90, e por conter uma importante abertura a discussao
das culturas afro-brasileiras, preferi analisa-lo agora e estabelecer uma comparagao
com os livros escritos ja sob as recomendagdes dos PCNs. Esses livros trazem em
todos os seus capitulos, discussdes sobre questdes historicas que se desdobram até
nossos dias atuais, como por exemplo , as questdes do respeito aos povos indigenas,
trabalhadas historicamente. Quanto ao trato que ¢ dado as culturas afro-brasileiras,
no volume 1, € o livro didatico que mais se preocupou em mostrar que essas culturas
foram resultado de um processo histdérico, que ainda estd em construgdo, talvez
provenha dai toda a abordagem das culturas ligadas as questdes sociais. Ainda
assim, apenas a religiosidade afro-descendente ¢ enfatizada em dois capitulos, o
primeiro em uma chamada de jornal, na qual se alerta para a necessidade de discutir
a diversidade cultural na escola, como forma do esclarecimento diminuir os
preconceitos. E em outro capitulo, mostra a religiosidade afro-brasileira em seu

processo histérico de sincretismo com o catolicismo e as religides indigenas,

4 VICENTINO, Claudio e DORIGO, Gianpaolo. Historia para o Ensino Médio. Sdo Paulo: Scipione, 2001 —
(Série Parametros). Apres.
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atentando para a imposicdo que a religido dominante, o catolicismo, fez da
associacdo destes com cultos domoniacos.

Estes livros didaticos escritos pelos historiadores José Rivair Macedo e
Mariley W. Oliveira, escritos bem antes da criagdo dos PCNs, tém mais ligagdes
com suas propostas do que os outros livros didaticos ja mencionados aqui. Neste

livro poderiamos indicar o atendimento a seguinte recomendagao:

“A partir de problemdticas contempordneas, que envolvem a constituigdo da

v s . ’ . . . ~ 335
cidadania, pode-se selecionar conteudos significativos para a atual geragdo’”.

Desse modo, através de uma chamada a necessidade do esclarecimento sobre as
culturas afro-brasileiras, busca a constitui¢do da cidadania, através do respeito a
diversidade cultural, existente em nosso pais. Ainda que de forma timida e
resumida, eu diria que este livro ¢ um avango positivo em relagdo aos demais (se
ndo fosse o “detalhe” de ter sido escrito muito antes dos livros de Piletti e
Montellato), pois valoriza os aspectos histéricos da cultura, € ndo uma abordagem
alegorica apenas para ressaltar nossa “riqueza cultural”.

O que se ha de lamentar ¢ a sua ndo reedigdo em anos posteriores, pois
poderia trazer uma ampliagdo ¢ melhora quanto as abordagens das culturas afro-
brasileiras, principalmente apdés a publicagdo dos PCNs onde, suas propostas ndo
apenas quanto a énfase cultural, como também a constitui¢do da cidadania, estdo de
acordo com a abordagem e organizagdo dos conteudos. A explicagdo mais logica
que se pode dar a tal desaparecimento, ¢ o dominio do mercado de livros didaticos
que esta dividido, quase que em sua totalidade, entre as editoras Atica e Scipione.
Para a distribuicdo dos livros didaticos de historia, isto significa que tem-se que
optar, na maioria dos casos, ou por Historia Temdtica de Montellato, Cabrini e
Catelli ou por Histéria e Vida Integrada de Nelson e Claudino Piletti, no nivel

fundamental.

3 PCN: Ensino Médio: Histéria. Brasilia: MEC/SEF, 1999.P.305.
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Desse modo, o Unico dentre tantos livros pesquisados, que se aproxima um
pouco do que eu acharia mais propicio quanto ao trato das culturas afro-brasileiras,
uma leitura histérica que visasse o esclarecimento como forma de redugdo de
preconceitos raciais, sociais e culturais, ndo é mais utilizado ha muito tempo.
Acredito que mesmo no seu ano de publicagdo, 1996, tenha sido muito pouco
empregado, pois era um livro que eu mesmo ndo conhecia sua existéncia. Na
atualidade, o mote ¢ de abordagens timidas e pontuais, valorizando ndo o aspecto da
problematizagdo histérica, mas o da grandiosidade de uma diversidade cultural, a
celebragdo da multiculturalidade como valor identitirio de nossa sociedade,
separando quase que completamente a expressdo cultural da realidade em que esta
inserida.

Acredito que um caminho mais correto a seguir, seria 0 de ndo separar um
capitulo para se tratar das questdes culturais afro-brasileiras, associando-a dessa
forma a um valor alegdrico deixado pelos negros escravos, em unido com as outras
etnias, desvalorizando dessa maneira as participagdes de seus integrantes no
processo de construgdo da nagdo. Estabelecendo, mesmo que de forma inconsciente,
uma comparagdo com a participagdo dos brancos descendentes de europeus, que
ficaram, por essa forma de anélise, responsaveis pela real construgdo da nagdo, em
seus aspectos politicos, econdmicos e sociais. Seria mais propicio encaixar as
discussdes sobre as culturas afro-brasileiras em paralelo com tais aspectos, ligando-
as aos acontecimentos de época como integrantes de um mesmo processo, onde

cultura e realidade se constroem ao se interagirem historicamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muito se fala hoje em dia de inclusdo e justiga social. Mas serd que inclusdo
social ¢ apenas sinénimo da obtengdo dos bens materiais necessdrios a
sobrevivéncia? Acredito que a inclusdo social também se faz pela valoriza¢do dos
bens, que todos ndés possuimos, que ¢ a nossa identificagdo cultural. Por ela
construimos nossa vida pautando-nos em valores que sdo proximos aos dos outros
membros dessa realidade, nem sempre simples, acredito mesmo que seja muito
complexa. Valorizar o “outro” nem sempre € facil, requer nos descarregarmos um
pouco da nossa propria carga cultural. Feito isso, estamos a um “passo” de
podermos viver respeitando as diversidades culturais existentes em nosso pais.

Porém, a inclusdo social também necessita que seja feita uma reavaliagdo ndo
sO no presente, pois os problemas, preconceitos, discriminagdes, etc, ndo se criam
como um “passe de magica”, mas de um processo histérico no qual sempre ficaram
a margem, ndo como personagens construtores da histoéria, mas como personagens
na escrita dessa historia, através de um “esquecimento” aos seus modos de vida
histéricos. Assim, a historia que o inglés Cristopher Hill pretendia que fosse contada
ndo pelos dominadores, mas pelos dominados (A Historia de Ponta Cabega), ndo
mudaria em nada o tema em questdo. De acordo com Hill as classes mais humildes
iriam ser observadas a partir de uma logica de dominagdo e exploragdo. E dai?
Mudaria algo com isso? Entdo esse ndo € o meio de se fazer que a histéria fique de
“pernas pro ar’.

Entdo o meio ndo é mostrar, mas sim fazer. A histéria ndo precisara mais ser
posta de ponta cabeca quando comegarmos a incluir em sua escrita todos os seus
grupos construtores, ndo com o objetivo de apresentar uma histéria que seja
partilhada por todos igualmente, o que ndo se constituiria em verdade, mas que essa
histoéria trouxesse beneficios para o tempo presente. A final ndo € este o objetivo de

se estudar e de se ensinar historia?!
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Por isso estd mais do que na hora de se reavaliar o tratamento dado as culturas
afro-brasileiras em nosso sistema educacional, mais especificamente no ramo de
historia, uma vez que os problemas de discriminagdes e associagdes com coisas
negativas ndo € coisa apenas da atualidade, ¢ histérica, e dessa forma é preciso ser
tratada para se repensar no que acontece no presente.

Procedendo dessa forma, o historiador estard contribuindo para a inclusdo
social, cumprindo apenas com o seu dever, ndo de um cidaddo “bonzinho”, mas de
um profissional responsdvel que tem que ter os olhos bem abertos no presente, € ndo

apenas ver o passado.
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