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RESUMO

Os muitos e variados desafios sociais ao Brasil enfrentar neste seculo. So podeni ser
superados atraves de uni modelo de educagao fundado na, e para, a democracia e voltada
para a construgao do sujeito historico, conio novo cidadao, atuante no empenho de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, o ensino de historia assume papel
fundamental. Entretanto. a realidade do professor de historia do ensino medio na escola
publica em Campina Grande aponta para um quadro de despreparo frente a esse
professor, confirmando assim, pois, a crise no ensino de historia (paradigmas modemos
na pesquisa historica - permanencia de paradigmas tradicionais no ensino desta).
Todavia, a despeito dos muitos fatores que contribuem para essa realidade, um se
apresenta de modo mais forte: a desvaloriza®ao do professor Enquanto proletario da
educagao - condigao, esta, imposta pelo sistema capitalista.
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EPIGRAFE

"A historic/ ¢ o substdncia da sociedade. A
soctedade ncio dispoe de nenhuma substdncia
alem do homem, pois os homens sdo os
portadores da objetividade social, cabendo-lhes
exclusivamente a constmqdo e a trammissao de
coda estrutura social. -

'dodo hontent e, ao mesmo tempo, ente particular
- individual - e ente humano - generico -. on
seja, tuna ‘singularidade 'e, simultanecnnente.
lima parte organica da humanidade, da historic!
Humana. -

(Heller, Agnes. O cotidiano e a Historia. Sdo
Paulo, Paz e Terra, 1970. P.2.)

"E quern garante que a Historia
E carroca abanclonada

Numa beira de estrada

On numa estaqdo ingldria?

A Historici e urn carro alegre
Cheio de uni povo contente
(due citropela indiferente

Todo aquele que a negue [...]"

Cancion Por La Unidad Latinoamericana
(Pablo Milanez).



Fabricator de instnimentos do trabalho, de
habitagdes, de cultures e sociedades, o homem e
lambent agente transformador da Histbria. Mas
qual sera o lugardo homem na Histbria e o da
Histbria na vida do Homem?

LE GOFF, Jacques. Reflexoes sobre a Histbria.
Lisboa, edigdes 70, 1982. P. 3.

“(...) Artigo Final

fica proibido o tiso da palavra liberdade. a qua!
sera suprimida dos dicionarios e do pantano
engano das bocas. A partir desse instante a
liberdade sera algo vivo e transparente como urn
fogo ou nmrio, e a sua morada sera setupre o
coragao do homem. "

Os Estatutos do homem
(THIAGO DE MELLO)
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INTRODUCAO

Vivenciando o processo educacional na escola publica Estadual de Ensino
Fundamental e Medio na cidade de Campina Grande ao longo dos ultimos quinze anos,
adquiri significativa experiencia no periodo de uma decada e meia, o que me permite tecer
algumas considerables a respeito da grave problematica que perpassa o ensino de Historia na
rede publica desta cidade.

Consciente da problematica educacional no pais como um todo o meu interesse, a
nivel local, Campina Grande, reside no fato de ser participe direto do processo seja na
condigao de diretor, coordenador escolar ou de professor de historia, vivendo o dia-a-dia da
realidade escolar.

Todavia, essa condigrao, talvez privilegiada, me autoriza observagoes um tanto
sombria sobre a qualidade da educa”ao oferecida nessas escolas. Tais observafoes constituem,
ao mesmo tempo, uma profunda preocupafao com o descaso para com a educa”ao, num
momento em que ela se torna quanto mais necessaria ao enfrentamento dos grandes desafios
sociais que se avolumam cada vez mais no Brasil globalizado.

Nesse sentido, como professor de historia a preocupa”ao maior para mim constitui
saber se o processo de ensino-aprendizagem desta disciplina na escola publica (de nivel medio
nesta cidade) responde adequadamente a imensa responsabilidade que esta disciplina assume
na construijao do sujeito historico - este entendido nao mais no sentido Hegeliano ou da
historia tradicional, como de grandes personagens, homens celebres, etc., mas sim nuraa nova
perspectiva historica e social pensando como cidadao comum, porem, critico, reflexivo e
atuante, capaz de transfonna”oes sociais e construtor da sua cidadania plena - como novo
cidadao.

Assim sendo, tal preocupa?ao motivou o meu interesse por esta pesquisa, tendo como
objetivo especifico avaliar o perfil do professor de historia no ensino medio em escolas
publicas de Campina Grande. Adotando uma metodologia de entrevistas, alent de literatura
bibliografica, selecionamos aleatoriamente uma amostra de dez (10) professores com
formagao especifica em licenciatura em historia de dez (10) escolas publicas de ensino medio.

O intuito das entrevistas foi formar um banco de dados avaliativos que permitissem.



respaldacla pelas ieituras bibliograficas, instrumentalizar nossas analises, numa pesquisa
marxista.

Finalizada a pesquisa, expomos este e os resultados obtidos em tres capitulos.

No primeiro apontamos, de modo breve os principais desafios que o Brasil enfrenta
neste seculo e milenio interligando-os a educa®ao como meio do individuo se tomar sujeito
historico e novo cidadao, colocando-se como condi?ao unica de superagao destes desafios; ao
mesmo tempo apontamos a partir destas as nossas justificativas e o objetivo da proposta de
pesquisa desta monografia.

No segundo capitulo, expomos tres conceitos de educa”ao nas perspectivas: geral
Weberiana e Marxista Damos enfase a esta ultima por constaiir o instrumento de cidadania e
de democracia, no caso, democracia formal e substantial.

No terceiro capitulo, vivenciamos o processo educacional da escola piiblica em
Campina Grande - relacionando dados e conceitos. Apresentamos os objetivos da educagao,
do ensino geral, e do ensino especifico de historia. Neste, procedemos a uma breve
problematizat*ao dos conceitos tomando como base a crise no ensino de historia e das
tendencias pedagogicas. Relatamos a minima experiencia de vivencia no processo educacional
na escola publica de nivel medio em Campina Grande, na condi<?ao de diretor e coordenador
escolar e de professor de historia. Selecionamos os fatos mais relevantes com o intuito de da
ao leitor uma informayao previa sobre a realidade escolar, em termos de relagoes profissionais
entre seus agentes.

Apresentamos tambem as analises dos dados e, a partir destes, problematizamos todos
os conceitos tratados, com o objetivo de, numa perspectiva marxista, mostrar o perfil do
professor pesquisador do sen despreparo, bem como o da ma qualidade do ensino publico,
reside na sua desvaloriza”ao enquanto proletano - condi”ao imposta pelo sistema capitalista.

Enfim, a nossa proposta com essa monografia consiste em despertar o interesse da
comunidade em geral ao debate mais amplo sobre a questao da educa”ao em Campina Grande

e no Brasil.



APRESENTACAO

Quando decidimos pesquisar a realidade do professor de historia no ensino medio na
escola publica em Campina Grande, tinhamos em mente o grau elevado de responsabilidade
que estavamos assumindo; entretanto, era impossivel avaliarmos o trabalho que teriamos pela
frente. Hoje, ao apresentarmos esta monografia, podemos nao apenas avaliar o trabalho que
tivenios, como tambem o sentimento de realiza”ao.

A velocidade das mudangas que correm no mundo do qual somos parte integrante,
exige uma postura muito dinamica de todos aqueles que querem acompanha-las. E quando se
fala on se pensa naqueles que estao envolvidos com a produ”ao e mediafao do conhecimento,
essa preocupafao e ainda maior. Afinal, o professor acusado por todos os lados como um dos
principals responsaveis pela ma qualidade da educaijao - acusafoes, estas, muitas vezes
desprovidas de analises mais proflmdas e acuradas sobre a sua realidade pessoal e profissional
(como ja dizia Confucio: “Facil, e acitsar; dificil e expiicar"”) -, constitui o fomentador do
progresso social, cultural e moral do individuo como cidadao.

Nesse sentido, nunca o papel do professor foi tao importante como hoje. As portas de
novas exigencias educacionais, ele deixa de ser um transmissor e reprodutor de informa”oes,
para assumir papel de mediador entre o conhecimento e o aluno, deve considerar nos erros dos
alunos possibilidades concretas de identificafao de suas dificuldades, compreendendo e
motivando-os; deve constmir e reconstruir o conhecimento com seus avidos pupilos em
parceria com a vivencia social, e nunca ao largo desta.

A sociedade nao pode ficar alheia a esse processo, pois o que esta em jogo e a
constru™ao da cidadania de seus filhos. O ntinimo que se espera dela e a real valorizafao da
educafao e dos seus educadores. E preciso de forma defmitiva participar atuando, e nao
passivamente, lamentando os problemas se amontoarem.

Acreditamos que esta humilde monografia como pequeno e simples exercicio de
retlexao e analise, possa contribuir como incentivo ao debate mais amplo sobre o problema

em questao.

Francisco C. de Lima - abril de 2004



CAPITULO I



ENTENDENDO A DEMOCRACIA E A CIDADANIA



O novo seculo e milenio impoem ao Brasil a emergencia de muitos desafios a
enfrentar e superar: desigualdade social extrema, analfabetismo, desemprego, violencia,
conflitos agrarios, desrespeito aos direitos humanos e as minorias, violencia contra a mulher,
trabalho escravo e infantil, fome e miseria, etc. Enfim, enfrentar e superar tais desafios para
proporcionar a sua imensa popuiafao de excluidos, um minimo de dignidade, de cidadania.

Isto porque, nos tempos hodiernos a pretensao do atual govemol reside em transpor o
conceito de cidadania da esfera rnais teorica - como fora sua existencia ate recentemente -
para a pratica mais efetiva. Cidadania amplia o seu significado anterior - direito a documentos
e votar - para assumir no novo Estado Socialg o significado de Inclusao, esta, entendida como
participate ativa e efetiva no espafo de produfao social, ou seja, espaijo politico, economico
e cultural.1

Entretanto, cidadania, enquanto condigao, esta condicionada a Democracia. Cidadania
e Democracia sao, pois, condigoes de existencia entre si, complementares e indissociaveis. E,
como tais, ambas nao existem naturalmente, tampouco se cria por decretos; sao construidas
como processos praticos no exercicio destas.

Todavia, a constai”ao da cidadania e da democracia exige um aporte educativo que a
verbalize enquanto processo construtivo, critico e reflexivo. A educafao formal, pois, se
apresenta como o aporte, vetor necessario na constru”ao desse processo.2

Assim, nesse sentido, a Educatpao e hoje uma prioridade revisitada no nuindo inteiro.
Diferentes paises, de acordo com suas caracteristicas historicas, promovem reformas em seus
sistemas educacionais, com a finalidade de torna-los mais eficientes e eqtiitativo no preparo de
uma cidadania, capaz de enfrentar as demandas sociais cada vez mais complexas e exigentes,
a revolu™ao tecnologica que esta ocorrendo no processo produtivo e seus desdobramentos
politicos, sociais, culturais e eticos.

Logo, educar para a cidadania e o exercicio desta, em sociedades que estao
questionando a si mesmas e onde a escolha, ou imposifao, da integra?ao e da solidariedade
compete com a da segmentagao, exige um processo bastante diferente do que foi ha algumas

' Govemo Lula (Discurso do presidente a na*ao ao completar o primeiro ano de govemot

Tambem denominado por BOBLO (1989) como Terceiro Estado. Este caracterizado pela inclusao ao-
individuos como cidadaos plenos na sociedade.



decadas atras. Hoje, a emergencia de redoes sociais cada vez mais complexas, da sociedade
e do conliecimento, faz-se necessario uma nova cidadania: o ser humano, o individuo como
sujeito historico.

Todavia, segundo Vitor H. PARO (1999), a adofao de uma concepgao de ser humano
como sujeito historico exige que se considere o fato de que as redoes entre cidadania,
democracia e educa®ao se dao em tal reciprocidade que cada um dos termos contem
necessariamente os demais.

O termo cidadania, embora tendo origens que remontam a antiguidade grega, possui
um significado inoderno e complexo que nao podia ser alcam”™ado pelas sociedades daquela
epoca. Para compreende-lo e preciso ter presente que cidadania, para alem do conceito de
pessoa, entendida como um ser natural, dotado de caracteristicas proprias, supoe a categoria
de individuo. Este, mais do que um ser que tern caracteristicas apenas particulares detem
propriedades sociais, que o faz exemplar de uma sociedade, composta por outros individuos
que possuem essas mesinas caracteristicas, ou seja, sociabilidade.

Porem, estas caracteristicas nao advem de sua simples conclicao natural, mas do fato de
pertencerem a uma sociedade historicamente determinada. Dizer isso implica considerar o
conceito de homem historico, construtor de sua propria humanidade, ou seja, que e, a0 mesmo
tempo, natureza e transcendencia da natureza. Ao transcender a natureza a sua propria
constitui”ao como ser historico.

Mas esse ser historico so existe, so se constroi, de modo social, na relaipao com os
demais seres humanos em sociedade. Nessa relafao, e preciso que, alem de sua condifao de
sujeito, seja preservada a condigao de sujeito dos demais; ou seja, a afao do individuo diante
dos demais deve ocorrer de tal modo que, para preservar seus direitos - como direitos de
individuo e nao como privilegios de pessoa  sejam preservados tambem os direitos dos
demais.

Assim sendo, o individuo estara considerando tambem seus proprios deveres
universais. Sao, pois, faces da mesma moeda e configuram a base da cidadania modema.

Tambem a democracia, apesar de sua origem remota, transformou-se enormenrente em
sen percurso historico, enriquecendo-se de novos significados, a luz dos quais precisa ser
compreendida. Assim, ela ja, nao deve ser vista apenas em sua conotafao etimologica de

“Governo do Povo” ou sem sua versao formal de “Vontade da Maioria”, mas sim em seu



significado mais atnplo e atual de media?ao para a constai“ao da liberdade e da convivencia
social, que inclui todos os meios e esfo”os que se utilizam para concretizar o entendimento
entre grupos e pessoas, a partir de valores construldos historicamente.

Nesse sentido, a cidadania, como sintese de direitos e deveres, constitui-se fundamento
da sociedade democratica. A democracia e importantissima no ambito politico e social, mas,
para efetivar-se, de fato, como media®ao de uma vida social norteada por principios historico-
humanos de liberdade, ela precisa impregnar toda uma concepg9ao de mundo, permeando todas
as instancias da vida individual e coletiva.

Assirn, embora vital, nao basta haver regras que regulem pelo alto, fazendo o
ordenamento juridico-politico da sociedade. E preciso que cada individuo pratique a
democracia. Dai a relevancia do exercicio concreto e cotidiano da cidadania: so na sociedade
democrata com cidadaos democratas.

Tudo isso evidencia a importancia da educagao tanto para a cidadania quanto para a
democracia. Compreendida como a apropriagao do saber historicamente produzido, a
educagao e o recurso que as sociedades dispoem para que a produgao cultural da humanidade
nao se perca, passando de geragao para geragao.

Desse modo, a educagao constitui a mediagao pela qual os seres humanos garantem a
perpetuagao de seu carater historico. Isto e, se o individuo se faz historico porque e o
constmtor de sua propria humanidade, e se essa criagao so se da pela mediagao dos
conhecimentos, tecnicos, valores, instrumentos, tudo enfim o que consubstancia a cultura
construida pelos proprios individuos, entao a educagao, ao propiciar a apropriagao dessa
cultura, e imprescindivel para o desenvolvimento historico.

Em particular, a democracia nao pode ser imaginada sem a atualizagao historico-
cultural de seus cidadaos, proporcionada pela educagao, posto que ela mesma e um valor
constniido historicamente a ser apropriado pelos individuos. Por sua vez, a verdadeira
educagao deve ser necessariamente democratica posto que, por seu carater historico supSe a
relagao entre sujeitos autonomos, cidadaos.

Do mesmo modo, sem apropriagao da cultura, nao ha condigoes para a cidadania, on
seja, ha um minimo de cultura produzida historicamente que o individuo precisa assimilar

para poder viver e desempenhar seu papel social a altura de seu tempo e da sociedade ern que



esta inserido: alem do que user cidaddo, e ser individuo. c¢ algo que se aprende" segundo
DAMATTA (1991).

Portanto, e na emergencia das exigencias das complexas sociedades modernas - pos-
modemas - que se insere esse novo conceito de cidadania e democracia. Conceitos estes,
ampliados na constru™ao do sujeito historico.

Contudo, nessas novas exigencias a presen”a do educador e da escola, que supri as
necessidades exigidas na constru”ao desse processo democratico-cidadao, assume importancia
capital.

A historia, enquanto ciencia da analise e interpretagao dos fatos, toma-se um dos mais
valorosos instrumentos mediador e constaitor de processo. Assim, o profissional dessa area
chama para si uma imensa responsabilidade na preparagao do sujeito historico, como
mediador de conhecimentos e interpretafoes destes no processo de ensino-aprendizagem.

Logo, para tanto, e necessario que tanto o educador como a escola estejam
necessariamente adequados a essa nova realidade nas suas area de atuagao. Portanto, a nossa
proposta consiste ern analisar e avaliar o perfil do professor de historia no ensino medio das
escolas piiblicas de Campina Grande, bem como as metodologias que este utiliza no processo

ensino-aprendizagem.



CAPITULO II



EDUCACAO E DEMOCRACIA FORMAL E
SUBSTANCIAL: DEFINICOES E TENDENCIAS



Adotar uma concepfao de cidadania enquaiito sujeito historico, capaz de
transformafoes sociais nas modemas sociedades onde as redoes sociais tomam-se cada vez
mais complexas, significa construir um novo significado de cidadania e uma nova praxis para
esta fundamentada nessa complexidade de relates emergentes da dinamica social.

Tal dinamica, oriunda da multiplicidade cultural, caracteristica das modernas
sociedades, emergenciando uma gama de novos valores, so pode ser analisada e interpretada
sob uma perspective de uma cidadania educada para uma praxis mais efetiva no sentido de
atender as demandas que a dinamica social impoe ao todo coletivo.

Todavia, a constru”ao de uma nova cidadania, enquanto sujeito historico, segundo
PARO (1999) so pode ser viabilizada atraves de uma educafao prioritariamente voltada para a
democracia

Assim, para darmos prosseguimento as nossas analises era questao, qual seja, a
constnifao do sujeito historico, e nessa, o perfri do professor de historia nesse processo,
partiremos das defmigoes dos conceitos de educagao e dos seus paradigmas, e de democracia,

nos seus diversos aspectos anteriores e atuais.

EDUCACAO:

O termo educagao e muito amplo e, conro tal, praticamente todos os significados na
integragao do individuo ao meio social, toma-se verdadeiro. Todavia, dentre as muitas
maneiras de conceitua-la, pode-se de dizer que: educagao compreende todas as influencias que
o meio pode exercer no individuo durante a sua vida; abrange quer a fonnagao profissional ou

social, que a formagao intelectual ou moral/'

" Nesse sentido, Jose Artur GIANOTTI em brilhante artigo aponta que a construfao do suieito-hisionco come
novo cidadao. reside na superego de conceitos ¢ paradigmas at6 entao vigentes e na reelabora?30 de novos,
tendo estes como principio a ampliagao do conceito de democracia. (Folha de Sao Paulo, outubro de 2000,
Cademo Especial).
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A educa”™ao conforma o individuo no seu papel de homem na sociedade em que
vive, o que constitui no fundo, a sua verdadeira historia, on antes, da ideia dele que se faz ao
tomo da historia.4

Segundo BRANDAO (1985),

“Ninguem escapa da educaqdo; em casa, na esco/a. na igreja, na rua, etc. a
educaqdo existe urn inwgindrio dos gmpos sociais. E sernpre se espera oil se diz
que a sua missdo e transformar sujeitos e nmndos em alguma coisa melhor de
acordo com as Imogens que se tern tins dos outros. Mas, na prdtica, a mesma
educaqdo que ensinapode deseducar

WEBER (IN: RIBEIRO, 1975), conceitua educafao definindo-a em tres tipos: a
primeira destina-se a fazer desabrochar as habilidades supostamente inerentes ao individuo; A
segunda realiza-se com o objetivo de estereotipar o individuo dentro de uma linha de rotina
tradicional; a terceira procura transmitir racionalmente certos trafos ao individuo, treina-lo em

habilidades especificas, levando-o a pensar e atuar independentemente.”

A EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA MARXISTAS

Segundo GOMES (1989), apesar da extensao do conceito, o pensamento de MARX
sobre a educagao esta muito disperso em sua obra. Contudo, a definigao de educagao, suas
rela95es e importancia estao condicionadas ao modo de produgao. Ou seja,

Os fatores econonticos sao os determinantes fundamentals da estrutura social e da
mudan”a. A estrutura social tern tres aspectos: as foi'gas materials de produgao como base, isto
e, os metodos pelos quais o homem assegura sua subsistencia, relacionando-se com a

natureza; as relagoes de produgao, que incluem relagoes e direitos de propriedade, envolvendo

4 E tambem um fato que qualquer sistema de educaijao corresponde a um regime economico, social, politico,
religioso e uma situa?ao humana. Todos os sistemas, evidentemente regido por uma ideologia. Entretanto, todo
sistema de educagao e elaborado para responder as necessidades, ideias e costumes da epoca em qual esta
situado. Por conseqiiencia, “A educagao toca em tudo: na economia, na politica e tecnica, na evolugao das ideias
e dos costumes; parte essencial da historia da humanidade, esta e talvez, o aspecto mais profundo da historia da
civilizagao”.(GAL, 1979).

5Esta tambem nos interessa mais perto, pois consiste a base com a qual analisaremos o perfil do professor de

historia do ensino basico na escola publica em Campina Grande, principalmente, as concepgoes Neomarxistas de
Antonio Gramisci
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as relagoes entre os homens; e as superestruturas legais e politicas e as ideias e formas de
consciencia social. A dinamica do sistema e baseada no modo de produgao que condiciona as
relagoes sociais e a superestrutura, onde esta inclutda a educagao;

A historia e a historia da luta de classes: as classes sociais sao os grupos mais
importantes da sociedade e se encontram em oposigao, com base em sua posigao economica e
interesses diversos e divergentes. A historia segue, pois, em movimento dialetico da oposigao
de classes;

A cultura das sociedades de classe e caracterizada pela ideologia. E as ideias estao
intimamente condicionadas pelo modo de produgao. Assim a classe que dispoe dos meios de
produgao controla e mantem os meios de produgao e difusao intelectual, inclusive a educagao.
Como conseqiiencia, as ideias da classe dominante sao corporificadas sob a forma de
ideologia, de tal modo que a posigao do grupo no poder seja legitimada. Assim, a ideologia
impede as pessoas de reconhecer seus reais interesses, de tal modo que elas adquirem uma
“falsa consciencia”.

Em coerencia com estes principios gerais, a educagao, segundo a otica marxista,
inclui todos os processo que contribuem para a formagao e mudanga da consciencia e do
carater das pessoas. Portanto, este conceito inclui nao so a escolandade, mas tambem a
socializagao em geral.

Segundo MARX, a educagao e peculiar no sentido de que

"... de wn lado, e preciso cpte as drainstdncias sodais mudem para cjne se
estabeleca uni sistema adequada de educagfio, mas, de outro lado, e
necessdrio tim sistema educadonal adequado para produzir-se a mudanga
das circunstdndas sociais.” (MARX, 1964).

EDUCACAO QUANTO AOS PARADIGIVIAS

Os paradigmas, ou tendencias, da educagao, com os quais esta vent se processando ao

longo do tempo, pode ser classificado em:
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ESCOLA TRADICIONAL

Essa se caracteriza pela enfase na memoriza™ao. E aula expositiva. Nesta, o papel do
professor reside em transmitir os conhecimentos e o aluno constituisse como receptor,
passivo, depende da atividade do professor, bem como a prioridade quanto aos conteudos

reside na quantidade.

ESCOLA NOVA

Na Escola Nova o processo educativo consiste em aprender a aprender. As aulas sao
ministradas com enfase no desenvolvimento psicologico do aluno. Nessa escola, o aluno
constitui o centra do processo e o professor desempenha o papel de facilitador nesse processo,

sendo os conteudos selecionaclos de acorclo com o interesse dos alunos.

ESCOLA TECNICISTA

O processo educativo nessa escola prioriza a busca da produtividade com enfase nas
tecnicas. Os conteudos perdem o valor e o que se toma importante sao os meios (Manuais,
Filmes, Slides... etc.) O aluno nessa escola constitui a pessoa a ser capacitado para o mercado

de trabalho, e o professor e o tecnico nesse processo.

ESCOLA CRITICO-SOCIAL*

O processo educativo dessa escola consiste na \alorizagao da escola como instituigao

para instrumentalizagao ao saber universal. Os conteudos adotados nessa escola priorizam a6

6 Esta constitui nosso ingresso mais de perto, pois constitui o centro das nossas avaliacoes sobre os nossos
objetivos.
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cultura universal, defendidos a partir de sua funifao social. O aluno nessa escola constitui o
sujeito concreto e participe do processo historico e o professor, o mediador constitui o
mediador entre aluno e conhecimento.

A Escola Critico-Social, tambern conhecida como pedagogia socio-historica tem enr
VYGOTSKY (1993) um dos nomes mais expressivos. Suas ideias ganharam destaque na
educa™ao, pois enfatizam a constaig§o do conhecimento. Ele destacou a influencia e a
importancia do social sobre o desenvolvimento hurnano. Palavras-chave como mediatjao,
interagao, fungao social, processo dialogico e niveis de desenvolvimento (proximal, potencial
e real) sao contribuifoes responsaveis pelas modificafoes e avan”os na educaijao nas ultimas
decadas. Embora nao sejam uma pratica ou um metodo pedagogico, as ideias deixadas por
Vygotsky e seus seguidores nos levam a refletir sobre as questSes da educaijao propiciando a
criagao de um trabalho significativo que privilegia ao aluno a argumenta?ao, a visao critica da
realidade, a observagao, a reflexao e a apropriagao de instrumentos culturais que permitem a
modificagao e a interagao social. Isto porque o homem nasce inabil, dependente do outro; essa
impericia e que leva a criagao do coletivo. Desde o seu nascimento, o desenvolvimento do
sistema emocional da do individuo passa a dar significados as suas agdes (WALOON, 1988).

E fundamental registramios tambern as contribuigoes de Jean Piaget (1986) para o
construtivismo. Alguns de seus postulados ja tiveram grandes avangos com a teoria de
Vygotsky, porem e importante ressaltarmos a questao de que ambas concep9oes se
complementam.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo e constmido por meio das interagoes do
sujeito com o objeto - nao valorizando o meio como Vygotsky, porem tambern nao o descarta.
Logo a cognigao se desenvolve pela assimilagao do objeto de conhecimento, interligando-se
as estruturas anteriormente formadas. Dai decorre o que se chama de processo de acomodagao
que e quando o individuo assimila os novos conceitos por meio do "agir sobre eles”.

Segundo Piaget, o processo de aprendizagem -caracteriza-se como modificagoes,
descobertas e inventos a partir da constaigao de sistemas de significagoes.

Portanto, ao se definir uma concepg9ao pedagogica que embase uma obra ou uma
pratica educativa, tem-se como suporte as tendencias educacionais.

Na pedagogia socio-historica sao os estudos e ideias de Vygotsky, que como virnos,

embora nao tenha elaborado uma pedagogia, deixou contribuigdes a educagao. Seus

16



postulados defendem que desde o nascimento o ser humano vive impregnado de cultiira, e o
proprio desenvolvimento da inteligencia e fruto dessa convivencia. Sustenta ainda, que todo
conhecimento e construido socialmente no ambito das relagoes humanas.

Partindo dessa concepgao o conhecimento e definido conto algo que se constroi,
dinamico que leva ao crescimento ao aproximar-se dos objetos significativos, processo, este
reflexo das experiencias de vida de cada individuo. Uma das concep<?5es atuais de
conhecimento e, tambem para a ciencia historica, o que possibilita pensar na ideia de rede de
sigmficados, que leva em consideragao as diferentes concepgoes de inteligencia e os processos

pelos quais cada ser humano aprende.

DEMOCRACIA FORMAL E DEMOCRACIA SUBSTANCIAL

O ideal de uma sociedade verdadeiramente democratica e que ela seja uma
democracia formal e substancial. Embora haja variagoes nos gratis de aproximagao. Desse
ideal, sabe-se que pelo menos ate agora nenhuma nagao preencheu totalmente tais requisitos, o
que nao impede de elaborannos projetos a serern perseguidos na construgao de um mundo
melhor.

A Democracia Formal: Consiste no conjunto das instituigoes caracteristicas deste
regime; o voto secreto e wuniversal; A autonomia dos poderes; pluripartidarismo;
representatividade; ordem juridica constituida, liberdade de pensamento e expressao, etc.
Trata-se, portanto, das “Regras do Jogo” Democratico, do estabelecimento dos meios pelos
quais a democracia se exerce.

A Democracia Substancial. diz respeito nao aos MEIOS, mas aos FINS que sao
alcangados, aos resultados do processo. Dentre estes valores se destaca a efetiva - e nao
apenas ideal - igualdade juridica, social e econdmica. Portanto, a democracia substancial diz
respeito aos conteudos alcangados de fato.

Ha casos, porern. Como pode ser observado em varios paises, em que pode haver
democracia formal, sent que se tenha conseguido cumprir as promessas da democracia
substancial, enquanto em outros pode haver democracia substancial implantada sent recursos.
Ao exercicio democratico do poder. E o caso das democracias para o povo, mas nao pelo

povo.
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Assim, a democracia substancial pode ser refletida nos quatro elementos basicos do sen

exercicio:

a) Democracia Economica, quando existe justa distribuigao de renda, iguais
oportunidades de trabalho, contratos livres, sindicatos fortes, etc, Tais aspectos podem
levar ou nao a efetiva democracia plena - formal e substancial - ao mesmo tempo. Pois
se sabe que, por um lado, a livre concordancia, sem os devidos cuidados para ser
mantido o interesse coletivo, pode provocar conseqiiencias danosas para a maioria da

popula”ao.

b) Democracia social, nesta, embora as pessoas participem de gmpos diversos,
ninguem pode ser discriminado, e todos devem ter possibilidade de acesso aos bens
materials como moradia, alimentaipao e saiide, e aos bens culturais em todos os niveis:
educagao profissionalizagao, lazer, arte, etc. E preciso existir abertura para a produ?ao
e consumo da cultura, e que nao haja censura, a fim de que as informagoes circulem
livremente. Numa sociedade democratica substancial op saber deve ser acessivel a

todos sem tomar-se privilegio de alguns.

c¢) Democracia Juridica, a democracia supoe o Estado de Direito, o respeito a
Constituipao, a autonomia do Poder Judiciario. O Poder Autoritario se caracteriza pela
submissao dos poderes Legislative e Judiciario ao Executivo (um exemplo claro dessa
submissao observado no Brasil durante o regime militar, quando os generais -
presidentes governavam por meio de atos Institucionais (AI), indiferentes a soberania

do Congresso).

Logo para ser substancial efetivamente, a democracia deve se basear em leis que
realmente atendam ao interesse da comunidade e precisa contar com uma justiga agil e

persistente a pressoes de grupos.

d) Democracia Politica, o verdadeiro significado da democracia esta no
relacionamento com a coisa pubiica, separadas dos interesses particulares. Neste
sentido ha a exigencia da institucionalizagao do poder, ou seja, quern ocupa o poder o
faz enquanto representante do povo, e, como tal, nao e proprietary do poder, mas
ocupa um minusculo espago que sera assumido tambem por outras pessoas,

garantindo a rotatividade do poder.
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O acesso ao poder na Democracia Politica e ascendente, fazendo-se “de baixo para
cima”, pela escolha popular e com os recursos do pluripartidarismo, garantia da oposigao
efetiva. Pois se a democracia supoe o consenso, isto e, a aceitagao comum das regras. Apos as
discussoes, tal procedimento nao elimina a permanencia do dissenso, a possibilidade de
discordar sempre que necessario. Alias, uina caracteristica fundamental da democracia e a
aceitagao das opinibes clivergentes. Faz parte do processo democratico “trabalhar o conflito e
nao nega-lo ou camufla-lo”.

Alem disso, a ampliagao da democracia ocorre paralelamente a multiplicagao dos
orgaos representatives da sociedade civil, de modo a ativar as formas de participagao dos
cidadaos em geral. E isto que pode tornar a democracia um Policracia, o regime que nao tern
apenas um unico centra, mas cujo poder se erradia para inumeros pontos da sociedade. Nesse
caso, por exemplo, sao importantes as organizagoes tanto ocasionais como permanentes que
representam interesses de setores da coletividade, tais como associagoes de bairros, mutiroes,
grupos contra a violencia, gmpos ecologicos, ao lado de outras importantes instituigoes como
a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), Associagao de Imprensa, os partidos politicos, os
sindicatos, etc.

Tal difusao de poderes da cond”oes para o melhor cumprimento da vontade geral,
bem como para o controle dos abusos, exigindo se maior transparencia das agoes nas diversas
instancias de poder.

Todavia, a formagao do cidadao como sujeito historico perpassa, obrigatoriamente,
por um processo complexo de elementos e fatores com os quais se desenvolve a Praxis
Democratica- condigao imprescindivel para o desenvolvimento do sujeito historico em todos
os segmentos sociais, nas atuais complexas sociedades.

Nesse sentido, a educagao, enquanto condigao Sine Oua Non, de todo
desenvolvimento social, constituiu elemento central desse processo. Logo, com tamanha
importancia, os fatores constituintes do processo educacional devem estar inseridos
adequadamente e aliados a uma Praxis - um fazer pedagogico - identificados com os
objetivos a que se propoe o processo educacional. Assim sendo, fatores como o significado de
educagao, democracia e sens objetivos e Praxis Pedagogica so encontram respaldos as
demandas sociais, quando refletidas por elementos como correntes ou tendencias pedagogicas

adequadas ao processo de ensino - aprendizagem, compativeis a essas demandas socias.
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CAPITULO III



VIVENCIANDO O PROCESSO EDUCACIONAL
DA ESCOLA PUBL1CA EM CAMPINA GRANDE -

RELACIONANDO DADOS E CONCEITOS



Assim nesse sentido, as contribuifoes da VIGORSKY e PIAGET aos processos
educacionais, principalmente a tendencia da Escola Critico - Social, permitiram atualmente
unia reelaboragao dos metodos de ensino em fun?ao das novas exigencias sociais. Tais
exigencias, como produto da dinamica social. Assim os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998) indicam uma nova abordagem para os objetivos do ensino refletidos nos

seguintes pontos.

. Compreender a cidadania como participaijao social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperai”ao e repiidio as injustigas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

. Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva, mas diferentes
sitnagoes sociais, utilizando o dialogo como forma de rnediar conflitos e de tomar
decisoes coletivas;

. Conhecer caracteristicas fundamentals do Brasil nas dintensdes sociais,
materiais e culturais como meio para constmir progressivamente a no”ao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinencia ao pais;

. Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bein
como aspectos socioculturais de outros povos e na”oes, posicionando-se contra
qualquer discrimina®ao baseada em difereiigas culturais, de classe social, de
crengas, de sexo, de etniaou outras caracteristicas individuais oil sociais;

. Utilizar as diferentes linguagens - verbal, matematica, grafica, plastica e
corporal - como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar
e usufruir as produfoes culturais, em contextos publicos e pnvados, atendendo a
diferentes intengoes e situagoes de comunicag9ao;

. Saber utilizar diferentes fontes de informagao e recursos tecnologicos para
adquirir e construir conhecimentos;

. Questionar a realidade formulando problemas e tratando de resolve-los,
utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade, a intuiyao, a capacidade

de analise critica, selecionando procedimento e veiificando sua adequagao.
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Quanto aos objetivos do ensino de historia, os Parametros Curriculares Nacionais
PCN) indicam que o proposito deste reside na constnifao do cidadao reflexivo, critico e
tuante. Nesse sentido, para que tais objetivos obtenham exito os alunos deverao ser capazes

le:

« Identificar relaipoes sociais no seu proprio grupo de convivio, na localidade, na

regiao e no pais, e outras manifestafoes estabelecidas em outros tempos e espa”os;
« Situar acontecimentos historicos e localiza-los em uma multiplicidade de tempos;
+ Reconhecer que o conhecimento historico e parte de um conhecimento
interdisciplinar;

« Compreender que as historias individuais sao partes integrantes de historias
coletivas;

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e
espafos, em suas manifesta”oes culturais, economicas, poiiticas e sociais,
reconhecendo semelhanfas e diferemjas entre eles, continuidades e

descontinuidades, conflitos e contradifoes sociais;

e Questionar sua realidade, identificando problemas e possiveis solugoes,
conhecendo formas poiiticas - institucionais e organizafoes da sociedade civil que

possibilitem modos de atua”ao;

Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de produgao de texto, aprendendo
a observar e collier informagoes de diferentes paisagens e registros escritos,

iconograficos, sonoros e materials;

« Valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade social.

Considerando criterios eticos;

« \mlorizar o direito de cidadania dos individuos, dos gmpos e dos povos como
condigao de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as

diferengas e a luta contra as desigualdades.
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dia-a-dia, fazendo com que o tempo de aprendizado se apresente penoso para seus educandos,

desarticulado de qualquer ligagao com o prazer. Ao paradigma do

“Credencialismo, pelo qital educadares e educandos preocnpam-se metis com
exames e aprovagdes do que com a cipreensao do saber e com o gosto pelo
conhecimento, alia-se a meta essencial de preparar para a o mercado de
trabalho onpara o vestibular” (PARO, 1999;.

Com relagao a dimensao social a educagao na Escola Publica parece tanto mais ausente
quanto mais necessaria, diante dos inumeros e graves problemas sociais da atualidade.
Pretendendo-se a um curriculo essencialmente informativo (GADOTTI, 1997), ignora a
necessidade de formagao etica de seus educandos, como se isso fosse atribuigao apenas da
familia. Mas, sent duvida nenhuma, a principal falha hoje da educagao com relagao a sua
dimensao social parece ser a sua omissao na fungao de educar para a democracia (GADOTTI
OP. CIT). Sabendo-se da gravidade dos problemas e contradigoes presentes na sociedade
brasileira - injustiga social, violencia, criminalidade, corrupgao, desemprego, falta de
consciencia ecologica, violagao de direitos, deterioragao de servigos piiblicos, dilapidagao do
patrimonio social, etc. - que so fazem agravar com o decorrer do tempo, e considerando que
uma sociedade democratica so se desenvolve e se fortalece politicamente de modo a
solucionar seus problemas se contar com a agao consciente e conjunta de seus cidadaos, nao
deixa de ser paradoxal que a escola publica, lugar supostamente privilegiado do dialogo e do
desenvolvimento critico das consciencias, ainda resista tao fortemente a propiciar, no ensino
medio 1uma formagao democratica que, ao proporcionar valores e conhecimentos, capacite e
encorajaste seus alunos a exercerem ativamente sua cidadania na construpao de uma sociedade
melhor.

Entretanto, entre os muitos fatores que contribuem para essa falha da educagao o
principal reside na forma de como se da o processo ensino-aprendizagem nas escolas publicas.
Ou seja, a nao correspondencia entre a teoria e a pratica, entre objetivos e resultados. E nesse
sentido, o ensino de historia e apontado como o caso mais grave, inclusive, ha muito se fala
em “arise no ensino de historict” (CRUZ, 2001).

A denominada crise no ensino de historia refere-se a dissonancia entre pesquisa

historica e o repasse do conhecimento produzido nestas escolas. Tal dissonancia diz respeito9
9Ensino Fundamental, aqui entendido enquanto 1°e 2° Graus (Ensino Basico).
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quanto aos paradigmasio adotados na pesquisa e os paradigmas adotados no processo de

ensino-aprendizagem. O paradigma modemo adotado na pesquisa considera que:

"Como em muitas outras areas do conheeimento, a historia e uin campo de
pesquisa e produeao de saber em permanente debate que esta longe de apontar
para um consenso. Ao contrario do paradigma tradieional adotado no ensino que
o considera pronto e¢ acabado" (CRUZ, OP. CIT.)

Todavia, nossas abordagens (Paradigma Modemo) iluminam as analises politicas de
instituigoes, de lideres govemamentais, de partidos, de iutas sociais e de politicas publicas. Ao
mesmo tempo, novos temas sociais e culturais ganham relevancia. E o caso de pesquisas
destinadas a aprofundar e revelar. As dimensdes da vida cotidiana de trabalhadores, mulheres
e criampas, gmpos etnicos, velhos e jovens e das pesquisas que estudam praticas e valores
relacionados as festas, a saude, a doenfa, ao corpo, a sexualidade, a prisao, a educagao, a
cidade, ao campo, a natureza e a arte. Nesse proposito, continua sendo utilizado como fonte de
pesquisa a dpcumentagao escrita e institucional (Paradigma tradieional), enquanto sao
considerados tambem documentos de diferentes linguageris - textos, imagens, relatos orais,
objetos e registros sonoros, etc., (Paradigma Modemo).

Na pesquisa historica poderrt ser encontrados diferentes abordagens teorico -
metodologicas. Entre elas, tendem a se esgotar as que procuram explicar a vida social e a
dinamica de sen movimento no tempo por meio de teorias globalizantes (Euro-centricas),
fazendo uso de categorias abstratas e de metodos hipotetico-dedutivos. (Paradigma
Tradieional). Tern sido fortalecidas, por outro lado, diferentes abordagens que enfatizam a
problematizarao do social, procurando ora nos grandes movimentos coletivos, ora nas
particularizadas individuals, de grupos e nas suas inter-relagoes, o0 modo de viver, pensar e
agir de homens, mulheres, trabalhadores, que produzem. no dia-a-dia e ao longo do tempo, as
praticas culturais e o nuindo social, (PCN, Historia, 1998).

Nesta ultima tendencia, que nao deixa de abrigar diferentes modelos analiticos e
conceituais, as obras, de arte, as articulagoes de poderes religiosos, os rituais, os costumes, as
tradigoes, os desvios de comportamentos, as resistencias cotidianas, os valores presentes em

imagens e textos. As relaeoes inter-pessoais e inter-grupais sao abordadas em suas
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particularidades, com suas inter-relafoes ou na respectiva de suas permanencias e
transformanoes no tempo. Tais estudos tern contribuido para revelar dimensoes da historia
cultural, mentalidades e praticas de construgao de identidades socio-culturais. Tern solicitado,
por sua vez, outras metodologias e teorias de iluminar os significados simbolicos das
representagoes sociais e as relafoes que as praticas cotidianas mantem com o0s processos
historicos. Demandam, ainda abordagens capazes de lidar com a ideia de permanencia na
historia, estimulando debates sobre o tempo e suas dura?oes.

A amplianao de temas de estudo e de possibilidades, teorico-metodologico tem
auxiliado o pesquisador a refletir cada vez mais sobre os fatores que interferem na construgao
do conhecimento historico. Os estudos da cultura e das representafoes alertam, por exemplo,
para o fato de que, assim como as obras de arte, os artefatos, os textos e as imagens estao
repletos de significances - complementares e contraditorias -, as obras historiograficas, do
mesmo modo, possuem seu tempo, sen lugar, seus valores e suas ideologias. O terna, as
fontes, as analises as interpretanoes, como tambem o estilo e a estrutura textual, expressam a
historicidade do conhecimento, a sua legitimidade cientifica e a sua insernao em um contexto
historico mais amplo.

Nesse sentido, segundo os PCN (OP. CIT). As pesquisas historicas desenvolvidas a
partir de diversidade de documentos e da multiplicidade de linguagens tem aberto portas para
o educador explorar diferentes fontes de informagdes como material didatico e desenvolver
metodos de ensino que, no tocante ao aluno, favorecem a aprendizagem de procedimentos de
pesquisa, analise, confrontanao, interpretanao e organizanao de conhecimentos historicos
escolares. Essas sao experiencias e vivencias importantes para os estudantes distinguirem o
que e realidade e o que e representanao, refletirem sobre a especificidade das formas de
representanao e comunicanao utilizadas hoje e em outros tempos e aprenderem a extrair
informa?oes de documentos, das suas formas e conteiidos. Para o estudo, a reflexao e a
compreensao de realidades sociais e culturais.

Todavia, a despeito das inumeras possibilidades e perspectivas que a pesquisa
historica abre ao processo de ensino, este, contudo, nao a acompanha em tennos de metodos,
permanecendo assim preso ao antigo paradigma. Ou seja, segundo CRUZ (OP CIT ). O
modelo tradicional de ensino de historia (1° e 2° Gratis) tem se caracterizado pela transmissao

de conhecimentos apresentados ao aluno como verdades inquestionaveis e pela
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hierarquizaipao expressa, taiito na vadJorizafao/desvalorizafao das disciplinas quanto na
desvaloHza?ao do educando e da sua realidade.

Esse modelo promove uma visao limitada do conhecimento favorecendo a formagao
dementes repositories de fatos e infbrmaqoes fragmentadas, contribuindo para uma
concepgao tambem a critica da sociedade que passa a ser aceita tambem como pronto e
acabado, portanto nao possivel de ser transformado.

Isto implica, uma concep?ao positivista do ensino de historia, caracterizado pela ideia
de uni conhecimento absoluto, definitivo, ja comprovado pelos fatos e transformafoes que
ocorrem de maneira mecanica, num encadeamento de causas e conseqiiencias. Tal concepgao
percebe as ciencias humanas como urn conhecimento global, organizado todo o passado,
localizagao da humanidade num continuo harmonioso, que sofre transforma”bes em conjunto,
como se a humanidade constituisse num todo que envolve a partir de causas e conseqiiencias
comuns. Enfim, nessa perspectiva ha um conhecimento pronto e acabado, nao passivel,
portanto, de questionamentos.

Assim, de acordo com o paradigma tradicional, a historia e essencialmente a politica,
adota a narrativa como forma de transmissao de conhecimento; interessa-se principalmente
pelo feito dos grandes homens; utiliza como fontes somente os documentos emanados do
govemo e preservados em arquivos; condiciona as explicagdes a uma causalidade mecanica;
considerada a historia como conhecimento objetivo que deve ser apresentado na forma de
fatos.

Portanto, percebe-se, pois, que o modelo tradicional de ensino nao considera o
homem como um ser construtor e criador, que faz a sua construgao atraves de sua agao, de

seu trabalho sobre a natureza.
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VIVENCIANDO O PROCESSO EDIJCACIONAL DA ESCOLA
PUBLICA EM CAMPINA GRANDE

Nos ultimos quinze anos tenho vivenciado de perto a educa™ao basica da rede publica
em Campina Grande. Na condifao de diretor e coordenador escolar e professor de historia, a
experiencia adquirida nessa decada e meia, como profissional da educacao me permite tecer
consideraijoes bastante sombrias sobre a educafao nesta cidade. Isto porque, diante dos fatos
por mim observados, eu diria que mesmo um olhar generoso nao podera ter outra visao alem
da pessiniista. De modo sucinto, explanarei as minhas observaijoes sistematizadas nos tres
aspectos profissionais dos quais venho exercendo ao longo dos anos no sistema educacional
da rede publica de Campina Grande.

Fui durante muitos anos diretor de algumas unidades escolares publicas de Campina
Grande e alguns distritos. Durante o periodo em que estive na direao destas vivenciei o
descaso para com a educac*ao por parte do poder publico, por parte dos professores e
funcionarios.

0] Poder Publico atraves da Secretaria de Educafao proclama objetivos para educafao
fundamentada no que ha de mais modemo em terrnos de legislafao. Contudo, a sua pratica vai
de encontro aos objetivos desejados. Isto porque, ao nivel de teoria e discurso, a educa™ao e
concebida como prioridade porque constitui a base do desenvolvimento social nos sens
diversos segmentos; economico, politico e cultural. Logo, todas as condi™oes serao dadas as
escolas para o desenvolvimento de processos educacionais que respondam as demandas
sociais. Condigoes, estas, como flexibiliza®ao curricular, planejamento, autonomia
administrativa e recursos materials como, estrutura fisica adequada, material didatico, e
demais recursos metodologicos, etc.

Entretanto, longe de tais “promessas”, 0 que se percebe e uma realidade que em nada
condiz com a tese proclamada. Na pratica, tanto a Secretaria de Educa<;ao como as regides de
ensino exercem, uma politica autoritaria, centralizadora, onde qualquer tentativa
reivindicatoria por autonomia torna-se objeto de pimi?ao. Por outro lado, o que se torna mais
grave - Alem da falta de recursos materials em geral nas escolas dos baixos salarios de

professores e fiincionarios  sao as persegui®oes politicas e discriminafoes a diretores,
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professores e funcionarios, quando estes nao sao correligionarios do “Bloco” que se encontra
no poder.

Tais perseguigoes de modo mais comum atraves da transferencia do local de trabalho
(no caso, transferencia do servidor para locais mais distantes e, normalmente, para locais
considerados perigosos em fiingao do alto indice de violencia, etc.). Quanto a discriminagao
esta reflete, principalmente e pelo mesmo motivo acima citado, na falta de todo e qualquer
recurso material para a escola onde o diretor nao faz parte do bloco governamental. Nesta, o
investimento e zero. E o recurso material com o qual pode contar para o seu funcionamento e
0 giz e o quadro negro, onde ate este, normalmente, em precarias condigSes.

Como coordenador escolar as minhas observagbes nao sao nada otimistas: o que mais
me chamou a atengao foi a falta de objetividade, planejamento e iniciativa para tentar-se
melhorar a qualidade da educagao, mesmo nas escolas onde disponibilizavamos de recursos
metodologicos regulares e viaveis a avangarmos nas metodologias adotadas. Durante o
planejamento semestral, a atitude dos professores envolvidos na era unlssona: trabalha-se com
a inovagao, com a compreensao da realidade do aluno e da comunidade onde este se encontra
inserido, e com processos democraticos para o pleno desenvolvimento deste enquanto
cidadao critico, reflexivo e atuante.

Porem, tudo isso apenas ao nivel de discurso: na pratica, absolutamente nada do que
constava no piano de curso era utilizado. Por exemplo. Em todos os pianos de curso constava
a adogao da indisciplinaridade como eixo verbalizador e escopo do processo ensino-
aprendizagem. No entanto, durante o ultimo ano letivo (2003) nao fora observado tal pratica
por parte de nenlnim professor.

Poroutro lado, como professor pode observar em nivel de relagoes entre professores,
uma rede de intrigas, invejas, delagoes, boicotes a toda iniciativa de mudangas proposta por
alguni profissional. Nesses casos, e comum comentarios do tipo: “Ele quer e aparecer”; “Ele
quer e agradar o diretor”; “Nao passa de um babao”; “Quer salvar o mundo”, e outros do
genero.

Tal quadro e decepcionante porque sempre se espera que o convivio profissional no
espago escolar, como em qualquer outro espago, se desenvolva de modo cordial, civilizado
onde a cooperagao miitua promova o beneficio de todos que fazem a comunidade escolar e a

sociedade como um todo, na medida em que serve como exemplo de boa convivencia.
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Mas, as relafoes profissionais entre professores no espa”o escolar nem sempre, ou
melhor, dificilmente constitui exemplo que deve ser imitado. Exemplo disso ocorreu comigo
no ultimo semestre letivo quando assumir duas tunnas do terceiro ano do ensino medio, numa
outra escola, na condi“ao de “Dobra de carga horaria”. De inicio, percebi que ambas as tuitnas
se encontravam num grande estado de apatia em relaipao a disciplina de historia. Procurei, de
modo sutil, investigar as causas, iniciando a investigate sobre como eram ministradas as
aulas, quais as metodologias e estrategias, que o professor utilizara nos dois anos anteriores -
as tunnas haviam estudado os dois anos anteriores com o mesmo professor - Em “Bate -
Papos” infonnais com os alunos. Aos poucos fui tomando conhecimento de que as aulas eram
ministradas do seguinte modo: Leitura do texto do livro didatico em voz alta por cada aluno.
Em seguida, o professor perguntava se havia duvida. Se nao houvesse respostas positivas
passava-se entao ao ‘exercicio’ - questionario com 20 a 30 questbes ressaltando nomes, datas,
personalidades, a serem decoradas.

De posse dessas informafoes, sugeri as turmas que eliminassemos a provas e
questionarios e passassemos a trabalhannos com outros materiais tais como revistas, jomais e
video (o video seria o men porque a escola nao possui). Entretanto, cerca de duas semanas
depois, o que seria um gesto magnifico de minha parte, tomara-se meu calvario; fui chamado
a sala do diretor onde este, de modo claro e objetivo, advertiu-me: “Professor Francisco, tenho
recebido informagoes, e com estas, muitas queixas dos outros professores quanto ao seu
metodo de ensino. Refiro-me a sua decisao de nao proceder a avalia”Ses atraves de provas.
Isso e verdade? Diante da minha afirmativa acompanhada de breve explana?ao explicativa
sobre os motivos, o diretor retrucou: “Professor Francisco, admito que a ideia, ou melhor, a
sua metodologia seja digna de aplausos. Porem, e profundamente lamentavel a
impossibilidade da sua adopao, porque, segundo os demais professores, isto implicara em
relaxainento por parte dos alunos quanto ao seu desempenho ao saber que dificilmente sera
reprovado. Olha, eu sei... Eu percebo que a sua metodologia e boa, e a sua intenfao melhor
ainda. Mas, veja bem! Ha anos e anos os alunos daqui vem estudando com a metodologia
tradicional e veem se saindo muito bem em termos de notas. Logo, mudar bruscamente a
metodologia certamente provocara estranheza e isso implicara em queda de desempenho.
Alem do mais, professor, a realidade dos alunos dessas comunidade (periferia) e bem diferente

do que o senhor possa imaginar! Sent duvida, professor, a sua ideia e boa; mas para uma outra
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realidade. Mas, de qualquer forma, professor, obrigado pela sua colaboragao, pois e disso que
precisamos: atitude! Iniciativa!”

E desnecessario dizer que sai da sala do diretor profundamente decepcionado - para
nao dizer, frustrado. A principio ocorreu-me a ideia de pedir demissao. Mas, infelizmente, nao
posso dar-me a esse “luxo”, pois preciso do emprego.

A partir de entao, mesmo numa situagao adversa para com os outros professores (pois
estes me taxavam de problematico, chato, e “querendo aparecer”), procurei maior
entrosamento com eles. Sempre numa postura cordial (com o intuito de obter uma melhor
receptividade), a aproximagao ocorrera atraves de “bate-papo” informal, nada de profissional
procurei discutir de inicio. No decorrer do tempo, entretanto, quando se despontava uma
amizade com la?os mais solidos, sutilmente: procurava obter informa”oes sobre os seus
pontos de vista quanto ao processo educacional, principalmente ali, na escola onde
trabalhavamos. Salvo alguns poucos, os demais se diziam “nao estar nem ai". Alguns me
diziam:

“Francisco, meu amigo, acorda para a vida, homem! Isso aqui (se referindo aos
alunos) nao tern jeito! Conhece aquele ditado que diz que ‘pau que nasce torto, morre torto’?
Tu acha que eu vou me matar tentando melhorar o que nao tern jeito! Eu mesmo nao! Ainda
mais com esse salario que recebo! So se eu fosse doido!”.

Muitas outras opinioes semelhantes ouvi dos meus colegas professores de historia, e
demais disciplinas. Entretanto, um dos fatos que mais me deixou indignado foi quando sugeri
aos alunos uma visita ao Museu do Algodao. Obviamente os proprios alunos pagariam as suas
proprias passagens no onibus. Contudo, mais uma vez tal iniciativa fora cerceada. Novamente
fui “convidado” a comparecer a sala do diretor. De modo mais simpatico, este, pediu-me
maior ponderagao sobre a minha atengao: “Professor Francisco, o que eu desejo de voce e que
o senhor compreenda a situagao, ou seja, que o senhor perceba a realidade da coisa. Ollie,
todos nos sabemos com que tipo de aluno estamos lidando aqui, nessa escola, certo? E sabido,
tambem, que essa comunidade e violenta, ha mitos marginais, inclusive ha alguns alunos,
daqui. que... o senhor entende o que quero dizer, nao e? Por bem, va que nessa visita suma
uma pega... um objeto qualquer, ora, sao muitos alunos, nao da para vigiar todos. E ai? A
culpa vai recair em quern? Na escola, obviamente! Isso, certamente ‘queimara’ A imagem da

escola. E isso, trara conseqiiencias! E quern ‘pagara o pato’? Eu e o senhor, naturalmente!
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Principalmente eu, que vou ter que me explicar na Terceira Regiao. Olha, professor, eu lhe
digo; o senhor tem otimas ideias e intengoes louvaveis, pena que o senhor se encontra no
lugar errado. Vamos fazer o seguinte: toda vez que o senhor tiver uma ideia com intengao de
adota-Ia nessa escola, comunique-me primeiro antes de animcia-la aos alunos, certo® Porque
assim, agente conversa, discuti as possibilidades e viabilidades. Caso seja possivel, agente
adota, certo?”

Muitos outros fatos semelhantes a estes tenho vivenciado na escola publica de
Campina Grande os quais nao os relatarei para nao me tomar repetitivo e cansativo. Contudo,
uma ultima palavra: me sinto decepcionado, frustrado e sem perspectiva de vislumbrar no

horizonte de qualquer melhoria no ensino nestas escolas, em curto prazo.
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ANALISANDO DADOS E RELACIONANDO CONCEITOS

Na nossa pesquisa utilizamos o metodo da entrevista com professores do ensino
medio na escola publica de Campina Grande. A opgao para entrevista teve o intuito de deixa-
los livres para expressarem as suas opinioes e pontos de vista. Assim sendo, selecionamos
aleatoriamente uma amostra de dez (10) professores com formafao especifica em licenciatura
em historia de dez (10) escolas publicas de Campina Grande. A entrevista foi composta de dez
(10) perguntas basicas (ver anexo) envolvendo de modo abrangente as redoes pessoais e
profissionais do professor no seu fazer pedagogico. Assim, o objetivo das entrevistas reside
em formarmos um arcaboufo de informafdes que nos permita avaliarmos as atuais condigoes,
em tennos de preparo, do professor para enfrentar o grande desafio na constrxujao da nova
cidadania, como sujeito historico.

Os dados coletados revelaram que quase todos os professores entrevistados possuem
grande afinidade com a ciencia historica e como tal, se sentem satisfeitos com a disciplina que
iecionam.

Achamos importante essa pergunta porque esta induz uma gama de redoes que
revelam comportamento, atitudes e decisao do profissional em relagao a sua atividade. Isto
porque, uma vasta literatura a respeito e, ate mesmo, a experiencia pessoal de cada individuo,
dao conta da diferenga entre exercer determinada atividade por gostar daquilo que se faz
daquele pelo fator remuneragao on recompense No primeiro caso, segundo GADOTTI
(1997), se explica o fato de professores comprometidos, dedicados, que exercem a sua
atividade com paixao e como um verdadeiro “Sacerdocio”. Isto implica, num
desenvolvimento maior e nrelhor na relagao ensino-aprendizagem porque ha uma preocupagao
desse profissional comprometida com a qualidade do ensino, da educagao e com o
desenvolvimento do aluno. No segundo caso, normalmente tem-se um profissional nao
comprometido com a qualidade e que exerce a sua atividade por falta de opgoes ou por

questoes economicas, como e o caso de dois professores entrevistados que disseram:

"Nao tenho grandes afuiidades com o eurso de historia, mas procure ensinar da
melhor forma possivel, dentro das miuhas possibilidades. Na verdade, eu quis
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inuito fazer o eurso de Direito, mas infelizmente nao passei no vestibular. Assim.
tlii para historia”.

"Quando passei no vestibular para historia eu ja tinha tentado inumeras vezes
para Administraeao. Fiquei com historia e durante o curso aprendi a gostar uni
pouco do cursor: e muito interessante. Alem do mais, eu preeisava trabalhar. e.
como aliino desse curso, havia a oportunidade de ensinar nos colegios. Comecei a
ensinar a partir do segundo periodo e estou ate hoje. Acho que sou boa
profissional".

E interessante obser\mr nestes dois depoimentos o reflexo de uma pratica muito
cointim no Brasil, principalmente no Norte e Nordeste: O exercicio do magisterio em funfao
de fatores econdmicos e nao de prazer.

Os dados revelaram que estes dois professores sao os iinicos entre os dez entrevistados
que nao participaram uma itnica vez de cursos de qualificagao (treinamento,
“reciclagem”reciclagem”, capacita?ao, etc.); quatro disseram que ja participaram de todos os
cursos oferecidos na cidade. Os dois primeiros, assim como os quatro que pouco participaram,

justificaram:

“Infelizmente. ha uma falta de tempo muito grande. Eu leciono os ties tumos em
tres escolas diferentes: Mesmo quando ha dispensa das aulas para a participacao
em cursos de reciclagem, nao da para freqiientar porque aproveito esses dias para
eorrigir provas e trabalhos”.

Entre os quatro que participam, todos alegaram o mesmo motivo:

"Eu participo porque pretendo me manter atualizado sobre as questdes da
educagSo. porque pretendo (quando fiver tempo) tazer uma pos-graduai’ao...
especializacao ou mestrado. E vejo nesses cursos uma oportunidade muito
grande de atualizagao quanto as novidades e isso e muito unportante para o meu
objetivo, que e a pos-graduaijao.”.

Quanto a utilizagao de recursos metodologicos e a receptividade dos alunos dos
alunos em relagao a estes recursos, so os ultimos quatro professores utilizam e que ha uma boa

receptividade por parte dos alunos:

"Agente percebe uma maior moti\ag3o dos alunos... uma maior interesse E,
normahnente as atividades sao respondidas com maior elaboracao. Agente
percebe que ha uma evolu“ao. Alem do mais a aula nao se torna ma’ante.
principalmente quanto utilizo o meu video, ou revistas.
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Entre os demais professores:

A escola nao possui praticamente nada alem do livro-texto. Assim. e muito
dificil utilizar outros recursos. Eli ate gostaria de trabalhar com video e revistas,
jomais. etc. Mas, infelizmente nao tenho tempo para selecionar reportagens de
interesse das aulas, ou seja, que estejam associados ao tema discutido na aula,
para que o aluno possarelacionar.”

Sobre a importancia da historia frente ao processo de globalizaipao. as opinides foram

homogeneas:

“A historia como ciencia social, tem uma importancia muito grande nao so ao
processo pelo qual o mundo passa, mas a qualquer outro processo passado e
future. Porque, e atraves dela que podemos entender as diversas relacoes entre o
passado e o presente e, do future. Portanto, a globalizacao e um processo, ¢ como
processo, ela tem raizes que preeisam ser analisadas e discutidas para serem
entendidas e, a partir dai nos inserirmos no processo que, alias, nao se pode fugir
dela. tem que se conviver com ela adaptar-se a essa nova realidade. E para isso, a
historia tem um grande papel a exercer nessa sociedade globalizada.”

Sobre a relagao historica-disciplinaridade destacamos as seguintes opinides.

"“A utilizacao da interdisciplinaridade pareee ser algo muito interessante e
importante. Porem, eu nao vejo como se trabalhar os conteudos de historia
relacionando com os de matematica, por exemplo, ou com os de biologia, fisica,
etc. So vejo possibilidade dessa relacao com os conteudos de geografia devido a
semelhanca dos dois conteudos".

"O grande problema de se trabalhar com a interdisciplinaridade e a diferenca dos
conteudos das varias disciplinas. Pica muito dificil estabelecer relagoes entre
estas, exceto geografia, O ideal era que houvesse livros ao menos tivessemos
mais tempo para pesquisamros materials para isso. Alem. do rnais, cu nao vejo
qual a importancia para a disciplina de historia tratar dos conteudos de quimica.
por exemplo.”

"A interdisciplinaridade e muito importante. Mas acredito que a sua adocao so e
viavel como disciplina especifica. Isso e o que a LDB (Lei de Diretriz.es ¢ Base)
deveria fazer: criar uma disciplina a parte, como tambem e o caso dos temas
transversais: uma disciplina propria, a parte, especifica. Mesmo porque, como se
cumprira os conteudos de historia tendo que lhe inserir conteudos de historia
tendo que lhe inserir conteudos que ern nada tem a ver com os de historia?”.

Quanto aos objetivos da sua atividade profissional os dados coletados revelaram que

nove (9) professores priorizam o preparo do aluno para o mercado de traballio. Vejatnos

algumas respostas:
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"Olha, vivemos sob o sistema capitalista onde neste nada mais e importante do
que o mercado. Observando mais de perto o indice de desemprego no Brasil, e
que cresce a dia. 0 emprego tornou-se o0 ponto mais importante da villa social de
todo cidadao. Logo, acredito que o sistema educacional nao so priorize mats se
volta totalmente, para preparar o aluno para o mercado de trabalho. ou seja, que
de condicoes para o aluno batalhar' um emprego.”.

“A minha prioridade e preparar o aluno para o mercado de trabalho porque
acredito que o desempregado nao tem condicoes de ser um bom cidadao.”.

‘Nos vivemos atualmente num mundo do trabalho, da produ93o, da qualidade,
numa sociedade de consumo. A cada dia a exigencia por mais qualdicacao se
torna implacavel. Logo, nao ha saida, nao ha altemativa, para outro objetivo a
nao ser preparar o aluno para essa realidade que e o mercado de trabalho. Isso e
uma exigencia do sistema economic© do qual vivemos. Por outro lado, acredito
que a preparacao para o mercado de trabalho ja insere a preparacao para a
cidadania - se o individuo e bom trabalhador, qualificado. etc, com certeza e bom
cidadao.”

Os dados coletados nos permite tecer algumas considerafoes sobre o perfil do
professor de historia das escolas publicas pesquisadas. De modo geral, as informafoes
levantadas apontam para um quadro preocupante: o despreparo destes frente as novas
exigencias educacionais para a nova cidadania.

Entretanto, a despeito dos fatores contribuintes para essa deficiencia, um constitui o
ceme do probletna que tras no seu bojo todos os outros: a baixa remunerafao. Esta traduz a
desvaloriza”ao do professor no sistema capitalista que o transformou de produtor intelectual
em proletario em, em alguns casos passando-o a condigao lupem-proletario.

Segundo NENZEL (1994), a proletarizafao do professor consiste no processo que o
constitui trabalhador coletivo, portanto desfazendo-o como produtor individual. Tal conditpao
o torna cada vez mais desqualificado, em razao da perda do controle sobre o processo
produtivo. Como trabalhador coletivo, o professor transforma-se em uma engrenagem de um
complexo sistema que tende a gerir a st mesmo, independente das vontades e habilidades
individuals dos seus agentes, uma vez que se coloca como necessario. O planejamento e
gerenciamento do processo, para estabelecer uma “Normalidade” que permita o todo,
composto por setores que produzem parcialmente o produto final, funcionar adequadamente,
de acordo com a racionalidade necessaria a acumulagao capitalista. Isso determina uma serie

de ‘ajustes’ que acabam por impor-se a interesses e necessidades dos individuos. O tempo, o
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espa”o, os materials e todos os eleinentos. Que interferem no processo sao ajustados em nome
dessa racionalidade, e nao dos que produzem como individuos.

Por outro lado, alem da forma material do processo produtivo escolar, que tende a
cada vez mais alienar o professor do processo, deve-se considerar o envolvimento do mesrno
com o que se pode chamar de “Funfoes Paralelas”, como atuar como “Psicologo” e entender
os problemas familiares do aluno, orientag§o vocacional e aconselhamento de toda especie,
etc. Enfim, as responsabilidades que pesa sobre as suas costas sao enormes e das quais ele nao
fora preparado. Isso o torna ainda mais desqualificado, pois o desvia daquilo que se poderia
chamar de fun”ao especifica do professor, mesmo na otica do ideario liberal. Rompe-se assim
anormalidade do professor e define-se a irracionalidade do sistema.

Logo, a proletariza®ao do professor e a sua conseqtiente desvaloriza?ao pelo sistema
capitalista tras no seu bojo uma cadeia de redoes nocivas ao bom desempenho deste na
medida em que desvalorizafao implica em baixa remunerafao. E esta, implica, pois, numa
rede de conseqiiencias que tende a levar cada vez mais a uma desvalorizafao maior. Isto
podemos perceber atraves, por exemplo, dos dados coletados, onde todos os professores
disseram ser a questao salarial influente na dedicagao do professor. Ora, e de conhecimento
geral que a baixa remunera”ao dos professores no Brasil e fato. E fato tambem, que no Estado
da Paraiba* essa situa™ao e ainda mais grave.

Assim sendo, para sobreviver e se manter de “pe no trabalho” o professor e obrigado
a se submeter a uma dupla - e na maioria das vezes, como no caso dos nossos informantes, ate
a tripla jomada de trabalho - em varias escolas ao mesmo tempo. Logo, quando o professor diz
que nao participa de cursos de qualifica®ao por falta de tempo, isso implica dizer que a sua
falta de tempo e resultado da sua baixa remuneracao.

Entretanto, esse fator baixa remunera”o implica num processo de desvalorizagiao do
professor como sujeito individual e coletivo. Individual, porque este nao consegue suprir as
suas necessidades pessoais e profissionais, na medida em que nao tern tempo para atualizar-se,
em termos de formaipao continua, e de avan”ar na qualificagao porque nao tern condigoes
financeiras e de tempo disponivel para consumir os substratos necessarios ao bom
desempenho da sua atividade profissional. Assim, quando o professor diz nao saber trabalhar
com a interdisciplinaridade, isso reflete uma deficiencia nao de formagao, mas principalmente,

de continuidade da qualificagao, de formag§o continua. Entretanto, hoje mais do que nunca, o
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proiissional de historia necessita de uma formagao continua na medida em que esta avangou
nos seus objetos de pesquisa abarcando todos os segmentos sociais. A ciencia historicaja nao
se encontra mais presa ao paradigma tradicional de “estudar o passado para entender o
presente”, como opinou a professora quando disse que “A historia e importante no processo de
globalizagao porque estudara as suas raizes.” Tal concepgao, reflete uma visao da historia
tradicional o que, por outro lado, isso implica no seu processo de ensino a adogao do rnetodo
tradicional, reforgando assim o grave problema da crise no ensino de historia, apontado por
CRUZ. (1999).

Nesse sentido, o fator baixa remuneragao implica tambem na desvalorizagao do
professor enquanto agente coletivo. Isso pode ser explicado, na medida que os objetivos da
Nova Historia (Paradigma Modemo) e demais ciencias sociais, adota uma concepgao de
cidadao como sujeito historicow - este entendendo nao mais como na concepgao Hegeliana, de
grandes homens, personagens celebres, etc., mas sim, como o individuo comum, o cidadao
critico, reflexivo e atuante, capaz de transformagdes sociais traduzido como Nova

Cidadania. O processo de constmgao do sujeito historico pela escola, parte do

principio da necessidade de adogao de metodos modernos de ensino-aprendizagem.

* Segundo dados do Ministerio da Educacao publicado na revista Nova Escola, setembro,

2003,e na Paraiba que se encontra a menor remuneragao de protessores.

Nesse, sentido, a Escola Critica se apresenta como a opgao mais adequada por
valorizar o aluno como elenrento central construtor do seu conhecimento.

Diferentemente dos metodos tradicionais tundamentos em paradigmas antigos onde o
aluno era um mero repositorio de informagoes prontas, acabadas e nao-passiveis de
questionamento e, que por isso, se desenvolvia apenas como sujeito reprodutor da ideologia
dominante dos blocos (Elite) Hegemonicos (GRAMISC1, 1982), a Escola Nova fundamentada
em Paradigmas Modernos prioriza atraves do ensino, a constmgao do cidadao critico,

verbalizado no principio da democracia - esta nao mais entendida no seu sentido classico de
Nesse sentido. Eric HOBSBAWM diz que o sujeito historico ¢ o cidadao comum capaz de desenvolver a sua

propria cidadania plena atraves da sua participagao social, pressionando as diversas esferas do poder publico. No

sentido de reformas sociais. In: Folha de Sao Paulo, junho de 2000. (Cademo EspeciaP
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"Govemo da maioria”, “Governo do povo” e fundada apenas nos principios da democracia
politica formal de “Voto universal” Livre expressao”, etc. , mas sim, entendida enquanto
significado ampliado de democracia formal, para democracia substancial (BOBBIO, 1987)
como expressao de bom viver e viver bem.

Logo, educar para a democracia significa educar o cidadao criticamente para que a sua
atuagao no espa?o social seja voltada para a busca da democracia substancial, reflexo da
sociedade mais justa e igualitaria, ou seja, a busca de uma sociedade melhor. Contudo, isso
implica numa educagao voltada, priorizada, para a cidadania.

Entretanto, quando o professor diz que a sua prioridade reside em “educar para o
mercado porque este se sobrepoe a cidadania”, isso aponta para uma concepgao objetivada na
qual os seus alunos nacla mais serao do que meros repositories de uma “Educagao Bancaria” e
como tal meros reprodutores da ideologia dominante e das redoes dominantes do sistema
capitalista. Por outro lado, e interessante observar nessa postura que o professor faz uma
“ponte”, no sentido inverso. “o bom trabalhador - bom cidadao”. Uma reflexao mais acurada
ira perceber que uma postura dessa natureza e produto do mesmo processo de ensino do qual
ele pratica na sua atividade. Ou seja, ele adota urn metodo de ensino igual ao que recebera na
sua formag ao.

Logo, ele e fruto de um processo que o construiu como mero reprodutor da ideologia
dominante e, como tal, prepara os seus alunos nessa mesma relagao.

Por outro lado, uma reflexao mais acurada podera perceber tambern, que a alienagao na
qual se encontra o professor e conseqiiencia da sua desvalorizagao profissional e como tal,
desvalorizagao, essa, em que subjaz sua baixa remuneragao. Portanto, se mesmo com oS
modemos recursos metodologicos - farta literatura especializada, Internet, videos conferencia,
TV por assinatura, cursos de pos-graduagao, seminarios, simposios, congressos, etc., Enfim,
uma gama de recursos e processos que Thes possibilitaria manter-se atualizado num processo
de formagao continua - o professor nao consegue crescer, evoluir, a raiz do problema reside
na sua baixa remuneragao que nao lhe permite desfrutar de tais recursos. Do mesmo modo, a
sua baixa remuneragao o obriga a uma tripla jomada de trabalho, para sobreviver, a qual toma
todo o seu tempo nao lhe restando nem mesmo o minimo para melhorar a sua qualificagao ou
para o lazer. Eis ai, as relagoes de produgao do sistema capitalista. Redoes de explorayg&o,

estas, que aliena o professor a ponto deste nao se perceber vitima de um processo do qual
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prioriza na sua atividade, qual seja; educar para o mercado de trabalho capitalista. Logo,
diante da sua alienafao o professor, enquanto participe do processo social na busca que
deveria ser por uma sociedade mais justa, contribui para a manuten”ao do atual status quo,
refletindo assim, na sua desvalorizapao social por parte daqueles que desejam uma sociedade
mais justa, que e a classe trabalhadora.

Assim, diante de tal quadro, uma pergunta se faz inevitavel: quern e como pode educar
o cidadao como sujeito historico?

Ora, as consideragses que vimos fazendo sobre o professor de historia da escola
publica em Campina Grande, supoem a insatisfaijao com o atual ensino escolar e a perspectiva
de sua transformafao. Nesse sentido, para o professor progressista, a perspectiva deve ser,
certamente a de transformagao, tendo como horizonte a superag&o historica da atual ordem
educacional e social. Dessa perspectiva, passa a ser altamente incomodo, tanto o papel de fato
hoje desempenhado pela escola, quanto o horizonte e a expectativa que grande parcela dos
professores tern com essa escola. Quanto a este ultimo aspecto, continua-se com a visao
tradiciona! de preparar para o mercado de trabalho ou para o sucesso no vestibular. Na pratica,
pelas ja mencionadas condigoes de precariedade, e pela falta de um objetivo mais aclequado a
suas caracteristicas - forma cidadaos criticos -, a escola acaba nao conseguindo fazer bem nem
uma coisa nem outra; mas ao negar sua fungao de atualizagao historico-cultural, e ao
preocupar-se mais com o mercado de trabalho do que com a transmissao de cultura e com o
desenvolvimento de uma consciencia critica, consegue contribuir para a formagao de pessoas
adequadas ao trabalho alienado e conformadas com o Status Otio.

Nao ha duvida de que, numa sociedade em que ate a apropriagao “conteudista” do
saber e negada a imensos contingentes populacionais, ja aparece como conquista importante o
acesso aos conteiidos culturais tal como sao vinculados pela ideologia dominante, mesmo
tendo presente que tais conteiidos nao se passam apenas verbalmente, por meio das disciplinas
convencionais como historia, geografia, portugues, quimica, etc., mas impregnam as agoes e
comportamentos com valores que sao passados as novas geragoes e que sao tambem
construgdes historicas. De qualquer forma, mesmo inscritos nos limites dos direitos da
sociedade burguesa, e preciso reconhecer a importancia de se lutar pela apropriagao da cultura
produzida historicamente, pois constitui direito do trabalhador ao consumo de algo que e

produzido sempre a custa dos seus esforgos, neste e em todas as geragoes. Todavia, e preciso
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considerar que a cultura elaborada e produzida historicamente nao se restringe aquilo que se
ajusta ao limite da ideologia dominaute: tambem a critica a essa ideologia e elabora”o
historica. Nesse ponto localiza-se o papel do professor numa perspectiva critica e
transformadora. Nao que este ira transformar num passe de magica a sociedade, mas que ele
tem tambem seu papel como contribuifao a essa transformagao na medida em que se faz
critico e propicia avatar para alem de uma funfao meramente reprodutivista: ate porque o
desinteresse dos que detern o poder politico e economico ja demonstrou que mesmo essa
fim”ao de um bem de consumo nao se fare enquanto as camadas trabalhadoras nao se fizerem
ouvir, a partir da adogao de uma posture critica de seus direitos.

De todo o legado de GRAMISCI (1978) a compreensao da sociedade e da culture,
uma das contribuigses mais signifxcativas talvez seja a demonstragao de que nao e possivel
transformar estruturalmente a sociedade, sem que esse processo se articule a uma “Reforma
Intclectual e Moral' (OP. CIT), adequada aos fins da transformagao. Isto significa que, na
escola, a consciencia critica e transformadora dos educando, so pode dar-se a partir da
apropriagao de uma visao de mundo elaborada que esteja comprometida com a construgao de
uma nova ordem social, ou seja, a partir da apropriagao de uma nova consciencia, no sentido
em que esta e dada pelo proprio Gramsci, como “uma concepqgtio do mundo que se manifesto
em todos os segmentos da sociedade” (Ibidem).

Assim sendo, uma ideologia comprometida com a superagao da atual sociedade de
exploragao e dominagao, a caminho de uma ordem social em que se generalizem e prevalegam
relagoes de respeito mutuo, pautadas na afirmagao dos sujeitos individuals e coletivos
(Democracia Substancial), ela nao pode ser apropriada do modo autoritario como e organizado
hoje o aprendizado escolar atraves dos metodos (Padrao) tradicional. Porque nao se trata de
um dogma, mas de uma concepgao de mundo e de individuo que se constroi e da qua! se
apodera de forma consciente e livre, essa ideologia nao e suscetivel de ser transmitida do
modo “Bancario” do ensino tradicional denunciado por PAULO FREIRE (1975), porque

supoe o envolvimento do educando como co-autor de seu aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

“lima grande nacao sefa: com homens e Itiros"

(Rtii Barbosa)

A frase acima fora cunhada nos idos iniciais do seculo XX, por esse notavel politico,
Rui Barbosa. Aparentando uma grande simplicidade esta frase, no entanto, possui um efeito
notavel quando interpretada na sua plenitude: o brilhante politico quis dizer que uma grande
a?ao so pode ser construida se contar com um sistema de educafao que produza cidadaos
criticos e atuantes.

Entretanto, tao brilhante frase, parece nao ter reproduzido eco, quando pronunciada
com tamanha eloqgiiencia, nos ouvidos das autoridades do inicio do seculo XX, aos dias
hodienos.

Isto, pois, pode ser constatado da observancia do atual quadro sombrio da educafao
oferecida pela escola piiblica dessa cidade e, com a qual espera-se desenvolver uma nova
cidadania, o cidadao-sujeito historico. Para enfrentarmos os demais desafios que a modema
sociedade globalizada nos irnpSe. Nesse sentido, o resultado das nossas analises indicant,
entretanto, que nos encontramos numa situagao completamente desfavoravel para tais
desafios: os nossos professores de historia nao se encontram preparados para a adogao de
metodos de ensino viaveis a construgao do cidadao critico e atuante para que possa atuar na
busca do viver bem uma sociedade ntais justa e igualitaria.

Todavia, com relagao a este fato - a desqualificagao do professor - o problema ntaior
parece ser o de que a ignorancia a respeito do quadro dramatico ent que a situagao se
apresenta, acaba levando a que se faga juizo errado sobre as verdadeiras causas de tal
despreparo: Nesse processo, abstraem-se os baixos salarios dos professores bem conto a sua
auto-estima, aviltada demais para quern tern a missao de elevar a auto-conceito de outros e
faze-los engrandecer-se pela apropriaijao da cultura.

Assim, como se abstraem todas as outras insuficiencias nas condigoes de trabalho, da
falta de assessoramento didatico a precariedade do material escolar e ausencia de recursos

pedagogicos. Alem disso, as analises que se fazent pecant, as vezes, pela falta de
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conhecimento qualificado sobre educagao, o que leva a que esta seja tambem abstraida e nao
colocada no centra da funijao da escola publica. Os baixo salaries e as condifdes impostas e
intproprias de trabalho do professor, por exemplo, nao sao comprovadas com as exigencias
que se deve fazer para esse tipo de fun”ao. Por isso, nao se percebe que a gravidade, para o
ensino publico, dos baixos salarios docentes, nao esta fundamentalmente, apenas no fato de os
professores estarem passando fome, ou em condigoes subumanas de sobrevivencia; a
gravidade esta na defasagem de seus salarios e de suas conduces de trabalho que o obriga a
uma jomada excessiva de trabalho, nao lhe sobrando tempo para o planejamento de suas
atividades e para a sua formagao continua, quando comparadas com o minimo necessario para
um ensino de qualidade para a formagao de cidadaos.

Quando todas essas determinagoes sao esquecidas ou abstraidas, fica dificil
contrapor-se as autoridades govemamentais que, de fomta enganosa, insistent em propalar aos
quatro ventos que o problema da educagao publica esta na incompetencia do professor ou na
inadequagao administrativa da diregao escolar.

De tudo o que foi visto ate agora, pode-se concluir que ha, sim necessidade de
melhorar a qualidade do ensino na escola publica, mas nao porque se tenha conseguido a
qualidade e se precise alcazar com maior eficiencia os ideais de preparar os alunos para o
mercado - agora, tendo em mira o emprego imediato; ou no future, tendo e rnira o vestibular.
A ta qualidade do ensino publico atual expressa, por um lado, a falta de escolas de verdade,
com condigoes adequadas de funcionamento; por outro lado, a ausencia, em nosso sistema de
ensino, de uma filosofia de educagao comprometida explicitamente com a formagao do sujeito
historico, enquanto cidadao critico que, ultrapassando os propositos da ntera sobrevivencia, se
articule com o objetivo de viver bent, realizando um ensino que capacite o aluno tanto a
usufruir a Iterang a cultural acumulada quanto a contribuir na construgao da realidade social.

Quanto ao despreparo do professor, o que se constata e a certa renuncia involuntaria
de responsabilizar-se por um procluto pelo qual ele deve prestar conta sociedade. Pois, para
responder sua atividade devera realizar-se plenamente em seu carater mediador do onde as
exigencias de qualidade impostas pela sociedade, a gestao do conhecimento, entre aluno e
objeto, coisa que ele nao pode executar em fungao do seu despreparo. Ao niesnto tempo, com

essas caracteristicas dialogicas, devera assumir uma postura democratica como parte do
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processo de ensino-aprendizagem que induza o aluno a refletir sobre os seus direitos, quando

ele mesmo se encontra alienado sobre os mesmos.
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ANEXOS



ESCOLAS VISITADAS

V EEEFM - Virginio tie Gama e Melo
V EEEFM - Raul Cordula

V EEEFM - Ademar Veloso da Silveira
S EEEFM - Argemiro de Figueiredo

V EEEM - Elpidio de Almeida

V EEEFM - Felix Araujo

o/ ENE - Pe. Emilio Viana

V EEEFM - Alceu Queiroga Lima

V EEEFM - Enesio Leao

/ EEEF - Poetisa Vicentina F. Vital do Rego (Funciona o SEM)



QUESTIONARIO

1 - Qual o seu nxvel de afinidade com a disciplina de historia?

2 - A sua op?ao por esta disciplina reside no criterio \ocagao ou outro(os)
motivo(os)?

3 - Levando em considerapao o tempo que voce leciona esta disciplina, voce
participou ou participa de cursos de atualiza<;ao quanto a pratica pedagogica?

4 - A escola oferece recursos metodologicos atem do livro-texto?

5 - Voce utiliza outros recursos metodologicos alem dos oferecidos pela escola?

6 - Ao utilizar outros recursos metodologicos, qual a receptividade dos alunos?

7 - Na sua opiniao o fator renuineragao influi na dedicapao do professor quanto a sua
atividade?

8 - Quanto ao processo de globalizaijao pelo qual o mundo, passa como voce percebe
a importancia da historia frente a esse processo?

9 - Qual sua opiniao quanto a rela*ao historia - interdisciplinaridade?

10 - Na sua atividade o seu objetivo reside na preparagao para o mercado de trabalho

ou para a construfao do individuo-historico, o cidadao?
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