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RESUMO

Na contemporaneidade, a formacdo e o desenvolvimento profissional dos professores
tem sido objeto de estudo e debates de muitos pesquisadores que se propdem a investigar o
campo da educacdo, e nestes, estdo incluidas a formacdo e atuacdo dos professores da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA especialmente por considerar que esta € uma
modalidade de ensino que estd inserida na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo, e busca
atender as pessoas que nao tiveram acesso a educagao bdsica na idade apropriada, permitindo
assim, recuperar o tempo perdido no campo da educagdo formal e na preparacdo para exercer
sua cidadania plena. A presente pesquisa tem o propoésito de levantar discussdes e reflexdes a
cerca de concepgOes tedricas que propdem uma ressignificacdo do fazer pedagdgico, pois
acreditamos que a formac¢do do professor é de suma importincia na reinsercao do aluno no
sistema formal de ensino. Nesse sentido, nosso objetivo € conhecer a pratica dos professores
da Educacdo de Jovens e Adultos-EJA e seu curriculo para reconhecer os entraves e
possibilidades inerentes a essa modalidade de ensino, de forma especial relacionados a
formacdo inicial e continuada de professores da rede municipal de Camalai-PB. A
metodologia utilizada foi do tipo descritivo-analitico com abordagem qualitativa, através de
técnica de pesquisa de campo, especificamente de levantamento de dados com utilizagcdo
instrumental em forma de questiondrio. Utilizou-se como amostragem 100% dos 05
professores da EJA. Diante dos resultados da pesquisa pude-se perceber a deficiéncia das
préticas de ensino desenvolvidas pelos professores da Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse
contexto, nenhum desses profissionais possui formacao especifica para essa modalidade, além
do mais, a desorganizacdo e inadequacdo do curriculo destinado a Educacdo de Jovens e
Adultos apresenta-se fragmentado e descontextualizado da realidade dos alunos, causando

desmotivacdo e consequentemente descontinuidade nos estudos.

Palavras-Chave: Formagdo continuada. Préatica docente. Perspectivas e desafios.



ABSTRACT

In contemporary times, the training and professional development of teachers has been
the object of study and debates by many researchers who propose to investigate the field of
education, and these include the training and performance of teachers in Youth and Adult
Education — EJA especially considering that this is a teaching modality that is included in the
Law of Guidelines and Bases for Education, and seeks to serve people who did not have
access to basic education at the appropriate age, thus allowing them to make up for lost time
in the field of education formal education and in preparation for exercising full citizenship.
This research aims to raise discussions and reflections on theoretical concepts that propose a
new meaning of pedagogical practice, as we believe that teacher training is of paramount
importance in the student's reinsertion into the formal education system. In this sense, our
objective is to understand the practice of Youth and Adult Education-EJA teachers and their
curriculum to recognize the obstacles and possibilities inherent to this teaching modality,
especially related to the initial and continued training of teachers in the municipal network of
Camalau-PB. The methodology used was descriptive-analytical with a qualitative approach,
through field research techniques, specifically data collection using instrumental use in the
form of a questionnaire. 100% of the 05 EJA teachers were used as a sample. Given the
research results, it was possible to perceive the deficiency in the teaching practices developed
by Youth and Adult Education teachers. In this context, none of these professionals have
specific training for this modality, moreover, the disorganization and inadequacy of the
curriculum aimed at Youth and Adult Education appears fragmented and out of context from

the students' reality, causing demotivation and consequently discontinuity in studies.

Keywords: Continuing training. Teaching practice. Perspectives and challenges.



SUMARIO
1. INTRODUGAQ ...cveeereereressessessssssessssesssssssssssesssssssssessessessssssssessssssssssssessassssssssessassssssens 10

2. FUNDAMENTACAQO TEORICA .......coovvrrrrerssenssansssssssesssssssssssssssssssssssesssesssssssasssssssasases 11

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE AS ESTRUTURACOES E CONCEPCOES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, DESDE O SEU SURGIMENTO ATE OS

DIAS ATUALS uoeeeierensnensnesnnsnecsnessnessesssessasssesssessassssssssssssssssssassasssassasssssssassssssasssassssssssssasss 11
2.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES NECESSARIAS AOS EDUCADORES DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA PRAXIS EFICIENTE 14
2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO TEORICO..........ccoeeen... 17

2.4 ECONOMIA SOLIDARIA: UMA PERSPECTIVA DE AVANCO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS - EJA -, NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO

MUNICIPIO DE CAMALAU-PB 19
3. METODOLOGIA 22
3.1. CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE CAMALAU-PB 22

3.1.1 LOCAHZACAO € ACESSO . uuuiiieiuiiiieeeiiiiieeeiiiteeeeeiteeeesetreeeesaaeeesssnaaeeeeennseeeesnnsaeeesnsseeeeanns 22

3.1.2 ASPECtOS SOCIOCCONOMUICOS ...uuveeenirieenurieeiteeeiteeeiteeatteeareeesbeeesseeesaseesasreesanseesaseeenas 23

3.1.3 ASPECtOS fISTOZIATICOS ....ceeiuiiiiiiiiiiiie ettt et 23
3.2 ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA PESQUISADA.................. 24
3.3 INFRAESTRUTURA: ASPECTOS FiSICOS E HUMANOS .......coceverereresserssssssssenees 25
4. RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....cuoeurererrrrssssssessssssssssssssssssssssssssessessssssssssssssssessesses 26
4.1 VARIAVEIS SOIODEMOGRAFICAS ....ovvurrrerrerssessssssesssessssssesssessssssesssessasssessssssesses 26
5. CONSIDERACOES FINAIS 34
REFERENCIAS ...oovvvreuesesessnssessssssessssssesssesssssssssessssssasssessssssessssssssssesssssasssessssssesssessasssesses 36

APENDICES 38



10

1. INTRODUCAO

Uma das premissas bdsicas da presente pesquisa € refletir sobre a formacdo,
preparacao, perfil e pratica dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA da rede
municipal de ensino no municipio de Camalad, Estado da Paraiba, buscando compreender
como se da o processo educativo dessa modalidade de ensino. Ao mesmo tempo, buscamos
identificar os entraves que permeiam e dificultam um maior e melhor rendimento dos
educadores — sujeitos imprescindiveis no processo de ensino aprendizagem.

Sendo assim, o presente trabalho tem como objetivo geral “Conhecer a historia da EJA
e seu curriculo para reconhecer os entraves e possibilidades inerentes a essa modalidade de
ensino, de forma especial relacionados a formacdo inicial e continuada de professores das
escolas municipais de Camalad-PB”. Nesse sentido, os objetivos Especificos sdo os seguintes:
Citar tedricos / pensadores que embasam a Educacdo de Jovens e Adultos; Identificar as
concepcoes e metodologias empregadas em sala de aula; Precisar como acontece a formacao
inicial e continuada dos professores da EJA; Definir o perfil dos professores da EJA da rede
municipal.

Nessa perspectiva, pretende-se também investigar se ha relacdo entre a formacao
eficiente do professor e a aprendizagem dos alunos da EJA, pois o que se percebe é que
apesar das suas especificidades a Educagdo de Jovens e Adultos ndo dispdem de profissionais
qualificados para atenderem essas turmas. Essa suposta desqualificacdo apresenta
fragmentacao/ineficiéncia no desenvolvimento do curriculo, onde na maioria das vezes os
conteidos e as atividades realizadas sdo iguais as do curriculo regular. Afora a
descontextualizacdo da realidade dos alunos, contrariando assim, o pensamento de Paulo
Freire que afirma que alfabetizar adultos requer o desenvolvimento de uma proposta de
trabalho diferente daqueles destinados aos alunos de escolas regulares, com propostas
especificas e adequadas a esse publico diferenciado.

Partindo desse contexto, o presente estudo baseia-se em uma modesta revisao
bibliogréfica de autores e pesquisadores a exemplo de Paulo Freire e Moacir Gadotti e outros
que dialogam sobre o ensino e a aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos. Este didlogo
acontece em uma perspectiva de significacdo que vai além da alfabetizacdo e possibilita uma
formacdo geral do individuo, conscientizando-o do seu direito de entender e intervir na

sociedade na qual estd inserido.



11

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE AS ESTRUTURACOES E CONCEPCOES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, DESDE O SEU SURGIMENTO ATE OS
DIAS ATUAIS

E da competéncia da sociedade como um todo e, sobretudo dos educadores pensarem
em projetos e programas politicos para a Educagdo de Jovens e Adultos-EJA, refletindo sobre
quem sdo esses sujeitos que estdo a margem do acesso 4 cultura letrada, quais alternativas
seriam possiveis para reverter esse quadro de exclusdo, que dialética curricular deve compor o
ensino aprendizagem dessas turmas e como se dd a formagdo do professor para atuar nesta
modalidade de ensino. Nas palavras de Gadotti, apud FME (2007, p.126-127) encontramos

respaldo para essa afirmacao:

A Educacdo de Adultos € reconhecida pela Unesco como direito humano estando ela
implicita no direito a educag@o, reconhecido pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, a comecar pelo primeiro nivel que é o da alfabetizacdo. De fato, a
alfabetizacdo é a base para a aprendizagem ao longo da vida. Nenhuma educacéo é
possivel sem a habilidade da leitura e da escrita.

Nesse contexto, para uma melhor compreensao da nossa realidade contemporanea da
Educacdo de Jovens e Adultos, julgamos necessdrio um breve historico sobre essa
modalidade, suas estruturacdes e concepcdes até os dias atuais, para que assim, a
compreensdo das politicas e préticas voltadas para a formacdo dos educadores de jovens e
adultos no Brasil seja compreendida nesse estudo com maior clareza, pois o processo de
formacdo ndo acontece de forma isolada e autdbnoma, mas apresenta-se vinculada ao contexto
econdmico-social das unidades sociais.

Nessa perspectiva, no inicio do periodo do Brasil Coldnia, surgiu a Educacdo de
Jovens e Adultos com propdsitos voltados para a doutrina religiosa, com finalidade puramente
religiosa sem nenhuma intencdo educacional. Na década de 30, periodo em que a sociedade
brasileira passava por grandes transformacdes relacionadas ao processo de industrializagdo e
concentracdo populacional em grandes centros, o sistema publico de educacdo elementar
ocupa seu lugar na historia no Brasil tomando impulso e estendendo-se até a década de 40.

Com o fim da ditadura Vargas, em 1945, a democracia ganha forca e o aumento da
quantidade de eleitores era necessario ao Estado Novo, ja que, adultos analfabetos eram
politicamente e judicialmente impedidos de votar ou serem votados. Aliado a isso, a chegada
da ONU - Organizagao das Nacdes Unidas contribuiu para o lancamento do primeiro projeto
do governo em 1947, sob forma de campanha em prol da Educacdo de Jovens e Adultos que

previa a alfabetizagdo do educando em trés meses e a conclusdo do curso primdrio,
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juntamente com a capacitagcdo profissional num periodo de sete meses, prazo bem inferior ao
normal.

Na década de 50 a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos que era
direcionada ao meio rural, comeca a perder forca e estimulo, mas a partir dai, foi aberto um
leque de discussdes tedrico-pedagdgicas sobre o analfabetismo e a educacdo de adultos no
pais, que ajudou a superar a concep¢do que legitimava o preconceito contra o adulto
analfabeto que era visto como incapaz e marginal.

No final da década e de 50 e inicio de 60 uma nova visdo sobre o problema do
analfabetismo e uma nova pedagogia foi proposta pelo educador Paulo Freire que propunha
na época, métodos e filosofia de uma educagdo ativa que considerava a vivéncia e a realidade
dos alunos, que deveriam ser participantes ativos no processo de educacdo. Paulo Freire
criticou a chamada educagdo bancdria, que considerava o analfabeto pdria e ignorante, uma
espécie de gaveta vazia onde o educador deveria depositar conhecimento. Tomando o
educando como sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma a¢do educativa que nao
negasse sua cultura, mas que a fosse transformando através do didlogo. Nas palavras de

Freire, apud Duarte (2012, p. 48):

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operdrios, urbanos ou camponeses, estes, de
modo geral, imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente ligados ao mundo
da natureza de que se sentem mais partes que transformadores, para, a maneira da
concepcao “bancaria”, entregar-lhes “conhecimento” ou impor-lhes um modelo de
bom homem, contido no programa cujo conteiido nés mesmos organizamos (Freire,
apud Duarte, 2012).

Em 1964 Paulo Freire era encarregado de desenvolver o Programa Nacional De
Alfabetizacdo de Adultos que inspirava varios outros programas para essa modalidade de
ensino, tais como: Movimento de Educacdo de Base/ MEB, Centros Populares de
Cultura/CPC, Movimento de Cultura Popular/ MCP e outras campanhas. Mas, com o golpe
militar Paulo Freire foi exilado e o Plano Nacional de Alfabetizacdo que seria estendido em
todo pais, através de programas foi interrompido dando espaco ao surgimento do MOBRAL,
criado pela Lei n.5.379 de 15 de dezembro de 1967 com o objetivo de promover apenas a
alfabetizacdo funcional para erradicar o analfabetismo e o desenvolvimento da ma@o de obra
para o trabalho. O MOBRAL foi extinto em 1985.

Em 1971 a LDB limitava o dever do Estado em ofertar o ensino a criancas de 7 a 14
anos, no entanto, reconhecia a educag¢do de adultos como direito a cidadania. O Centro de
Estudos Supletivos/ CES foi criado em 1974 com uma proposta de ensino tecnicista e auto-
instrucional que ofertava certificacdo rdpida e superficial. Nos anos 80 varios projetos e

pesquisas foram desenvolvidos relacionados a Alfabetizacao de adultos (LDB: Lei 9.394/96).
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Segundo a Constituicdo Federal (1988), o Brasil passou a garantir o Ensino
Fundamental gratuito e obrigatério para todos e a EJA comegou a ser reconhecida em varios
paises através das conferéncias da UNESCO, em 1990. Sendo assim, situando a Educacao de
Jovens e Adultos no contexto do direito a educagdo, expresso em nossa Constitui¢ao Federal,
no art. 6°, vamos encontrar o seguinte: “Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a
alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”. (EC n°
26/2000 e EC n° 64/2010).

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, deixa isso bem claro,
em seu art. 37, §1°: “Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens e adultos,
que nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas”. Além de definir a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino.
Nesse mesmo sentido, a Resolucdo CNE/CEB n.°1, de 05 de julho de 2000, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (LDB, 9.394/96).

Nesse documento, além das diretrizes para a garantia legal da educagdo nessa
modalidade, em turmas regulares, o documento trata também sobre a oferta dessa educacao
para jovens e adultos em situacdes de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais.
Outro aspecto de que trata tais diretrizes para a educacao de jovens e adultos, é a educagdo a
distancia, que vem crescendo a cada dia mais, principalmente para esse publico que estd no
mercado de trabalho e vé nessa modalidade uma chance a mais para dar continuidade aos seus
estudos, tendo a0 mesmo tempo uma maior flexibilidade no horério dos estudos, sejam esses
semipresenciais ou totalmente a distancia, possibilitados especialmente por meio das
tecnologias da informacdo e comunicacao.

De igual modo, o Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 10.172/2001, também trata a
EJA como Modalidade de Ensino. J4 o mais recente PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, estabelece uma meta para a Alfabetizacdo e Alfabetismo funcional de jovens e adultos,
em sua Meta 9: “Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 anos ou mais para
93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional” (PNE: Meta 9, 2014).

Um rédpido olhar nos mostra que a situacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, ainda é
uma das grandes preocupagdes do municipio, pois o nimero de desistentes ainda ¢ muito alto,
em relacdo ao nimero de matricula inicial. Sendo assim, sentimos a necessidade de enveredar

outros espacos, seja a formacao inicial e continuada dos professores, bem como a sua pratica
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em sala de aula, onde pretendemos encontrar algumas respostas para a nossa pesquisa. Nesse

sentido, € pertinente refletir nos ensinamentos do nosso mestre Paulo Freire (2007, p.56):

Que bom seria, na verdade, se trabalhdssemos, metodicamente, com os educandos, a
cada par de dias, durante algum tempo que dedicariamos a andlise critica de nossa
linguagem, de nossa pratica. Aprenderfamos e ensinarfamos juntos um instrumento
indispensdvel ao ato de estudar: o registro dos fatos e o que a eles se prende. A
prética de registrar nos leva a observar, comparar, selecionar, estabelecer relagdes
entre fatos e coisas. Educador e educandos se obrigariam, diariamente, a anotar os
momentos que mais os haviam desafiado positiva ou negativamente durante o
intervalo de um encontro ao outro (Freire, 2007).

Tendo essa reflexdo como ponto de partida, pretendemos investigar se essa pratica estd
presente em nossas salas de aula de jovens e adultos, ou qual a metodologia empregada em
suas aulas. Com essa proposta de pesquisa, pretendemos reconhecer o perfil dos nossos
professores, bem como as concepcdes que guiam as suas praticas. Tudo isso com a pretensao
de encontrar os entraves que existem nessa modalidade de ensino, e de igual forma, contribuir
com possiveis mudangas no curriculo que consequentemente poderdo proporcionar melhorias

na qualidade do ensino-aprendizagem dos jovens e adultos do nosso municipio.

2.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES NECESSARIAS AOS EDUCADORES DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS PARA PRAXIS EFICIENTE

Sao notdrias e relevantes as exigéncias coexistentes no perfil do professor do século
XXI, que por longas datas era compreendido como aquele que detém o saber em determinadas
areas de conhecimentos e domina o processo educativo, repassando e ensinando os conteidos
aos seus alunos em um processo de ensino alienador que ndo prioriza qualquer reflexao
critica, simplesmente os educandos arquivam as informacdes recebidas pelo professor. A esse

modelo de educagdo, Freire, apud Duarte (2012, p. 66) definiu como educagdo bancdria:

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar em que os educandos sdo os
depositdrios e o educador depositantes. Em lugar de um comunicar-se o educador
faz “comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagao
em que a Unica margem de ac¢do que se oferece aos educandos € a de receberem 0s
depositos, guarda-los e arquivd-los. (FREIRE, apud Duarte, 2012).

Porém, diante das mais variadas mudancgas pelas quais a sociedade vem passando no
decorrer dos tempos com a grande modernizacdo tecnoldgica, econOmica, cultural e
especialmente apds a democratizacido do acesso a internet que no final dos anos 90 marcaram
definitivamente o modo de vida dos educandos e consequentemente toda estrutura do
processo educacional com as novas tecnologias de comunicacdo e de informagdo que
possibilitam desde cedo a interacdo e o conhecimento prévio das criancas com OS mais

variados assuntos que possivelmente serdo mais tarde tratados pelo professor em sala de aula,
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exigem que o professor repense sua pratica e acompanhe estas mudangas. Segundo Diniz,
Scouglia & Prestes (2010), apud Oliveira & Aratjo (2015, p. 218); “Podemos afirmar com
seguran¢a que as mudancas no mundo do trabalho sob o impacto da globalizag¢do solicitam
andlises cada vez mais aprofundadas, pesquisas continuadas e complementares, ou seja,
discussdes permanentes”. (Diniz, Scouglia & Prestes (2010), apud Oliveira & Araujo, 2015).
Essa e outras situacOes justificam a necessidade de novas competéncias e habilidades
agregadas ao perfil desse profissional que definitivamente deixa de ser técnico e burocrético e
se veste de uma nova proposta, absorvendo novas fungdes e objetivos numa dindmica social
ajustada e contextualizada com o dia-a-dia, viabilizando o conhecimento de forma
participativa e critica, articulando o contato dos alunos com o conhecimento e com a
comunidade, preparando o aluno para o mundo do trabalho, para o exercicio consciente de sua
cidadania, bem como, para o desenvolvimento de suas proprias aspiracdes. Nesse sentido

MACEDQO, apud Melo & Aratjo (2015, p. 56).

As demandas atuais exigem que a escola ofereca aos alunos sélida formagao cultural
e competéncias técnicas, favorecendo o desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e atitudes que permitam adaptacdo e permanéncia no mercado de
trabalho, como também a formacdo de cidadaos criticos e flexiveis, que possam
exercer sua cidadania ajudando na constru¢do de uma sociedade mais justa.
(MACEDO, apud Melo & Aratijo,2015).

Desenhar o perfil do educador em relacao as suas competéncias € necessario perpassar
pelas constantes transformagdes sociais ocorridas nos contextos sociais, conforme Freire,

apud Duarte (2016, p. 16):

O Conceito de Alfabetizacdo de jovens e adultos vai se movendo em direcdo da
educacdo popular na medida em que a realidade comeca a fazer alguma exigéncia a
sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e educadoras. Uma destas
exigéncias tem que ver com a compreensio critica dos educadores do que vem
acontecendo na cotidianidade do meio popular (Freire, apud Duarte, 2012).

A prética educativa no ensino de Jovens e Adultos € um desafio e estar preparado para
desenvolver um trabalho de qualidade requer do professor um perfil dindimico que contemple
nao s as aspiragdes formais da pratica, mas também, os espacos subjetivos deste profissional
que precisa superar os descontentamentos e desencantos da sua profissdo que infelizmente
ainda é desvalorizada e se esforcar para dar o melhor de si aos seus alunos, munidos de
sentimentos de esperanca, perseveranca € na crenca em dias melhores para educagdo e para

humanidade. A respeito disso, Paulo Freire afirma que:

O sonho vidvel exige de mim pensar diariamente a minha prética; exige de mim a
descoberta, a descoberta constante dos limites da minha prépria préitica, que
significa perceber e demarcar a existéncia do que eu chamo espacos livres a serem
preenchidos. O sonho possivel tem a ver com os limites destes espacos e esses
limites sdo histéricos. (...) A questdo do sonho possivel tem a ver exatamente com a
educagdo libertadora, ndo com a educag¢do domesticadora. A questdo dos sonhos
possiveis, repito, tem a ver com a educagdo libertadora enquanto pratica utdpica.
Mas ndo utépica no sentido do irrealizdvel; ndo utdpica no sentido de quem discursa
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sobre o impossivel, sobre os sonhos impossiveis. Utdpico no sentido de que € esta
uma prética que vive a unidade dialética, dindmica, entre a deniincia e o anidncio,
entre a dendncia de uma sociedade injusta e expoliadora e o antncio do sonho
possivel de uma sociedade que pelo menos seja menos expoliadora, do ponto de
vista das grandes massas populares que estdo constituindo as classes sociais
dominadas. (Freire, 1982, p.100).

Nesse sentido, entende-se que a esperanca sozinha nio resolvera toda a problemaética
da prética educativa, mas se somada ao esforco, a persisténcia, a competéncia e humildade, o
professor estard na diregdo certa.

Segundo a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo - CNE e do Conselho de
Educacgdo Basica — CEB, N° 1, 5 de julho 2000. Art.17-A formacdo inicial e continuada de
profissionais para a Educacdo de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental e pra o ensino médio e as diretrizes

curriculares nacionais para a formacdo de professores, apoiada em:

I — ambiente institucional com organiza¢do adequada a proposta pedagdgica;

II — investigacdo dos problemas desta modalidade de educag@do, buscando oferecer
solucdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas;

IIT — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;

IV - utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens
apropriados as situacdes especificas de aprendizagem.

No que se refere a formagdo dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos na rede
municipal de ensino do municipio de Camalai-Pb, confere-se que atualmente a formacdo
minima desses professores passou a ser de nivel superior, o que ja € um ponto positivo,
porém, ndo ha uma formacgdo inicial nem continuada que seja voltada a uma prética de
educagdo popular e do trabalho com jovens e adultos, e esse despreparo muitas vezes leva o
professor a fazer uso de métodos infantis que ndo conferem sentido aos saberes do adulto,
desconsiderando que estes adultos s@o seres pensantes, profissionais, donos de casa e atuantes
na sua comunidade. E pertinente que o professor da educacio de jovens e adultos tenha a
consciéncia da importancia da valorizacdo do conhecimento e das experi€ncias que esses
alunos possuem.

Nesse sentido as praticas pedagdgicas utilizadas na educacdo de jovens e adultos do
municipio ndo contemplam os anseios de uma prética de educacdo popular que se ajuste a
essa modalidade; no entanto, encontra-se em processo de construcdo e apoia-se na
fundamentagdo “o respeito pela cultura do outro, a percepcao de conteudos que permitam uma
leitura critica da realidade” VORRABER (1998), apud Oliveira & Almeida (2005, p. 6).

Compreendendo que a formagdo continuada é de suma importancia para a pratica
educativa e que o professor é fundamental na vida dos educandos e para a sociedade, convém
ressaltar que esse profissional tem grande responsabilidade na transformacio de pessoas, na

formacdo de opinido e de carater. Alfabetizar jovens e adultos € uma acdo que requer didlogo,
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compromisso, afetividade, responsabilidade, gosto pelo fazer pedagdgico e sobre tudo, ndo
pode ser um ato isolado ou fechado. Nesse sentido, Brandao (1998) apud Gomes & Araijo

(2015, p. 181) afirma que:

A educagdo deve ser um ato coletivo, soliddrio — um ato de amor, d4 pra pensar sem
susto -, ndo pode ser imposta. Porque educar € uma tarefa de trocas entre pessoas e
se ndo pode ser nunca feita por um sujeito isolado (até a autoeducacédo € um didlogo
a distancia), pode ser também o resultado do despejo de quem supde que possui todo
saber, sobre aquele que, do outro lado, foi obrigado a pensar que ndo possui
nenhum.”(BRANDAO (1988) apud Barcelos. 2010, p.42).

Refletir sobre suas acdes e repensar a sua pratica devem ser um hdbito permanente no
dia-a-dia do professor “Acdo e reflexdo e a¢do se ddo simultaneamente” (Freire,1983,p.149).
Esses sdo principios essenciais para uma boa pratica que aliada a formagdo continuada,

elaboracgdo de projetos e/ou de planejamento podem aprimorar a pratica educativa, a saber:

A formacdo é uma prética de conhecimentos e todo conhecimento nasce com uma
pergunta. A pergunta é o primeiro passo do conhecimento. As perguntas surgem na
acdo, em sua grande maioria. Tentar responder a perguntas antes que elas surjam-na
cabeca do alfabetizador €, no minimo, pouco racional. No entanto, € isto que
acontece nas formagdes que antecedem a ag@o. Temos, entdo, o absurdo de
responder a perguntas ndo formuladas e depois, quando elas aparecem, ndo ter um
momento de formagdo para responde-las (GADOTTI (2011) Melo & Aratjo p.58).

Dessa forma, Gadotti nos leva a refletir e questionar também sobre a qualidade das
capacitacoes continuadas oferecidas aos professores por algumas universidades — se as
mesmas estdo direcionadas para a prética em sala de aula e se atendem as necessidades dessa
modalidade.

Outra problemadtica enfrentada pela Educagdo de Jovens e Adultos se refere as formas
de avaliacdo e organizacdo curricular que separa os conteudos escolares dos conteudos
vividos e aprendidos no dia-a-dia dos alunos, desconsiderando a idade e as vivéncias social e
cultural dos alunos, utilizando uma proposta destinada ao nivel infanto-juvenil do ensino

regular.

2.3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO TEORICO

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como publico alvo individuos que por algum
motivo tiveram que interromper seus estudos quando crianga, por motivos como: trabalho,
gravidez na adolescéncia ou até mesmo aqueles alunos tido como alunos problemaéticos
(rebeldes), com consistente evasdo escolar, inimeras reprovacgdes, entre outros aspectos que
fazem com que esse aluno torne-se marginalizado pela sociedade. Dai surge a Educagdo de
Jovens e Adultos com o objetivo de atrair e acolher este grupo social, proporcionando a

recuperacdao do tempo perdido no campo educacional e preparando-os para exercerem seu
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papel de cidaddo em meio a uma sociedade tomada pelos avancos tecnoldgicos e movida pelo
capitalismo. No entanto, é necessdrio refletir sobre como trabalhar no processo de ensino
aprendizagem desses individuos, pois ambos trazem consigo uma vasta bagagem de
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. Segundo Freire (1987) sdo pessoas que nao
tiveram infancia, ou tiveram uma infancia frustrada, tem vergonha de si mesmo, possuem
complexos de inferioridade diante da sociedade que os oprime e os descrimina.

Muitos desses jovens que ingressam na modalidade de ensino da Educagdo de Jovens
e Adultos visam adaptarem-se as novas exigéncias do mercado de trabalho, enquanto outros
tém como foco fundamental o aprendizado da leitura e da escrita, enquanto outros veem na
escola a possibilidade de melhorar as condicdes de vida e ter ascensdo social. Dessa forma, é
importante refletir sobre os anseios dos alunos, considerando as causas que os trouxeram de

volta a escola.

Em Educacio de jovens e Adultos estamos tratando com um grupo de pessoas que
foram silenciadas por longos momentos de suas vidas. Sdo pessoas que, em alguns
casos, ja chegaram a internalizar que sdo incapazes de aprender. Que sdo ja velhas
demais para aprender ou até mesmo que aprender a ler e a escrever ndo mudard em
nada suas vidas. Sem didvida que sdo estas representagdes construidas histérica e
culturalmente. Sendo portanto, possiveis de serem (re)desconstruidas. (BARCELOS
(2010) apud Gomes & Aratjo, p.176).

Sendo assim, tomando como base as argumentacdes de estudiosos e os relatos
vivenciados durante nossa pesquisa sobre a visdo de mundo desses alunos, € possivel perceber
a defasagem que atualmente vive a educacdo de jovens e adultos, ndo s6 pela auséncia de
financiamento, ou pelas a¢cdes pedagdgicas massificadas que ndo atendem adequadamente a
esse publico heterogéneo, ou pelo desprestigio para com essa modalidade, mas principalmente

pela fragmentacao no contexto do mundo cotidiano dos alunos. Nesse sentido:

z

Esse processo de construcdo ¢ uma das tarefas mais urgentes e meritérias do
trabalho de alfabetizacdo de jovens e adultos. Nao apenas pelo fato de incluir os
mesmos no mundo da leitura e da escrita, mas também, isso € da maior importincia
politica, ser um passo importante para reacender nestas pessoas a crenca na sua
potencialidade (BARCELOS, 2010 apud Oliveira & Aratijo, p.216).

Ap6s analisarmos minuciosamente as praticas, discursos e metodologia utilizada pela
Escola Municipal Francisco Chaves Ventura no municipio de Camalai-Pb, é possivel
perceber que a Educacdo de Jovens e Adultos ainda € vista como algo que veio apenas para
recuperar o tempo perdido por aqueles que ndo puderam estudar na idade prépria. E ainda,
preparar a mao de obra mais rdpido para o mercado de trabalho e os préprios jovens e adultos
que voltam a estudar reproduzem um pensamento corrente na sociedade: o de que a educacio
deles ¢ uma “oportunidade”.

Diante disso, entendemos que essa € uma concepg¢ao erronea que deve ser mudada o

quanto antes, pois a educacdo precisa ser entendida como um direito. Educacdo nao é
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privilégio, mas sim, direito instituido na Constituicdo, pois sé assim, se tem uma visdo mais
ampla do real sentido da Educacdo de Jovens e Adultos. Arroyo (2001) afirma que: “A
Educacdo de Jovens e Adultos somente serd reconfigurada se olhar for revisto. Se o direito 4
educacdo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de escolarizagdo, ou na medida
em que esses milhdes de jovens-adultos forem vistos para além dessa caréncia”. (Arroyo,
2001, p. 20).

Nesse sentido, € preciso acreditar que a reinser¢do dos alunos no sistema formal do
ensino da Educacdo de Jovens e Adultos ndo deve representar apenas ndmeros que
contabilizam quantidades a mais de alunos na escola, mas sim, oferecer de fato uma educacao
significativa, adequada e de qualidade que atenda aos anseios e necessidades desses alunos. E
para isso acontecer € necessdrio e urgente repensarmos a Educagdo de Jovens e Adultos como
um espagco de formacdo continuada que promova o desenvolvimento integral do sujeito,
tornando capaz de opinar, de discutir e interferir sobre as questdes sociais e se beneficiar dos
conhecimentos adquiridos na sua vida cotidiana.

Desse modo, a Educacdo de Jovens e adultos deve ser pensada como dever do estado
de ofertar um ensino com qualidade e ndo apenas como programas de assistencialismo em que
uns fingem que ensinam e outros fingem que aprendem conseguir diploma. Sendo assim,
temos em perspectiva, proposicao de mudancas na metodologia, revisdo e reconstrucdo do
curriculo e implantacdo de politicas publicas de ensino que promova uma nova aprendizagem

e resgate a valorizacdo do saber do educando de acordo com a sua vivéncia.

2.4 ECONOMIA SOLIDARIA: UMA PERSPECTIVA DE AVANCO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS - EJA —, NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO
MUNICIPIO DE CAMALAU-PB

Vislumbrar a possibilidade de vivenciar uma nova proposta educacional na Educacao
de Jovens e Adultos na rede municipal de ensino no municipio de Camalai-PB, voltada para a
Economia Solidaria que propde novas formas de pensar a educacdo de jovens e adultos e que
se caracteriza por apresentar priticas de uma educacdo para a cooperacdo coletiva, se
contrapondo com as praticas formadas no capitalismo que motivam o individualismo e a
concorréncia, serd um grande desafio para os professores e para o proprio ensino. Sendo

assim:

O momento em que estamos vivendo em relacdo ao trabalho educativo com jovens e
adultos, estd passando por intenso processo de avaliacdo e reavaliacdo. Muito se
avancou, muito se tem questionado sobre prdticas educativas, avaliativas,
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pedagdgicas, didticas. Enfim, nossas diretrizes curriculares, formativas, iniciais e
continuadas de professores(as), estdo em discussdo. (Barcelos (2010) apud Oliveira
& Aratjo, p.218 e 219).

Nesse sentido, € interessante dialogar sobre a perspectiva de mudancas na
metodologia, revisdo e reconstru¢do de um curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos que
promova uma nova aprendizagem e resgate do saber do educando, de acordo com a sua
vivéncia, que atenda as necessidades dos jovens e adultos trabalhadores que ficaram limitados
a ocupagdes informais de subempregos e que foram excluidos do contexto social. E preciso
pensar em uma proposta de trabalho que concilie trabalho e educacdio com foco no
desenvolvimento socioecondmico sustentdvel desses educandos. Nas palavras de Marcos

Arruda (2003, p. 32), encontramos respaldo para esse pensamento:

[...] a EJA tem que casar trabalho e educacio. Para isso, precisa ser estruturada como
um sistema diferente do sistema escolar tradicional. Tem que ser desenhada para
atender as condic¢des de vida e trabalho de pessoas que t€m como ocupagdo principal
garantir o suficiente para si e para suas familias quer como arrimos da familia, quer
para obter rendimento complementar [...] (Marcos Arruda (2003, p. 32).

A proposta de uma pedagogia para a economia soliddria busca subverter a pratica
comum tradicional: a de uma educagdo neutra universalizante, alienante que desconsidera a
leitura de vida e pouco contribui para suprir as necessidades e aspiragdes humanas. Tal
proposta educativa, além de viabilizar a conexdo entre o ato de conhecer e o ato de trabalhar,
propde também, uma mudanca de conceitos, de relagdes interpessoais e produtivas. Para

Marcos Arruda (2003, p. 37):

A Economia Soliddria promove a educacdo ndo como um fim em si, mas como via
de empreendimento dos educandos para tornarem-se gestores competentes dos seus
empreendimentos cooperativos e sujeitos do seu préprio desenvolvimento pessoal,
comunitdrio e social [...] (Arruda: 2003).

Outra observacao pertinente em relacdo ao curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos
desenvolvido no municipio de Camalai — PB se refere a metodologia e formacgdo dos
professores. Nenhum desses profissionais possui formagdo especifica para essa modalidade e
entendemos que essa suposta desqualificacdo pode ter relacao direta com a aprendizagem dos

alunos. Neste sentido, Moacir Gadotti (2009, p. 37) afirma que:

Em qualquer tipo de formacao € importante despertar a confianca dos educandos. E
isso se consegue na medida em que os educadores ndo se distanciam dos educados.
A economia soliddria baseia-se na ajuda mutua e esse principio pedagdgico da
reciprocidade e da igualdade de condi¢des — exigéncias de todo didlogo verdadeiro -
educador e educando deve ser levado em conta, sobretudo na formacdo em
economia solidaria. (Gadotti, 2009).

Desse modo, pode-se enxergar a necessidade de uma formagdo global, que atinja nao
s6 alunos, mas também os professores e todos os envolvidos no contexto escolar, pois, um dos
principais desafios da formac¢do na economia solidaria é reconhecé-la ndo s6 como um ato
pedagégico, mas também, mudancas de valores e concepgdes, porque todo o seu

conhecimento se aprende na pritica, na vivéncia com troca de saberes e experiéncias



21

compartilhadas. Nesta perspectiva, Arruda afirma: “Reconceber a educacdo escolar na
perspectiva da economia solidaria implica introduzir nos programas de ensino-aprendizagem
a alfabetizacdo em economia soliddria e em filosofia da libertagdo”. (ARRUDA (2005)
Oliveira & Aratjo, p. 221).

Partindo do entendimento de que a economia soliddria € uma alternativa inovadora que
busca a inclusdo social na geracao de trabalho e renda, integrando quem produz, quem vende,
quem compra e quem troca em perspectivas de principios de autogestdo, solidariedade,
consumo soliddrio, comércio justo, respeito a natureza e cooperagdo, pressupde-se que a
escola abandone velhas praticas educacionais que estdo centradas na transmissdo de
ideologias capitalistas que se interessa apenas em qualificar a mao-de-obra ripida e barata do
trabalhador para atender 4s demandas do mercado sem se importar com os direitos e
aspiracdes dos cidaddos e experimente vivenciar uma nova pratica atrelada a mudancas de

habitos, de cultura, valores e de vida. De acordo com Singer (2005 apud Gadotti, 2009, p. 35):

[...] a prética da economia soliddria exige que as pessoas que foram formadas no
capitalismo sejam re-educadas (...). Essa re-educacg@o coletiva representa um desafio
pedagdgico, pois se trata de passar a cada membro do grupo outra visdo de como a
economia de mercado pode funcionar e do relacionamento cooperativo entre sécios,
para que a economia solidaria dé resultados almejados. Essa visdo ndo pode ser
formulada e transmitida em termos tedricos, apenas em linhas gerais e abstratas. O
verdadeiro aprendizado dad-se com a prética, pois o comportamento econdmico
soliddrio s6 existe quando € reciproco [...] (Singer (2005) apud Gadotti, 2009).

Portanto, as experimentacdes sdo estratégias que constituem o aprendizado pratico de
novas relacdes de trabalho que s6 podem ser amadurecidas se forem vivenciadas no dia-a-dia
para que assim, construam uma cultura com base solidaria. Sendo, assim, Navilli (1980 apud
Nascimento, 2009, p. 13) diz que: “O que € experimental ¢ o que ndo ¢ natural, espontaneo”.
Nesse sentido, Nascimento (2009, p. 13) acrescenta: “Cabe a nds descobrir as formas de
experimentacdo que possam ser conduzidas de forma cientifica, pelo método de ensaios e
erros; isto € que possamos corrigir, ou abandonar, ou melhorar. Dessa forma, a
experimentacdo pode torna-se democratica” (Nascimento, 2009).

Considerando que a economia soliddria propde a autogestdo e que a experimentacdo €
um principio fundamental para gerir o trabalho coletivo, entendemos que a escola é um lugar
privilegiado para vivenciar tal pratica, pois segundo Naville (1980 apud Nascimento, 2009, p.
14) “O campo educativo e escolar foi sempre um terreno de experimentacdo, de inovagdo, de
contestacdo; € um dos campos principais em que a experimentacdo para a autogestao deve se
exceder”. E por que ndo dizer que a Educagdo de Jovens e Adultos seria o canteiro social
apropriado com garantia de terreno fértil para implantar esse modelo de organizacio

democratica e participativa?
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3. METODOLOGIA

Esse trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa de campo com caracter
qualitativa, vislumbrando o propdsito de investigar a formagdo e a pratica dos professores da
Educacdo de Jovens e Adultos numa perspectiva de economia soliddria do municipio de
Camalad-PB. Os dados foram coletados a partir da aplicagdo de um questiondrio composto
por dez (10) perguntas destinadas a cinco (05) professores que compreendem 100% do total
de educadores do 1° e 2° segmentos da EJA da escola pesquisada. E os participantes foram
identificados com as letras A, B, C, D, E, para que dessa forma, suas identidades sejam

preservadas.

3.1. CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE CAMALAU-PB

3.1.1 Localizacao e Acesso

O municipio de Camalaud estd localizado na Microrregidao do Cariri Ocidental e na
Mesorregido da Borborema do Estado da Paraiba. Sua Area territorial é de 543km?. Limita-se
com o Estado de Pernambuco e os municipios de Sao Jodao do Tigre(22km), Sdo Sebastido do
Umbuzeiro(37 km), Monteiro(35 km), Sumé(26 km) e Congo(20 km). Estd a uma distancia de
331,7km da capital Jodo Pessoa. O acesso € feito, a partir de Jodo Pessoa, pelas rodovias BR
230/BR 412/PB 224 Esta inserido na Folha SUDENE de Sumé (CPRM, 2005).

Os gentilicos de Camalai s3o camalauenses. O municipio contava com 5.749
habitantes no tultimo censo. A densidade demografica é de 10,57 habitantes por km? no
territério do municipio. Situado a 513 metros de altitude, de Camalad tem as seguintes
coordenadas geograficas: Latitude: 7° 53° 10’ Sul, Longitude: 36° 49° 25°” Oeste.

Figura 1: localiza¢cdo do municipio de Camalaii no Estado da Paraiba.

Fonte: http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-camalau.html
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3.1.2 Aspectos socioecondomicos

O municipio foi fundado em 21 de junho de 1895 e teve sua emancipacio politica
instalada em 19 de mar¢o de 1962, a Populacdo Total é de 5.749 habitantes sendo que 50% da
populacio residem na drea urbana. Seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de
0,567. O municipio apresenta 17.9% de domicilios com esgotamento sanitdrio adequado,
97.2% de domicilios urbanos em vias publicas com arborizacio e 8.9% de domicilios urbanos
em vias publicas com urbaniza¢do adequada (presenca de bueiros, calgadas, pavimentagao e
meio-fio.

Em 2014, tinha um PIB per capita de R$ 7917. Em 2015, o saldrio médio mensal era
de 1.5 saldrios minimos. A proporcdo de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total era
de 4.6% E tem sua Economia baseada na agricultura, pecudria e comércio. Nas Articulacoes
entre as Instituicdes encontra-se o Convénio de Cooperagcdo com Entidades Publicas nas dreas
de educacdo, sadde, transportes e desenvolvimento econdomico e Consércio Intermunicipal na
area de saudde.

Em 2015, os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de 5
no IDEB. Para os alunos dos anos finais, essa nota foi de 4.7. Na comparagdo com cidades do
mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicao 34 de 223.
Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢do passava a 3 de 223. A taxa de

escolarizagdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.8 em 2010.

3.1.3 Aspectos fisiograficos

O municipio Camalau estd inserido na unidade geoambiental da Depressao Sertaneja,
com relevo suave ondulado. Clima do municipio estd incluido na &4rea geogrifica de
abrangéncia do semidrido brasileiro, definida pelo Ministério da Integracdo Nacional em
2005. Esta delimitacdo tem como critérios o indice pluviométrico, o indice de aridez e o risco
de seca.

O clima € tropical semidrido. A pluviometria média anual € de 423 mm, com periodo
chuvoso entre novembro e abril. Camalau tem temperatura média anual oscilando em torno de
25 °C. A sua vegetacdo predominante € a Caatinga que varia de Herbacea a Arbustiva. Em
relacdo a sua hidrografia, o municipio de Camalad estd situado nos dominios da bacia
hidrografica do Rio Paraiba, regido do Alto Paraiba.

O municipio é banhado pelo Rio da Serra ou do Espinho, onde foi construido o acude
Cordeiros (J& no municipio do Congo, mas com a maior parte das dguas no municipio de

Camalad) e pelo Rio Paraiba ou do Meio, no qual foi construida a barragem publica de
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Camalad, além de alguns riachos importantes como o da Raposa, Ipueira, Aguazinha,
Craibeira, Lamarao, Pinheiro, etc. Possui solondo cdlcios, rasos, pedregosos, da era Pré-
Cambriana. Predominancia de rochas metamorficas e presenca de quartzo leitoso na

superficie.

3.2 ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal Francisco Chaves Ventura é uma Institui¢do Publica, criada pela
Lei N° 31/88, de 27 de janeiro de 1988. Publicada no Didrio Oficial em 30 de janeiro de 1988;
CNPJ: 01.954.504/0001-03; INEP 25044486. Esta localizada na Rua Elizeu Firmino de Melo
S/N (préoximo ao Mercado Publico e ao Estadio de Futebol) na cidade de Camalau-PB. E
mantida pela Prefeitura Municipal, através da SEMED (Secretaria Municipal de Educagao)
em parceria com 6rgdos Estaduais e Federais. Dispde dos seguintes niveis de ensino: anos
iniciais do ensino fundamental e EJA.

O corpo discente da escola é composto por 920 alunos, destes 440 estdo matriculados
no ensino fundamental anos finais e estudam no prédio do Centro Educacional Odete Maciel
Firmo, inaugurado em dezembro de 2016, visto que ainda ndo foi oficializado o
desmembramento da mesma. E, 38 alunos do 6° ao 9° ano, frequentam a Escola no Distrito de
Pindurdo que funciona como extensdo da escola Francisco Chaves Ventura, sendo
matriculados na sede. Isto é, a instituicdo funciona nos trés turnos (manhad, tarde e noite)
distribuidos em 20 turmas, sendo: 55 alunos no 1° ano; 78 alunos no 2° ano; 61 alunos no 3°
ano; 79 alunos no 4° ano; 97 alunos no 5° ano; 08 alunos na EJA de 1° ao 5° ano e 47 alunos
na EJA de 5% a 8* série. E, mais 440 alunos do 6° ao 9° ano, que funcionam em outro prédio.

O publico estudantil (na maioria) sdo filhos de pessoas carentes tanto no ambito
financeiro como cultural. Desses, cerca de 6% apresentam caracteristicas de algum tipo de
deficiéncia. Alguns ainda nio confirmados por laudo médico. A maioria dos alunos do Ensino
Fundamental I reside na zona urbana, no caso do Ensino Fundamental II a maioria reside na
zona rural. A prefeitura mantém o transporte publico com o apoio do Programa Caminhos da
Escola.

A escola dispde de laboratério de informatica, quadra de esportes, corre¢ao de fluxo
com projetos da EJA, educacdo especial (existe a sala equipada com materiais especificos
desde 2011, dispde de alguns professores que participaram de capacitacdes nos cursos de
Libras e Braile, no entanto, a sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE ainda

nao funciona porque o municipio apresenta caréncia de material humano, além de alimentacao
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escolar e alguns materiais didaticos pedagdgicos. Sempre que necessdrio realiza parcerias

com outras secretarias municipais e outras entidades.

3.3 INFRAESTRUTURA: ASPECTOS FISICOS E HUMANOS

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Francisco Chaves Ventura” ¢ de médio
porte. Sua infraestrutura é de qualidade razodvel, tem boa aparéncia e € bem conservada, (no
entanto apresenta algumas salas mal projetadas), nos ultimos anos houve uma faveliza¢do do
prédio. Por conta da construcdo do Estddio de futebol diminuiu bastante o espago para
constru¢do de novas salas de aula, em contrapartida, houve aumento considerdvel na demanda
de alunos com a implantacdo do Ensino Fundamental II em 2012. Em 2017, os alunos do
Fundamental II foram transferidos para outro prédio, enquanto aguardam a finalizacdo de
outra escola que estd sendo construida com a finalidade de receber tal publico.

Sendo assim, este ano atendemos nesta escola alunos do Fundamental I e alunos de
EJA de 1?7 a 8% série, a escola conta com treze salas de aula climatizadas, uma sala de video,
uma sala de leitura, uma sala equipada com materiais do AEE (que nunca funcionou). Temos
também um laboratério de informadtica (que estd funcionando provisoriamente como sala de
aula) e também como sala de reunides, uma cantina equipada, um refeitério (aberto), uma
diretoria onde também funciona a secretaria, seis banheiros. Temos ainda, duas passarelas, um
espaco que € utilizado para recreacdo e uma quadra esportiva construida em 2012 (utilizada
para aulas de Educacdo Fisica, recreacdo, eventos da escola como reunides com o0s pais,
exposi¢ao dos resultados dos projetos trabalhados para a comunidade, oficinas do programa
Mais Educacdo).

Atualmente a escola conta com 27 profissionais (Gestora escolar, Coordenadora,
Professores, Técnicos administrativos etc) apresentados no quadro a seguir: Além destes
profissionais que atuam nas dreas pedagdgica / administrativa temos mais 14 (quatorze)
auxiliares de servicos gerais que atendem as demandas de acordo com cada fungdo /

necessidade da escola.



26

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 VARIAVEIS SOIODEMOGRAFICAS

No Brasil, é visivel a problemética contraditéria que envolve letrados e iletrados,
alfabetizados e analfabetos, alfabetizados conscientes e alfabetizados funcionais que
caracterizam o pais e atinge o sistema de ensino da Educag¢do de Jovens e Adultos-EJA.
Conforme dados do IBGE, o Brasil apresenta altos indices de analfabetismo, veja a seguir os
nimeros apresentados:

Taxa de analfabetismo no Brasil (populacdo acima de 15 anos)

Ano Taxa de analfabetismo Média Nacional
2010 9,37 % 9,37 %
2000 12,84 % 12,84 %
1991 19,33 % 19,33 %

Fonte: DATASUS / IBGE, 2017.
No municipio de Camalat a situacdo ndo podia ser diferente, j4 que estatisticas
apresentam nimeros bem mais preocupantes, se tomarmos como base apenas esse angulo:

Taxa de analfabetismo em Camalai-PB (populacio acima de 15 anos)

Ano Taxa de analfabetismo Nimero de Analfabetos
2010 30,61 % 1.282
2000 39,44 % 1.444
1991 49,41 % 1.744

Fonte: DATASUS / IBGE, 2017.

Os ndmeros apresentados no quadro acima sempre aparecem nos documentos,
pesquisas. Entretanto, ao buscar esses dados na Secretaria Municipal de Educagdo de
Camalad-PB, encontramos um nimero de 319 alunos alfabetizados de 2010 até 2015, que em
tese, teriamos somente 863 alunos analfabetos, atualmente. Todavia, esses alunos
“alfabetizados”, quando acontece uma nova pesquisa tais alunos outrora alfabetizados,
declaram-se analfabetos, retornando assim a engrossar esses numeros estatisticos, pois
somente um primeiro contato com o mundo das letras, sem a continuidade dos estudos, nao
garante que eles deixardo de fazer parte dessas estatisticas como analfabetos.

Diante do exposto, mesmo tendo a sua garantia através de pareceres, resolugcdes e
artigos de lei - nacionais estaduais e municipais - que asseguram a sua funcionalidade no

sentido de elevar a taxa de alfabetizagdo, erradicando o analfabetismo absoluto e reduzindo a
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taxa de analfabeto funcional, percebemos que na prética essas garantias nio se efetivam. O
Municipio ja foi parceiro de alguns projetos/programas bem estruturado pelo préprio MEC
(Ministério da Educagdo), que ndo deslancharam, mesmo tendo todo um aparato financeiro e
legal. Neste consenso temos a seguir o resultado geral do rendimento escolar do ano de 2015,
contendo o nimero de aprovacio e reprovacao com base na matricula inicial — contando ainda

com o ndmero de alunos transferidos e desistentes. Vejamos esses resultados:

APROVEITAMENTO E RENDIMENTO ESCOLAR - 2015

Niveis/ Matricula
Modalidades de | Inicial Aprovados | Reprovados | Transferidos | Desistentes

Ensino
Pré-Escola 274 267 - 02 05
Fundamental I | 638 568 44 22 04
Fundamental II | 387 339 01 18 29
EJA 76 45 - - 21

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Camalaa-PB.

Um rédpido olhar nos mostra que a situacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, ainda é
uma das grandes preocupagdes do municipio, pois o nimero de desistente ainda € muito alto,
em relacdo ao nimero de matricula inicial. Sendo assim, sentimos a necessidade de enveredar
outros espacos, seja a formacdo inicial e continuada dos professores, bem como a sua prética
em sala de aula, onde pretendemos encontrar algumas respostas para a nossa pesquisa.

Para compreender as vivéncias e experiéncias dos professores da Educagao de Jovens
e Adultos, busca-se através da pesquisa de campo identificar como se dar a formacdo e a
pratica destes educadores, bem como, verificar a possibilidade de vivenciar uma nova
proposta educacional, voltada para Economia Soliddria. Participaram da pesquisa cinco (05)
professores que responderam a questiondrios contendo dez (10) perguntas subjetivas. Ao
apresentar as contribui¢cdes destes professores, para salvaguarda o anonimato dos participantes
serd mencionado como professor (a) A, B, C, D, E.

A primeira questdo referiu-se a concepcoes destes professores em relacdo a Educacao
de Jovens e Adultos e a docéncia. Em conformidade todos compreendem que a EJA é uma
modalidade de ensino voltada para um publico que por algum motivo ndo poéde concluir seus
estudos na idade apropriada e no momento estd tendo a oportunidade de retomar seus estudos
e inserir-se na sociedade letrada. O professor A acrescenta:

“Quanto a minha docéncia, procuro dar o melhor de mim, embora saiba que ainda ndo

¢ suficiente, pois me falta uma formagdo especifica, mas na pratica procuro ser coerente e
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sensata, pois sei que esse publico precisa de uma atencdo especial; sdo pessoas que de certa
forma ja sdo excluidos da sociedade e precisam de uma educacao diferenciada”.

A professora B destaca: “Minha docéncia ¢ dispor por um ensino que ajude os alunos
a superar as dificuldades que os cercam”. A professora C declara: “Como docente ¢ um
privilégio estar dando apoio e suporte para estes darem continuidade a seus estudos.” De igual
modo, a professora D diz que:

“Acredito que a EJA veio para ajudar as pessoas que nao tiveram oportunidade de
estudar, mas os professores precisam ser pessoas responsdveis, comprometidas e bem
preparadas para motivarem esses alunos a darem prosseguimentos aos estudos.”

Professor E: “Uma grande oportunidade para os jovens e adultos retomarem seus
estudos. Em relacdo a docéncia, tento ser dindmico, com aulas atrativas na tentativa de
motivar a permanéncia deles na escola”.

Partindo das respostas tecidas pelos professores, verifica-se a boa vontade no fazer
pedagoégico destes educadores, entendendo que a responsabilidade e o compromisso da
atividade profissional sdo de fundamental importancia na formac¢do humana e que as
colaboracdes do professor podem intervir de forma positiva na motivagdo do ensino-
aprendizagem, pois as competéncias exigidas para a pratica vao além do dominio de
contetidos.

O segundo item do questiondrio referiu-se a preparacdo do professor (a) para atuar na
Educacgdo de Jovens e Adultos, obtendo-se as seguintes respostas:

Para o professor A: “Para atender o atual curriculo da escola que estd mais voltado
para o ensino regular, sim. Porém, despreparada para trabalhar com uma prética especifica
para esse grupo de alunos que necessitam de uma prética e um curriculo que os prepare para o
mundo do trabalho, para a vida em sociedade e para a consciéncia critica em relacdo 4 vida.”

A professora B afirma que: “Nao. Pois essa ¢ a minha primeira experiéncia com a
EJA, mas me esfor¢o bastante em minha atuagdo.” A professora C diz: “Sim, pois me esforco
e faco o que posso. No entanto, me sinto insegura por nao ter uma formacgao apropriada para
essa modalidade.” A professora D declara que:

“E gratificante trabalhar com essa clientela, mas ainda no me sinto bem preparada por
ter pouca experiéncia com o ensino de jovens e adultos e por ndo ter uma formacao adequada
para trabalhar com esses alunos que necessitam de um ensino diferente do ensino regular. “

O professor E colocou: “Procuro sempre fazer o melhor, mas acho que se recebesse

capacitacdo apropriada para a EJA, poderia melhorar e muito a minha pratica”.
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Diante do exposto, percebe-se certa inseguranga dos professores para atuarem com a
EJA, embora alguns afirmassem estarem preparados para o curriculo/proposta vigente da
escola, evidenciam sua preocupagdo em nao receberem formacdo especifica para essa
modalidade, enquanto outros se julgam despreparados para atender as necessidades dessa
demanda. Nesse sentido, o conhecimento provém do ensino, do aprendizado da docéncia, mas
para chegarmos ao conhecimento € preciso empregar meios e buscar o desconhecido através
da pesquisa, da curiosidade, do esfor¢o na aquisi¢ao de informacgao.

O terceiro item do questiondrio buscou conhecer as tendéncias pedagdgicas utilizadas
em sala de aula pelos professores da Educacdo de Jovens e Adultos. As opinides apresentadas
foram baste similares, pois ambas as respostas focaram a valorizacdo do saber e das
experiéncias dos alunos no processo de construcao do conhecimento em sala de aula.

Na concepcdo do professor A: “[..] procuro contextualizar os conteudos
programdticos com a vivéncia dos alunos e aproveitar suas experiéncias, valorizando seus
conhecimentos”. A professora B completa: “Fago bastante leitura e escrita, algumas
pesquisas, sou flexivel e adequo o contetdo a realidade dos alunos”. A professora C reafirma:
“Tento adequar os conteudos a realidade dos alunos”. A professora D acrescenta:

“A tendéncia sécio- interacionista, o aprendizado sempre envolve a interacdo com o
outro. A vivéncia dos alunos também precisa ser trabalhada em sala de aula para que dessa
forma o aprendizado tenha significado para os alunos”.

O professor E diz que: “Além dos contetidos, o cotidiano dos alunos e da sociedade”.

De acordo com o que pode ser visualizado nas respostas dadas pelos professores, nos
depoimentos a cima, os mesmos compreendem que € necessdrio aproximar sua pratica a
realidade dos alunos, conhecendo seu dia a dia, sua histéria de vida, aproveitando suas
experiéncias na constru¢do do conhecimento.

O quarto item do questiondrio reportou-se a importancia da formagao para a pratica do
professor na Educacao de Jovens e Adultos. Todas as respostas dos professores e professoras
referentes a essa questdo entram em consenso e afirmaram que a formacdo € muito importante
para a pratica do professor.

O professor A declara que: “Sim. A formacdo do professor ¢ de suma importancia para
o desenvolvimento de um bom trabalho. E na formacdo que o professor se prepara e encontra
caminhos para unir a teoria a sua pratica”. A professora B destaca: “Sem duvidas a formacao
deve ser algo que esteja sempre presente na constru¢do do ensino para que o profissional
possa ter uma prdtica mais elaborada”. A professora C de forma positiva concorda

reafirmando: “Sim. Ja que sdo alunos diferenciados pela idade e com baixa autoestima, o



30

professor precisa saber lidar com essa problemdtica e para isso, € necessdrio receber
formagdes continuadas para aperfeigoar sua pratica” A professora D:

“Com certeza, a formacao ¢ muito importante para qualquer nivel ou modalidade de
ensino. O professor precisa estar preparado, tendo a oportunidade de aperfeicoar e repensar
sua pratica de ensino”. O professor E responde: “Muito importante quando especifica para
essa area”.

Conforme as respostas dos (as) professores (as) percebe-se que de fato, nas opinides
apresentadas, todos valorizam a formagdo do professor e acreditam que a mesma favorece a
eficdcia do trabalho docente.

Nesse sentido, verifica-se a necessidade do professor atentar para a sua auto
capacitacdo, buscando seus préoprios meios de estudar, aprender e se manter informado,
assumindo uma parcela de responsabilidade que na maioria das vezes sobre cai sobre o
sistema. E preciso que o professor crie suas préprias priticas e ndo se acomode com
repeticoes de receitas pedagogicas; € necessario que facam uso da realidade que o cerca, da
realidade dos alunos, do meio que estdo inseridos e de suas historias de vida. Desse modo,
fica mais facil vencer as dificuldades enfrentas pela falta de formacao e ganhar seguranca no
seu fazer pedagogico.

O item seguinte do questiondrio (item cinco) questionou os pesquisados, se 0s mesmos
participam de formagdes especificas para o ensino da Educagdo de Jovens e Adultos.

O professor A: “Nao. As formagdes geralmente sdo para o publico do ensino regular,
nunca sdo especificas, entdo, adaptamos os conhecimentos 4s nossas turmas de EJA”. A
professora B também responde negativamente a essa questdo e acrescenta: “As vezes chego
até pensar que as responsabilidades dos envolvidos no processo de ensino, ndo recai sobre
eles com igualdade”. A professora C afirma: “Sim. J& participei, mas acho que a escola
deveria contribuir mais, trazendo mais formagdes nessa modalidade de ensino”. Ja os
professores D e E, limitaram-se a responder: “Nao” (e ndo justificaram suas resposta).

A falta de capacitacdo dificulta o desenvolvimento de um bom trabalho, mas na
maioria das vezes, quando essas formacgdes acontecem, essas estdo voltadas mais para o
campo tedrico do que para a pratica e muitas vezes o professor tem o conhecimento tedrico,
mas tem dificuldade de aplicd-lo a sua pratica.

Assim, entendemos que as alternativas ligadas a troca de experiéncia e a propria
mobilizacdo do professor no sentido de buscar seu proprio conhecimento, através dos estudos
e da pesquisa podem favorecer a eficdcia do trabalho do professor e suprir as dificuldades da

pratica causadas pela falta de formacao continuada.
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A questdo seis do questiondrio buscou saber na opinido dos professores, se 0s mesmos
se sentem valorizados no seu trabalho com a Educagdo de Jovens e Adultos.

O professor A respondeu:

“Pelos alunos sim. Sao alunos que em sua maioria querem aprender e estdo ali porque
ddo importancia aos estudos e consequentemente valorizam o trabalho do professor. Mas, de
forma geral ser professor ja é uma profissdo desvalorizada pela sociedade, pelo governo e
pelo o sistema”.

A professora B alega que: “Nao. Se no ensino regular isso ¢ complexo, imagine na
EJA que o preconceito se faz presente de maneira mais evidente”. A professora C afirma:

“Sim. Como profissional sinto-me bem por fazer parte dessa fung¢do, ndo vejo
nenhuma forma de discriminag@o ou preconceito em minha relacdo com os alunos e com a
comunidade escolar, mas quando olhamos para o lado do sistema/governo, esses nao dao
assisténcia e nem valorizam nenhum profissional da educacao”.

A professora D acrescenta: “Acho que devia ser mais valorizado no que se refere a ter
mais apoio, especialmente na parte pedagogica”. O professor E colabora: “Sim.
Principalmente ao vermos alguns objetivos alcangados, mas em relacio a valorizacdo
econdmica e profissional por parte do governo, nao me sinto valorizado”.

Diante do exposto pelos professores é possivel observar que em sua maioria se sentem
insatisfeitos no que se refere a valorizacdo de suas fun¢des na Educacdo de Jovens e Adultos.
Essa falta de valorizacdo estd atribuida principalmente as institui¢des governamentais, 1SSO
significa dizer que o estado nio tem cumprido com suas responsabilidades no que se refere a
suprir as necessidades das instituicdes escolares e as necessidades profissionais dos
educadores. Nesse sentido, a restauragdo do direito a dignidade profissional sé serd possivel
se os envolvidos, através da reflexdo critica e de atitudes transformadoras foram capazes de
acreditar em seu potencial de mudanga. Isso significar dizer que o direito a cidadania se
constréi a partir das lutas do préprio cidadao; lembrando ainda, que o professor leva para sua
pratica toda sua experiéncia de vida, toda sua bagagem cultural, social e politica que
inevitavelmente servira de referéncia para seus alunos. Freire: “E preciso que o professor
tenha esperanca, uma vez que ele € espelho de seu aluno”. Paulo Freire (2002, p.80).

O sétimo item do questiondrio, indagou aos professores se o curriculo da escola é
especifico para o ensino de jovens e adultos e se 0 mesmo contempla as necessidades desse
publico, especialmente no que se refere a sua preparagdo para o mercado de trabalho. Nesse
quesito obtiveram-se as seguintes respostas:

Professor A:
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“N3o, o curriculo nio atende as necessidades da EJA. E um curriculo voltado mais
para o ensino regular e na maioria das vezes o livro didético é o norte do professor. T4 longe
de preparar os jovens e adultos para o mercado de trabalho”.

A professora B afirma: “Nao, pois o formato ministrado para essa modalidade, ndo ¢
adequado para preparar o os alunos nem para o ensino superior, nem para o mercado de
trabalho”. A professora C destaca: “Nao contempla a preparagao para o mercado de trabalho.
Nos professores tentamos aproximar essa premissa por meio de projetos que abrangem ou
repercutem no cotidiano dos alunos”. A professora D declara que: “A proposta da escola tem
esse objetivo, mas os professores quase ndo a utilizam”. O professor E ¢ enfatico em sua
resposta: “Nao. Alias, considero-o um dos motivos da grande evasdo escolar”.

Observa-se nas opinides dos professores que o curriculo utilizado pela escola nio
contribui com a preparagdo desses alunos para o mercado de trabalho, nem tdo pouco
contempla as necessidades desse publico. Percebe-se ainda, que a fragilidade do curriculo se
torna um entrave no processo de ensino da EJA.

A oitava questdo buscou saber dos professores se os mesmo conhecem a ideologia
e/ou metodologia da proposta educacional voltada para a economia solidaria. Nesta questao
verifica-se as seguintes respostas:

O professor A declara:

“Conheg¢o pouco, mas sei que ¢ uma proposta voltada para o desenvolvimento
sustentdvel e embasada em principios soliddrios em trabalhos coletivos, valorizacdo e
preservacao do meio ambiente, prioriza¢do da autogestao, justiga social...”

Os professores B e E responderam que ndo conhecem a proposta. A professora C diz
que: “Tenho s6 um pouco de conhecimento sobre esse assunto. Ja li um pouco”. A professora
D acrescenta: “A proposta € inovadora, onde o educando tem a oportunidade e inserir-se no
mercado de trabalho, de empreender, de ter plena participag¢do na sociedade, construindo sua
propria histdria e aproveitando seu préprio conhecimento”.

Verifica-se aqui o pouco conhecimento dos professores em relacio a economia
solidaria. A nona questdo indagou os professores, se 0s mesmos consideram a necessidade de
mudar sua pratica para alcancar melhores resultados no processo de ensino-aprendizagem.
Obtiveram-se as seguintes respostas quanto a essa questao.

Professor A diz que: “Sim. O mundo muda o tempo todo e tudo precisa de mudangas.
O professor ndo pode ser estanque, parado no tempo... E preciso viver novos desafios, novas

experiéncias”. A professora B comenta:
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“Se a pratica ja utilizada ndo estiver surtindo efeito, se faz necessario propor aos
alunos vérias formas de obtencdo de conhecimento, trabalhando com diversos recursos e
diversas dinamicas. Mas para isso, o professor deve estar preparado profissionalmente.”

A professora C declara: “Sim. E importante estar experimentando novas experiéncias,
novos desafios, além disso, somos seres em constante transformacdo e precisamos mudar
sempre para nos aproximar da perfei¢do”. A professora D argumenta:

“No6s vivemos numa sociedade de mudancas, portanto € fundamental que as pessoas
busquem novas praticas do ensino, onde possam atender os anseios dos alunos e dos
educadores, para termos uma sociedade de justica”.

O professor E disse que: “Sim. Busco sempre essa mudanga”.

Professores reconhecem a importincia e a necessidade de mudancas na pratica
educativa quando a mesma ndo atende as necessidades da demanda. Na décima questdo
concluiu-se o questiondrio da pesquisa, indagando os professores se seria vidvel a escola
adotar uma proposta de ensino com &énfase em Economia Solidaria para a Educagdo de Jovens
e Adultos. Os resultados foram os seguintes:

Professor A declara: “Com certeza. Acredito que dessa forma, talvez possamos frear a
evasdo escolar dessas turmas e dar sentido ao ensino oferecido a esses alunos”. A professora
B afirma: “No meu ponto de vista sim, pois ¢ uma alternativa viavel por se tratar de temas
diversos numa perspectiva de organizacdo social, cultural e econdmica mais justa e
igualitaria”. A professora C complementa: “Sim. a implementa¢do de uma proposta voltada
para economia soliddria seria uma alternativa interessante, pois a economia soliddria €
economicamente viavel, socialmente justa e ecologicamente sustentdvel”. A professora D diz
que: “Sim, mas para isso € necessario a formacao de todos os professores”. O professor E
entra em concordancia e acrescenta: “[...] Estou propondo que a escola adote temas que
procurem diminuir a grande evasdo e possam transformar nossa realidade para melhor”.

Nesse caso, os professores demonstram aceitacdo na hipétese de adocao por parte da

escola em vivenciar uma proposta de ensino para EJA com énfase na Economia Solidaria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das respostas tecidas pelos professores e das andlises empreendidas durante
os estudos neste trabalho, verifica-se que a responsabilidade e o compromisso da atividade
pedagégica desses profissionais sdo de fundamental importincia para a formacdo humana,
intervindo de forma positiva na motivacdo do ensino-aprendizagem, no desenvolvimento de
habilidades e na construcdo autonoma do pensamento critico dos alunos. No entanto, a
preparacao desses professores para atuarem na Educac¢do de Jovens e Adultos ainda se
constitui uma problemdtica a ser solucionada, pois 0os mesmos nao possuem formacao
adequada para essa modalidade de ensino e ndo recebem a atencdo necessdria na orientacao
de sua pratica o que dificulta o desenvolvimento de um bom trabalho.

Nesse sentindo, é importante lembrar que o publico alvo da Educagdo de Jovens e
Adultos é composto por pessoas de baixo poder econdmico, geralmente excluidos do mundo
letrado, e que outrora estiveram fora da escola e no momento encontram na EJA a
possibilidade de retomarem seus estudos na expectativa de ascensdo social e melhoria na
qualidade de vida. Dessa forma, justifica-se enfatizar a importincia da formacao inicial e
continuada dos professores que atuam nessa modalidade, pois os mesmos necessitam articular
conhecimento e propostas que promovam uma educacdo com vistas a inclusado, e para que isso
aconteca € necessdrio que esses professores estejam capacitados para inserir-se nas
caracteristicas do grupo, aproximando a realidade dos alunos a sua prética, conhecendo seu
dia a dia, sua histdria de vida, aproveitando suas experi€ncias na constru¢do do conhecimento.

Sabe-se que o professor leva para sua prética toda sua experiéncia de vida, toda sua
bagagem cultural, social e politica que inevitavelmente servird de referéncia para seus alunos,
pois as competéncias exigidas para a pratica vao além do dominio de conteidos, mas isso ndo
reduz em nada o valor da formacdo e contribui¢cdo didético-cientifico referente as questdes de
ensino e da formagdo para o trabalho. Nesse sentido, o conhecimento provém do ensino, do
aprendizado da docéncia e cabe ao governo/instituicdes cumprir com suas responsabilidades
no que se refere a suprir as necessidades das instituicOes escolares e as necessidades
profissionais dos educadores. Mas, por outro lado, compreende-se a necessidade do professor
atentar para a sua auto capacitacdo, buscando seus préprios meios de estudar, aprender e se
manter informado, assumindo uma parcela de responsabilidade que na maioria das vezes recai
apenas no sistema. E preciso que o professor crie suas proprias praticas e nio se acomode com
repeticoes de receitas pedagdgicas, entendendo que as alternativas ligadas a troca de

experiéncia e a prépria mobilizacio do professor no sentido de buscar seu préprio
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conhecimento, através dos estudos e da pesquisa podem favorecer a eficicia do trabalho e
suprir as dificuldades da prética causadas pela falta de formacao.

As andlises empreendidas nos reporta ainda, a compreensdo da relacdo do processo
educativo da EJA com o curriculo em execu¢do na escola, constando a inadequac@o na sua
aplicacdo e ao mesmo tempo, refletir sobre a possibilidade de revisdo e reconstrucdo desse
curriculo, enveredando na possibilidade de vivenciar uma proposta pedagdgica voltada para o
ensino na EJA com énfase em economia soliddria, pressupondo um desafio a favor da
articulacdo entre trabalho e educac¢do na EJA. Dessa forma, esperamos com essa pesquisa
contribuir para a melhoria na qualidade do ensino da Educacdo de Jovens e Adultos nas
escolas do municipio de Camalad, Estado da Paraiba. Temos em perspectiva, levantar
discursdes junto aos gestores de educacdo, gestores escolares, professores e alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos a proposicio de mudancas na metodologia, revisdo e
reconstru¢do do curriculo e implantagdo de uma proposta educacional aliada a Economia

Solidaria — ECOSOL.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFESSORES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA DA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL FRANCISCO CHAVES VENTURA — CAMALAU-PB.

l.

10.

Qual a sua concepg¢do em relacdo a EJA e a sua docéncia na mesma?

Vocé se sente preparado (a) para atuar na EJA?

Que abordagem/tendéncia voce€ utiliza na sua préitica em sala de aula?

Vocé considera a formagdo do professor importante para a pratica da Educacido de

Jovens e Adultos?

Vocé participa de formacao especifica para essa modalidade de ensino

Voceé se sente valorizado por trabalhar com essa modalidade de ensino?

O curriculo da escola € especifico para o ensino de Jovens e Adultos? Vocé acha que
ele contempla as necessidades desse publico, especialmente no que se refere a

preparacdo de jovens e adultos para o mercado de trabalho?

Vocé conhece a ideologia e/ou metodologia de proposta educacional voltada para a

economia solidaria?

Vocé considera a necessidade de mudar sua prética para alcancar melhores resultados

no processo de ensino-aprendizagem?

Vocé acha que seria vidvel a escola adotar uma proposta de ensino para a Educagdo de

Jovens e Adultos com énfase em Economia Solidaria?
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APENDICE 2 - FOTOGRAFIAS DE PROFESSORAS RESPONDENDO O
QUESTIONARO DA PESQUISA E DE UMA SALA DE AULA DA EJA DA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FRANCISCO CHAVES VENTURA DO
MUNICIPIO DE CAMALAU-PB.




