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RESUMO

O acidente de transito € uma das principais causas de mortes violentas de
criangas de 5 a 14 anos, ¢ a Educagio para o Trénsito é uma das alternativas que
efetivamente podem combater essa situagdo. Infelizmente, a educacdo sistematica
para o trinsito ndo ¢ ainda uma realidade no Brasil apesar de as leis terem tornado
obrigatdria a Educa¢do para o Transito no Ensino Fundamental, Médio e Superior.
Os objetivos desta dissertagdo s3o: 1) Reunir em um texto os elementos
fundamentais para a montagem de um programa de Educagdo para o Transito para as
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental; e 2) Apresentar, como um exemplo,
um programa de Educagdo para o Transito ja implantado em uma cidade brasileira, e
mostrar como seria o programa se ele fosse baseado em uma outra tendéncia
pedagogica. Para atingir esses objetivos, trés topicos sdo apresentados e discutidos:
1) Trénsito, seguranga no transito e suas causas, 2) Programa de Educagio para o
Trénsito para as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, e conteidos basicos
inferidos das situagdes de risco que as criangas deparam; e 3) Tendéncias
pedagogicas e suas caracteristicas. Finalmente, é apresentada uma aplicagdo. Na
primeira fase descreve-se o programa de Educagdo para o Transito desenvolvido para
a cidade de Maceio, o qual é montado sob os pressupostos da Tendéncia Pedagdgica
Liberal Tradicional. Na segunda fase, muda-se a tendéncia pedagogica do programa,
que € Liberal Tradicional, para Progressista Libertaria. E entdo, se discutem as agdes

pedagogicas resultantes.
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ABSTRACT

Traffic accident is one of the main causes of violent deaths of children
between 5 and 14 years of age, and the Traffic Safety Education is one of the
alternatives that can effectively improve that situation. Unfortunately, systematic
education for traffic safety is not yet a reality in Brazil, despite the Brazilian laws
have made it compulsory for Elementary School, High School and College. The
main aims of this dissertation are: 1) To join, in a text, the fundamental elements for
setting up a Traffic Safety Education program suited to the first four years of
Elementary School; and 2) To present, as an example, a Traffic Safety Education
program implemented in a Brazilian city, and to show how the program would work
if it was based on another pedagogic tendency. In order to achieve those aims, three
topics are presented and discussed: 1) Traffic, traffic accidents and their causes; 2)
Traffic safety education program for first four years of elementary school, and basic
contents inferred from the risky situations commonly faced by children, and 3)
Pedagogic tendencies and thetr characteristics. Finally, an application is presented. In
the first phase, it is described the traffic safety education pedagogic tendency for the
city of Maceio (State of Alagoas), which is based on the hypothesis of Traditional
Liberal pedagogic tendency. In the second phase, the underlying pedagogic tendency
i1s changed from Traditional Liberal to Progressive Libertarian. And then, the

resulting pedagogic actions are discussed.



1. INTRODUCAOQ

1.1  Apresentagio do problema

Pesquisa realizada no Centro Brasileiro para Infincia ¢ Adolescéncia indica
que o acidente de transito ocupa o primeiro lugar entre as causas principais de mortes
violentas de criangas de 5 a 14 anos (BARROS, 1994, apud FARIA E BRAGA,
1997). O transito foi responsavel por 31,2% das mortes violentas das criangas, com
grande parte dos acidentes ocorridos nas imediagGes das escolas ou no trajeto casa-

escola, enquanto os homicidios ocupam o segundo lugar com 17%.

A Educagdo para o Tréansito € uma das poucas alternativas que efetivamente
pode melhorar este quadro. Nos dltimos anos, setores da sociedade tém envidado
esfor¢os para resgatar a importancia de se educar os usuarios das vias para o transito
urbano. As cidades como Salvador, Sdo Paulo, Curitiba, Porto Alegre, Maceio,
Recife, Fortaleza, Campina Grande, entre outras, tentam implantar programas
regulares de Educac@io para o Transito em conformidade com o nove Coédigo de
Transito Brasileiro (CTB), em vigor desde 23 de janeiro de 1998, o qual instituiu que
0s orgdos municipais de transito tém que se integrar ao Sistema Nacional de Transito
(SNT). Para tal, terio de exercer diversas atribuigdes que envolvem a area de

Educagdo para o Transito.

Porém, em termos da inser¢do da Educagdo para o Trénsito, no ensino formal,
a pesquisa bibliografica efetuada para este trabalho de pesquisa indica que muito
pouco foi feito no Brasil até o momento. Existem agdes isoladas como, por exemplo,
as de SOUZA E FORTES (1995) que desenvolveram pesquisa visando identificar e

analisar a percep¢do dos adolescentes quanto as questdes relativas ao transito, o que



corresponde a uma etapa anterior a da inser¢do da Educagdo para o Trénsito, no
ensino formal. Qutros, como FARIA E BRAGA (1997) tragaram uma diretriz para a
produgdo de softwares educativos na area de Educagio para o Transito, concebida a
partir das abordagens holistica, socio-cultural e construtivista. Mas no que se refere

ao ensino de disciplinas que enfoquem a Educagdo para o Trénsito nas escolas, ainda

existe lacunas consideraveis.

A Educagdo para o Transito pretende contribuir para a melhoria da qualidade
de vida em uma cidade que se diz pds-modemna, incluindo como um de seus
objetivos especificos a prevengio de acidentes e a sensibilizagdo da populagio de
forma que esta atue como elemento dinamizador da politica dos governos, orientada
para promover medidas precisas para conseguir um ambiente viario mais seguro.
Neste contexto, SILVA (1996) afirma que o papel do educador é auxiliar o educando
para que ele exercite sua capacidade de viver em coletividade. E preciso desenvolver
na crianga € no adolescente uma percepgdo da realidade e torna-los pessoas capazes
de tomar conta de si dentro do transito, seja na atual condigdo de pedestre seja como
motorista (ZANATTA et al., 1995). A crianga, que ¢ dotada de grande potencial para
assimilar novos habitos, € um importante instrumento de influéncia no meio em que

convive, tomando-se um agente multiphcador junto a familia e 4 comunidade.

O problema ¢ saber como conseguir isso de forma eficaz. E nesse sentido que
este trabalho de pesquisa pretende contribuir, apresentando os conceitos basicos de
trdnsito e a analise das agbes educativas - segundo tendéncias pedagdgicas,
desenvolvidas na cidade de Maceio, para os especialistas da area da educacgdo, com o
objetivo de conscientiza-los da importdncia da inclusdo desses conceitos nos
curriculos da escola. E ainda, para que os especialistas em transito reflitam sobre a
importancia da Educagdo para o Trénsito como elemento redutor de acidentes.
Acredita-se que a analise das agdes educativas adotadas nessa cidade indique o
caminho a ser trithado pelos municipios brasileiros, sobretudo os localizados na
regido Nordeste. No minimo podera constituir-se em uma base para melhora-la ¢

adapta-la as condigdes locais.



1.2 Justificativa

O fato de os acidentes de trinsito apresentarem indices crescentes de vitimas
e perdas materiais pode ser atribuido a diversos fatores. O aumento desordenado das
cidades e da populagdo, a fiscalizagdo ineficiente, a sinalizacdo deficiente ou
inadequada, a ma conservagio das vias ¢ da sinalizagdio, a desobediéncia as leis de
transito € a caréncia de programas educativos contribuem de maneira decisiva para o

agravamento da inseguranga nas vias de circulagio.

Embora todos os fatores acima citados sejam importantes, parece
incontestavel que a caréncia de programas educativos que favorecam a
conscientizagdo de toda a sociedade sobre os riscos no trinsito deva ser
urgentemente debelada, pois ela € uma das precursoras, se nio da desobediéncia as
leis de trdnsito, pelo menos da inobservancia das leis de trinsito, muitas vezes

motivada pela ignorancia.

O novo CTB instituiu a obrigatoriedade do ensino de transito nas escolas do
Ensino Fundamental, Médio e Superior. Todavia, a inser¢io da Educagido para o
Transito no ensino formal do Brasil, praticamente inexiste. A propria Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) nio aborda, em nenhum de seus artigos, temas
relacionados 2 Educagdo para o Transito. Os Pardmetras Curriculares Nacionais
(PCN), referentes as quatro primeiras series da Educagdo Fundamental, ndo apontam
metas que auxiliem o aluno a enfrentar o transito como usuario do sistema de
transportes. Até mesmo os livros de seguranga de transito sdo restritos, limitando-se
quase que exclusivamente as questdes técnicas. E a razdo de ndo se ministrar a

matéria reside justamente ai.

Acrescentando a isto, ainda ndo se adotou um enfoque interdisciplinar para a
implementacio da Educagio para o Trénsito que possa auxiliar na identificagio e na
compreensdo das possiveis causas de acidentes. Embora os setores especificos como
Engenharia, Fiscalizagio e Esforgo Legal possam isoladamente contribuir para a
reducdo de acidentes, somente a ac3o interdisciplinar pode gerar resultados mais

abrangentes, consistentes e duradouros.



1.3  Objetivos

Geral: Conscientizagio daqueles que militam nas areas da Educago e da

Engenharia de Transportes sobre a importancia da Educagdo para o Trénsito

nas escolas.

Especificos:

® Reunir, em um trabalho, os elementos fundamentais para a montagem
de um programa de Educag@o para o Transito: 0s conceitos pertinentes
a seguranca no transito, os conteudos para as quatro primeiras séries

da Educagdo Fundamental, e as tendéncias pedagogicas; e

¢ Apresentar, a titulo de exemplo, um programa oficial de Educagdo
para o Transito ja implantado em uma cidade nordestina ¢ mostrar

como ele seria montado se tivessem sido adotadas outras tendéncias

pedagogicas.

1.4  Metodologia

1.4.1 Revisio bibliografica

Embora a Educagdo de Transito seja considerada uma das prncipais
alternativas para a redugdo do numero de acidentes de trinsito, poucos pesquisadores
tém realizado trabalhos sistematicos nessa area, seja no Brasil seja no extertior,
dificultando sobremaneira a busca de literatura sobre o tema. Para contornar essa
dificuldade, o material bibliografico deste trabalho de pesquisa foi coletado
principalmente no Departamento de Transportes da Escola de Engenharia de S@o
Carlos (EESC), Universidade de Sdo Paulo (USP), cuja biblioteca € reconhecida no
meio académico como sendo uma das melhores na area de Transportes. Com a
biblioteca ligada on-line 3 Biblioteca de Referéncia Eletronica (Electronic Reference
Library - ERL), foi possivel acessar varias bases de dados referenciais, que dio

acesso direto aos artigos completos nelas publicados. Além disso, a biblioteca da



EESC-USP esta também ligada on-line a todas as bibliotecas da USP e as principais
bibliotecas brasileiras.

Outra vantagem de se ter realizado a pesquisa bibliografica em Sao Carlos foi
que num raic de 200 km encontram-se vérias bibliotecas importantes para o tema.
Como exemplo citam-se as da Companhia de Engenharia de Trafego (CET-SP), da
Companhia do Metropolitano de Sao Paulo (METRO-SP), do Instituto de Pesquisas
Tecnologicas (IPT), da Universidade Federal de Sio Carlos (UFSCar), e da
UNICAMP. A pesquisa foi facilitada também com a presen¢a do Prof Dr. Eiji
Kawamoto, docente do Departamento de Transportes da EESC-USP, que co-orientou

este trabalho de pesquisa.

1.4.2 Coleta de informacdes

Uma atividade tdo importante quanto a revisdo bibliografica foi a coleta de
informagdes a respeito das agdes educativas conduzidas em alguns municipios do
Nordeste do Brasil que ddo énfase a Educagdo de Transito nas escolas. As
informagdes foram obtidas da seguinte forma: acesso ao sife desses municipios;
solicitagdo de copias de projetos aos DETRANS; comunica¢des através de e-mail e

telefonemas; e visitas a essas localidades. As cidades visitadas foram:

e Recife - pois é a segunda maior capital da regido Nordeste e realiza

diversas agdes educativas,

® Maceid - pois é uma cidade de porte médio e transito relativamente
calmo; e

e Campina Grande - pois ¢ uma cidade interiorana cujo gerenciamento do
transito ¢ de jurisdigdo municipal; transito relativamente organizado e

realiza algumas agdes educativas.

1.4.3 Meétodo utilizado na analise das informacdes obtidas nas escolas

Para o presente trabalho de pesquisa, foram utilizados os métodos de
procedimentos analitico-descritivo e comparativo. Analitico-descritivo, pots foi

realizada uma analise a partir da descrigio de uma determinada situagdo.



Comparativo porque se buscou comparar as agdes realizadas com as que seriam

implementadas caso fossem adotadas outras tendéncias pedagogicas.

A classificagdo das tendéncias pedagogicas adotada neste trabalho é a do
professor José Carlos Libaneo (1999), autor do livro “Democratizagio da escola

publica: A pedagogia critico-social dos conteidos”.

Para exemplificar duas tendéncias pedagégicas, foi escolhido o municipio de
Maceid. Das cidades pesquisadas, essa apresentou maior nimero de informagdes.
Acrescentando a isso, € uma cidade de porte médio (aproximadamente 700.000
habitantes) que, de acordo com o Quadro 1 do capitulo I, no primeiro semestre de
2000 o estado de Alagoas ocupava o terceiro lugar no nimero de vitimas fatais em
acidentes de trinsito na regido Nordeste, com 268 mortes. Isso apesar dos enormes

esforgos despendidos pela equipe de engenharia de trafego na tentativa de reverter

esse quadro.

1.5 Estrutura do trabalho

O conteudo deste trabalho esta dividido em cinco capitulos, iniciando por este
capitulo 1 que ¢ dedicado a apresentagéo do problema, da justificativa, dos objetivos

do trabalho, da metodologia e da sua estrutura organizacional.

O capitulo 11 aborda os conceitos relativos ao transito, acidentes de transito,
seguranga viaria urbana e a importéncia do trindmio Engenharia, Esfor¢o Legal e
Educagio para a redugio de acidentes de transito. Um dos objetivos do capitulo é
levar aqueles que nio tém formagdo especifica na area de Engenharia de Transportes

as no¢des e conceitos basicos da area.

O capitulo III apresenta a responsabilidade daqueles que formam o ambiente
escolar, a importancia da Educagiio para o Transito e alguns conteudos basicos de
transito tomando como base as sugestdes de Aragdo no livro intitulado ““A cartilha da
vida™”, a serem trabalhados com as criangas, nos seus primeiros dois anos € nos dois

anos seguintes.



O capitulo IV traz a classificagdo das escolas segundo suas tendéncias
pedagogicas, tomando como base a classificagdo proposta pelo professor Libineo
(1999), no livro intitulado "Democratizagdo da escola publica: A pedagogia critico-
social dos conteudos". Uma das finalidades do capitulo é apresentar os pensamentos
e as praticas referentes ao ensino, principalmente aqueles que ndo tém formagdo na

area especifica de Pedagogia.

O capitulo V apresenta, inicialmente, as a¢des educativas voltadas para a
Educagao para o Transito, implantada na cidade de Maceio- AL. Em seguida, a titulo
de ilustragdo, mostra como seriam essas a¢des educativas caso outras tendéncias
pedagogicas tivessem sido adotadas no programa de Maceio. Esses exercicios de
simulagdo tém como objetivo mostrar o qudo facilmente um programa pode ser
adaptado a tendéncia pedagogica adotada por uma escola. No dmbito das cidades

pesquisadas, a cidade de Maceio foi a que apresentou maior nimero de informagdes.

O capitulo VI apresenta uma sintese conclusiva e algumas sugestdes para
estudos e futuras pesquisas e, finalizando, sdo apresentadas as referéncias

bibliograficas e a bibliografia consultada.



2. TRANSITO E ACIDENTES DE TRANSITO

2.1 Introducio

Segundo Kawamoto (1998), o homem sente necessidades ¢ desejos tanto
biologicos quanto psicologicos e, sempre que isso acontece, procura ao seu redor
objetivos capazes de satisfazé-los. Os caminhos para se alcangar os objetivos
principais sdo, muitas vezes, percebidos como organizados em partes, cada uma
delas constituindo um objetivo secundario. Assim, o homem, dotado de cogni¢do,
consegue mapear razoavelmente o caminho para atingir a um deste objetivo e prevé
pelo menos boa parte das necessidades que pode sentir no futuro. Antecipa-se aos
fatos e engaja-se em inumeras atividades {objetivos secundarios) com intuito de
satisfazer as necessidades, bem como alguns ou todos os desejos, presentes e futuros.
Entre os objetivos secundarios considerados importantes na sociedade
contemporénea estdo o trabalho, o estudo, a compra, o lazer, etc. Geralmente, essas
atividades ndo sdo exercidas em um mesmo local, gerando, consegiientemente,
inumeras viagens que sdo realizadas por meio de diferentes modalidades de

transportes. Todos esses deslocamentos representam o "cotidiano” da cidade.

“Varnas atividades produtivas sdo desenvolvidas nas zonas rurais e urbanas,
as quais de uma forma ou de outra, estdo inter-relacionadas. Uma fabrica ou uma
fazenda usa, além da méo-de-obra, insumos oriundos de outras fabricas, de outras
fazendas ou do comércio; por sua vez, o comércio vende suas mercadorias oriundas
das fabricas ou das fazendas para outras fabricas, para o proprio comércio e para 0s

consumidores finais; esses consumidores compram produtos no comeércio e



vendem sua for¢a de trabalho, sua inteligéncia ¢ sua criatividade as fabricas,

fazendas, comércio, etc. Cada uma das relagdes acima mencionadas é possivel gracas
ao transporte” (KAWAMOTO, 1994, p.2).

Este capitulo tem como finalidade apresentar os elementos constituintes do
trafego, isto €, a via o veiculo e o homem, e os acidentes de transito, com sua

classificagdo e as condigdes que os propiciam.

2.2 Transito

A necessidade de deslocamento de pessoas e de cargas de um lugar para outro
requer, muitas vezes, o uso de veiculos, vias e terminais. O conjunto de todos estes
deslocamentos, incluindo-se ai a movimentagéo de pessoas €, segundo o CTB, feito
pelas calgadas e vias da cidade e aparece na rua na forma de movimentagdo geral de

pedestres e veiculos.

O trédnsito, considerado como um sistema convencional de normas, é
constituido de varios subsistemas, dentre os quais os trés principais sdo: 0 homem, a
via ¢ o veiculo. O homem € o subsistema mais complexo e, portanto, tem maior

probabilidade de desorganizar o sistema como um todo, conforme serd visto adiante.

2.2.1 Avia

A via, em sentido mais amplo, ndo € apenas a faixa de terra reservada para o
transito de pessoas e cargas, engloba também o tipo de pavimento, a sinalizagio
vertical, a sinalizagiio horizontal, os pedagios e os desvios, 0os cruzamentos e as
bifurca¢des. De um modo geral, os elementos que atuam sobre ela sdo os veiculos,
inclusive bicicletas .e motocicletas, bem como pedestres, agentes de transito e
policiais. Estes fazem parte do ambiente vivo e movimentado do transito, € os

motoristas e pedestres devem estar atentos para reagir de acordo com a necessidade.

A via se situa em um ambiente amplo que, em parte, € natural: o céu, as

nuvens, as arvores e as condi¢des climaticas e, em parte, construido e ou modificado
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pela agdo do homem: os edificios, as residéncias, as lojas etc. Dessa forma, a
percepcao da via depende ndo so de suas caracteristicas fisicas como a largura, tipo
de pavimentos, perfil longitudinal, estado de manutengio, etc, mas também do

ambiente no meio do qual o veiculo e/ou o pedestre se movimentam.

O ambiente do usuario das vias difere do ambiente de qualquer outro
trabalhador. Diferentemente de um operario de uma fabrica que comanda uma
maquina num ambiente parado, o motorista ou pedestre move-se juntamente com o

veiculo entrelagando-se com ele no ambiente cujo panorama muda a cada momento.

Segundo ROZESTRATEN (1988), a via, no seu sentido restrito, € um
subsistema estavel, que forma a base para os processos dindmicos dos veiculos e dos

pedestres; ¢ o anfiteatro no qual se desdobram as cenas do trinsito que, a cada ano

custa mais vidas que a guerra do Vietn3,

2.2.2 O veiculo

Este segundo subsistema aparece nas mais variadas formas, como caminhio,
trolebus, taxi, moto ou bicicleta. Cada um possui dispositivos para determinar a
propria diregdo, regular a velocidade e frear, e ainda meios de comunicagdo, de
iluminagdo, de ampliagio do campo visual e de amortecimento de choques. Muitos
deles possuem indicadores e mostradores. Tudo isto forma o campo de informagao

para 0 motorista, ao qual ele deve estar atento.

"Cada veiculo € massa em movimento. Como tal obedece as leis fisicas de
movimento, de inércia, de for¢as centripetas e centrifugas. Esta massa, as vezes de
varias toneladas, a uma velocidade de 80 km por hora, constitui um verdadeiro

tanque de guerra, apto para matar e destruir” (ROZESTRATEN, 1988, p.7).

O trinsito é um movimento também social. Os dispositivos, tais como pisca-
pisca, luz de freio, buzina etc., sio alguns meios utilizados pelo condutor do veiculo
para comunicar-se e manifestar suas intengdes aos outros. Além desses, existem

outras formas de comunicagdo como, por exemplo, gestos, sinais, etc.
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2.2.3 O homem

O homem ¢€ o elemento de maior importéncia no sistema de transito, no qual

ha muitos fatores em jogo. Por isto é a maior fonte de acidentes.

"Todo mundo na sociedade moderna participa do trinsito, desde antes de
nascer e logo depois, como bebés empurrados nos carrinhos ou presos nas
cadeirinhas dos carros. Logo mais ja participario andando e segurando a mdo da
mamée, uns depois circularfio de velocipede, motoquinha, skates, patinetes ou
bicicletas. Quando adolescentes, participam com ciclomotores, motocicletas e motos
pesadas, passando logo a motoristas. Ja idosos, trario para as vias sua dificuldade de

enxergar e de reagir" (ROZESTRATEN, 1988, p.11).

O homem ¢ capaz de desempenhar diversos papéis no sistema de trinsito.
Como usudrios da via publica encontram-se o pedestre, o passageiro de transporte
coletivo e individual, o ciclista e o motociclista, os motoristas de diversas categorias.
Uma pessoa pode ser usuaria de varios modos de viagem, ao longo do dia. Ela pode
ser motorista ao se dirigir ao trabaltho em um veiculo individual; passa a ser pedestre
quando estaciona seu veiculo distante do local de trabalho e caminha até 1a; volta a
ser motorista quando retorna do trabalho a sua residéncia;, podera, ainda, ser

passageira de transporte publico quando deixa seu veiculo na oficina.

Ha ainda aqueles que cuidam do sistema de tridnsito e da seguranga viaria: os
agentes de transito, os policiais rodoviarios federais e, em alguns casos, os policiais
militares. Outros nem aparecem diretamente no transito, mas contribuem
significativamente: os engenheiros de trafego e as autoridades do trinsito. Sdo eles
que decidem sobre a regulamentagdo das vias urbanas e rurais, determinando o fluxo,

a velocidade maxima, a sinalizagdo das vias, as zonas de estacionamento, etc.

As cidades enfrentam varios tipos de problemas de transporte e trafego. O
aumento do numero de automoveis nas cidades brasileiras impds profundas
alteragdes no comportamento do homem, com repercussdes na configuragio das
cidades e em sua gestio. De fato, o homem moderno tem super valorizado o veiculo

automotor, muitas vezes, dependendo dele de modo quase exclusivo para seus
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deslocamentos. Por outro lado, os investimentos em obras vidrias passaram a

consumir uma parcela substancial dos or¢amentos piblicos, o que compromete

outros setores socialmente importantes.

A circulagdo de veiculos vem assim ocasionando, as cidades brasileiras de
médio e grande porte, diversos problemas como congestionamentos, agravamento
das dehciéncias dos transportes publicos, deterioragio do meio ambiente e,

especialmente, acidentes que comprometem diretamente a vida das pessoas.

2.3  Acidentes de transito

Acidente de transito € todo evento danoso que envolve o veiculo, a via, o
homem e/ou animais e para caracteriza-lo como tal, € necessaria a presenga desses

elementos.

Uma grande parte da literatura pesquisada neste trabalho, sobre trinsito
produzida no Brasil, especialmente nas duas ultimas décadas, defende a idéia de que
o equilibrio no trdnsito depende da integragdo entre via, veiculo e homem. Tal
literatura afirma que os acidentes ocorrem quando ndo existe integragio entre esses
elementos. Percebe-se, claramente, uma concepg¢do reducionista apresentada em
relagdo ao transito, uma vez que ele ndo depende apenas da integragdo entre estes
trés elementos, mas também de outros fatores que podem prejudicar o desempenho

do homem no ato de dirigir um veiculo.

E o homem quem conduz o veiculo e, em tese, o veiculo esta pronto a
obedecer aos seus comandos. Por outro lado, a via € o caminho que conduz o homem
a seu destino. Se estiver em mas condigdes, a responsabilidade pode ser do homem
ou de condigdes adversas ao trinsito. Por exemplo, o aparecimento de chuvas, em

vias consideradas tecnicamente seguras, pode causar acidentes.

Existem acidentes que sdo evitaveis e outros inevitdveis. Os primeiros sdo
aqueles em que se deixou de fazer tudo que razoavelmente poderia ter sido feito para

evita-los, enquanto os segundos sdo aqueles em que se esgotando todas as medidas
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para impedi-los, estes vieram a acontecer. Por exemplo, uma avaria mecanica pode
causar um acidente de transito, no qual o homem ndo pode evitar. Normalmente, as
pessoas tém a tendéncia de querer identificar ¢ culpado pelo acidente, mas o correto
seria tentar identificar aquele que poderia ter evitado o acidente. No campo do

conhecimento, ainda continua a investigagio das causas e fatores que determinam e

contribuem para a ocorréncia dos acidentes.

Embora caregam de padronizagdo e de completude, os bancos de dados
estatisticos do Departamento de Transito (DETRAN) de cada estado tém contribuido

significativamente para os estudos dos acidentes de transito de cada regido.

A exemplo disso, o Departamento Nacional de Trinsito (DENATRAN)
coletou dados, em 1997 e 1998, sobre os acidentes de trinsito com vitimas fatais
(pessoas que falecem no local do acidente), em todos os estados brasileiros. Em
seguida, este orgdo publicou no site do Ministério da Justi¢a 0s seguintes resultados:

Em 1997, morreram 22.313 pessoas € em 98, morreram 19.664 pessoas,

Provavelmente, o nimero de acidentes de transito com vitimas fatais,
apontado acima, diminuiu por causa da implantagdo do novo Cédigo de Transito
Brasileiro (CTB). Como o CTB é o conjunto das leis que regulamentam o transito €
de se esperar que, no primeiro momento, o seu cumprimento se deva ao medo da
puni¢do e ndio pela conscientizagio da sua importdncia como um instrumento auxiliar

que tem por finalidade aumentar a seguranga no transito.

O DENATRAN também registrou um total de 9.704 mortes ocorridas em
acidentes de trinsito em todos os estados brasileiros, referentes ao primeiro semestre
de 2000, distribuidas por regides, da seguinte forma: 608 no Norte, 2.834 no
Nordeste, 3.731 no Sudeste, 1.938 no Sul e 593 no Centro-oeste. O Quadro 1, abaixo,
apresenta apenas Os-dados dos Estados da regido Nordeste pelo fato de a mesma
fazer parte da estrutura principal deste trabalho. Dentre todas as regides, o Nordeste
ocupa o segundo lugar em mortes ocorridas em acidentes de transito, o que
representa 29,2 % do total. O Estado da Bahia ocupa o primeiro lugar, representando
32,1% e a Paraiba, o quarto lugar, representando 8% do total da regiio Nordeste.

Mesmo faltando os dados referentes ac segundo semestre de 2000, nota-se a
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gravidade da situagdo. Na realidade, esses dados oficiais subestimam os problemas
decorrentes do acidente de transito. Isso porque esse nimero de mortes se refere
somente aqueles que ja estavam mortos quando o Boletim de Ocorréncia foi feito, e
nao incluem aqueles que morreram horas, dias ou semanas depois em consegiéncia
do acidente, e tampouco incluem as deficiéncias graves, fisicas ou mentais geradas
pelos acidentes de transito. Além disso, ndo ha registros sistematicos dessas

ocorréncias que abranjam todo o Pais. Seguramente, a realidade é pior do que

mostram os dados estatisticos.

Quadro 1 - Vitimas fatais de acidentes de transito - Nordeste - 2000.

SEMESTRE DE NUMERO DE ViTIMAS FATAIS

2000 Jan Fev Mar Abr Mai Jun | Total
BRASIL 1.587 1.562 1572 1651 1713 | 1619 | 9704
NORDESTE 561 485 439 459 467 423 | 2.834
Maranhio 31 36 32 30 25 31 185
Piaui 35 23 16 33 19 19 145
Ceara 134 88 94 93 114 107 635
Rio G. do Norte 37 36 33 31 25 36 198
Paraiba 40 36 44 29 41 38 228
Pernambuco* 11 13 12 6 12 16 70
Alagoas 52 34 50 27 68 37 268
Sergipe 24 45 22 41 34 28 194
Bahia 197 174 136 164 129 i1l 911

(*) Dados referem-se apenas a capital.

FONTE: www.nj.gov.br/denatran

2.3.1 Classificacio dos acidentes de trinsito

Geralmente, especialistas em Engenharia de Trafego tém classificado os
acidentes de transito em: colisdo/abalroamento, tombamento, capotamento,

atropelamento, choque, derrapagem, etc.


http://www.mj.gov.br/denatran
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» Colisdo/Abalroamento - E o acidente provocado pelo impacto entre dois

ou mais veiculos em movimento.

Figura 1 - Colis3o/Abalroamento

» Tombamento — “Acidente em que 0 veiculo tomba sobre uma de suas
laterais, imobilizando-se” (Comando de Policiamento de Transito -

CPTran, 2001, www.polmil.sp.gov br, Policia Militar de Sdo Paulo).

Figura 2 — Tombamento

e (Capotamento — “Acidente em que o veiculo gira em torno de si mesmo
em qualquer sentido, chegando a tocar o teto no solo imobilizando-se em
qualquer posi¢do” (Comando de Policiamento de Trénsito — CPTran,

2001, www polmil sp gov.br, Policia Militar de S3o Paulo).

Figura 3 - Capotamento

e Atropelamento - Quando o veiculo em movimento faz cair um ou mais
pedestre/animais, por impacto, passando ou nio por cima e geralmente

machucando, provocando contusdes ligeiras ou graves.


http://www.polmil.sp.gov.br
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Figura 4 — Atropelamento

e Choque - Impacto entre um veiculo e um obstaculo fisico (veiculo

estacionado, poste, arvore, muro, etc.).

Figura 5 — Choque

e Derrapagem - Quando o veiculo escorrega na via e se desgoverna.

Figura 6 — D'errapagem

Dados bem diversificados sobre acidentes de transito com vitimas se

encontram no site www.detran.ba.gov, do DETRAN da Bahia. Os acidentes foram

classificados de acordo com a natureza, o periodo e a area. Pelo Quadro 2 abaixo, em
1999, verificou-se que dos acidentes de transito com vitimas ocorridos no estado da

Bahia, o atropelamento foi predominante. A maioria dos acidentes ocorreu durante o

dia e na area urbana.



Quadro 2 - Acidentes de transito segundo a natureza, periodo e area - Bahia - 1999,
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INFORMACOES SOBRE ACIDENTES DE TRANSITO COM VITIMAS
GRUPO RODOVIA
ESPECIFICACAO Interior | Capital | Estadual | Federal | TOTAL
Segundo |_Acid ¢/ Animal 9 0 71 71 151
Colisio 1230 | 976 487 801 3503
3 Tom. ou Capat. | 347 125 344 691 1507
Natureza Atropelamento 976 2187 159 277 3599
Choque 430 385 145 92 1052
Outros 269 596 83 177 1125
Segundo o Dia 1854 | 2584 706 1211 6355
Periodo Noite 1416 | 1685 583 898 4582
Segundo a Urbana 2683 | 4269 301 720 7973
Area Rural 587 0 988 1389 2964
NUMERO DE ACIDENTES | 3270 | 4269 1289 2109 10937

FONTE: www detran.ba.cov.br

Em 1999, o Estado de Alagoas registrou os percentuais de acidentes de

transito segundo causas. Conforme mostra o Quadro 3, de janeiro a agosto, verificou-

se que a imprudéncia dos motoristas foi a causa predominante com 48% do total.

Quadro 3 - Causas dos acidentes de transito - Alagoas - 1999.

ACIDENTES DE TRANSITO QUANTO A CAUSA
CAUSAS NUMERO (%)
IMPRUDENCIA : 48
FALTA DE ATENCAO 37
IMPERICIA 5
DEFEITO MECANICO 2
CULPA DO PEDESTRE 3
OUTRAS 5

FONTE: www.detran ipdal.com br



http://www.detran.ba.gov.br
http://www.detran
http://ipdal.com.br
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2.3.2 Condicoes adversas ao transito

Sdo todos aqueles fatores que podem nterferir e/ou prejudicar o desempenho
do condutor no ato de dirigir, aumentando a possibilidade de um acidente de transito.

Esses fatores, nem sempre aparecem isoladamente, tornando o perigo ainda maior.

Alguns fatores sfo considerados mais importantes e, portanto, devem ser

conhecidos para que se possa tomar os cuidados necessarios a fim de evitar os danos

que eles possam causar.

2.3.2.1 Luz

Refere-se as condigbes de iluminagdo em determinado local que, tanto pode
ser natural (luz solar) como artificial (luz elétrica). O excesso de claridade pode
provocar ofuscamentos e a sua falta pode ocasionar uma vis@o inadequada ao ato de

dingir, podendo provocar, nos dois casos, condi¢des favoraveis a um acidente.

O excesso de luz solar pode incidir nos olhos, causando ofuscamento e isso
acontece com mais facilidade pela manhi e a tarde, podendo ocorrer também pelo

reflexo da luz solar em objetos polidos, como latas, vidros, para-brisas etc.

A falta de iluminag¢fo nas estradas, assim como farol alto, mal regulado ou
que n3o funciona, causam situagdes de pouca visibilidade (penumbra) que impedem
o motorista de perceber situa¢des de risco a tempo de evitar danos maiores ao
veiculo e aos usuarios da via, tais como: buracos na pista, desvio, acostamento em

desnivel, ponte interditada etc.

2.3.2.2 Condigoes climaticas

Algumas condigBes atmosféricas podem dificultar a wisibilidade dos

motoristas prejudicando, muitas vezes, o uso correto do veiculo no transito.

A chuva, o vento, o granizo, a neve, a neblina e até mesmo o calor excessivo,
diminuem muito a capacidade de ver e avaliar as condigdes reais da estrada e do

veiculo.
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Além da dificuldade de ver e ser visto, as condi¢Oes adversas de tempo
causam problemas nas vias como barro, areia, desmoronamento, tornando-as mais

lisas e perigosas, causando acidentes comumente conhecidos como derrapagem.

2.3.2.3 Vias

Existem inumeras condigdes adversas das vias que causam acidentes de

transito. Dentre elas, pode-se listar algumas para que se tenha idéia dos problemas

que os motoristas irdo enfrentar ao conduzir o seu veiculo.

e Curvas,

e Subidas e descidas;

e Tipo de pavimentagao;
e Largura da pista;

e Desniveis;

e Acostamento;

e Trechos escorregadios;
e Buracos;

e Obras na pista;

e Sistema de controle; e

e Sinalizagdo.

Antes de iniciar um percurso, 0 motorista deve procurar informagdes sobre as
condi¢des das ruas, das estradas que vai usar e planejar o itinerario a ser seguido,

bem como o tempo de que vai precisar para chegar ao destino desejado.

Assim, conhecendo as reais condigdes das vias como: estado de conservagao,
largura, acostamento, quantidade de veiculos, etc, € possivel uma preparagdo melhor
para as diversas situagdes que se vai enfrentar, e tomar os cuidados indispensaveis a

seguranga e ao uso de equipamentos que auxiliem no percurso.

2.3.2.4 Transito

O transito aqui se refere a presenga de outros elementos (pedestres, veiculos,

animais etc) na via, e também a determinadas ocasides (natal, carnaval e férias) que
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interferem no comportamento do motorista e na quantidade de veiculos em

circulagdo nas vias.

Pelo site www.detran.pr.gov.br, do DETRAN do Parana, pode-se diferenciar

duas situagdes de transito:

Nas dreas urbanas (ruas)

O trénsito € mais intenso e mais lento, havendo maior nimero de veiculos,

mas existe uma sinalizagdo especifica para tentar controlar o trafego com seguranga.

Por exemplo, em determinados locais (area central, area escolar ou proximo a
orgdos publicos) em que o numero de veiculos é maior, e também em determinados
horarios (entrada ou saida de trabalhadores e escolares) conhecidos como "rush", em

que aumentam as dificuldades de transito.
Nas dreas rurais (estradas)

Os niveis de velocidade s3o mais elevados, mas o numero de veiculos
geralmente € menor, o que predispde o motorista a exceder a velocidade permitida,

aumentando também o risco de acidentes, além de cometer infragdo de transito.

Em determinadas épocas (férias, feriaddo, festas etc) o nimero de veiculos
aumenta muito, causando congestionamento e outros tipos de problemas com o

transito.

Em certos locais, as condigdes de transito mudam devido a presenga de
tratores, carrogas, animais, Onibus de excursdo, caminhdes de transporte etc,

tornando o transito mais lento e mais dificil.

Ha também ocorréncias de manutengdo ou recuperagdo de vias, ou mesmo
reconstru¢do de trechos da via, situagdes que causam sérios problemas ao

deslocamento e dificultam o transito no local.
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2.3.2.5 Veiculo

E um fator muito importante a ser considerado na ocorréncia de acidentes,
sendo as condigdes do veiculo responsaveis por um nimero enorme dos acidentes

ocorridos em transito, normalmente envolvendo outros veiculos, pedestres, animais e
0 patrimonio publico.

Sdo muitas as condi¢des adversas causadas por um veiculo defeituoso; aqui

serdo listados apenas os defeitos mais comuns que podem causar acidentes:

¢ Pneus gastos;

¢ Limpadores de para-brisa com defeito;
¢ Freios desregulados;

e Falta de buzina,

e Lampadas queimadas;

¢ Espelhos retrovisores deficientes; e

Defeito nos equipamentos obrigatonos.

Deve-se sempre manter o veiculo em condigdes de transitar e reagir
instantdnea e eficientemente a todos os comandos necessarios porque ndo € possivel

dirigir com seguranga usando um veiculo defeituoso.
2.3.2.6 Motorista

Acidentes de trinsito ocorrem, na nmaioria das vezes, por imprudéncia,

impericia  ou  neglgéncia dos condutores de veiculos. O  site

www transito.hpg.com.br, do Portal de Transito Brasileiro, informa que

estatisticamente, 75% dos acidentes foram causados por falha humana (condutor),
12% por problemas nos veiculos, 6% por deficiéncias das vias e 7% por causas

diversas. Ou seja, esses dados apontam ¢ homem como, no minimo, responsavel,

direto ou indiretamente, por cerca de 93% de todos eles.

Sdo vanas as situagdes envolvendo o estado fisico e mental do motorista
(doengas fisicas, problemas emocionais) e podem ser momentineas ou passageiras,
mas também definitivas (problemas fisicos, cormgidos e adaptados ao uso do

veiculo). Existem muitas condigbes adversas do motorista, sendo as mais comuns:
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Fisicas
e Fadiga;
¢ Ingestdo de drogas (dlcool, remédios, psicotropicos, tranqiiilizantes
ete),
¢ Sono;

e Visdo ou audicdo deficiente; e

e Perturbagdes fisicas (dores ou doengas).

Mentais

e Estados emocionais (tristezas ou alegrias);
e Preocupacdes; e

e Medo, inseguranga ou inabilidade.

Portanto, cabe ao motorista avaliar suas reais condigdes ao propor-se a dirigir

um veiculo, e ter o bom senso necessario para evitar envolver-se em situagdo de
risco.

2.4  Seguranga vidaria urbana

GOLD (1982), apud SIMOES (2001), considera fundamental a4 seguranca
viaria, o esfor¢o da comunidade visando a circulagdo de pessoas e bens pelas vias

publicas sem a ocorréncia de acidentes.

Segundo o relatorio da administragdo da Companhia de Engenharia de
Trafego de Sdo Paulo (CET, 1991), o transito seguro e fluente fundamenta-se no
trindmio Engenharia, Esforgo Legal e Educagdo. Estas a¢des interagem em busca de
um objetivo basico comum que € o de garantir, aos cidaddos, mobilidade dentro do
espago urbano. Esta mobilidade, por sua vez, pressupde condi¢Oes satisfatorias de
fluidez, seguranga, conforto, rapidez, acessibilidade e confiabilidade, de forma a

melhorar a qualidade de vida da comunidade.
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"Nas cidades do interior, a principal causa dos acidentes de trinsito é a
mesma de todo o pais: a falta de habilidades dos motoristas ¢ o desrespeito as leis de
trinsito. Sistemas viarios e de sinalizagio perfeitos nio resolvem nada se os
motoristas ndo tiverem recebido treinamento adequado para dirigir e no respeitarem
as leis de transito" (FERRAZ, 1998, p.281). Acrescenta-se ainda uma outra causa
importante dos acidentes que € o comportamento do pedestre frente ao trinsito.

Assim como 0 motorista, o pedestre que ndo respeita as leis de trdnsito pode

provocar acidentes.

O primeiro Codigo Nacional de Transito (CNT), foi o Decreto - Lei n° 3.671
de 25 de setembro de 1941, mas de maneira esparsa, algumas leis ja tratavam do
transito desde 1910, como Decreto n° 8.324 de 27 de outubro daquele ano, que

cuidava do servigo subvencionado de transporte por automoveis.

E importante observar que um transito seguro ¢ organizado ndo é apenas um
problema exclusivo da "Engenharia”, "da Educagdo" ou "do Esforgo Legal", mas
sobretudo uma questio social, econdmica e politica. Para entender o trinsito,
portanto, ndo basta cumprir as leis, discutir os problemas do dia-a-dia
(congestionamentos e acidentes), € preciso também analisar como o trinsito se
forma; como as pessoas participam dele; quais sio seus interesses e necessidades,
como também outros elementos que influenciam a seguranga das vias como

educagcdo ambiental, cidadania, conhecimento de economia e industnaliza¢do e

profissionalismo.

2.4.1 Areas envolvidas com a seguranca vidria

"Q novo CTB (Codigo de Transito Brasileiro), no melhor e mais equilibrado
espirito federativo, prevé uma clara divisio de responsabilidades e uma solida
parceria entre drgdos federais, estaduais e municipais. Os municipios, em particular,
tiveram sua esfera de competéncias substancialmente ampliada no tratamento das
questdes do trinsito. Alids, nada mais justo se considerarmos que € nele que o
cidaddo efetivamente mora, trabalha e se movimenta, ali encontrando sua
circunstdncia concreta e imediata de vida comunitaria e expressdo politica”

(GREGORI, 2000, site www mj_gov.br, Ministério da Justiga).
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Em abril de 2000, o DENATRAN elaborou um roteiro com o objetivo de
auxiliar 08 municipios no processo de municipalizagdo do transito e estimular o
cumprimento das regulamentagdes do CTB. Municipalizar ¢ gerir, integralmente, as
questdes referentes ao trinsito de sua cidade, assumindo as tarefas relacionadas ao
pedestre, & circulagdo, ao estacionamento e a parada de veiculos e animais, a
implantagio e manutengio da sinalizagdo, fiscalizagiio do perimetro urbano e das

estradas municipais, aplicagdo de penalidades, educagio para o transito, entre outras.

Pelo CTB, todos os 6rgdos municipais de trinsito tém que se integrar ao SNT.

Para tal, terdo que exercer diversas atribuigdes que envolvem as areas descritas nos

trés itens abaixo.

2.4.1.1  Engenharia de trifego

Segundo KHISTY (1990), o Institute of Transportation Engineers (ITE)
define a Engenharia de Trafego como sendo o ramo da Engenharia de Transportes
que lida com o planejamento e projeto geométrico de redes viarias, terminais e areas
adjacentes, com o controle de trafego de veiculos nestes locais e com o seu

relacionamento com outras modalidades de transporte.

Também constitui agdes da Engenharia de Trafego: a defini¢do de politicas
de trinsito; a implantagdo de sinalizagdo nas vias regulamentando a circulag@io e o
estacionamento, a implantacdo de rotatorias, canalizagbes de trinsito, semaforos,
separadores de pista e dos desvios para a execugdo de obras ou eventos; a analise dos
dados estatisticos de acidentes de transito e a participagio nos projetos de Educagao

para o Transito.

A Engenharia de Trafego é uma area interdisciplinar ¢ uma fase relativamente
nova da Engenharia, que utiliza técnicas e conceitos extraidos da Economia, da
Geografia, da Pesquisa Operacional, da Geopolitica, do Planejamento Regional e
Urbano, da Probabilidade e Estatistica, da Sociologia e da Psicologia, além dos

conhecimentos da Engenharia Civil.

"O objetivo principal da Engenharia de Trafego ¢ descobrir a melhor

combinagio possivel dos equipamentos (veiculos, vias e terminais, etc.) e de formas
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alternativas para sua operagdo numa determinada regido. Um problema tipico
encontrado em Engenharia de Trafego é planejar melhorias na rede de transporte

interurbano de um estado ou regido” (SETTI & WIDMER, 1994, p.2).

A Engenharia de Trafego atua através de instrumentos técnicos
especializados, no sentido de encontrar o equilibrio entre seguranca, fluidez,
acessibilidade e comodidade para a redugdo dessas disputas pelos espacos viarios.
Nesse ponto, analisa varios aspectos da via, do usuario e do ambiente que possam

estar contribuindo para a ocorréncia de acidentes.

2.4.1.2  Esforco Legal

O comportamento inadequado dos condutores de veiculos e dos pedestres nas
vias contribuiu, significativamente, na formagio de uma 4rea especifica que trata das
normas legais que regem o transito, com o objetivo de fazer o cidadio cumpni-las.
Segundo FERRAZ (1998), o Esfor¢o Legal compreende a fiscalizagio, o
policiamento e a puni¢do. Esses trés componentes atuam em conformidade com o
novo CTB que, atraves da inibigdo da pratica de infragdes, garantem uma methor

qualidade de vida, seguranga e fluidez no transito.

Cada prefeitura € responsavel pelo trinsito de sua cidade. O CTB estabelece a
municipalizagdo do trinsito, passando as prefeituras a ter autonomia, poder de

decisdo para organizar e fiscalizar o transito na cidade.

A fiscalizagdo ¢ o "ato de controlar o cﬁmprimento das normas estabelecidas
na legislagdo de transito, por meio do poder de policia administrativa de transito, no
ambito de circunscrigdo dos orgédos ¢ entidades executivos de transito e de acordo
com as competéncias definidas neste Codigo" (Anexo I, CTB), sendo

responsabilidade da autoridade de trinsito e de seus agentes devidamente treinados e

credenciados.

Os agentes de transito sdo agora oficiais e possuem diversas atribuigdes,
todas direcionadas a proporcionar a livre crculagio de pessoas e veiculos,
prevenindo a ocorréncia de acidentes. Nessa ordem logica, pode o agente, para

cumprir o seu papel, no exercicio do poder de policia, determinar aos usuarios da via
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o cumprimento de certas ordens, seja desviando o trinsito, seja ndo permitindo
estactonamentos etc.

E possivel que a fiscalizag3o seja feita também pela Policia Militar, com base
no Artigo 23 do CTB, quando houver convénio firmado com o 6rgio executivo
municipal, ou com o Governo do Estado. A Policia Rodoviaria Federal, compete
realizar o patrulhamento ostensivo e fiscaliza¢do das rodovias federais, com relagio a

todos os tipos de infra¢des relacionadas no CTB.

Se o transito brasileiro ¢ considerado um dos mais violentos do mundo e se
no Brasil acidentes de transito matam mais do que doengas como o céncer, significa
que © pais necessita de leis mais severas ou de efetiva aplicagio das leis existentes e
motoristas mais bem preparados. O papel do novo CTB é exatamente esse:

estabelecer regras para educar os cidad@dos.

2.4.1.3 Educacio

A Educagdo para o Transito, um dos principais canais disponiveis para se
incorporar ao transito brasileiro novos conceitos de respeito a vida, é um direito de
todos e constitui dever prioritario para os componentes do SNT. Geralmente, o
homem ¢ pedestre antes de ser condutor de veiculo ou passageiro. Nesse sentido, a
preocupagdo com o pedestre € imprescindivel, pois o maior bem que o homem possui

¢ a sua vida, que deve ser preservada em primeiro lugar.

O CTB estabelece que o transito passa-a ser tema obrigatorio em todos os
niveis de ensino, visando um convivio civiizado entre veiculos particulares,
coletivos e de carga, interagindo com os pedestres de uma forma organizada e
segura. Também estabelece a obrigatoriedade da existéncia de uma Coordenadorta
Educacional de Transito e de uma Escola PuUblica de Trinsito em cada 6rgdo ou
entidade do SNT, conforme Artigo 74, paragratos 1° e 2° e resolugdes. Também esta
previsto que o Governo Federal destinara verba para o desenvolvimento de projetos

de Educagio para o Trénsito em todo o Pais.

Visando a preservagdo da vida, através de uma série de normas, o CTB

estabeleceu que: "Os orgdos e entidades de transito pertencentes ao Sistema Nacional
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de Transito dario prioridade em suas a¢des a defesa da vida, nela incluida a

preservagdo da saltde e do meio ambiente” (Art. 1, §5°, CTB).

Sob essa otica, naturalmente, o legislador se preocupou em estabelecer
normas que oferecessem uma maior seguranga para a coexisténcia pacifica entre o
homem e a maquina. Assim, o CTB, ao dispor sobre as regras de circulagio e
conduta, estabeleceu que "Respeitadas as normas de circulagio e conduta
estabelecidas neste artigo, em ordem decrescente, os veiculos de maior porte serdo
sempre responsaveis pela seguranga dos menores, os motorizados pelos ndo

motorizados e, juntos, pela incolumidade dos pedestres” (Art. 29, §2°, CTB).

Sendo o pedestre a parte mais fragil no relacionamento com os veiculos, ha
necessidade de saber as causas que o leva a ndo cumprir as normas do trdnsito. As
estatisticas revelam que pedestres e ciclistas que possuem carteira de habilitagdo
figuram com menor frequéncia nas estatisticas das vitimas de atropelamento. A
Educagdo para o Trénsito, entdo, deve levar em consideragdo o desconhecimento
técnico da grande parte dos pedestres que jamais manusearam um codigo de transito
ou dingiram algum veiculo. Nessa perspectiva, a Educagdo para o Transito no Brasil
precisa sair dos papéis escritos em gabinetes fechados, partindo para agdes vivas e
concretas que possam efetivamente mudar o quadro educacional no trénsito,

objetivando a mudanga de comportamento dos usuarios da via.

O pleno éxito dos esforgos para prevenir acidentes depende, em boa parte, de
indispensavel mudanga na conduta de condutores de veiculos e pedestres e, enfim, de

todos aqueles envolvidos no processo de circulagdo viaria.
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3. EDUCACAO PARA O TRANSITO PARA AS QUATRO
PRIMEIRAS SERIES DA EDUCACAO FUNDAMENTAL

3.1 Introducio

Para ARAGAO (2000), o trinsito é um ambiente perigoso que gera diversas
situagdes conflitantes. Para supera-las, é necessario que as pessoas nelas envolvidas
(motoristas, passageiros ou pedestres) tenham uma certa capacidade de raciocinio,

compreensdo e decisdo. Criangas sdo frageis nessas situagdes porque essa capacidade

pode ndo estar ainda muito bem desenvolvida nelas.

O Codigo de Transito Brasileiro (CTB), reconhece a necessidade de educar as
criangas para o transito quando estabelece, em seu Artigo 76, que a Educagdo para o
Transito sera promovida na pré-escola e nas escolas de 1°, 2° e 3° graus, por meio de
planejamento e agdes coordenadas entre os orgdos e entidades do Sistema Nacional
de Transito (SNT), da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas

respectivas areas de atuagao.

Segundo artigo publicado no sife www jnj.com br, entre os acidentes de

infancia os que mais causam mortes sdo os de transito dos tipos atropelamento e
colisdo. As criangas, na idade escolar, se expdem mais nas ruas e estdo mais sujeitas
a esses acidentes. Portanto, é imprescindivel que os professores das escolas da
Educa¢do Fundamental, os instrutores de transito e todas as pessoas que atuam na
area de Educagdo para o Trénsito, tenham o conhecimento de todas as situagdes

perigosas que as criangas vivenciam no transito.

Educagdo para o Transito ndo € um assunto exclusivo dos adultos. Mesmo a

alguns anos de distdncia de assumir um volante, as criangas podem e devem comegar
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a entender o movimento dos veiculos e pedestres nas ruas, com todas as regras e os
problemas que o cercam. Afinal, elas participam tanto quanto seus pais de toda a

agitagdo das grandes cidades e devem comegar o quanto antes a ser preparadas para

enfrenta-la.

E isto é possivel quando se da, as criangas brasileiras, a oportunidade de
receberem nas escolas uma Educag¢do para o Transito, onde elas proprias poderio
orientar o adulto em beneficio de sua seguranga. Também as criangas de hoje serdo

os adultos de amanha e, sendo responséveis, seus filhos poderdo estar protegidos da

violéncia do transito.

Apesar da obrigatoriedade do ensino de transito nas escolas do ensino formal
imposto pelo novo CTB, sdo raras as escolas que contém em seu curriculo assuntos
referentes a seguranga viaria. As criangas entram e saem das escolas sem terem o
conhecimento necessario para circular nas vias de forma segura. Nessa perspectiva,
NASCIMENTO afirma que o objetivo principal do ensino de transito para as
criangas e adolescentes € garantir-lhes a seguranga da utilizagdo das vias, quer seja

como pedestres, passageiros ou condutores de bicicletas.

Este capitulo aborda, além dos diversos papéis e responsabilidades daqueles
que formam o ambiente escolar, alguns conteudos basicos de transito tomando como
base as sugestdes de Aragio no livro intitulado “A cartilha da vida”, a serem
trabalhados com as criangas das quatro primeiras séries da Educagdo Fundamental
com o objetivo de auxiliar o processo de ensino e aprendizagem na sistematizagio da

Educagdo para o Transito.

3.2  Elementos principais de um ambiente educacional

3.2.1 A escola

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB-1996), toda crianga esta
inserida em um curriculo que, entre outras coisas, a prepara para as oportunidades,

responsabilidades e experiéncias de vida adulta. Nesse sentido, a Educagdo para o
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Transito pretende proteger as criangas dos diversos perigos que cercam o ambiente
viario e prepara-las para vida adulta como usuérias, cidadds e gerentes daquele
ambiente. A func¢io da escola ¢ orientar todos os seus alunos, igualitariamente, sobre
as praticas que favore¢am a formagdo de uma nova ordem social: consciente, critica
e responsavel. Se o trabalho com o tema transito estiver ancorado nos ideais de
solidariedade humana, de justiga social, de respeito ao espago publico e as pessoas,
estara favorecendo aprendizagens que conduzam ao universo das relagdes humanas e

do convivio social.

A escola € o espago determinante a compreensdo e a reflexdo da realidade,
tornando possivel a agio dos alunos como sujeitos historicos, pois ndo ha democracia
sem partictpagdo. E, para viver em uma democracia real, ¢ necessario exigir os
direitos conquistados, conhecer e respeitar as leis; agir com consciéncia e
responsabilidade e acompanhar as transformagdes do mundo, num processo de
aprendizagem permanente. Ao incluir o tema transito em seu projeto educativo, a

escola estara contribuindo ao exercicio pleno da cidadania.

3.2.2 O professor

Os professores té€m as habilidades profissionais para identificar quais criangas
estdo prontas para aprender, prepara-las a vivenciar experiéncias que ajudam a
desenvolver conhecimento e habilidades, além de testar e avaliar 0 seu progresso.
Outros profissionais, como os Engenheiros, Policiais, Médicos, Psicologos, etc,
podem trazer uma larga variedade de experiéncias para o professor, no sentido de
inspira-lo. Porém, esses aconselhamentos devem ser muito bem coordenados a fim

de se evitar eventuais confusdes e mal-entendidos.

Em geral, escolas que tém uma postura politica bem definida ou as que tém
uma boa estrutura organizacional sdo mais propensas a inserir, em seu curriculo,
temas que tratem da Educag@o para o Transito do que escolas que ndo as tém. Porém,
a defini¢io de uma politica ou o estabelecimento de uma organizagdo por si s6 nao
garantem a qualidade da Educagdo para o Transito. Eles devem ser considerados
apenas como o cimento que une os tijolos que sdo as experiéncias de aprendizagem

providas pelos professores de sala de aula.
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3.2.3 O aluno

O instrumento mais precioso para a aprendizagem ¢ o potencial interior a ser
estimulado em cada um dos alunos ¢, também, dos professores. Assim, o ponto de
partida devera ser, sempre, o que ja foi por ambos vivenciado. A relagdo do "ouvir" e
"ser ouvido" deve ser priorizada. Os alunos tém muito a contar e, os professores,
sabendo ouvir e proporcionando situagdes que possibilitem a "troca" de idéias e de

opinides, contribuem para a formagio de cidaddos criticos e participantes.

O principal recurso didatico para se ensinar Educagio para o Transito é a
cidade. Mas, além deste, o professor pode fazer uso de outros, como: leitura de textos
e de reportagens em jornais e revistas; a produ¢do de textos e de materiais (cartazes,
maquetes, panfletos, jornais...); contato direto com a comunidade ¢ a participagio em
eventos promovidos pela escola, trabalhos em grupo, produges individuais, Alias,
toda e qualquer agdo educativa voltada para a Educagfo para o Trinsito precisa
envolver além dos alunos, a familia e a comunidade em geral. Afinal, o transito nio

pode ser visto como um fendmeno isolado e fora do contexto.

3.3 Importincia da educacio para o trinsito

O que as criangas precisam para se sentir segura, agora e no futuro? Que tipo
de futuro se quer para elas? O que deve ser feito, para que as criangas estejam
preparadas para enfrentar as contendas de um futuro desconhecido? E importante
reconhecer, por parte daqueles que militam na area de transito, que a Educagio para
o Trénsito € muito importante e complexa para ser desenvolvida apenas em simples

campanhas divulgadas algumas vezes por ano.

Algumas escolas, por conta propria, ja orientam os seus alunos, ensinando
alguns procedimentos que devem ser observados nas ruas e ajudando-os a conhecer a
sinalizacdo. Mas ainda ha muito a ser feito. Além de dar uma importante
contribui¢do ao curriculo geral da escola, a Educagdo para o Transito cria um elo
entre a escola e a comunidade geral - a familia, os servigos publicos e privados, o

comeércio e a industria. Por isso, a escola precisa encorajar seus professores e alunos
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a trabalharem em parceria com seus pais, envolvendo os érgios gestores do transito,
governadores, policiais, engenheiros, especialistas em saide e outros grupos que se

preocupem com a seguranga do transito, informando e habilitando suas criangas.

Para que a Educagdo para o Trinsito seja uma experiéncia continua e
progressiva, ndo deve se restringir apenas a cooperagio e ligagio dentro de escolas,
mas também entre as escolas de diferentes niveis (Fundamental, Médio ¢ Superior)
pela qual os alunos passam em sua progressio escolar. Isto significa que o programa
de Educagdo para o Transito deveria estar sujeito a uma continua revisio.
Efetivamente, a Educagdo para o Transito requer uma estrutura clara dentro de um
curriculo reconhecido, planejado, sustentado e de um programa continuo de
aprendizagem. Deveria fazer parte da politica global da escola e também do esquema
de trabalho das areas da saide. Tanto a politica da escola como o programa de
Educagdo para o Transito deveriam envolver toda a comunidade em seu

planejamento e sua implementagéo.

3.4 Pressupostos tedricos

A Educagio para o Transito deve transcender o conhecimento da sinalizagdo
e legislagdo especificas. A abordagem dos temas sera de acordo com os aspectos da
realidade do meio social urbano/rural e diante de outros fatos que ilustrem a situag¢io

do trinsito local, regional ou nacional.

Segundo LIBANEO (1999), o Brasil apresenta uma série de problemas
educacionais e, na tentativa de resolvé-los, copia modelos e reflexdes pedagogicas de
paises desenvolvidos, os quais muitas vezes estdo dissociados da nossa realidade
social e econdmica. - Aliados a essas questdes, na década de 60 os especialistas em
educagio realizaram diversas experiéncias em busca de entendimento e solugdes a
essa problematica educacional. As suas propostas se expandiram no meio académico
de tal forma que os educadores adotavam essas experiéncias sem refletirem a
respeito da ideologia que estava embutida em cada uma delas. O resultado disso ¢ a

convivéncia pacifica e indiscniminada de propostas educacionais com raizes €
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filosofia completamente opostas, como o nfo-diretivismo de um lado e os mais
sofisticados modelos de tecnologia educacional e instrugio programada de outro,
durante esse periodo. Esta convivéncia indica a falta de subsidios teoricos por parte
dos educadores. Recentemente, pesquisadores e professores tém procurado fazer uma
analise sistematica dos fundamentos tedrico-filosoficos que informam a praxes das
escolas brasileiras e orientam a formagdo dos profissionais da educacéo.
Paralelamente, iniciou-se, ha aproximadamente 10 anos, um processo de analise
critica acerca dos modelos educacionais adotados nos ultimos 40 anos, os quais tém e

continuam influenciando a pratica pedagogica.

O professor José Carlos Libaneo, autor do livre "Democratizagio da escola
publica: A pedagogia critico-social dos conteidos", descreveu, analisou e classificou
as escolas segundo suas tendéncias pedagogicas, seus fundamentos filosoficos e
pressupostos basicos, o que permitiu ao leitor conhecer o modelo de ensino-
aprendizagem, de aluno, de professor e de interagdo em que se baseiam. Por esta

razdo, no Capitulo 1V sera adotado o ponto de vista desse autor.

3.5 Conteudos de transito

Os conteudos de transito devem estar conectados com o momento historico,
COom as normas sociais, com os costumes, enfim, com a cultura; devem oferecer
subsidios para que os alunos possam tomar parte, ou mesmo, idealizar e
operacionalizar projetos de interven¢do no seu meio social. Isto, de acordo com as
suas possibilidades; faixa etaria, nivel de estudos e de compreensdo dos problemas e
respectivas  solugdes; devem, por fim, contemplar temas que favoregam o
conhecimento da problematica transito e, principalmente, gerem envolvimento,

interesse ¢ uma possivel inquietude que produzam mudangas de comportamento.

Independentemente de qualquer tendéncia pedagogica, o conteudo “Educacgio
para o Transito”, trabalhado como tema transversal ou disciplina especifica,
promovera conhecimentos necessérios e habilidades para o transito, de forma que os

alunos possam adotar atitudes mais responsaveis e causem menos perigo para outros,
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conseqiientemente minimizando o numero de acidentes e danos que acontecem como
resultado de problemas relacionados ao transito. A escola, além da fungdo de
transmitir conhecimentos, deve auxiliar seus alunos na descoberta de um novo
mundo, conduzindo-os a constru¢do da propria identidade e transmitindo valores de

"vida" que os embase para o exercicio do seu papel social, como cidad3os.

3.5.1 Para o ensino da 1* e 2* séries

As criangas, entre sete e oito anos de idade, ja conseguem assimilar alguns
conteudos basicos de transito. Nessa fase, elas precisam ter conhecimentos gerais de

transito sobretudo, no que se refere ao comportamento dela em relagio ao transito.

3.5.1.1  Conhecimentos gerais

® Quem elas sdo; onde elas vivem; o nimero do seu telefone; onde podem

Ir se ninguém estiver em casa,
¢ Onde elas estdo e quanto tempo leva para ir a algum lugar;
e Lugares seguros para jogar e rotas seguras para chegar até 1a;
e O que sdo lugares perigosos e por que esses s3o perigosos;

e Quais sdo as pessoas confidveis e quais sdo as pessoas que ajudam a

manté-las seguras;
e Asregras que ajudam a se manter segura,
¢ Como pedir ajuda e como expor assuntos claramente;
o Habilidades necessarias para se manter segura,
e Como ser um bom passageiro,
e A diferenga entre perigos reais e imaginarios,
e Usar suas sensagdes para ajudar a se manter segura, e

e Tomar decisdes e refletir sobre as conseqiiéncias.

3.5.1.2 Contendos basicos de transito

e O que ¢ transito;
e Elementos do tréansito,

e A cidade e o transito;



e As causas e prevengdo de acidentes;

¢ O significado das palavras PARE, OLHE e ESCUTE;
e O que s@o motoristas, veiculos, pedestres, ciclistas,etc;
e Via e seus componentes,

e O guarda de trénsito;,

* A faixa de pedestre;

e A crianga no transito;

e Sinalizagio; e

e O transito rodoviario.

3.5.2 Para o ensino da 3* e 4° séries

Sabe-se que a maioria das criangas, entre 9 e 10 anos de idade, que freqiienta
as escolas publicas realiza o trajeto casa-escola a pé, de 6nibus ou de bicicleta. Estas
modalidades de transportes devem ser bem trabalhadas pelos professores para

garantir a circulagdo nas vias de uma maneira segura, quando desacompanhadas de

um adulto.

O ambiente viario apresenta diversas situa¢des de risco que podem provocar
acidentes dos menos graves até os fatais. “Os perigos de transito comegam quando a
crianga coloca o pé de fora da porta ou portdo de sua casa ou da escola. A partir
desse momento, todo cuidado é pouco para ndo ser atropelada” (ARAGAO, 2000,
p.24).

Os conteados trabalhados na 1° e 2° séries devem ser retrabalhados,
acrescentando a eles mais informagdes que possam garantir a movimentagdo segura
dessas criangas enquanto pedestres, ciclistas ou passageiras de veiculos. Apresentam-
se, logo abaixo, alguns conteudos tomando como base as sugestdes contidas no livro
intitulado “A cartilha da vida”, de autoria de Aragdo, que devem ser adicionados a

esta fase; exemplos de situagdes de risco e adverténcias para subsidiar os professores.

3.5.2.1 A cal¢ada

e Lugar destinado exclusivamente a circulagdo de pedestres;



3.5.2.2

3.5.2.3

3.5.2.4

36

Néo fazer da calgada um ambiente de brincadeiras. Elas podem desviar a
atengd@o das criangas e causar acidentes;

O meio fio ndo ¢ lugar proprio para a crianga esperar um veiculo ou se
sentar. Ela deve ficar proxima a parede ou muro das casas; e

A cnanga ndo deve andar em cima do meio fio. Ela pode desequilibrar-se

e cair na frente dos automoveis.

Pista de rolamento

Locais destinados a circulagdo dos veiculos;

Antes de atravessar uma rua ndo sinalizada, a crianga dever olhar para os
dois lados e, tendo a certeza de que ndo vem nenhum veiculo, iniciar a
travessia sempre em linha reta e rapidamente, mas sem correr;

Nunca atravessar uma rua fazendo “zig-zag” na frente dos veiculos
estacionados, motoristas podem ndo estar vendo e arrancar bruscamente,
Nao atravessar a rua conversando ou brincando com outras criangas; e
Quando chove, as ruas ficam escorregadias. A crianga deve intensificar os
cuidados na travessia da rua. Os carros podem ndo obedecer aos freios e a

visdo do motorista pode ficar comprometida.

Faixa de pedestres

E uma area pintada (listras brancas), na pista. Indica o local onde os
pedestres devem atravessar uma rua; -

A crianga precisa entender que a faixa de pedestre € o local mais seguro
para travessia. Deve caminhar até ela, mesmo estando longe dela; e

A travessia ¢ feita por cima da faixa, mas antes disso a crianga deve

certificar-se de que os veiculos estdo parados;

Comportamento da crianca em uma viagem de 6nibus

O embarque e desembarque s3o as principais causas dos acidentes em

Onibus;
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A crianga nunca deve esperar o Onibus no sentido contrario a circulagiio
do Onibus. Atravessar a rua para pegar um onibus pode ocasionar sérios
acidentes;

Para 0 embarque ¢ desembarque, a crianga deve esperar o Onibus parar
completamente. Deve ter calma e obedecer i fila,

Nunca atravessar uma rua passando pela frente do &nibus. O veiculo é
muito alto e o motorista pode nfo ver a crianga;

Nao colocar o brago ou a cabega para fora do veiculo,

Estando em pé, segurar-se nos suportes dos bancos ou pedir ajuda a um
passageiro que esteja sentado;

Cuidado com as brincadeiras dentro do Onibus. Elas podem causar
acidentes e desviar a atengdo dos motoristas,

Precisando usar o sanitario do Onibus, a crian¢a deve solicitar ajuda de um
adulto. Geralmente, as portas sdo dificeis de abrir e fechar. Além disso,
caminhar dentro de um oOnibus em movimento pode causar quedas e

ferimentos e,

Nunca desviar a atengdo do motorista com conversas desnecessarias.

Comportamente da crianca em uma viagem de carro

Conforme Artigo 64 do CTB, as criangas com idade inferior a dez anos
devem ser transportadas nos bancos traseiros, salvo excegdes
regulamentadas pelo Conselho Nacional de Tréansito (CONTRAN);

Evitar sentar proximo a porta,

Nio brincar com os outros passageiros e nem desviar a aten¢do do
motorista com conversas desnecessarias;

Numa viagem, levar o menor nimero de brinquedos na parte interna do
carro. Numa parada brusca, podem se quebrar e causar acidentes;

Evitar brigas com 0s outros passageiros e,

A crianga precisa advertir aqueles que estdo conduzindo o veiculo, do
perigo do uso de bebidas alcodlicas. Deve aprender a exigir o respeito

pela vida dela e dos demais passageiros.
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Uso do cinto de seguranca

Este topico merece algumas consideragdes, pois, segundo ARAGAO
(2000), a Associagdo Brasileira de Trafego e Medicina de Transito
(ABRAMET) divulgou em suas estatisticas que, o uso do cinto de
seguranga reduz no corpo humano os seguintes danos: 100% nos quadris;
60% na coluna; 56% no cranio; 45% no torax e 40% no abdomen;
Cnangas at¢ 4 anos devem ser transportadas em cadeiras especiais,
equipadas com cinto de seguranga; As maiores de 4 anos devem sentar
sobre almofadas especiais, que permitam a utilizagdio do cinto de
seguranga e;

Deve ter consciéncia de que se usado corretamente, o cinto de seguranga é

um equipamento que salva muitas vidas.

Conhecimento da sinalizacio

E o conjunto de sinais de transito e dispositivos de seguranga colocados
nas vias publicas para aumentar a seguranga e a fluidez dos veiculos e
pedestres;

A crianga deve entender que a sinalizagdo existe para ajuda-la a circular
seguramente no transito;

Os sinais de transito sdo as placas, juntamente com as informagdes e os
semaforos;

As placas ndo foram colocadas nas vias apenas para os motoristas. Muitas
placas existem para advertir os pedestres. Existem placas que advertem ou
avisam das dificuldades a frente nas vias, de regulamento que indicam o
que os motoristas e pedestres devem fazer ou n3o e placas informativas
que fornecem informagdes uteis,

Os semaforos sdo sinais luminosos colocados em postes ou fiagdo
suspensa com luzes vermelhas, amarelas e verdes. Cada cor tem um
significado diferente. A cor vermelha significa PARE, a amarela,
ATENCAO, e a verde PROSSIGA;

Algumas vias apresentam semaforos para os motoristas e semaforos para

pedestres;
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E importante que a crianga saiba que quando o sinal do pedestre estiver
verde, indica que ela pode fazer a travessia. Mas deve certificar-se de que
os veiculos estdo parados. E, deve esperar na calgada enquanto o sinal do
pedestre estiver vermelho e;

O procedimento acima ndo vale para todos os cruzamentos. Alguns
semaforos fecham para uma via abrindo imediatamente para outras,
ficando a crianga sem opg¢do de travessia. Portanto, a crianga precisa ter

bastante cuidado olhando bem antes de atravessar a rua.

Ponto cego do veiculo

E uma regido lateral do veiculo, invisivel tanto pelo retrovisor interno
como pelo externo;

Parece simples, mas ¢ da maior importancia que todos os usuarios das
vias, especialmente as criangas, entendam o que € o ponto cego no
automovel e;

Criangas devem saber que sempre que houver algo dentro do veiculo que
atrapalhe a visao do motorista (por exemplo, pacote grande no banco do

lado ou de tras), ele ndo consegue ver tudo que esta ao redor do veiculo.

Rodovias

O CTB conceitua rodovias como “‘vias rurais pavimentadas’,
Geralmente, essas vias apresentam maior fluxo de veiculos e;

Nessas vias, aconselha-se as criangas a fazerem a travessia acompanhadas

por uma pessoa adulta.

O ciclista

Pelo Artigo 58 do novo CTB, a circulagdo de bicicletas nas vias urbanas e
rurais de pista dupla devera ocorrer, quando ndo houver ciclovia,
ciclofaixa, acostamento ou quando ndo for possivel a utilizagdo destes,
nas bordas da pista de rolamento, no mesmo sentido de circulagdo

regulamentado para a via, com preferéncia sobre os veiculos automotores;
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Ciclovia ¢ uma via exclusiva para bicicletas; Ciclofaixa € uma faixa
contigua as faixas utilizadas por veiculos automotores. Embora separadas,
elas ocupam a mesma pista;

Muitas criangas utilizam, como modalidade de transportes, a bicicleta.
Para tanto, deve ter conhecimentos dos equipamentos obrigatorios para a
bicicleta. Esses equipamentos ajudam na comunicag¢do dentro do transito
¢ reduzem os riscos de acidentes. Por exemplo, a campainha, a sinalizacio
noturna dianteira, traseira, lateral e nos pedais e espelho retrovisor do lado
esquerdo ¢,

Existem também penalidades para ciclistas, que vio desde o pagamento

de multas a sua remogéo.

Agentes de transito

E uma pessoa, civil ou policial militar, credenciada pela autoridade de
transito, responsavel pela fiscalizagdo, policiamento ostensivo de transito
ou patrulhamento,

Ao se deparar com um problema no trdnsito, a cnianga deve comunicar o
fato imediatamente ao primeiro agente que ela encontrar. Os agentes sdo
treinados para orientar e ajudar as pessoas. A penalidade ndo € o seu
principal objetivo e,

Caso a crianga nio seja bem tratada por esses agentes, deve denunciar aos

orgios gerenciadores do transito.

3.6 Educagio para o trinsito no curriculo da escola

Educagio para o Transito é um assunto que abrange todas as areas e ¢ muito

efetiva se completamente integrada com o curriculo da escola. Nessa perspectiva, o

curriculo € muito mais do que uma simples organizagio do elenco de conteudos a ser

ensinado aos educandos. Ele expressa o conjunto de agdes educativas voltadas a

construcdo de conceitos e habilidades cognitivas, que permitam a aprendizagem ¢ a

constru¢do do saber sistematizado pelos alunos. A escola € um lugar privilegiado que

estabelece relagdes interpessoais. Neste contexto, o curriculo interfere num amplo
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espectro de dimensdes fundamentais da vida humana, seja do educando, seja dos

profissionais em educagio, seja da comunidade como um todo.

Essa concepgdo de curriculo estd fundamentada no principio de que cada ser
humano tem uma individualidade que so se realiza plenamente na medida em que se
insere nas dinamicas da sociedade da qual faz parte. A proposta curricular deve
pressupor essa relagdo contraditoria, e por vezes conflituosa, entre as identidades

pessoais e a vida social onde a escola esta inserida, para que a escola contribua para a

superagdo dessa relagdo.
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4. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

4.1 Introducio

Atualmente, o Brasil tem passado por uma grande crise no campo da
educagdo. Diretores, professores, pais e alunos descontentes, seguem, confusos, uma
trajetoria cujo destino devera ser a revisdo do atual sistema educacional. Dentro
dessa situagdo, a diregdo das escolas se encontra diante de varios tipos de problemas:
as restritivas diretrizes de ensino, estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, os
inimeros problemas socio-econdmicos refletindo no contexto escolar;, os problemas

de cunho administrativo, numa sociedade cada vez mais burocratizada, dentre outros.

Os professores, muitos deles desviados de suas vocagdes e recebendo baixos
salarios, ndo tém motivagdo nem condigdes para se reciclarem e atualizarem
profissionalmente. Os pais, preocupados e temerosos, pesquisam "as melhores
profissdes" para seus filhos, dentro de um mercado de trabalho cada dia mais
exigente e competitivo, forgando-os a freqiilenfarem a escola, com a esperanga de

prepara-los para o futuro.

O conteudo programatico determinado pelas diretrizes educacionais, por sua
vez, nao apresenta muita sintonia com a vida diaria dos alunos, contradizendo
totalmente a proposta de que o ensino tenha por objetivo preparar o educando para a
vida. Os alunos, desinteressados pelos conteudos que lhes sdo impostos, tumultuam
as aulas, gerando sérios problemas disciplinares. Ndo compreendem a utilidade de

determinadas matérias, e acham que jamais necessitardo delas.

E exatamente neste contexto que a Educagdo para o Transito se insere no

ensino formal. As cidades pesquisadas, mediante a obrigatoriedade do ensino de
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transito nas escolas imposto pelo novo codigo e a necessidade de realizar agdes para
atender as condi¢des de municipalizagdo do transito, tém tentado de forma elementar
cumprir essas exigéncias. Entretanto, a maioria dos municipios pesquisados ainda
ndo assumiu integralmente a responsabilidade sobre a Educagdo para o Trénsito. Os

DETRANS da maioria desses municipios ainda detém essa responsabilidade.

Informagdes obtidas por e-mail e telefonemas apontam que a principal causa
dessa falta de agdo ¢ o desconhecimento sobre o como inserir a Educagio para o
Transito na grade curricular e também sobre o que ensinar e como ensinar. A maior
evidéncia disto esta no fato de que muitas escolas estdo simplesmente copiando o
programa desenvolvido pela Associagdo Brasileira dos Departamentos de Tréansito
(ABDETRAN), a despeito de haver notoria diferenga no que se refere as

caracteristicas socio-econdmicas e culturais de cada cidade importadora do

programa.

E importante que cada cidade desenvolva um programa compativel com a sua
regido, sua cultura, sua caracteristica socio-econdmica, enfim sua realidade. E, para
i1ss0, € necessario que se saiba como desenvolvé-lo. Nesse sentido, ressalta-se a
importdncia do conhecimento prévio sobre as tendéncias pedagogicas que tratam das
maneiras como se pode educar uma crianga para a vida e para o transito em
particular. Na@o € intengdo deste trabalho apontar aqui a melhor ou a pior tendéncia,
mesmo porque a adogdo de uma ou outra tendéncia € uma questdo de preferéncia
daqueles envolvidos no processo de implantagdo da Educag@o para o Transito na sua

escola.

O objetivo deste capitulo € apresentar as tendéncias pedagogicas e suas
caracteristicas, com o intuito de proporcionar uma visdo panoramica sobre o assunto
aqueles atuam na area de Educagdo para o Transito mas que ndo tém conhecimento

especifico da area de Pedagogia.
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“As tendéncias pedagogicas ndo aparecem em sua forma pura, nem sempre

sao mutuamente exclusivas, nem conseguem captar toda a riqueza da pratica

concreta. Sdo, alias, as limitagdes de qualquer tentativa de classificagdo. De qualquer

modo, a classificagio e descrigdo das tendéncias poderdo funcionar como

instrumento de andlise para o professor avaliar sua pratica de sala de aula"

(LIBANEO, 1999).

LIBANEO (1999), classificou as tendéncias pedagogicas, utilizando como

critério a posigdo que adotam em relagdo aos condicionantes socio-politicos da

escola, conforme Figura abaixo.

RENOVADA NAO-DIRETIVA

T

TECNICISTA |(«—| PEDAGOGIA LIBERAL |—»{ TRADICIONAL
RENOVADA PROGRESSIVISTA
PEDAGOGIA PROGRESSISTA
LIBERTADORA LIBERTARIA

.

CRITICO-SOCIAL DOS CONTEUDOS

Figura 7 - Tendéncias pedagogicas
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4.2.1 Pedagogia liberal

Para LIBANEQ (1999), o termo "liberal" nio tem o significado de
"avancado”, "democratico”, "aberto”, como costuma ser usado. A doutrina liberal
apareceu como justificagdo do sistema capitalista que, ao defender a predominancia
da liberdade e dos interesses individuais na sociedade, estabeleceu uma forma de

organizagdo social baseada na propriedade privada dos meios de produgio.

Ora conservadora, ora renovada, a educacdo brasileira tem sido marcada
pelas tendéncias liberais, nos ltimos cinqiienta anos. Ainda que os professores nao

se déem conta, essas tendéncias tém influenciado a sua pratica e idedrio pedagagicos.

A pedagogia liberal sustenta a idéia de que a escola tem por fungdo preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de
classes, pois embora difunde a idéia de igualdade de oportunidades, n3o leva em
conta a desigualdade de condigGes. Na pedagogia liberal, a finalidade da educagéo é
o cultivo individual, o desenvolvimento das aptiddes individuais que preparam o

individuo para ocupar um lugar na organizagio social.

Historicamente, a educagdo liberal iniciou-se com a pedagogia tradicional e ,
por razdes de recomposi¢do da hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia
renovada (também denominada escola nova ou ativa), o que ndo significou a

substituicdo de uma pela outra, pois ambas conviveram € convivem na pratica

escolar.

4.2.1.1 Tendéncia liberal tradicional

Papel da escola - A atuagdo de escola consiste na preparagio intelectual e
moral dos alunos para assumir sua posigdo na sociedade. O caminho cultural em
direcdo ao saber é 0 mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem. Caso os

alunos ndo consigam, devem procurar o ensino mais profissionalizante.

Contendos de ensino - Sio os conhecimentos e valores sociais acumulados

pelas geragbes adultas e repassados ao aluno como verdades. Os conteudos sdo
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dissociados da experiéncia e realidade do aluno, predominando o saber intelectual,

razdo pela qual a pedagogia tradicional é criticada como intelectualista e, 4s vezes,

como enciclopédia.

Métodos de ensino - Baseiam-se na exposi¢io verbal da matéria e/ou
demonstragdo. Tanto a exposigdo quanto a analise sio feitas pelo professor,
observados os seguintes passos: a) recorda¢do da matéria anterior; b) realce de
pontos-chave, c¢) associagdo abstrata do conhecimento novo com o ja conhecido; d)
exposigdo sistematizada que vai dos aspectos particulares até aos conceitos gerais; ¢)

explicagdo de fatos adicionais e/ou resolugdes de exercicios.

Relacionamento professor-aluno - O autoritarismo € exercido pelo
professor como um meio para garantir a atengdo, receptividade e o siléncio dos
alunos. Os alunos sdo impedidos de qualquer comunicagio entre eles. O professor € o

dono do saber e o contetido ministrado € uma verdade inquestionavel.

Pressupostos da aprendizagem - A concepgdo norteadora dessa tendéncia é
a de que as crian¢as tém a mesma capacidade de assimilagdo do adulto, embora
menos desenvolvida e de que o conhecimento deve ser repassado para o espirito da
crianga. Nessa perspectiva, os conteudos sdo ministrados numa progressiao logica,
estabelecida pelos adultos, sem levar em consideragdo as caracteristicas especificas
de cada idade. A aprendizagem, assim, € receptiva € mecanica, para 0 que se recorre
freqientemente a coagdo. A retengdo do assunto ensinado € garantida pela repetig@o
de exercicios sistematizados e recapitulagio da matéria. A avaliagio se da por
interrogatdrios orais, vistos em cadernos, comportamento em sala de aula, lista de

exercicios, assiduidade escolar e provas escritas.

4.2.1.2  Tendéncia liberal renovada progressivista

Papel da escola - A finalidade da escola € adequar as necessidades
individuais a0 meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma a retratar, o
guanto possivel, a vida. Cabe a escola suprir as experiéncias que permitam ao aluno
educar-se, num processo ativo de construgdo e reconstrugcdo do objeto, numa

interag¢@o entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do ambiente.
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Conteidos de ensino - Os conteudos de ensino sdo estabelecidos em funcdo
de experiéncias que o sujeito vivencia frente a desafios cognitivos e situagdes
problematicas. A énfase ¢ dada de tal maneira aos processos mentais e habilidades
cognitivas que os conteidos organizados racionalmente sdo irrelevantes. O mais

importante € o processo de aquisi¢do do saber do que o saber propriamente dito.

Métodos de ensino - A idéia de "aprender fazendo" estd sempre presente.
Valonizam-se as tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio
natural e social, o método de solu¢des de problemas. Embora os métodos variem,
partem sempre de atividades adequadas a natureza do aluno e as etapas do seu
desenvolvimento. De um modo geral, as atividades sdo realizadas em grupos ndo
apenas como técnica, mas como condigdo basica do desenvolvimento mental. Os
passos basicos do método ativo sZo: a) colocar o aluno frente a uma situagdo de
experiéncia que tenha um interesse por si mesma; b) o problema deve ser um desafio,
como estimulo a reflexdo; ¢) o aluno deve dispor de informagdes e instrugdes que lhe
permitam pesquisar a descoberta de solugdes; d) solu¢des provisorias devem ser
incentivadas e ordenadas, com a ajuda discreta do professor, e) deve-se garantir a

oportunidade de colocar as solugdes a prova.

Relacionamento professor-aluno - Diferentemente da pedagogia tradicional,
o papel do professor é auxiliar o desenvolvimento livre e espontineo da crianga; se
intervém, € para dar forma ao raciocinio dela. A disciplina é vivenciada pelos
principios de convivéncia grupal e suas limitagdes. O aluno € tido como disciplinado
quando respeita as regras do grupo. Professor € aluno convivem democraticamente

tal qual deve ser a vida em sociedade.

Pressupostos da aprendizagem - A motivagio depende da forga de
estimulagdo do problema e das disposigdes internas e interesses do aluno. Assim,
aprender se torna uma atividade de descoberta, ¢ uma auto-aprendizagem, sendo o
ambiente apenas o meio estimulador. E retido o que se incorpora a atividade do aluno
pela descoberta pessoal; o que € incorporado passa a compor a estrutura cognitiva
para ser empregado em novas situagdes. A avaliagio ¢ fluida e tenta ser eficaz a
medida que os esforgos e os éxitos sdo pronta e explicitamente reconhecidos pelo

professor.
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4.2.1.3 Tendéncia liberal renovada nio-diretiva

Papel da escola - Acentua-se nesta tendéncia o papel da escola na formagio
de atitudes, razdo pela qual deve estar mais preocupada com os problemas
psicologicos do que com os pedagogicos ou sociais. O autodesenvolvimento e

realizagdo pessoal sdo mais importantes do que o sistema de ensino.

Conteiidos de ensino - A transmissdo de contetidos torna-se¢ uma atividade
secundaria e os processos de ensino visam mais facilitar aos alunos os meios para

buscarem por si mesmos 0s conhecimentos que, no entanto, sio dispensaveis.

Méeétodos de ensino - Os professores desenvolvem um estilo proprio para
facilitar a aprendizagem dos alunos, o que dispensa os métodos usuais. O papel do
professor "facilitador” resume-s¢ em auxiliar o estudante a se organizar, utilizando
técnicas de sensibilizagdo onde os sentimentos de cada um possam ser expostos, sem
ameagas. Assim, 0 objetivo do trabalho escolar se esgota nos processos de melhor

relacionamento interpessoal, como condigdo para o crescimento pessoal,

Relacionamento professor-aluno - A pedagogia ndo-diretiva propde uma
educacio centrada no aluno, visando formar sua personalidade através da vivéncia de
experiéncias significativas que lhe permitam desenvolver caracteristicas inerentes a
sua natureza. O professor é um especialista em relagdes humanas, ao garantir o clima
de relacionamento pessoal e auténtico. "Ausentar-se” € a melhor maneira de respeito
e aceitagio plena do aluno. Toda intervengdo ¢ ameagadora, imbidora da

aprendizagem.

Pressupostos da aprendizagem - A motivagdo resulta do desejo de
adequagio pessoal na busca da auto-realizagio e aumenta quando o sujeito
desenvolve o sentimento de que é capaz de agir em termos de atingir suas metas
pessoais, isto €, desenvolve a valorizagio do "eu". Aprender, portanto, € modificar
suas proprias percepgdes, conseqiientemente apenas se aprende o que estiver
significantemente relacionado com essas percepgdes. O que ndo esta envolvido com
o "euw" ndo ¢ retido e nem transferido. Portando, a avaliagdo escolar perde

inteiramente o sentido, privilegiando-se a auto-avaliag@o.
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4.2.1.4 Tendéncia liberal tecnicista

Papel da escola - A escola atua no aperfeigoamento da ordem social vigente
(0 sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para
tanto, emprega a ciéncia da mudanga de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato ¢ o de produzir individuos "competentes”
para o mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente, informagdes precisas,
objettvas e rapidas. A pesquisa cientifica, a tecnologia educacional, a analise
experimental do comportamento garantem a objetividade da prética escolar, uma vez
que oS objetivos instrucionais (conteudos) resultam da aplicagio de leis naturais que

independem dos que a conhecem ou executam.

Contelidos de ensino - S3o as informagdes, principios cientificos, leis etc.,
estabelecidos e ordenados numa seqiiéncia logica e psicoldgica por especialistas. E
matéria de ensino apenas o que ¢ redutivel ac conhecimento observavel e
mensuravel, os conteudos decorrem, assim, da ciéncia objetiva, eliminando-se
qualquer sinal de subjetividade. O matenal instrucional encontra-se sistematizados

nos manuais, nos livros didaticos, nos modulos de ensino, nos dispositivos

audiovisuals, etc.

Métodos de ensino - O essencial da tecnologia educacional € a programagéo
por passos seqiencials empregada na instrugdo programada, nas técnicas de
microensino, multimeios, modulos, etc. As etapas basicas do ensino-aprendizagem
sio; a) estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetos
instrucionais; b) analise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar
sequencialmente os passos da instrugdo, c¢) executar o programa, reforgando as
respostas corretas correspondentes aos objetivos. Ao professor, compete modelar
essas respostas € conseguir o comportamento adequado pelo controle do ensino. Nas
escolas publicas, a metodologia tecnicista aparece nas formas de planejamento, livros

didaticos programaticos, procedimentos de avaliagéo, etc.

Relacionamento professor-aluno - O professor € apenas um elo de ligagao
entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe transmitir a matéria conforme um

sistema instrucional eficiente e efetivo em termos da aprendizagem. O aluno apenas
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responde, ndo questiona, ndo discute e nem participa da elaboragdo do programa
instrucional. As relagbes afetivas e pessoais dos sujeitos envolvidos no processo

ensino-aprendizagem sdo menos importantes.

Pressupostos da aprendizagem - As teorias da aprendizagem que
fundamentam a pedagogia tecnicista dizem que aprender € uma questio de
modificagdo do desempenho: o bom ensino depende de organizar eficientemente as
condigdes estimuladoras, de modo a que o aluno saia da situagdo de aprendizagem
diferente de como entrou. Ou seja, o ensino é um processo de condicionamento
atraves do uso de reforgo das respostas que se quer obter. Assim, 0s sistemas

instrucionais visam o controle do comportamento individual face a objetivos

preestabelecidos.

4.2.2 Pedagogia progressista

A pedagogia libertadora progressista tem-se manifestado em trés tendéncias:
a libertadora, mais conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a libertaria, que reune
os defensores da autogestdio pedagogica; a critico-social dos conteudos que,
diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteados no seu confronto
com as realidades sociais. As versdes libertadora e libertaria tém em comum o
antiautoritansmo, a valorizagio da experiéncia vivida como base da relagdo
educativa e a idéia de autogestdo pedagogica. Em fun¢do disso, ddo mais valor ao
processo de aprendizagem grupal (participagdo em discussdes, assembléias,
votaghes) do que aos conteudos de ensino. Como decorréneia, a pratica educativa
somente faz sentido numa pratica social junto ac povo, razio pela qual preferem as

modalidades de educagio popular "ndo-formal”.

4.2.2.1 Tendéncia progressista libertadora

Papel da escola - Nio é proprio da pedagogia libertadora falar em ensino
escolar, j&2 que a sua marca € a atuagio "ndo-formal". Entretanto, professores e
educadores engajados no ensino escolar vém adotando pressupostos dessa pedagogia.
Tanto a educacdo tradicional, denominada "bancaria" - que visa apenas depositar

informagdes sobre os alunos -, quanto a educagdo renovada - que pretenderia uma
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libertagdo psicoldgica individual - sdo domesticadoras, pois em nada contribuem para
desvelar a realidade social de opressdo. A educagdo libertadora, ao contrario,
questiona concretamente a realidade das relagdes do homem com a natureza e com os

outros homens, visando a uma transformagio - dai ser uma educagio critica.

Conteiados de ensino - Denominados "temas geradores”, sio extraidos da
problematizagio da pratica de vida dos educandos. Os conteudos tradicionais sdo
recusados porque cada pessoa, cada grupo envolvidos na a¢do pedagogica dispdem
em si proprios, ainda que de forma rudimentar, dos conteudos necessarios dos quais
se parte. O importante ndo € a transmissdo de conteudos especificos, mas despertar
uma nova forma da relagdo com a experiéncia vivida. A transmissdo de conteidos
estruturados a partir de fora ¢ considerada como "invasio cultural" ou "depésito de
informagdes”, porque ndo emerge do saber popular. Se forem necessarios textos de

leitura, estes deverdo ser redigidos pelos proprios educandos com a ornentagdo do

educador.

Métodos de ensino - O ato de conhecer pressupde uma relagio dialdgica
entre 0 sujeito que educa e o que € educado. Assim, a forma de trabalho educativo é
o "grupo de discusséo", a quem cabe autogerir a aprendizagem, definindo o conteudo
e a dindmica das atividades. O professor € um animador que, por principio, deve
"descer" ao nivel dos alunos, adaptando-se as suas caracteristicas e ao
desenvolvimento de cada grupo. Deve caminhar "junto”, intervir o minimo
indispensavel, embora nao se furte, quando necessario, a fornecer uma informagéo

mais sistematizada.

Os passos da aprendizagem - codificagio, decodificagdo e problematizacio
da situagdo - permitirdo aos educandos um esfor¢o de compreensdo do "vivido", até
chegar a um nivel mais critico de conhecimento da sua realidade, sempre atraves da
troca de experiéncia em torno da pratica social. Se nisso consiste o conteudo do
trabatho educativo, dispensa-se um programa previamente estruturado, trabalhos
escritos, aulas expositivas, assim como qualquer tipo de verificagdo direta da
aprendizagem, formas essas proprias da '"educagdo bancdna”, portanto,

domesticadoras. Entretanto, admite-se a avaliagdo da pratica vivenciada entre
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educador-educando no processo de grupo e, as vezes, a auto-avaliagio feita em

termos dos compromissos assumidos com a pratica social.

Relacionamento professor-aluno - No dialogo, como método basico, a
relag@o € horizontal, onde educador e educandos se posicionam como sujeitos do ato
de conhecimento. O critério de bom relacionamento € a total identificagio com o
povo, sem o que a relagdo pedagogica perde consisténcia. Elimina-se, por
pressuposto, toda relagdo de autoridade, sob pena de esta inviabilizar o trabalho de
conscientiza¢@o, de "aproximagdo de consciéncias". O professor se mantém vigilante

para assegurar ac grupo um espa¢e humano para dizer "sua palavra®, para se

exprimir sem se neutralizar,

Pressupostos da aprendizagem - A motiva¢io se da a partir da codificagio
de uma situacio-problema, da qual se toma distdncia para analisa-la criticamente.
Aprender ¢ um ato de conhecimento da realidade concreta, isto €, da situagdo real
vivida pelo educando, e sé tem sentido se resulta de uma aproximag¢ao critica dessa
realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma imposigdo ou memorizagdo, mas do
nivel critico de conhecimento, ac qual se chega pelo processo de compreensio,
reflexdo e critica. O que o educando transfere, em termos de conhecimento, é o que

fo1 incorporado como resposta as situagdes de opressdo, ou seja, seu engajamento na

militdncia politica.

4,2,2.2  Tendéncia progressista libertaria

Papel da escola - A pedagogia libertaria espera que a escola exerga uma
transformagdo na personalidade dos alunos num sentido libertario € autogestionario.
A idéia basica ¢ introduzir modifica¢Ses institucionais, a partir dos niveis subalternos
que, em seguida, vdo "contaminando" todo o sistema. A escola instituira, com base
na participagio grupal, mecanismos institucionais de mudanga (assembléias,
conselhos, eleicdes, reunides, associagdes, etc), de tal forma que o aluno, uma vez
que atuando nas instituigdes "externas”, leve para la tudo que aprendeu e cnara
grupos de pessoas com principios educativos autogestionarios (associagdes, grupos
informais, escolas autogestiondarias). H4, portanto, um sentido expressamente

politico, 2 medida que se afirma o individual somente como produto do social e que
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o desenvolvimento individual somente se realiza no coletivo. A autogestio ¢ assim, o

conteudo ¢ o método; resume tanto o objetivo pedagdgico quanto o politico.

Conteados de ensino - As matérias sdo colocadas & disposigdo do aluno, mas
ndo sio exigidas. E um instrumento a mais, porque o importante é o conhecimento
que resulta das experiéncias vividas pelo grupo, especialmente a vivéncia de
mecanismos de participagdo critica. "Conhecimento” aqui ndo ¢ a investigacio
cognitiva do real, para extrair dele um sistema de representagSes mentais, mas a
descoberta de respostas as necessidades e as exigéncias da vida social. Assim, os
conteudos propriamente ditos so os que resultam de necessidades e interesses

manifestados pelo grupo e que n3o sdo, necessaria nem indispensavelmente, as

maténas de estudo.

Método de ensino - E na vivéncia grupal, na forma de autogestido, que os
alunos buscam encontrar as bases mais satisfatorias de sua propra "instituigdo",
gragas a sua propria iniciativa e sem qualquer forma de poder. Trata-se de "colocar
nas maos dos alunos tudo o que for possivel: 0 conjunto da vida, as atividades e a
organizagdo do trabalho no interior da escola (menos a elaboragdo dos programas e a
decisio dos exames que n3o dependem nem dos docentes, nem dos alunos)". Os
alunos tém liberdade de trabalhar ou ndo, ficando o interesse pedagdgico na
dependéncia de suas necessidades ou das do grupo. O progresso da autonomia,
excluida qualquer dire¢do de fora do grupo, se da num "crescendo”: primeiramente a
oportunidade de contatos, aberturas, relagdes informais entre os alunos. Em seguida,
0 grupo comega a se organizar, de modo a que todos possam participar de discussdes,
cooperativas, assembléias, isto €, diversas formas de participagdo e expressdo pela
palavra, quem quiser fazer outra coisa, ou entra em acordo com 0 grupo, ou se retira.
No terceiro momento, o grupo se organiza de forma mais efetiva e, finalmente, no

quarto momento, parte para a execugio do trabatho.

Relacio professor-aluno - Embora professor e aluno sejam desiguais ¢
diferentes, nada impede que o professor se ponha a servigo do aluno, sem impor suas
concepgdes ¢ idéias, sem transformar o aluno em "objeto". O professor ¢ um
orientador € um catalisador, ele se mistura a0 grupo para uma reflexdo em comum.

Se os alunos sio livres frente ao professor, também este o € em relacdo aos alunos
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(ele pode, por exemplo, recusar-se a responder uma pergunta, permanecendo em
siléncio). Entretanto, essa liberdade de decisdo tem um sentido bastante claro: se um
aluno resolve nio participar, o faz porque nfo se sente integrado, mas o grupo tem
responsabilidade sobre este fato e vai se colocar a questdo; quando o professor se
cala diante de uma pergunta, seu siléncio tem um significado educativo que pode, por
exemplo, ser uma ajuda para que o grupo assuma a resposta ou a situagio criada. No

mais, ao professor cabe a fungdo de "conselheiro" e, outras vezes, de instrutor-

monitor a disposi¢do do grupo.

Pressupostos da aprendizagem — Esta tendéncia foi um grande avango no
sentido de unir o conhecimento cognitivo ao mundo real. As formas burocraticas das
institui¢des existentes, por seu trago de impessoalidade, comprometem o crescimento
pessoal. A énfase na aprendizagem informal, via grupo, e a negagio de toda forma de
repressdo visam favorecer o desenvolvimento de pessoas mais livres. A motivagdo
esta, portanto, no interesse em crescer dentro da vivéncia grupal, pois se supde que o
grupo devolva a cada um de seus membros a satisfagdo de suas aspiragdes e
necessidades. Somente o vivido, o experimentado € incorporado e utilizavel em
situagdes novas, Assim, o critério de relevincia do saber sistematizado € seu possivel
uso pratico. Por isso mesmo, ndo faz sentido qualquer tentativa de avaliagio da

aprendizagem, a0 menos em termos de contetido.

4.2.2.3  Tendéncia progressista “critico-social dos conteiidos”

Papel da escola - A atuacgio da escola consiste na preparacdo do aluno para o
mundo adulto e suas contradigdes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da
aquisi¢io de conteudos e da socializagio, para uma participagdo organizada e ativa

na democratizagdo da sociedade.

Contelidos de emsino - Sdo os conteudos culturais universais que se
constituiram em dominios de conhecimento relativamente autdnomos, incorporados
pela humanidade, mas permanentemente reavaliados face as realidades sociais.
Embora se aceite que os conteudos sao realidades exteriores ao aluno, que devem ser

assimilados e ndo simplesmente reinventados, eles ndo sdo fechados e refratarios as
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realidades sociais. Ndo bastam que os contendos sejam apenas ensinados, ¢ preciso

que se higuem, de forma indissocidvel, a sua significa¢gdo humana e social.

A postura da pedagogia "dos conteudos” - Ao admitir um conhecimento
relativamente autdnomo - assume o saber como tendo um conteudo relativamente
objetivo, mas, a0 mesmo tempo, introduz a possibilidade de uma reavaliagdo critica
frente a esse contendo. O professor trata, de um lado, de obter o acesso do aluno aos
conteudos, ligando-os com a experiéncia concreta dele; mas, de outro, proporciona
¢lementos de analise critica que ajudem o aluno a ultrapassar a experiéncia, os

esteredtipos, as pressdes difusas da ideologia dominante.

Métodos de ensino - Os métodos de uma pedagogia critico-social dos
conteudos ndo partem de um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do
saber espontineo, mas de uma relagdo direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com o saber trazido de fora. Em suma, uma aula comega pela
constatagdo da pratica real, havendo, em seguida, a consciéncia dessa pratica no
sentido de refeni-la aos termos do conteudo proposto, na forma de um confronto entre
a experiéncia e a explicagio do professor. Vale dizer: vai-se da a¢do a compreensio e

da compreensdo a agao, até a sintese, 0 que ndo € outra coisa sendo a unidade entre a

teora e a pratica.

Relacio professor-aluno - O conhecimento resulta de trocas que se
estabelecem na interagdo entre o meio (natural, social, cultural) e o sujeito, sendo o
professor o mediador, entdo a relagdo pedagogica consiste no provimento das
condigdes em que professores ¢ alunos possam colaborar para fazer progredir essas
trocas. O papel do adulto é insubstituivel, mas acentua-se também a participa¢do do
aluno no processo. O aluno, com sua experiéncia imediata num contexto cultural,
participa na busca da verdade, ao confronta-la com os conteudos e modelos
expressos pelo professor. Para isso, o professor precisa estar envolvido com o estilo
de vida dos alunos, tendo consciéncia inclusive dos contrastes entre sua propria

cultura e a do aluno.

Pressupostos de aprendizagem - Por um esfor¢go proprio, o aluno se

reconhece nos conteudos e modelos sociais apresentados pelo professor; assim, pode
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ampliar sua propria experiéncia. O conhecimento novo se apdia numa estrutura
cognitiva ja existente, ou o professor prové a estrutura de que o aluno ainda ndo
dispde. O grau de envolvimento na aprendizagem depende tanto da prontiddo e
disposi¢do do aluno, quanto do professor e do contexto da sala de aula. O trabalho
escolar precisa ser avaliado, ndo como julgamento definitivo e dogmatico do
professor, mas como uma comprovagdo para o aluno do seu progresso em diregdo a

nogdes mais sistematizadas.
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5. EDUCACAO PARA O TRANSITO SEGUNDO TENDENCIAS
PEDAGOGICAS ADOTADAS PELAS ESCOLAS

5.1 Introdu¢io

O Codigo de Transito Brasileiro (CTB), em seu artigo 76, reconhece a
necessidade de educar para o transito quando estabelece que a Educagdo para o
Transito sera promovida na pré-escola e nas escolas de 1° , 2° e 3° graus. Foi a partir
dai que os Orgdos gestores do transito e as secretarias de educagdo dos municipios se
viram obrigados a tratar com mais atengdo, as Questées referentes a Educagdo para o
Trénsito, nas escolas do ensino formal. Até entdo, as agdes educativas restringiam-se
a campanhas realizadas em determinadas épocas do ano. Campanhas educativas para

a Semana Nacional do Tréansito, para a volta das aulas, etc.

Entretanto, apos a revisdo bibliografica e acesso aos sites dos Departamentos
de Tréansito (DETRANS) e Secretarias de Educag@o de diversas capitais e cidades de
porte médio, constatou-se que aquelas campanhas continuam sendo quase que as
unicas agdes educativas voltadas para a Educagdo para o Transito. As escolas
brasileiras, no geral, estdo desenvolvendo poucas atividades para as criangas das
quatro primeiras séries da Educagdo Fundamental. Mesmo assim, algumas cidades
do Nordeste ja apresentaram programas experimentais para o ensino de transito,

ainda que de uma forma elementar.

Geralmente, as escolas brasileiras, publicas ou privadas, atuam de acordo
com os seus fundamentos filosoficos e pressupostos basicos. Independentemente do

contetdo programatico indicado pelos orgdos gestores do trdnsito ou pelas
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secretarias de ensino, a pratica dessas escolas é exercida através de uma tendéncia

pedagogica adotada.

Pretende-se, neste capitulo, partindo da descricdo do modelo de programa
voltado 4 Educacgfo para o Transito da cidade de Maceio, apresentar a forma como as
escolas que adotam as tendéncias Liberal Tradicional ou Progressista Libertaria
(Figura 7, cap 1V), trabalhariam baseadas na proposta do programa da cidade de
Macei6. Apesar desse programa ser elementar, a sua concepgdo esta baseada em uma

determinada tendéncia pedagogica, o que permite toma-lo como exemplo.

5.2  Acdes desenvolvidas pelo municipio de Maceié

Pesquisa realizada pela internet informa que, em 1996, 0 DETRAN do estado
de Alagoas criou um curso de capacitagio em Educagio para o Trénsito, destinado
aos professores que exercem suas atividades na rede publica de ensino ou na rede
privada, tendo em vista a inclusdo da disciplina Educag¢do para o Transito no
curriculo das escolas da Educagdo Fundamental. Entretanto, em margo de 2001,
constatou-se que esse curso ja ndo existe mais e que outras agdes educativas

passaram a ser desenvolvidas desde o ano de 1999, com o inicio da nova gestdo do

DETRAN de Alagoas.

5.2.1 Semana nacional de trinsito

Em 1999, a Semana Nacional do Transito foi comemorada com uma extensa
programagdo voltada para os alunos das escolas da rede estadual e municipal. Houve
um concurso de redagdo com o tema “Educagio de Transito”, em que premiaram os
alunos que obtiveram até a 10* colocagdo. Além disso, houve as seguintes atividades
de entretenimento para criangas de 05 a 12 anos: uma rua especialmente sinalizada
para esse fim denominada “Transitolindia™; tenda; jogos e brincadeiras relacionadas

com o transito. Essas atividades tiveram acompanhamentos dos técnicos do
DETRAN de Alagoas.
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3.2.2 Convénio firmado entre ¢ DETRAN e a Secretaria de Educacio do
Estado de Alagoas

Em julho de 2000, foi assinado um convénioc entre 0 DETRAN e a Secretaria
de Educagio do Estado visando o desenvolvimento conjunto por parte das entidades
convenientes de um Programa de Educagdo de Trinsito - Ensino Fundamental,
orientado no sentido de promover a Educagio para o Transito, na Rede Escolar de
Ensino Fundamental. O objetivo do convénio € produzir, em médio prazo, mudangas
de mentalidade nos atores de transito e construir novas atitudes no dmbito familiar,
buscando evitar a violéncia e reduzir o nimero de acidentes e de mortalidade no

transito no Estado, e, consequentemente melhorar a sua seguranca.

A partir desse convénio, ficou estabelecido que cada 6rgdo seria responsavel
por algumas atribuigdes. O DETRAN passou a desenvolver e a administrar o
Programa Educagdo de Transito; a Secretaria de Educacgdo facilita a adesdo auténoma
de cada escola ao programa, da as condigles operacionais para integragdo do
programa a sua proposta pedagoégica e a Escola desenvolve sua propria proposta
pedagogica norteada pelo Programa Educagido de Transito - Ensino Fundamental da

Secretana de Educagio.

5.2.3 Projeto de educacio para o trinsito no ensino fundamental

Para cumprir as determinagdes contidas no convénio descrito no item acima,
o DETRAN elaborou o projeto denominado “Educacdc de Transito no Ensino
Fundamental”, embasado na proposta do projeto de autoria da Associagio Brasileira
dos Departamentos de Transito (ABDETRAN), denominado “Caminho aberto a
Cidadama”.

O projeto do DETRAN de Alagoas abrange todas as escolas do Ensino
Fundamental e foi planejado para o periodo de 2000 a 2002. Na sua justificativa,
enfatiza-se a importincia da autonomia curricular oferecida pela Lei de Diretrizes e
Bases Nacional (LDB) e sugere a inser¢do da Educag@o para o Transito como tema

transversal as demais areas curriculares do ensino.
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Para GAVIDIA (2001), a concepgdo do conceito de transversalidade passou
da representagio de certos conteudos que devem ser considerados nas diversas
disciplinas escolares - o transito, a higiene, a luz, a habitagdo etc - a representacdo do
conjunto de valores, atitudes e comportamentos mais importantes que precisam ser

ensinados. Os temas transversais s30 questdes socials importantes para a formagéo
global da crianga.

Enquanto que “a interdisciplinaridade € a interagdo entre duas ou mais
disciplinas buscando a composigio de um objeto comum entre elas. E necessaria
porque, a maioria das vezes, os fendmenos cientificos e tecnologicos ndo podem ser

explicados apenas por um campo do conhecimento” (REVISTA NOVA ESCOLA,
2000).

A questdo Educagdo para o Transito como tema transversal ou
interdisciplinar foi bastante discutida em uma conversa informal realizada entre a
autora desse trabatho e a coordenadora pedagogica do projeto. Segundo ela, o
professor da Educagio Fundamental apresenta muita dificuldade em trabalhar esse
tema, na sua disciplina. Por achar o assunto muito complicado ou por n3o dar a ele a
sua devida importancia, a grande parte das escolas trabalham esse tema apenas na
Semana Nacional do Transito. Por mais que se ministre cursos de capacitagio e tente
provocar os professores para que eles possam refletir sua pratica pedagogica, a
Educagio para o Transito ainda continua sendo um assunto polémico no dmbito
educacional. Neste contexto, a coordenadora sugere que a Educagio para o Transito

seja uma disciplina obrigatoria que integre os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN).

Essas colocagdes remetem as seguintes indagagdes: qual seria o profissional
mais apto a trabalhar esse tema nas escolas? Seria um engenheiro de trafego pela sua

formagdo técnica, ou seria um pedagogo pela sua formagdo humanistica?

O EDUTRAN (Departamento de Educagdo de Trinsito do DETRAN de
Alagoas), juntamente com a Secretaria de Educagdo do Estado de Alagoas, elaborou
um plano de curso para as escolas que compartilham com o projeto “Educagio para o

Transito”, a ser ministrado ainda no ano de 2001.



5.2.4 Plano de curso 2001

O plano de curso para o ano de 2001 apresenta, em sua justificativa, a
preocupagdo dos governantes com 0 transito, uma vez que o indice de vitimas fatais
do transito se mantém elevado ndo obstante o esfor¢o empreendido para reduzi-lo.
Tem como objetivo desenvolver, implantar e coordenar o projeto nas escolas de
todas as redes e promover eventos relacionados ao transito junto a comunidade.
Também propde diversas atividades como reunides com a equipe da Secretaria de
Educagdo do Estado, capacitagdo de professores das redes do Ensino Fundamental,
visitas as escolas e desenvolvimento do processo de avaliagdo. Além disso, sugere

para as quatro primeiras séries, os seguintes conteudos de ensino referentes a

Educagéo para o Transito:

5.2.4.1

5.2.4.2

5.2.43

Para a 1° série

Plantas: da sala de aula, da escola, da cidade;
Acessos internos da escola;

Caminhos da escola ao centro da cidade;
Sinalizagdo basica: semaforo, faixas de travessia; e

Transporte coletivo.

Para a 2* série

Historia e planta da cidade,

Tipos de vias, enderegos;

Sinalizagdo basica: semaforos, faixas de seguranga, placas;
Limpeza e conservagdo da cidade;

Poluig@o sonora e atmosférica; e

Meios de transporte urbano.

Para a 3° série

Placas de sinalizagdo,

Sinalizagdo e marcas no chdo, faixas de seguranga, limites de velocidade,

inspegdo de veiculos;

O policial de transito; e
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e Crianga: pedestre, ciclista e outros.

5.2.4.4 Para a 4° série

e Comportamento dos passageiros e veiculos particulares e coletivos;
e Comportamento do motorista e legislagdo;

e Culpa e responsabilidade do condutor;

e Policiamento e Fiscalizagio;

e Orgdos de controle de transito; e

e Acidentes de transito.

5.2.5 O projeto “Educacido de trinsito no ensino fundamental” segundo

concepc¢des pedagogicas

“A pratica de todo professor, mesmo de forma inconsciente, sempre
pressupde uma concepgdo de ensino e aprendizagem que determina sua compreensao
dos papéis de professor e aluno, da metodologia, da fungdo social da escola e dos
conteudos a serem trabalhados. Tais praticas se constituem a partir das concep¢des
educativas e metodologias de ensino que permearam a formagdo educacional e o
percurso profissional do professor, ai incluidas suas proprias experiéncias escolares,
suas experiéncias de vida, a ideologia compartilhada com o seu grupo social e as

tendéncias pedagogicas que lhe sdo contemporaneas” (PCN, 1997, p.39).

As tendéncias pedagogicas que se firmam nas escolas brasileiras, publicas e
privadas, na maioria dos casos ndao aparecem na sua forma pura, mas com
caracteristicas particulares, muitas vezes mesclando aspectos de mais de uma

tendéncia pedagogica.

Nio se constitui como objetivo deste capitulo entrar no mérito dessas
tendéncias, mas apresentar um exemplo de sua aplicagdo. Foram escolhidas dentre

aquelas que marcam a tradigdo educacional brasileira.
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5.2.6 Pedagogia liberal tradicional

Para REYNA (2001), a Pedagogia Tradicional é aquela em que todos os
saberes sao transmitidos para as criangas e a aprendizagem ¢ de forma mecénica, sem
o compromisso de transforma-las em um ser critico, analitico e reflexivo. E uma

proposta educativa onde o professor € o centro e o dono do saber.

O quadro das escolas que se enquadram nesta concep¢do se apresenta da

seguinte maneira:

Papel da escola: Consiste na preparagio intelectual e moral dos alunos para
futuros condutores. Os menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e

conquistar seu lugar junto aos mais capazes.

Conteiidos de ensino: Sequéncia predeterminada e fixa dos conteudos
bastcos de transito, independente do contexto escolar e da realidade do aluno; os
conceitos basicos de transito surgirdo como eixos condutores ao tema, embora a
escola vise a preparagdo para a vida, ndo busca estabelecer relagdo entre os

conteudos que se ensinam e os interesses dos alunos.

Método: Exposi¢do oral dos contelidos de trinsito. Enfatiza-se a necessidade

de exercicios repetitivos para garantir a8 memorizagdo dos contetidos de transito.

Professor x aluno: Predomina a autoridade do professor. O professor

transmite o contenido na forma absorvida. Disciplina rigida.

Pressupostos: A aprendizagem receptiva e mecénica ocorre com a coagao. O
objetivo principal € ensinar transito e nZo educar para o transito. O professor se
preocupa mais com a formagdo da crianga, enquanto futuro condutor. Compreender
significa repetir, memorizar os conteados de trinsito ¢ obedecer as leis que o

regulamentam,

O plano elaborado para a cidade de Maceio retrata exatamente a concepsao
da Tendéncia Pedagdgica Tradicional. Os conteddos para as quatro primeiras séries
da Educac¢do Fundamental, estabelecidos pelos drgdos gestores do transito ratificam

essa concepgido pedagogica. Por exemplo, para o ensino da 17 série , sugere-se que
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seja trabalhada a planta baixa da escola para que os alunos compreendam o
significado de entorno da escola. Uma planta baixa apresenta alguns detalhes que
exigem um conhecimento técnico. E provavel que a maioria dos professores ndo
possua esse conhecimento uma vez que esse assunto nido é visto nas disciplinas da
area de Educagfo. As criangas sdo bastante perceptivas, detalhistas e curiosas. Cada
trago, simbolo ou desenho sera questionado por elas. Nio se sabe se o professor
estara preparado para responder a todas essas perguntas. Acrescentando a isso, nem
toda escola possui sua planta baixa, principalmente as escolas que funcionam em
preédios antigos. Geralmente, as plantas baixas de construgdes antigas nem existem

no cadastro imobihario da cidade.

Uma grande parte dos conteados propostos, da 17 a 4* série, € voltado mais
para a formagdo do condutor. Nessa idade escolar, os alunos precisam conhecer o

transito enquanto pedestres, passageiros ou ciclistas.

Elaborar um plano de curso ndo € uma tarefa facil. Exige-se do planejador um
conhecimento prévio da realidade de cada escola, de cada sala de aula e,
principalmente, de cada aluno. Jogar conteudos e atividades aleatoriamente pode
causar sérios problemas tanto para o planejador como para o professor que vai

executar esse plano.

Isso ndo implica em apresentar somente contetidos que fagam parte do mundo
dos alunos. O que ndo se pode é priorizar aqueles que estejam dissociados dessa
realidade. A crianga que reside em uma zona rural ou periferia poderd, no futuro,

residir em grandes centros urbanos ou vice-versa.

5.2.7 Pedagogia progressista libertaria

Segundo SILVA (2001), a Pedagogia Progressista Libertaria parte do
pressuposto de que somente o vivido pelo educando ¢ incorporado e utilizado em
situagdes novas, por isso o saber sistematizado s6 teré relevéncia se for possivel seu
uso pratico. Nesta tendéncia, o aluno deve ser livre para acertar ou errar, o

importante € a procura do desenvolvimento e das buscas pelas respostas.
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Nesta perspectiva, as escolas adeptas a essa tendéncia desenvolveriam o

programa de Maceid, da seguinte forma:

Papel da escola: Segundo LIBANEO (1999), a énfase na aprendizagem
informal, via grupo, e a negacdo de toda forma de repressdo, visam a favorecer o
desenvolvimento de pessoas mais livres. No ensino de trinsito, procura-se valorizar

as situagbes vivenciadas pelos alunos e a partir delas iniciam-se as discussdes em

2rupos.

Conteudos: Os conteudos propostos pelo programa de Maceid sio colocados
a disposigdo dos alunos, mas ndo sdo cobrados. Vai do interesse de cada um. Q grupo
decide qual o conteudo que deve ser trabalhado, além da negociagio no sentido de

elaboracdo dos textos previamente discutidos.

Meétodo: Consiste em trazer a vida da crianga para dentro da escola. Por
exemplo, o professor tira seus alunos da sala e vai passear com eles pela cidade.
Quando eles chegarem, contam e escrevem o que viu, 0 que havia descoberto e 0 que
gostaria de conhecer sobre o transito. A partir dai, utiliza-se esses interesses para
ensinar, mas ao invés de deixar registros em cadernos, elaboram-se textos que sio
corrigidos pelo proprio grupo. O grupo sugere alteragdes e modificagdes, decide
também de forma democratica quais ilustragdes seriam usadas,etc. Esses textos sdo
distribuidos aos moradores vizinhos, aos pais, e ao restante da comunidade. E na
vivéncia grupal, na forma de auto-gestdo que os alunos buscardo entender os
contendos de trdnsito e sua importincia para a formagdo de um cidaddo enquanto

usuario do sistema de transportes.

Professor x aluno: O professor ¢ o coordenador dessa atividade que organiza
e atua conjuntamente com os alunos. Embora as escolas trabalhem separadas, os
professores podem trrocar, entre si, resultados e experiéncias vivenciadas. O professor
deve estimular investigagbes e dar sustento para que o erro seja encontrado e

solucionado pela inteligéncia.

Pressupostos: A aprendizagem ¢ informal. Entretanto, deve ser sempre um

misto entre os dois termos; escola ndo pode ser apenas um lugar de brincadeiras ¢
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nem de exposi¢des técnicas de conteiidos. Deve permitir e estimular as tentativas e

orientar 0s pensamentos para a descoberta.
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6. CONCLUSOES

O acidente de trinsito € uma das principais causas de mortes violentas de
criangas de 5 a 14 anos. Ele foi responsavel por mais de 31,2% dessas mortes, com a
grande parte dos acidentes ocorridos nas imediagdes das escolas ou no trajeto casa-
escola-casa {(BARROS, 1994, apud FARIA E BRAGA, 1997). Esses numeros
alarmantes tornaram a Educag@o para o Transito (ET) obrigatoria nas escolas do
Ensino Fundamental, Médio e Superior. Apesar disso, muito pouco tem sido feito em
termos da inser¢do da ET no ensino formal. De fato, a préopria Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) nao aborda temas relacionados a ET. Além disso, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), referentes as quatro primeiras séries da Educacdo
Fundamental ndo apontam metas que auxiliem o aluno a enfrentar o trinsito como

usuario do sistema de transportes.

Este trabalho traz os principais elementos para a elaboragdo de um programa
de ET: os conceitos referentes ao Transito, Acidentes de Trénsito e Seguranga no
Tréansito; uma breve discussio sobre a ET nas quatro primeiras séries da Educagio
Fundamental, apresentando os conteudos discriminados de acordo com a faixa etarnia
dos alunos, isto é, um conteido para os alunos das 17 e 2" séries e outro para os
alunos das 3* e 4° séries; e as tendéncias pedagdgicas e suas principais caracteristicas.
Conhecer os conteudos basicos do transito é dever de todas as pessoas que circulam
nas vias, sejam enquanto pedestres, motoristas, ciclistas, motocichistas ou
passageiros. Espera-se que este trabalho traga alguns subsidios aqueles que

pretendem elaborar um programa de ET para a sua escola.

Uma das conclusdes a que se chegou no trabalho € que a caréncia de
programas educativos das cidades pesquisadas contribui de maneira decisiva para o

agravamento da inseguranga nas vias de circulagdo. Porém, a elaboragdo de um
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programa de ET ou ensinar este assunto aos alunos nio ¢ tio complicado como

muitos professores pensam.

Este trabalho traz o programa de Educac¢o para o Transito implantada na
cidade de Maceid — AL. Foi escolhida uma cidade nordestina porque, no primeiro
semestre de 2000, a regido Nordeste ocupou o segundo lugar em mortes ocorridas em
acidentes de transito, ficando atras apenas da regido Sudeste. E também porque em
1999 to1 constatado, no estado de Alagoas, que a imprudéncia dos motoristas foi a
causa predominante dos acidentes de transito. Pretendeu-se ndo sd apresentar um
caso real, mas principalmente o de mostrar, através dele, como seriam as a¢des
pedagogicas, caso uma outra tendéncia pedagogica tivesse sido adotada. Esse
exercicio de simula¢io teve como objetivo mostrar o qudo facilmente um programa

pode ser adaptado a qualquer tendéncia pedagogica adotada por uma escola.

No caso particular do programa de Educagio para o Transito elaborado pelo
estado de Alagoas, ele ¢ baseado nos pressupostos da Tendéncia Pedagogica Liberal
Tradicional. Os conteudos propostos pelo programa de Maceid sdo retirados da
proposta pedagogica elaborada pelo ABDETRAN e adotados para todas as escolas
da Educagdo Fundamental do estado de Alagoas. A sua viabilidade é questionada
porque o conteado é generalizado. Ndo existem critérios para escolher quais

conteudos atendem a realidade de cada escola.

A Educacdo para o Transito é um dos principais canais disponiveis para se
incorporar ao trénsito brasileiro novos conceitos de respeito a vida. O homem € o
elemento de maior importdncia no ambiente viario; o equilibrio no trénsito ndo
depende da integra¢3o entre via, veiculo e homem, mas do comportamento deste
frente as situagdes. Assim, a ET deve transcender o conhecimento da sinalizagdo e
legislagdo especificas, através de pressupostos teoricos que venham a prvilegiar a
compreensdo de temas referentes ao transito. Os conteiidos basicos da Educagio para
o Transito devem estar conectados com o momento histdrico, com as normas sociais,
com os costumes, enfim, com a cultura. A ET pode ser trabalhada como uma
disciplina que integre os Parfmetros Curriculares Nacionais ou como tema
transversal. Afinal, seu objetivo maior € a preparagdo da crianga para o trinsito, de

modo que ela possa se defender das diversas situagdes de risco existentes.
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O curriculo interfere num amplo espectro de dimensdes fundamentais da vida
humana, seja do educando, seja dos profissionais em educagio, seja da comunidade
como um todo. Mas talvez o mais importante seja a conscientizagdo de que cada
componente do ambiente educacional, dentro e fora da escola, tem a sua

responsabilidade perante as questdes da ET.

A seguranga viaria depende da interagdo entre as areas da Engenharia,
Esfor¢o Legal e Educagdo, em busca de um objetivo comum que € o de garantir, aos
cidadios, a mobilidade dentro do espago urbano. Assim, a ET deve incluir, como um
dos seus objetivos especificos, a prevengdo de acidentes para conseguir sensibilizar a

populagio da sua importancia para um ambiente viario seguro.

As escolas brasileiras, publicas ou privadas planejam, isoladamente, suas
acdes educativas de acordo com os seus fundamentos filosoficos e pressupostos
basicos. Independentemente do programa indicado pelos orgdos gestores do transito
ou pelas secretarias de ensino, a pratica dessas escolas ¢ exercida através de uma
tendéncia pedagogica adotada. Porém, os programas elaborados pelos oOrgdos
gestores do trinsito ou pelas secretarias de ensino podem ser adotados por qualquer
escola, independentemente de qualquer tendéncia pedagogica, desde que esta procure

adapta-los a sua realidade.
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7. SUGESTOES

Os aspectos tratados neste trabalho estdo concentrados nos conceitos sobre
transito, acidentes de trinsito e seguranga no transito, nos topicos referentes a
Educagdo para o Transito nas quatro primeiras séries da Educagio Fundamental e nas
tendéncias pedagogicas e suas caracteristicas. Entre as questdes importantes que nio
foram tratadas neste trabalho devem ser abordadas em trabalhos futuros estio: 1)
Revisdo e analise das agdes pedagogicas que estio em curso em outras cidades,
regides ou paises; 2)Uma analise comparativa das tendéncias pedagogicas e dos
contetdos adotados nos paises desenvolvidos e no Brasil, 3)Revisio das medidas
referentes 3 Engenhania e ao Esfor¢o Legal destinados 4 redugdo e atenuagio de
acidentes de trinsito, no Brasil e em outros paises, e analise do impacto dessas
medidas e; 4)Revisio e analise da eficacia das diferentes tendéncias pedagogicas

para a reducdo de acidentes envolvendo criangas em idade escolar.

O sucesso da administragdo plena da Educagio para o Transito depende de
agOes de todos os componentes do ambiente educacional e, ndo pode ser conseguido
apenas pela atuacdo isolada de um ou mais ‘membros. Neste contexto, sugere-se
aqueles que militam na area da educagédo efou da engenharia, os seguintes trabaihos:
1)Elaboragio de uma proposta curricular para o ensino de transito, para os alunos da
segunda fase da Educagio Fundamental, 2)Elaborag¢ao de uma proposta pedagogica,
para os alunos das quatro primeiras séries da Educagio Fundamental, baseada em
aprendizagem que conduzam ao universo das relagdes humanas e do convivio social,
3)Confecgio de uma cartilha de Educagdo para o Trinsito, com ilustragdes e
desenhos, para ajudar as criangas na compreensdo dos conceitos de transito e o
interesse pela leitura, 4)A introdugdo de especialistas na area da educagdo em
projetos de engenharia; e 5)Transformagio do manual do novo Codigo Nacional de

Transito em um livro didatico obrigatério para as escolas para que 0s alunos tenham
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plena consciéncia e conhecimento dos seus direitos e deveres para a melhoria do

Pais, inclusive do transito em geral.

Entre as questdes que ainda ndo estdo bem definidas em termos de ET,
encontram-se: 1)Local onde serdo ministradas as aulas referentes a ET, se nas escolas
regulares ou em escolas especiais projetadas para esta finalidade?
2)Independentemente de onde serdo ministradas as aulas, serio necessarios muitos
especialistas em ET para darem treinamento a um grande numero de professores de
1°, 2° e 3° graus. Considerando-se que o Pais ainda ndo conta nem com esse recurso
humano e nem com instalagdes onde se possa realizar treinamentos, sugere-se que os
seguintes estudos sejam realizados: 1)A quantificagdo dos professores necessarios
que ministrardo as aulas de ET; 2)Quantificagdio dos especialistas em ET para o
programa de treinamento dos professores de escolas regulares ou de escolas
especiais; 3)Elaboragdo de um Programa de formagdo de especialistas em ET € a
quantificagdo dos recursos materiais necessarios; 4)Um estudo comparativo das

vantagens e desvantagens da ET em escolas do ensino formal e em escolas do ensino

informal.
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