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Introdugao

Este trabalho consiste em um relatdério monografico. Nesse
discutirei algumas guestdes direcionadas as novas dimensdes propostas pelo
0 pensamento pos-estruturalista ou pés-moderno' é?ea da educacgéo.

Nao pretendo aqui defender nenhuma postura tedrico-
metodoldégica, mas analisar de forma sucinta as possibilidades e
impossibilidades de exercer praticas propostas por esse pensamento pos-
critico fora dos muros da Universidade, mais especificamente nas escolas
publicas.

_O relatério esta dividido em trés partes que seguem as seguintes
discussées:;b'rimeira parte “O ensino de Histdria e os seus lugares de saber”,
fago uma retrospectiva sobre as varias concepcdes que o ensino de Historia

_foi submetido ao longo tempo até os dias atuais. Na segunda parte, * A pratica
na pratica”, discuto um pouco sobre a minha pratica numa instituicao publica
procurando mostrar as dificuldade de se exercer algumas posturas
metodoldgicas pensadas por nés dentro da Universidade. Terceira e Gltima
parte, “Uma nova pratica” (?), tento mostrar como foi pensada e desenvolvida
uma outra pratica de ensino de Historia permeada por essa concepgio pds-

estruturalista.



Apresentacido

“... ao escrevermos, como evitar que
escrevamos sobre aquilo que nao sabemos ou
que sabemos mal? E necessariamente neste
ponto que imaginamos ter algo a dizer. Sé
escrevemos na extremidade de nosso proprio
saber, nesta ponta extrema que separa nosso
saber e nossa ignoréancia e que transforma um
no outro. E sd6 deste modo que somos
determinados a escrever.” '

Gilles Deleuze

Ao término do curso, nos alunos da licenciatura sentimos
algumas lacunas no que diz respeito a nossa formagéo como professores de
Historia do ensino fundamental e médio.

A nossa trajetdria na graduagéo se confunde o tempo todo com
acumulacdo de conhecimentos, voiltados para a pesquisa histérica. No
decorrer do curso sao poucas as oportunidades apresentadas que se
propdbem a pensar o papel do professor de Histdria no processo
ensino/aprendizagem dentro, das instituicbes de ensino para as quais se volta
a nossa formacgao.

Através desse relatdério monografico, procurarei desenvolver
algumas questdes direcionadas a nossa formacao profissional dentro da
academia e a nossa atuagédo nas instituicdes de ensino. Partindo desse
pressuposto, discutirei a minha experiéncia na escola Estadual de Ensino
Fundamental José Pinheiro, localizada no bairro de mesmo nome, onde venho

atuando desde de margo de 2001, como professora de histéria das turmas de

' Citado por terecé Rego Beltrdo. In: Corpos Doceis, Mentes Vazias, Coragdes Frios. Didatica: O
drscurso Cientifico do Disciplinamento. Editora Imaginario, 2000, p.19



50 séries. Meu primeiro contato com essas turmas foi um pouco dificil, pois
me deparei com uma estrutura educacional bastante defasada que acaba
refletindo no nosso desempenho em sala de aula. S&o varios os problemas
que as escolas publicas véem passando, principalmente as da periferia
urbana em que o indice de evasao e de violéncia vem aumentando cada vez
mais.

Ao constatar a realidade das escolas publicas, entendi que as
teorias desenvolvidas e estudadas por nés, na Universidade sobre o processo
ensino/aprendizagem se encontram ainda distantes da realidade de algumas
instituicdes. A forma de se pensar a educagao ainda esta bastante atrelada a
uma estrutura tradicional, estrutura esta que tenta impor um modelo de
cidaddo a um universo consideravelmente heterogéneo.

O meu contato com a real situagéo da educagao publica me fez
entender que teoria e pratica ainda ocupam lugares bastante distintos. A
estrutura pedagogica das escolas a qual estamos submetidos deixa muito a
desejar no nosso desempenho dentro da sala de aula. Sendo assim, néao
podemos nos deter apenas a analisar a relagcdo professor/aluno sem
estabelecer um paralelo desta relagcdo com a instituicdo escolar como um
todo. Antes de discutir esta relacéo, farei uma outra discussao direcionada as
praticas pedagogicas que estao hoje em pauta e que perpassam os discursos

dos mais diversos profissionais da educag&o.



1. O ensino de Histdria e os seus lugares de saber

Grande parte das instituicdbes escolares publicas ainda
apresentam em sua estrutura praticas pedagogicas baseadas na chamada
‘pedagogia critica”, que é vista pelo o pensamento contempordneo como
autoritaria e excludente, pois anula as diversidades no momento em que tenta
enquadrar os mais diferentes individuos dentro dos seus valores e posturas.
Em contraposicdo ao pensamento critico, que institui essa pedagogia
autoritaria e excludente, temos o pensamento pods-critico que passa a
guestionar e a desconstruir os varios lugares do saber.

O meu primeiro contato com as leituras mediadas por esse
pensamento foi na disciplina Metodologia do Ensino de Histéria nos niveis
Fundamental e Médio, ministrada pela professora Eronides Camara Donato,
que deu continuidade as discussdes nas seguintes disciplinas: Topicos
Especiais em Histdria e Pratica de Ensino. O pensamento pds-estruturalista
traz uma nova abordagem pedagdgica para a educacgdo. Sendo assim, a
nossa formagao profissional, através dessas disciplinas, recebeu bastante
influéncia do que se pensa por pedagogia pos-critica. A minha experiéncia
nestas disciplinas e a minha pratica de ensino discutirei em um capitulo a
parte.

Antes de me deter as teorias pedagogicas que hoje vem se
destacando e tomando corpo dentro da nova -cultura educacional
contemporanea, farei uma breve retrospectiva do caminho percorrido pelo o
ensino de Histéria no Brasil.

O ensino de histéria aqui no Brasil sempre esteve atrelado aos
ideais estrangeiros, ora da Europa, ora dos Estados Unidos. No século XIX, e
inicios do século XX, a Historia ensinada seguia um carater de Historia
Universal. A influéncia desta aqui no Brasil vinha da Franga e seguia um

esquema quadripartite: Histéria Antiga, Historia Medieval, Histdria Moderna e



Histéria Contemporanea. A Historia do Brasil estava atrelada a essa visao
europocéntrica.

A Historia Universal tdo difundida pela a Europa do século XIX,
tinha como finalidade legitimar o seu lugar de civilidade e seu imperialismo
que vinha se-firmando. A essa histéria caberia o papel de divulgar essa
imagem de civilidade, e de progresso, em 0posi¢ao a “barbarie” e ao atraso
dos que caiam em seu dominio. Esse ideério foi adotado pelos republicanos

que desenvolviam um projeto de nacgéo para o Brasil. Segundo Marc Ferro®:

“para o0 eurocentrismo os valores que definem a
civilizacdo - unidade nacional, centralizagao,
obediéncia a lei, industrializagdo, instrugéo
publica, democracia - fornecem uma espécie de
codigo do direito dos Estados Nagodes entrarem na
Historia.”(GUIMARAES;1995:50)

Seguindo esses principios a Historia do Brasil passou a ser
construida em funcdo de uma politica ideologica européia. A nossa Historia
passou a ser construida vinculada aos principais marcos da Historia européia.

O projeto burgués europeu construiu um discurso historico em
volta de uma concepgao linear. A humanidade caminharia da “barbarie” para o
“progresso”’. A Europa seria 0 modelo de progresso e civilidade a ser seguido
pelos africanos, asiaticos e americanos considerados “barbaros” e
“atrasados”.

Esta influéncia eurocéntrica, durante muito tempo fez parte dos
programas de ensino de Histéria no Brasil. Apesar desses programas ao longo
do tempo terem passados por algumas reformas, estes sempre foram
mediados por formas de controle e centralizacao. Controle este expresso na
elaboracado dos curriculos por érgdos estaduais vinculados a leis federais e,
consequlientemente, aos seus projetos de uma educagao nacional.

Nos anos 70, houve uma forte influéncia pedagdgica norte-

americana. o Brasil adota a sua experiéncia e substitui o ensino de Historia

* Citado por seiva GUIMARAES: “Historia nos Guias Curriculares” — Anos 70. In: Caminhos da
Historia Ensinada, Campinas, SP, Editora Papirus, 1995; p. 50



por Estudos Sociais. A educagao brasileira se volta a atender os principios
norte-americanos, “ha uma opg¢ao por privilegiar a formagao civica e os
contetidos sdo escolhidos em funcao deste proposito.” (GUIMARAES; 1995
:59)°

Ha em meios a esses projetos, um interesse constante de se
legitimar uma légica politica de uma classe dominante que, através do
controle do ensino de histoéria, tenta forjar um homem dentro dos seus padrdes
e valores. Este controle se daria através dos programas curriculares que
teriam como tarefa a universalizagdo do saber, difundindo conhecimentos
padronizados e selecionados aprioristicamente.

O papel do professor dentro desse projeto do ensino de Historia
se reduzia a mera transmissdo do conhecimento. “O ato pedagogico de
conhecer se resume, desta forma, a reproduzir, copiar, verbalizar, memorizar
mecanicamente e acumular informacdes” . (GUIMARAES;1995: 63)*

Nos anos 80, com a redemocratizagdo do pais, houve uma
abertura para outras propostas pedagogicas em relagao ao ensino de histéria.
As criticas surgidas nessa década estavam direcionadas “a concepgéo de
escola subjacente ao projeto educacional do Estado que, durante muitos anos,
expropriou da escola sua tarefa criadora através de um rigido controle técnico-
burocratico e de planejamento unificadores e autoritarios e de sistemas de
avaliacdo inibidores da criatividade e da criticidade” (GUIMARAES, 1995: 90)°

E nesse periodo que surge a concepcdo de uma nova Histoéria.
As propostas formuladas nas décadas de 80, expdem uma outra visdo de
educacéao voltada para constru¢do de uma nova mentalidade a respeito do
papel da escola e de sua fungdo social e, mais que isso, segundo relata
Guimaraes, a construgcdo de uma nova concepgao a respeito de o qué, como
e para que ensinar Historia.

Esta nova concepgdo do saber historico recebeu bastante
influéncia de duas vertentes historiograficas. a Historia Social Inglesa e a nova

Historia Francesa. A produc¢do histérica brasileira, baseada nessas duas

* GUIMARAES, Selva. : “Historia nos Guias Curriculares” — Anos 70. In: Caminhos da Histéria
Ensinada;, Campinas, SP. Editora Papirus, 1995; p. 59

*1b. Idem, p. 63
* b, 1dem, p 90



correntes, ’se voltou para a investigacdo de temas sobre as diversas
dimensdes sociais, temas esses, considerados marginais pela historiografia
tradicional positivista. A luta e as resisténcias dos “varios sujeitos historicos”
passam a ser vista como impulsionadores do processo historico, eliminando
assim o reducionismo e resgatando a diversidade social.

A partir dessa perspectiva a proposta curricular, segundo seus
autores, é baseada: “numa concepgao de Histdria que, ao estabelecer uma
relacao critica com a segmentagao passado/ presente/ futuro e com uma visao
processual concebida em principio/ meio/ fim teoricamente tracados convive
com o indeterminado, o indefinido, o diferenciado, dentro de uma perspectiva
de que a Historia € uma pratica social e o vir a ser é construido pelo ser social
em suas varias dimensdes presentes.” (GUIMARAES;1995:94)°. O nucleo
dessa proposta & a critica dirigida a Historia linear, mecanicista, etapista,
factual e herdica.

Apesar de todo caminho percorrido de transformacbes, de
mudancas e de inovagdes, o ensino de Histéria entra em um novo nivel de
discussdo e guestionamentos baseado agora no pensamento denominado
pos-critico ou pos-estruturalista. :

Com perspectivas pés-modernas, a teoria pos-estruturalista se
constitui em uma nova linguagem social e cultural que pde em xeque a teoria
educacional denominada de critica. Um dos principais questionamentos que
os pos-estruturalistas fazem a teoria critica a qual me deterei nessa
discussao, & com relacdo a sua base de apoio que tem com principio “formar
a consciéncia critica” do sujeito; sujeito este centrado, homogéneo, racional,
consciente e reflexivo. O pensamento pos-estruturalista faz sua critica em
relacdo a esse sujeito que se constitui com “uma interioridade, um nucleo de
subjetividade supostamente pré-social, extralinguistico e a-histbrico. Trata-se,
enfim, de um sujeito soberano”.(SlLVA;2000:15)7.

A primeira desconstrugao proposta pelo pensamento pds-critico
€ a nogao de “consciéncia critica”, idéia central da pedagogia critica. Para os

pos-estruturalistas, ndo pertence ao individuo humano a originalidade do

® GUIMARAES, Selva. “Em Busca de Qutras Historias: Duas propostas dos anos 80”. In; Caminhos
da Historia lnsinada; Campinas, SP. Editora Papirus, 1995; p 94.
TSILVA.
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pensamento e da acdo racional e consciente. Desse modo, o “sujeito
cartesiano”, pensado por Descarte,? caracterizado como um ser centrado,
unificado, homogéneo, racional, consciente, reflexivo, soberano, se ’torna
insustentavel para o pensamento pés-moderno. |

Segundo Foucault “o sujeito n&o passa de um efeito das praticas
linguisticas e discursivas que o constroem como tal.” (SILVA;2000:15)8. Logo
0 “sujeito” que antes era visto como a base de toda e qualquer agao, € nada
mais nada menos do que um produto da histéria. Ainda segundo Veiga Neto®,
‘o sujeito enraiza-se na histéria, mas o préprio conceito de sujeito € uma
invengao historicamente determinada.” (COSTA; 2001:32)"°

No pensamento poés-estruturalista, o “sujeito” nao ocupa o
mesmo lugar. Este passa a ser encarado como uma producao discursiva,
logo, um lugar questionavel e nao absoluto. Segundo Marisa Vorraber Costa:
“Alinguagem, as narrativas, os textos, os discursos nao apenas descrevem ou
falam sobre as coisas, ao fazer isso eles instituem as coisas, inventam sua
identidade” (COSTA;2001:32)"". Entdo, o sujeito é uma criacdo de uma
linguagem interessada que lhe atribui significados.

Dois outros autores vao ainda mais longe que Foucault. Além de
questionarem essa “teoria do sujeito”, Jacques Derrida e Felix Guatarri
desenvolvem toda uma pragmatica da subjetividade que, por sua vez, nao faz
nenhuma referéncia a esse sujeito como lugar de origem da acao humana.
Tanto Derrida quanto Guatarri pensam “o mundo como sendo constituido por
maquinas que se definem ndo por qualquer carater essencial mas
simplesmente por que produzem: o que interessa sao so seus efeitos. Assim,
nao ha qualquer distingéo entre maquinas bioldgicas, humanas, mecanicas e
eletrébnicas, naturais ,sociais, institucionais”.(SILVA;ZOOO:17)12. Nessa
perspectiva, ndo ha nenhuma distingao entre sujeito e objeto, cultura e

natureza, interioridade e exterioridade.

¥ Citado por Silva.

? citado por Mariza Vorraber Costa. “Sujeito e Subjetividade nas tramas da linguagem e da cultura™.
In: Cultura. Linguagem no ensinar e aprender. Vera Maria Candau (org) Rio de janeiro. DP&A,
2001. 2% ed. P. 32.

“Ib. idem. P.32

"Ib. idem P32

"2 SILVA, Tomaz Tadeu. “Monstros, ciborgues e clones; os lantasmas da Pedagogia Critica™ In:
Pedagogia dos Monstros, Auténtica Editora, 2000, p. 13 a 20.



* S&o justamente a linguagem e a cultura, na perspectiva péds-
moderna, que constituem as visdées de mundo e de sujeitos. E é esse 0
pensamento que perpassa a teoria cultural e educacional contemporanea.
Nossa atenc¢ao se volta para questionar os discursos que constroem os varios
sujeitos e suas identidades. Para Marisa Vorraber : ao abandonarmos essa
“teoria do sujeito” estamos nos afastando de uma invencao historicamente
situada, denominada sujeito transcendental, para admitir a possibilidade de
um sujeito mais humano, com muitas faces, muitas fronteiras, muitos limites,
descentrado, em permanente reconstrugao hermenéutica de si mesmo. O
sujeito urdido nas tramas da linguagem e da cuitura € o sujeito dos tempos
pés-moderno...” (COSTA;2001:44)"
Esses “sujeitos”’, estdo presentes nos mais diversos discursos
que falam e constréi sua identidade. Discutiremos na proxima parte, as
identidades atribuidas a esses “sujeitos” que habitam o diversificado mundo

da educacao.

> COSTA, Mariza Vorraber. Sujeito e Subjetividade nas tramas da linguagem e da cultura™. In:
Cultura, Linguagem no ensinar e aprender. Vera Maria Candau (org) Rio de janeiro. DP&A, 2001. 22
ed. P44
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2. A Pratica na Pratica

Esta segunda parte sera direcionado a minha pratica profissional
na Escola Estadual de Ensino Fundamental José Pinheiro. Tentarei discutir
aqui as possibilidades e impossibilidades de se utilizar algumas das teorias
educacionais por nds idealizadas dentro da Universidade.

Antes de me direcionar a discussao das praticas pedagogicas,
tracarei um perfil da instituicao na qual exerco o papel de professora de
Historia, por entender que o0 nosso desempenho denfro do processo
ensino/aprendizagem, esta totalmente vinculado a estrutura escolar.

As escolas publicas, principalmente as da periferia urbana, se
apresentam com uma estrutura completamente defasada e sucateada, logo, a
identificacdo da comunidade, com tais estruturas arquitetdbnicas, €
negativizada. Na maioria dos casos, essas escolas se apresentam com a
aparéncia de uma priséo, como muitos dos moradores comparam.

Hoje, € bem comum encontrar as escolas publicas apresentando
essa estrutura. A justificativa é baseada no alto nivel de violéncia que vem
assolando essas instituicdes e as regides em que elas estdo inseridas. A
violéncia nas escolas publicas nao pode ser negada, existe sim uma projecéo
bastante crescente desta para dentro das escolas. Tanto a violéncia fisica,
quanto a violéncia verbal instituem uma relagédo muito tensa entre o professor
e 0 aluno. Essa tensao gera um lugar de afastamento que prejudica, e muito,
o processo de ensino/aprendizagem. O que & mais grave & que se estabelece
um processo de exclus&o. Trataremos mais adiante sobre esses lugares de
exclus&o nas escolas publicas. :

Devido a uma teia de interesses, os investimentos do Estado nas
escolas publicas estao cada vez mais diminuindo e os problemas da educacgao
vao além das discussdes pedagogicas. As escolas publicas, pelo menos a
maioria delas, nao apresenta?/um minimo de assisténcia ao seu alunado no
que diz respeito a recursos materiais e recursos humanos. A instituicao na

qual trabalho, ndo tem uma vigilancia, ficando este cargo na responsabilidade
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da mae de um aluno. A exposicdo das aulas fica restrita apenas ao quadro
negro, pois ndo temos a disposig&o da escola nenhum outro tipo de recurso
didatico. O que dizer de uma educagdo que ainda funciona a base de
mimeografo? Uma educacgdo de qualidade nesse tipo de instituicéo se torna
inviavel. A propria escola acaba criando uma subjetivagéo e um afastamento
da comunidade escolar. Qual o tipo de identificagdo dos alunos com uma
escola tao deficiente?

Diante dessas situacbes, se propagam o0s mais diversos
discursos que constroem o outro e classificam os varios “sujeitos”: o professor,
o aluno; discursos esses, que a partir de lugares de “saber” e “poder”
nomeiam o bom e ruim professor, o aluno disciplinado e aluno delinquente.

O bom professor, segundo a diregao e alguns professores mais
antigos, € aquele que consegue manter todos os alunos dentro da sala de
aula e bem comportados. Os bons alunos, s&o aqueles que obedecem aos
seus mestres e cumprem com todas as normas ditadas por um curriculo.

Para os alunos, somos vistos como seres quase “imortais”. Um
professor deve ter o conhecimento de tudo, jamais pode errar. Ainda, dentro
da minha experiéncia, se constroem outras identidades que v&o além dessa
do “super-professor’. A nds, muitas vezes, sao atribuidas outras fungdes
como: mae, pai, amigo, juiz, psicologo, assistente social, padre, etc. Muitas
vezes sentimo-nos angustiada por n&o conseguir suprir tantas caréncias
(afetivas, econdmicas, disciplinares,etc.). Hoje, talvez, eu entenda que tudo
isto &€ um reflexo de uma cultura, que nao tem uma estrutura para Ilhe dar com
as diversidades.

O meu universo de trabalho &€ um lugar de uma grande
multiplicidade, com a qual estou aprendendo a conviver a cada dia. Séao
alunos que nao demonstram nenhum interesse pelo processo
ensino/aprendizado, ou pelo menos, por aquele processo no qual todos nés
estamos inseridos. Qual o papel da escola como um todo, (professor, direcao,
funcionarios, etc), diante desse alunado que, apesar de ndo cumprirem com
os deveres exigidos pela a escola, continuam freqiientando a instituicao?

Muitas questdes estdo em jogo para que se tenha um
melhoramento da educagdo publica que consiga atender aos anseios da

sociedade em sua pluralidade. Infelizmente, o proprio Estado criou
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mecanismods de exclusdo que influenciaram e continuam influenciando, a
degradacéo do ensino publico. A criagdo do CEPEs é um exemplo. Nesse
projeto, ha uma valorizacdo de algumas escolas, que recebem mais
investimentos e qualificagdo para professores e funcionarios. As escolas
inclusas nesse programa sao uma minoria, o0 que nao atende a grande parte
da populagdo. Cria-se nesse sentido uma dialética da exclusdo entre
professores e alunos que s&o beneficiados pelo o0 programa e os que sdo
excluidos. Lugares de exclusao como estes, enfraquecem os projetos que

propdem mudangas em beneficio de uma educag¢do melhor para todos.

2.1Um universo miuiltiplo

Multiplicidade, diversidade, sao palavras que fazem parte do
nosso vocabuldrio, e agora mais do que nunca do nosso universo de trabalho,
a sala de aula. Estas palavras, para noés educadores, se constituem como
ferramentas indispensaveis a nossa pratica. A educacgao que se pretende para
as sociedades atuais, deve levar em conta esses dois requisitos, cabendo ao
professor a sensibilidade de percebé-los e respeita-los. Apesar de concordar
com essa postura do professor, confesso que ela € no minimo dificil de ser
exercitada.

Numa escola, como ja foi colocado, que nao apresenta
condigdes favoraveis a bom desempenho educacional, as diversidades
acabam sendo algo que foge ao seu controle. Ao invés de buscar entender e
abrir espago para esses “sujeitos” que ndao se enquadram as suas normas
pedagogicas, a escola prefere exclui-los classificando-os como
“delinquentes”, “vagabundos”, “pregui¢osos”. Qual o papel do professor diante
dessa insuficiéncia da instituicao escolar?

Uma coisa é bastante clara, qualquer tipo de mudanca em prol
de um methoramento, sé se torna possivel a partir de praticas conjuntas, em
que haja uma interagdo entre professor, aluno, direcdo, funcionarios e
comunidade.

Como vimos, s&o varios os problemas que circundam a

educagdo publica do pais; sdo eles politicos, econémicos e ideolégicos.
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* Se os problemas que assolam a escola estao la fora, o que
podemos fazer ca dentro das nossas salas de aula, para mudar ou pelc menos
tentar entender esta situagao de apatia e desleixo para com a educac¢ao?

O nosso papel de professor de Historia €, ou deveria ser, tentar
mostrar que 0s discursos que pensam a sociedade sdo construidos a partir de
interesses, politicos, econdmicos e ideoldgicos e que instituem as mais
diversas praticas de exclusao. Discursos estes que estao bastante cristalizados
nos livros didaticos, nosso principal instrumento de trabalho.

Ao desconfiarmos desses discursos, estaremos comecgando a
mudar uma cultura bastante arraigada a praticas tradicionais e conservadores
que constroem diferentes mundos, representados por lugares historicamente
estabelecidos e que demarca as fronteiras entre o “"dominador” e o “dominado”
entre o superior e o inferior.

Para se chegar a mudancgas efetivas, nesse sentido, um longo
caminho deve ser percorrido. Novas praticas pedagogicas que pensam um
outro ensino de Historia, separadas de formas tradicionais, hoje ocupa um
amplo lugar de discussdes.

Tivemos a oportunidade de experienciar uma nova pratica que
estabelece um outro olhar sobre a Histoéria. Essa pratica sera tema da proxima

parte desse trabalho.

14



3 Uma nova pratica ?

Nesta uitima parte, mostrarei como foi desenvolvida a nossa
pratica de ensino dentro de uma nova postura teérico-metodologica. Como ja
foi exposto na apresentacéo, nosso primeiro contato com as leituras pds-
estruturalistas foi na disciplina Metodologia do Ensino de Histéria. Sua
contribuicdo para a nossa formagao profissional foi bastante significativa. A
proposta da disciplina era fazer com que, repensassemos 0 nosso lugar de
professor e de educador a partir dessa nova tendéncia pedagédgica.

Nesta disciplina tivemos a oportunidade de experienciar uma
outra metodologia no processo ensino/aprendizagem até entdo ndo praticada
em nosso curso. A primeira inovagao foi com relacdo ac plano de curso da
referida disciplina (VER ANEXOS) . Este foi elaborado em sala de aula por nés
juntamente com a professora que escutou e discutiu a nossa proposta (VER
ANEXOS). A ideia era percebemos o professor deslocado do seu lugar
hierarquizado e unico detentor do saber.

Como cantou Raul Seixas: “Eu prefiro ser essa metamorfose
ambulante/ do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo...”* O nosso
olhar sobre o ensino de Historia ja nao seria mais o mesmo. Fomos convidados
a questionar varias praticas instituidas no processo ensino/aprendizagem e os
seus varios lugares de saber impostos a educacéo.

Apesar de estarmos enquadrados dentro do “curriculo dos
urubus”*®, felizmente, tivemos a oportunidade de discutir o papel do professor
como alguem que vomita o conhecimento aos seus “discipulos” e assim
procuramos romper com essas grades que nos prendem a um saber
fragmentado.

No decorrer da disciplina discutimos textos que nos fizeram
compreender o poder dos nossos discursos para a construcao de identidades,
como também o nosso poder de desconstruir identidades tao cristalizadas,

principalmente nos livros didaticos. A escola, nesse sentido, assume um papel

" Metamorfose Ambulante — Raul Seixas; 1973.

* ALVES, Rubens. “Curriculo dos Urubus™ In; Entre a Ciéncia e a Sapiéncia. O dilema da educagio,
Sdo Paulo. Edig¢des Loyola, 2000. O autor faz uma reconstitui¢do inversa da histéria de Pindqgio
(boneco de pau). Na ficgdo o seu criador (Gepeto) atribui a escola a fungio de transforma-lo em gente.



fundamental na construgdo e desconstrucdo das identidades e o professor é
um grande mediador desse processo. Segundo Nuria Ferre... “A educacao
impde, a si mesma, o dever de fazer de cada um de noés alguém, alguém com
uma identidade bem definida pelos canones da normalidade, os canones que
marcam aquilo que deve ser habitual, repetido, reto, em cada um de nés”
(FERRE:2001:196)'®

A escola, mediada por uma pedagogia critica, tenta enquadrar
todos num modelo de educagao homogénea que nao tem espag¢o para a
diversidade, visto que trata esta como um lugar de fronteira que estabelece o
limite entre o ser normal e o ser anormal. S&o nomeados anormais “aquela
parte da populagdo escolar & qual se atribuem deficiéncias de indole social e
aos que se define alunos de risco, filho da desestruturagao familiar ou inclusive
pré-deliquente” (FERRE;2001:201)"

A partir das nossas discussdes percebemos que as diferencas
existem, em todos os aspectos sociais e culturais, mas que essas diferencas
ndo determinam a inferioridade de um em detrimento do outro. Essas
diferengas negativizadas s&o produzidas pelos mais diversos discursos e que
sdo representados pelos binarismos (branco-preto, civilizado-barbaro,
dominador-dominado, homem-mulher, hetero-homossexual, cristdo- n&o-
cristao, religioso- nao-religioso etc.)

Sao esses os binarismos que aprendemos a perceber nos
discursos apresentados nos livros didaticos. Uma das nossas atividades foi
tentar fazer uma releitura desses livros, como forma de perceber os lugares de
inferioridade e superioridade por eles estabelecidos. Escolhemos uma tematica
e elaboramos um plano de aula que tinha como metodologia desconstruir os
discursos que, ao inferiorizarem excluem o outro (indio, negro, mulher,
“barbaro”, pagao etc.).

Sem sombra de duvidas as leituras nos possibilitaram uma
mudanga no nosso perfil de professor. O nosso conhecimento cognitivo sobre
Histéria perdeu lugar para um outro mais sensivel, onde o professor é capaz de

perceber as multiplicidades existentes no processo ensino/aprendizagem.

' FERRE, Nria Perez de Lara. “Identidade, diferenca e diversidade: manter viva a pergunta”. In:
Habitantes de Babel : politicas e poéticas da diferenga (org) Jorge Larrosa e Carlos Skilar; Belo
Harizonte: Auténtica, 2001. p.196

"1b. Idem. P.201
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Diferencas’essas que devemos levar em conta e respeita-las. Nao devemos ter
a pretensao de transformar gente em “bonecos de pau”.

As resisténcias também fizeram parte dos nossos encontros,
afinal muitos de ndés fomos transformados em bonecos de pau. Hoje
reconhecemas os mais diversos Gepetos que, ao contrario da ficgdo ndo sao
nenhum pouco humildes, e sim prepotentes e hipocritas. Sdo professores que
esbarram nas nossas vidas nos diversos niveis de escolaridade, inclusive
dentro da prépria Universidade, sempre nos impondo suas “verdades”, ndo
reconhecendo a existéncia das fronteiras que separam as singularidades de
cada individuo, causando assim, de maneira brusca a exclusdo dos que nao se
enquadram num padrao de aluno desejado por eles. Talvez suas “razdées” nao
o deixem enxergar que “um bem-te-vi que consiga ser aprovado com distingao
na escola dos urubus pode ser muito inteligente para os urubus. Bem-te-vi é
que ele nado e."(ALVES;2000:73). Infelizmente s&o professores que ainda
carregam consigo uma “velha opinido formada sobre” a educacéo.

O nosso contato com as leituras pés-estruturalistas continuou, e
agora de maneira mais pratica, na disciplina Pratica de Ensino. Mais uma vez,
decidimos juntos com a professora, a estrutura da nossa disciplina. Em
conjunto, optamos por formar uma turma de ensino médio com alunos das
escolas publica estaduais'. Estes alunos participariam de seminarios
tematicos, divididos em modulos, direcionados ao vestibular. Estes seminarios
seriam ministrados na propria Universidade.

Antes a pratica de ensino era feita na prépria instituicio escolar. O
contato com os alunos era muito pequeno, os conteudos a serem expostos
deveriam obedecer a uma ,metodologia ja praticada na escola. Algumas
experiencias de nossos colegas foram bastante frustrantes. Ao exporem os
conteudos em sala de aula, seguindo uma metodologia propria, foram
constrangidos pelos professores “oficiais” (efetivos) das turmas, que
desconsideravam o seu trabalho, ministrando novamente os contetdos.

Como forma de inovar o nosso estagio resolvemos experienciar
um outro tipo de pratica, em que tivéssemos um maior contato com a turma e

uma maior liberdade tedrico-metadologica.

'® Contamos com a participagio de alunos do Estadual da Prata e do Estadual de Bodocongo.




Como forma de inovar o nosso estagio resolvemos experienciar
um outro tipo de pratica, em que tivéssemos um maior contato com a turma e
uma maior liberdade tedrico-metadoidgica.

A proposta da nossa pratica consistia em seminarios tematicos
que obedecessem a um determinado eixo. Durante noves tercas-feiras os
seminarios obedeceram a seguinte seqiiéncia : 1° moddulo (Pré- histéria,
Antiguidade, e Ildade Média), 2° médulo ( Periodo Moderno) e 3° moddulo(
Periodo Contemporaneo). Apesar de discordamos dessa divisdo quadripartite
adotamos como forma de questiona-la, mostrando que tais temas e épocas
poderiam ser unidos por outros eixos que nao apenas cronologicos. Em cada
seminario, quatro participantes discutiam os seus referentes conteudos
seguindo os seus respectivos eixos tematicos. Os eixos tematicos, previamente
escolhidos pelo grupo, tinham como objetivo romper com um lugar de saber
histérico instituido pelos livros didaticos, que tratam os fatos isolados, seguindo
uma ordem cronolégica estabelecida por um saber cientifico ainda no século
XIX. Trabalhar com eixos pressupde romper com um método tradicional de se
ensinar Histéria, expondo apenas a narrativa pela narrativa. Estes seminarios
se configuram como uma nova forma de ensinar histdria. Tratarei a seguir

como se deu a minha experiéncia a partir dessa nova possibilidade.

3.1 Minha experiéncia com 0s seminarios tematicos

Discutirei um pouco sobre o seminario direcionado ao Periodo
Moderno do qual fiz parte. Esse seminario tinha como eixo-tematico: “A
emergéncia da razdo: Continuidades, descontinuidades e a idéia de felicidade
no periodo moderno’®”. Todos os contelidos relacionados ao Periodo Moderno
deveriam ser costurados por esse €ixo.

A idéia nao sé do nosso seminario, mas de todos, era analisar os
conceitos construidos e cristalizados por uma historiografia fundamentada num

pensamento racional desenvolvido no século XIX. Conceitos esses que

' 0 nosso eixo estava inserido dentro do seguinte tema: Mentalidade e Cultura. A partir do tema e do
eixo tematico, elaboramos uma justificativa que constituiram os panfletos de divulgagfo.
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instituem ldgares, atribuem identidades que inferiorizam o outro (sociedades,
culturas, religides etc.), e estdo presentes nos discursos dos livros didaticos,
representando esses lugares e identidades. O nosso questionamento estava
voitado a essas representacdes definidas por uma ciéncia que nomeou o outro
a partir dos seus valores e praticas. Sendo assim, procuravamos desconstruir
esses discursos, mostrando que todos eles sao produzidos dentro de uma
relacao de interesses.

Minhas discussdes dentro do seminario tiveram como temas: A
Reforma Protestante, A Colonizacdo Inglesa e as Revolucdes Inglesas®.
Partindo dos discursos dos livros didaticos, procurei discutir estes contetdos,
problematizando os seus lugares de construgdo. Todos os seminarios estavam
direcionados para a seguinte problematica: questionar o lugar da ciéncia como
construtora de um saber historico mediado pela racionalidade ocidental, e
como em nome dessa racionalidade os discursos legitimam o projeto de
felicidade dos “"dominantes”.

Seguindo o eixo tematico do periodo moderno, tentei expor os
meus temas enfatizando como estes sdo tratados dentro de um pensamento
racional que legitima lugares e silencia outros. Questionando a influéncia ainda
bastante presente da concepgéo europocéntrica de se produzir os discursos
historicos, influéncia essa refletida na divisao quadripartite da Histéria, a sua
visdo linear e o seu carater evolutivo. A nossa intencao era langar um outro
olhar sobre os discursos que constroem a Histdria, mostrando as suas
intencionalidades e o seu poder de nomear e criar identidades.

Para nés, a possibilidade de fazer uma outra leitura sobre os
discursos histéricos, foi bastante significativa. Nossa satisfagcao foi acrescida
depois do depoimento dos alunos que elogiaram e entenderam a proposta
metodoldgica, por nds, adotada.

Para eles (alunos), a experiéncia foi inovadora. Alguns afirmaram
que n&o poderiam imaginar ver todos os contetdos exigidos nos programas de
vestibulares, em nove encontros. Sugeriram que, no final dos seminarios,
aplicassemos um simulado com questdes baseadas nas discussdes tematicas.
(VER ANEXQOS).

% Os Planos de aulas e os materiais por mim utilizados em cada seminario, estdo em anexos.



‘Dentro dessa experiéncia, tivemos varios pontos positivos.
Trabalhar com seminarios tematicos nos da uma outra dimenséo de perceber a
Historia, como foi por mim exposto, levando em conta que os ultimos
vestibulares da U.F.P.B, vem trabalhando nessa perspectiva.

Apesar da experiéncia valida, ndo podemos nos esquecer que,
nossa area de trabalho esta localizada fora dos muros da Universidade, o que
implica em um outro contexto estrutural. No caso das escolas publicas, as
dificuldades encontradas pelo o professor sdo inumeras, ndo ha como negar.
Quebrar com regras estabelecidas por essas intuicdes & bastante complicado.
Sabemos que o poder da boa educagédo é a base para a construgao de uma
sociedade mais justa, e por isso ela se constitui como um lugar de disputa que
envolve multiplos interesses, interesses esses que retardam as mudangas de

qualquer tipo de melhoramento em prol da educagao popular.
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Conclusao

Vimos que o ensino de Histdria ao longo dos anos, passou por
algumas mudancgas. Em cada etapa de revisao e reelaboracado a respeito, de o
qué, como e para que ensinar Historia, foram postas em praticas posturas
tedrico-metodologicas diversificadas que estabeleciam os seus lugares de
‘poder” e de “saber”.

Hoje, como vimos, o ensino de Historia entrou em um outro
patamar de discussdes que questionam as “velhas” praticas. Sao alvos de
criticas: postura autoritaria do professor, imposicdo de métodos avaliativos
tradicionais, formas de exclusdo como, separagcdo de alunos por nivel de
aprendizagem, entre outros.

As criticas s&o bastante pertinentes, mas, como vimos também, o
gue mais temos nas escolas publicas sdo esses tipos de praticas que atendem
a normas curricular, grande instrumento de poder que dita as regras da
educacgio.

Além do problema curricular, temos a situagcédo de abandono pela
qual passa a educagdo publica no pais. Sucateamento, violéncia verbal e
fisica, desrespeito, sdo fronteiras de um territdrio o qual ndo somos preparados

a atravessar.
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Universidade Federal da Paraiba

Centro de Humanidades

Departamento.de Historia e Geografia

Metodologia do Ensino de Histora no 1° e 2° Graus

Professora: Eronides Cimara Donato (Nilda)

Periodo : 2001 .2

Alunos desse periodo: Alana, Aleksandra, Carlos, Cicero Vinicius, Ezilda, Fabricio,
George, Gislainy, Luzia de Marilak, Maria Josmara, Sebastido e Silvia.

Ementa: A relagdo sujeito- objeto no processo de aprendizagem em Historia. Analise
critica da metodologia de historia aplicada ao ensino de 1° e 2° graus. Os procedimentos
didaticos para o ensino de Histéria

Este planejamento foi elaborado pela turma de metodologia no periodo 2001.2 com a
professora da disciplina. As questdes abaixo foram bastante discutidas, o que pressupde
que o alune possa no final da disciplina interferir na produg¢do do conhecimento. (Este
planc comegou a ser elaborado no dia 07 de janeiro ¢ terminou no dia 23 de fevereird. No
total foram oito aulas, pois tivemos o periodo de carnaval )

L.Objetivo geral: Minha preocupacio em solicitar que os alunos produzissem o plano
junto comigo esti associada a dois objetivos: democratizar as escolhas tedricas,
metodologicas; democratizar as escolhas de conbecimento para ser estudado e
ensinado: e contribuir para que os alunos exercitem o planejamento.

2.Critérios para escolhas dos objetivos

a) atentar para as preferéncias tedricas do livro didatico escolhido; apresentar e
historicizar os discursos presentes nos livros didaticos: quando definir o livro
didiitico, aprofundar as escolhas do autor:

b} Associar a produgio do recurso diddtico ao tema da aula;  pesquisar as
possibilidades de recursos e material (eorico existente sobre o tema; conhecer os
varios instrumentos que facilitario a produgio do recurso did:itico;

¢) Como wsar uma metodologia que ndo assassine a inteligéncia dos alunos? Utilizar
metodologias que facam com que o aluno pense a utilizacio de fontes
diferenciadas; problematizar os conceitos historicizando-os; escolhas de conteidos
a partir do que o saber historico pode ajudar na formacio do aluno: apresentar
a historia a partir de virios lugares: trabalbar também com temas nio
consagrados pela historiografia; pensar a relaciio professor - aluno quebrando a
hierarquia; discussiio da producio do conhecimento com a formacio de atitudes;

3. Objetivos especilicos

1 Unidade:

Definir os critérios para elaborar o planejamento do plano; elaborar o plano de curso da
disciplina, fiazer uma oficina de elaboragdo de planos individuais; fazer uma oficina de
avaliagio conceitual,



Il Unidade
Discutir as narrativas construidas nos livros didaticos; localizar as correntes historiograficas
dos livros didaticos; discutir os significados das identidades construidas nestas narrativas;

1 Unidade
Organizar oficinas para discutir a elaboragdo de recursos didaticos; Discutir as
possibilidades de produzir recursos didaticos através de oficinas; Trabalhar nessa oficinas
as metodologias que contribuam para que o aluno de 1° e 2° possam pensar a historia;

4. Mertodologia: Na primeira unidade faremos uma discussdo sobre os critérios do
planejamento da disciplina, elaboraremos os objetivos, a metodologia e a avaliagdo. Na
segunda unidade. sugerimos que cada aluno da disciplina traga para a sala de aula livros
didaticos de historia para que possamos estudar a escola historiografica, para pensarmos se
¢ uma leitura historicista, positivista, marxista ou nova historia. Estes grupos devem se
formar para fazer analise teorica do hivros didaticos, discutindo e problematizando os
discursos neles construidos (Ezilda, Alana, Gislainy e Sebastiao)Ainda nesta unidade
pensaremos como estas narrativas sdo construidas e quais as identidades que eles podem
ajudar a formar, (Nilda) Na terceira unidade, entendemos que trabalhar com materiais
didaticos ¢ de fundamental importancia para o processo de elaboragdo do conhecimento, E
atraves dos recursos didaticas que o professor tem mais possibilidade de tornar aulas mais
atrativas A escolha do recurso didatico ndo pode ser de forma aleatoria, a primeira
providencia ¢ utilizar um recurso que possa que—ajude—a- csclarecer, problematizar ¢
aprofundar o tema, a segunda € realizar um trabalho de pesquisa para que a partir dai se
desemvolva a produgdo dos recursos de modo a facilitar a producio do rconhecimento,
tl.uzia. Aleksandra, Silvia e Maria Josmara)

S avaliagaor A partir do tema avaliagio, (levamos duas aulas para fazer a discussio) foram
questionados os seguintes pontos avaliagdo ¢ uma relacio de poder? E um instrumento de
medigio para mais ou para menos ou mais ou menos, a avaliagao realmente surgiu como
istrumento de  medir conhecimento 7 Mas ate que pomo o conhecimento pode ser
medido? Na parabola “curriculo do urubus® de Rubem Alves tem um treche bem
mteressante  a respeito do conhecimento que selecionamos e ensinamos  para 0s nossos
alunos O conhecimento que e ministrado pelo professor sempre e selecionado a partir do
que e melhor, ou mais interessante para ele, seja quais forem os critérios, sempre é
selecionado pelo professor, portanto a panir dele.

Isto tem um problema, pois quando selecionamos os conhecimentos para ser
ministrados. paruimos do principio que os alunos devem sair do curso, da disciplina, da
matéria com determinadas identidades ¢ sera que sao as identidades que eles gostariam de
ter 7 Por outro lado, alem do conhecimento ser escolhido de forma unilateral, a memoria
s0 guarda o que lhe € interessante. E as vezes ainda tem mais um agravante, o
conhecimento em geral ndo ¢ discutido, pensado, problematizado ou duvidado, muitas
vezes o conhecimento ¢ apenas reproduzido, memorizado ou quantificado, e por isto como
diz Rubem Alves ele ¢ vomitado. Como pensar se o conhecimento que nos trabalhamos em
sala de aula ou fora dela foi pensado sem necessariamente utilizar as tradicionais formas de

avaliacdo ?
i



Nao ¢ facil | Primeiro porque nos fomos culturalmente educados a partir de uma
ciéncia  ocidental, individualizada, disciplinada e hierarquizada e de certa forma a
produgdo do conhecimento € “produzida” a partir da autoridade e do centramento do
mestre, e segundo, por conta dessa mesma cultura nos achamos “normal™ esta autoridade,
esta hierarquizagio e esta disciplina. Bom, de qualquer maneira a cultura ndo uma é pratica
estatica, ela € historica e por isto muda, mas serda que poderemos mudar uma cultura de
mais de 2.000 anos 7 Podemos tentar.. de forma sutil.

Pensamos em uma proposta que ndo sabemos se € uma alternativa as medidas do
conhecimento, mas pelo menos ¢ uma forma diferente de compreender a produgdo do
mesmo. Em primeiro lugar, entendemos que a elaboragio do conhecimento produz as
identidades. Muitas vezes estas identidades sdo 1mpostas e produz e reproduz preconceitos.
Podemos exemplificar como estas identidades pode incorporar significados
preconceituosos. A identidade de negro foi inicialmente construida pela literatura para
marcar a existéncia da diferenga, mas esta diferenga for historicamente construida a partir
de valores negativos e por isto a construgdo dos preconceitos, por outro lado, como uma
forma de evitar os preconceitos. a literatura resolveu problemarizar a diferenga a partir da
ideta de respeito e tolerancia e isto também tem um significado: reforgar e escamotear a
diferenga e os preconceitos. Uma outra forma de produzir o conhecimento seria a negagio |
da diferenga como algo natural, mas a sua existéncia como historica.,Sendo histdrica é
possivel duvidar da existéncia natural do negro. do branco, do indio, do homossexual. da

l/
|| -~
. - - ad -
mulher. do homem e tantas outras (1odas construidas e classificadas pela filosofia, pela | ?\

historia. pela economia, as ciéncias sociais etc.) / (
De modo que na primeira unidade, os alunos vdo fazer um plano de aula.

aproveitando a experiéncia de ter passado mais de um més discutindo os critérios de um
plancjamento Os planos serdo sobre Brasil Coldnia ja que € um periodo nas quais as
identidades sdo muitas e visiveis Os critérios para elaboragio dos planos sdo 2 partir de
duas possibihdades de produgiao do conhecimento: a) o conhecimento elaborado a partir do
respeito e tolerincia a diferenga, b) e o conhecimento e elaborado negando a existéncia da
diterenca como alge dado, natural, mas como conceito que foi construido historicamente,

N segunda unidade, os alunos fario uma escolha de um hivro didatico para refletir os
discursos construidos, em seguida, faremaos uma oficina para estudar os significados due
entas Narrativas tem para praticas culturais cotidianas,

Na tereeira Unidade, os alunos fardo oficinas para elaborar os recursos didaticos.
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Jextos da 1l U'midade

Idenuidade, diferenga ¢ diversidade.: manter viva a pergunta™ Nuria Pérez de Lara Ferre p.
155 a 214 In Habnantes de Babel, ¢
"0 nome dos Quitros Narrando a altendade na cultura da educagdo™ Silvia Duschaizky ¢
Carlos Skhiar p 119 a 138 In Habitantes de Babel,
A paradoxal comunidade por-vir de Magldy Tellez p. 45 a 78 In Habitantes de Babel
“Histora que os livros didaticos ndo contam, depois que acabou a ditadura no Brasil.” de
Kazumi Munakata p. 271 a 296 In Historiografia Brasileira em Perspectiva.
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ALUNO:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE MUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

PRATICA DE ENSINO

SIMULADO REFERENTE AO 1 MODULO ‘
ALUNO:

CAMPINA GRANDE, 24/09/2002

01 — De acordo com o cixo tematico do 1° seminario “A mentalidade cientifica e a construgdo
de uma pré-histona: a invengdo Ocidental da humanidade”. Escreva um pequeno texto sobre
como a ciéneia do séeulo XIX nomeia e classifica o periodo “pré-histérico”.

02 - O mundo Oriental foi construido através de discursos e narrativas cientificas que
legitimam o seu lugar como o do “exotico”e do “atrasado. Considerando o texto acima, €
correto afirmar que:
a) O discurso da ciéncia representa a verdadeira realidade do oriente.
) Na antiguidade classica, encontramos um total afastamento do pensamento mitico
dando os primeiros passos para a razdo Ocidental.
¢) Esse discurso justificou o processo de colonizagdo européia no Oriente, colocando-os
como “incapazes” de organizagdo politica, social e econdmica.
d) O discurso de inferioridade oriental foi orgamzado pelos Ocidentais para tentar
penetrar no Oriente globalizado.
e) Nenhuma delas ¢ verdadeira.

03 - Explique o seu entendimento sobre o desejo de felicidade na Idade Média.
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a)

b)

d)

O discurso sobre os indios os classifica como selvagens, barbaros e inleriores, enquanto os
curopeus sdo definidos como  civihizados, racionais e superiores. Discuta sobre essas
nomeagoces.

Segundo a historiogralia ocidental, a mentalidade renascentista compreende a felicidade a
partir da libertagdo dos dogmas. Baseado (a) nessa idéia aponte os ‘“‘evenlos”  que
contribuiram para representar esta libertagio.

“A Reforma Protestante foi um evento que segundo a historiografia, marcou uma
transformagdo radical na mentalidade cristd da sociedade inglesa e tragou o perfil de um novo
homem moldado pela razdo, o homem moderno.” Podemos pensar que houve realmente uma
mudanga radical na mentahidade crista que separa o homem moderno do homem medieval?

Justifique sud resposta.

Scgundo a historiograhia, a Inglaterra no século XVII se apresenta como um lugar de
istabifidade politica, econdmica e religiosa. A fundagdo das (reze colonias se deu dentro
desse contexto. Baseado num projeto de fehadade, varias ondas nigratorias impulsionaram a
colonizagiao mglesa na América. Quais os ideais de felicidade projetados neste “Novo
NMundo™.

“A Independencia norte-americana ¢ apontada pela historiografia como um “marco’ para a
América, para a democracia, para a razao e portanto para busca da felicidade.” Discuta sobre
este evento tendo como referéncia a constituigdo dos EUA (17 das Américas) e suas
contradi¢des.

“A Formagao dos Estados nacionais ¢ o Absolutismo Monarquico sdo apresentados  nos
livros que estudamos como ‘marcos™ imprescindiveis para a entrado do homem no ‘Periodo
das Luzes™ ” Entretanto, discutimos que mesmo neste ‘Periodo de Huminagdo’, muilas foram
as lrevas expernmentadas pelos individuos. A partir disso, marque a alternativa (a) correta (a):

A Noite de Sdo Bartolomeu demonstra que o ‘homem moderno’ tinha sua vida e seus
propositos onentados pela razdo.

A medida que reis catolicos e protestantes se revezavam no poder, também se revezava a
religido tida como oficial e que portanto deveria ser praticada por todos, o que demonstra a
imporlancia ¢ o poder da religido no ‘Peniodo da Razio’.

A idéia que NAGAO que surge no ‘Periodo Moderno’ tem como objetivo proporcionar a
felicidade do homem, e isto foi conseguido como a homogeneizagdo dos individuos em um
unico terntorio, vivificando uma unica cultura, falando uma mesma lingua, praticando uma

mesma religiao.

Teortas como a do Direito Divino, a do Bom Selvagem, a do Contrato Social, do Déspota
Esclarecido, que justificavam o Absolutismo Monérquico, apontam para o uso da razdo em
prol de projetos que excluiam opinides e atitudes diferentes, sendo a felicidade um direito
apenas dos que usassem a razdo (aqueles que respeitassem e seguissem as regras).



73 A Ciéncia nomeou, definiu, classificou o homem de acordo com os Periodos da Historia,
que segundo ela comegam na “Pre-historia” e vdo até os dias de hoje (“Periodo
Contemporanco™)' Discuta como ¢ possivel identificar essa relagio de classificacio do
outro - enquanto ser inferior feito pela Ciéneia curopéia, no que se refere as “Grandes
Navegacoes™ e ao Encontro entre as culturas da Europa e do “outro” que fol nomeado de
indio



UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES.
DEPARTAMENTO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

SEMINARIOS TEMATICOS DE HISTORIA PARA
VESTIBULAR

TEMA: Contemporaneidade, Cultura e Politica.

EIXO TEMATICO: “Modernidade: a Construcéao e o Poder
das ldentidades”

Questodes:

1°. Cidadania, justiga, igualdade, liberdade, democracia politica,
fraternidade, e direitos individuais foram lemas da Revolugéo
Francesa e s&0 ainda hoje, temas discutidos e reivindicados em
diversos pontos do mundo. Influenciados por esses ideais que
correntes de pensamento dominaram o cenario europeu no século
XIX?

2°. A Independéncia do Brasil foi um processo pautado nos ideais da
Revolugao Francesa que estava inserida na modernidade.Explique as\
contradigoes da modernidade no Brasil através de uma analise geral
do periodo imperial neste pais (1822-1889)7

3°. Faga uma analise sobre a crise da modernidade tendo como eixo
explicativo a Quebra da Bolsa de Valores de Nova York em 1929.

4°. Nos discursos da modernidade toda e qualquer identidade é
construida em fungdo de tendéncias sociais e projetos culturais em um
contexto marcado por relagcbes de poder.ldentificar os sujeitos sociais
e politicos que participarem do projeto de identidade Nacional
Brasileira a partir dos anos 30.

5°. Comente o conceito de pés-modernidade através das
transformacgdes ocorridas no Brasil e no mundo a partir da
intensificagdo do processo de globalizagao.



INSCRICOES

No local da
divulgacdo e no
Departamento de
Historia e Geografia
UFCG

Dias: de 8a 12/ 07/
2002.
Horario: Das 8:00 h
as 12:00 h e das
14:00 y as 18:00 h

Dias de
apresentacdo dos
seminarios: 0B, 13 e
20 de agosto.

Local dos
UNIVERSIDADE FEDERAL DE

seminarios: Hall das
. CAMPINA GRANDE
Placas — Sala 15 a

Horarto: 1800 h as
21:00 h .



Tema: VMentalidade e
Cultura

Eixo Tematico:

A emergéncia da razdo:
continuidades, descontinuidades e a
idéia de felicidade no Periodo Moderno.

Justificativa:

O que procura 0 homem em toda
sua trajetoria sobre a Terra? O que leva
essc mesmo homem a se embrenhar em
empreitadas as vezes inconcebiveis ou
ate imaginaveis? O que inquieta o
homem a ponto de leva-lo a buscar

territoros distantes, modificar
governos, contestar religides
sacralizadas, inventar novos

equipamentos, novas técnicas, enfrentar
a natureza e seu proximo? Um dos
principais motivos que 0 move
- certamente € a busca pela felicidade.
Em todas as suas relagdes, sejam
publicas ou privadas, em todas as
epocas, 0 homem se apresenta como um
detetive Incansavel e astuto (as vezes
impiedoso) em busca dos mais
diferentes meios e maneiras de tornar
sua vida methor e mais feliz.

No Periodo Moderno tambeém ¢
perceptivel essa busca pela felicidade.
As mudan¢as na mentalidade e na
cultura do homem desse Periodo nos
apresentam ndo sO 0S Novos projetos,

os novos sonhos e as novas
sensibilidades que o embalam nessa
viagem, mas também os sonhos, as
sensibilidades e os projetos de outrora
que continuam a servir de veiculo para
€sse encontro.

A Ciéncia agora sera a sua
condutora e dara a orientagdo necessaria
para esse homem que, através da razdo e
ndo mais da fe, possa assegurar o seu
€xito nos projetos mais variados € nas
areas as mais distintas possiveis nessa
busca pela felicidade. Ciéncia e razio
assumem entdo um status nunca antes
visto, a ponto de determinar que O

periodo anterior, chamado Idade Média, -

scja qualificado de Idade das Trevas
devido a forte presenga da religido.

Se o periodo anterior €é de
Trevas, o Periodo Moderno sera entdo
de LUZ, de iluminagdo das mentes, da
busca por ser racional, de felicidade.
Luz que renascera do reencontro com a
Antiguidade, luz que reaparecera com a
organizagdo dos Estados Nacionais,
com a Expansao dos Territorios, com a
Descoberta de mundos novos, luz que
sera vislumbrada com o encontro com a
felicidade ainda aqui na Terra a partir
de suas proprias agoes e escolhas, e ndo
mais apos a morte; luz que surgira a
partir das Revolugdes, sejam elas por
mais participagdo na politica e limitagZo
do poder real, por transformagdes nas
relagOes de trabalho, de produgdo e de
consumo ou pela necessidade de
caminhar independente da coldnia.
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Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Humanidades
Departamento de Historia e Geografia
Disciplina: Pratica de Ensino
Aluna: Silvia Tavares '
Orientador: Antonio Clarindo Barbosa

Plano de Aula

Tema: A Reforma Protestante e a Reacao Catdlica

Objetivos especificos:

Discutir os antecedentes sociais, politicos e econdmicos que
desencadearam o movimento reformista.

Discutir a importancia da Reforma protestante para os projetos de uma
classe que vinha se fortalecendo economicamente se fortalecendo — a
burguesia.

Analisar as singularidades dos principais movimentos reformistas:
luteranismo, calvinismo e o anglicanismo.

Discutir as atitudes adotadas pela a Igreja Catdlica como forma de
conter o protestantismo e restabelecer sua “unidade crista”.

Justificativa. O mundo moderno foi inaugurado por varias transformagoes
econdmicas, politicas e sécio-culturais. Dentre elas podemos destacar: O
Renascimento, a expansao ultramarina, o processo de colonizagdo e a
Reforma Protestante. Transformagdes como estas, que comegaram a se
processar desde o século XVI na Europa, acabaram por romper com as
velhas estruturas do sistema feudal que estabelecia as regras de toda a
sociedade medieval.

A Reforma Protestante foi promovida pela burguesia como forma de
questionar a hierarquia social e o poder material da Igreja Catdlica. Esse
movimento marcou uma transformacao radical na mentalidade da sociedade e
tragcou um perfil de um novo homem, o homem moderno moldado agora pela
etica capitalista e apoiado pela a ideologia cristd proposta pelo
protestantismo. Para este homem moderno a ética religiosa do protestantismo
legitima a realidade imposta pelo capitalismo, ou seja, a acumulacao de
riquezas através do trabalho, do investimento de capital e da producgao se
fundamentava agora nos preceitos dessa nova ideologia crista. A felicidade
neste momento estava na liberdade do ir e vir, do livre arbitrio do crescimento
nao so espiritual, mas também material.

Metodologia: Pretendo discutir com os alunos, como A Reforma Protestante
nao foi apenas um movimento de carater religioso, mas que atingiu também
uma grande repercussao social, politica e econémica de grande importancia
para a sociedade moderna. Procuraremos assim vincular este movimento aos
projetos da burguesia que pretendia instituir uma sociedade condizente com a
sua realidade e os seus interesses.



Conteudo: As principais causas da Reforma, a reforma de Martim Lutero, a
reforma de Calvino, a reforma anglicana, e a reagéao catdiica.

Recursos didaticos: aula expositiva com a utlizacdo do quadro e de
transparéncia.

Bibliografia: PAZZINATO, Alceu Luiz e SENIZE, Maria Helena Valente. In
Historia Moderna e Contemporéanea.

DUBY, Georges e ARIES, Phelippe. In: Histéria da Vida Privada
— Da Renascenga ao Século das Luzes vol. 3



Universidade Federal de Campina grande
Centro de Humanidades
Departamento de Hist6ria e Geografia
Disciplina: Pratica de Ensino
Aluna: Silvia Tavares

Orientador: Anténio Clarindo

Plano de Aula
Tema: Colonizagao Inglesa

Objetivos especificos:

Discutir os discursos apresentados nos livros didaticos, que legitimam o
processo de colonizagdo das Américas.

Apresentar os fatores que levaram os ingleses a migrarem para a
America do Norte.

Discutir como o pensamento racional moderno, projetou um ideal de
felicidade no novo mundo.

Discutir os varios discursos que constroéi a alteridade do “Velho Mundo”
em relagao ao “Novo Mundo”.

Justificativa: A colonizacdo Inglesa é considerada como um dos

marcos de ascensao do mundo moderno. No processo de capitalizagao do
trabalho, a Inglaterra no século XIX se apresentava como um lugar de
constantes conflitos; religioso, politico e econdmico. Perseguicdes religiosas,
cercamentos de terras e sucessdes de reis, marcaram uma dgrande
instabilidade nesta sociedade. Como conter tantas insatisfagbes? Como
atender uma multiplicidade de interesses?
A Ameérica do Norte, foi para os ingleses a grande alternativa de conter os
mais diversos conflitos que assolava aquela sociedade. A América passou a
ser vista como a “Terra Prometida” daqueles excluidos de um projeto burgués
de felicidade: perseguidos religiosos, desapropriados de terras, vagabundos,
ladrdes, etc. “Para Ameérica’l Todos em busca de uma felicidade, num lugar
onde existiam terras em abundancia e onde nao importava ser catdlico ou
protestante.

Metodologia: pretendo discutir com os alunos, como a fundagdo das treze
colénias inglesas se deu dentro de um projeto burgués de felicidade; projeto
esse mediado por um pensamento racional e excludente.

Conteudo: A América Ingiesa, O Velho Mundo X O Novo Mundo



Recursos Didaticos: aula expositiva com a utilizagéo de transparéncia.

Bibliografia: PAZINATO, Alceu Luiz e SENIZE, Maria Helena Valente. In:
Historia Moderna e Contemporénea. Editora Atica, 1995.



Universidade Federal de Campina Grande
Centro de Humanidades
Departamento de Histéria e Geografia ?
Disciplina: Pratica de Ensino
Aluna: Silvia Tavares
Orientador: Antonio Clarindo

Plano de Aula
Tema: As Revolucdes Inglesas

Objetivos especificos:

Discutir o termo “Revolucado” construido pelo marxismo como lugar de
ruptura, de mudanga radical.

Apresentar os principais fatores politicos, religiosos e econdmicos que,
segundo a historiografia, desencadearam num processo de mudangas.

Discutir os multiplos projetos sociais que, questionavam a Velha Ordem
Politica (poder absoluto) ainda vigente na sociedade inglesa do século XIX e
gue culminaram numa guerra civil.

Justificativa: as Revolugdes Inglesas sdo tratadas pela historiografia, como
lugar de ruptura, marco inaugural de uma nova sociabilidade daquela
sociedade. Através das revolugdes, segundo a historiografia tradicional, a
Inglaterra rompeu definitivamente com a velha ordem feudal e instaurou uma
nova ordem. A Revolugdo Gloriosa, marcou a consolidagdo do projeto
burgués para a sociedade inglesa, conseguiu atraves da instauragdo da
Monarquia Constitucional a sua efetiva representatividade nas decisdes
politicas e econdmicas da nagao.

Metodologia: Discutirei com os alunaos, a partir dos discursos apresentados
nos livros didaticos, como o pensamento racional, classificou € nomeou tais
acontecimentos como lugares que legitimaram um projeto de nagado moderna
e progressisia.

Contetido: A Guerra Civil, A Republica Puritana, A Restauragdo monarquica
e a Revolugao Gloriosa.
Recursos Didaticos: aula expositiva com a utilizagdo de transparéncia.

Bibliografia: PAZINATO, Alceu Luiz e SENIZE, Maria Helena Valente. In:
Histdria Moderna e Contemporanea. Editora Atica, 1995.



’ Reforma Protestante
Antecedentes sociais. econdmicos e politicos

- lgreja Catolica
«» Crise (séculos X1 e XIII)
e  Movimentos de critica
- Valores ¢ posturas
+ Dogmas
+ Questdes materiais
+ Inquisigdo

— Século XVI
<» Transformagdes na Europa
e  Expansdo maritima
e Renascimento urbano e comercial
e  Humanismo
e  Renascimento
«> Criticas ao comportamento da Igreja
e  Assuntos mundanos
e  Assuntos materiais
— Corrupgdo da Igreja
<> Indulgéncias
«» Reliquias
«<» Venda de cargos
«» Concubinagem do clero
<> Abusos politicos do papa
— Interesses burgueses
«> Condenacdo da usura (cobranga de juros)
<> da cobica (propriedades materiais € poder)
> Fortalecimento dos poderes reais (Estado nacional moderno)
> Limitagdo dos poderes da Igreja em suas fronteiras
<> Confisco dos bens da Igreja
— Descrenga dos servos
<> Manutengdo da exploragio feudal
<> Falta de apoio espiritual
—» Renascimento
«> Antropocentrismo
«> Individualismo e livre-arbitrio
«» Espirito critico e livre interpretagdo da biblia

Reforma Luterana

—» A Reforma de Lutero
<> Martinho Lutero
e Professor de teologia em Wittenberg
e Influéncia humanista
e Tese: salvagdo so depende da graga de Deus, através da fé e ndo das
agoes.
Revolta contra a venda de indulgéncias
- 95teses (1517)
+ Dentincia dos abusos da Igreja
+ Discordava da atuagdo da lgreja
Reagdo da lgreja



> o  Excomunhdo em 1520
e  Perseguido no Sacro Império Germanico
- Reflugio (em Wartburg)
+ Textos
+ Tradugdo da Biblia para o alemdo
«> Consequéncias
e Apoio dos principes alemies
- Interesse em reduzir o poder do imperador e da Igreja
e Dieta de Augsburgo (1555)
- Cada principe escolhia a religido de seus dominios
«> Fundamentos
e Soafésalva
e A relagdo entre Deus e o individuo e direta
e  Livre interpretacdo da Biblia
e A Biblia é a unica fonte

~ Doutrina Luterana

Igrejas nacionais autonomas

Celibato ndo obrigatorio

Idioma das cerimdnias o de cada nagdo

Rito religioso mais simples: santos e imagens foram abolidos

A Reforma na Europa

—» Idéias luteranas na Franga
e (Calvino
- Radicalizagdo da idéias de Lutero

+ O homem, um pecador por esséncia, sé podia se salvar pela fé
+ Deus ¢ transcendente e incompreensivel para o homem.
+ Predestinagdo divina

e Perseguicdo c fuga para Suiga (Genebra)
+ Apoio da burguesia local
+ Valorizagdo do trabalho
+ Controle politico da cidade
+ Rigido controle moral

e expansdo na Europa burguesa (Norte)

— Anglicanismo
e Reforma Inglesa
e  Henrique VIII
- Apoio da lgreja que era dependente do Estado inglés
- Interesses nas riquezas e terras da Igreja
- Recusa do Papa em desfazer seu casamento
- Rompimento com a Igreja
Igreja Nacional Inglesa (Anglicana)
+ Submissa ao rei
+ Perda das terras e riquezas



. Colonizagao inglesa

Porque ¢ importante estudar a colonizagdo inglesa?

Diferencas:

Colonizagdo portuguesa e espanhola

EXPLORACAO

Séc. XVI

Primeiras nagdes com o0 poder
centralizado

Interesse ercantilista (explorar as
riquezas das novas terras em beneficio
da metropole)

Questiio Religiosa — 1° onda migratoéria

Colonizagdo Inglesa

POVOAMENTO

Séc. XVII

Questdes religiosas- Perseguigdes
Questdes econdmicas ¢  politicas
internas- cercamentos

e Fuga para uma nova terra onde ndo imporlava ser catolico, protestante,

anglicano

Questdes econdmicas e politicas — 2° onda migratoria

e Cercamento das terras para a criagdo de ovelhas

Conseqiiéncias:

e Desapropriagdo de um grande nimero de camponeses

o Instabilidade social

* Ameaga a instabilidade da consolidagao da monarquia nacional

Duas idé¢ias de felicidade — RAZAO do homem modemo

1° idéia de felicidade

Grandes burgueses da Inglaterra viam nos cercamentos:
Concentracdo de rendas e da propriedade (ACUMULACAO PRIMITIVA DE

CAPITAL)

E os camponeses desapropriados sem posse e sem alternativa lucrativa?

SOLUCAO:
¢ Emigragdo em massa



2" idéia de felicidade — para os que emigraram
e Liberdade religiosa
e Possibilidade de enriquecimento

A América do norte - “TERRA SANTA” — regifio a ser santificada & custa de suor e
devocio.

Fluxo migratério

v" Nessa perspectiva de povoar a América do norte vieram:
e Pequenos burgueses puritanos
¢ Elementos da nobreza
e Populares (mendigos, ladrdes, sapateiros, cavadores de valas,
sentenciados, etc.)

Fundagdo das treze colbnias — E.U.A

Col6nias do norte ou “nova Inglaterra” — Massachusetts, New Hampshire, Rhode

Istand, Connecticut
Atividades - industrias, desenvolvimento dos centros urbanos, trabalho livre e
assalariado — Comércio triangular (Nova Inglaterra, as Antilhas e Africa)

Coldnias do sul — Virginia, Carolina do Norte, Carolina do Sul, Maryland,Georgia
Atividades- monocultura, economia de exportagdo e sistema escravista- fungdes
mercantilistas.

Colodnias do centro — Nova York, Nova Jersey, Delaware ¢ Pensilvania.
Atividades - mescla

Caracteristicas em comum:

¢ Colonias autonomas - cada uma tinha um governador escolhido ou pela coroa
(sul), ou eleito, pratica no norte € no centro.

e Rclativa participacdo democritica (norte ¢ centro) — propiciou a
“antecipagdo” da independéncia dos Estados Unidos da América.



Uma visdo europocéntrica

A historia da América ¢ baseada numa antitese:

Velho Mundo X Novo Mundo

Teses sobre a inferioridade das América: filosofos iluministas
Segundo Bacon:

“...pobre resto de semente humana [...] povoou de novo o territorio lentamente, pouco a
pouco”. Porem sendo um povo simples ¢ selvagem, ndo conseguiram deixar letras, artes
e civilidade para sua posterioridade”.

Buffon:

Poucos e débeis; os seres humanos do novo mundo ndo puderam dominar a natureza
hostil... reverté-la em seu beneficio”.

De Pauw:

“Sdo como bebés raquiticos, irreparavelmente indolentes e incapazes de qualquer
progresso mental”.

Montesquier:

“Os selvagens da América sdo incorrigiveis, indisciplinados, incapazes de entender e

aprender: a grosseria pode chegar a tal ponto entre essas nagdes que 0s homens pouco
diferem dos animais”.



Revolugdes Inglesas

» O que foram as Revolugdes Inglesas?

¢ Um conflito politico, religioso, econdmico e social que ocorreu no século

XVII entre:
Monarquia Absolutista X Parlamento
¢ Poder politico total e Representatividade politica
s [ntolerdncia religiosa e Tolerancia religiosa
e Rigido controle da economia ¢ Medidas econdmicas mais

flexiveis

v Multiplicidades de projetos no Parlamento

v' Camara dos Lordes(proprietarios de terras ligados a estrutura feudal) —
lutavam pela manutengdo do Antigo Regime.

v' Camara dos Comuns (comerciantes, proprietarios capitalistas) —
lutavam pela liberdade da propriedade privada e flexibilidade nas
decisdes econdmicas.

v Club Mem (artesdos e camponeses) - lutavam contra as altas
cobrangas de impostos ¢ por mais oportunidades de trabalho.

A guerra civil !

Cavaleiros “Cabegas Redondas”

v v

Defensores do rei Defensores do Parlamento



v Republica inglesa: maior democracia?
» Medidas de Cromwell

» Dissolve a cdmara dos Lordes
» Nomeia-se¢ Lorde Protetor das republicas inglesas

v Revolugdo Gloriosa

¢ [nstauragdo da monarquia CONSTITUCIONAL

l

LEGITIMA-SE O PROJETO BURGUES DE FELICIDADE



