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INTRODUCAO

Quando se perguntou qual era o tema a ser trabalhado no meu relatonio, néo tive
duvida em escolher evasio escolar,que estar infinitamente ligada a repeténcia. Entdo o tema
nio seria apenas evasdo, mas, evasio e repeténcia.

Por que escolhi este tema? Porque me preocupa muito o indice elevado de evasao
escolar.

Existem muitos jovens nas ruas que deixam de estudar simplesmente porque foram
reprovados. Mas serd que ¢ tdo simples assim? O jovem quando reprovado sente-se
excluido e muitos tem vergonha dos colegas de sua turma anterior e preferem abandonar.
Senten-se excluidos do seu grupo social.

Um dia desses enconirei uma aluna na rua e perguntei por gue ndo estava assistindo
aula Ela me respondeu que nio adiantava estudar para ser reprovada.

Este & apenas um caso entre tantos.

O que fazer para evitar a repeténcia e conseqileniemente a evasfdo, serd que o
sistema de ensino estar preparado para evitar a evasio e acabar com a repeténcia?

Muito se tem cobrado do professor colocando a culpa no mesmo do “tracasso”
escolar. Mas antes de procurar o culpado é importante encontrar solugdes que sejam
simples e de acordo com a realidade de cada mstituigdo.

“Alguns estudos como os coordenados por Sergio Costa Ribewro (1993), vem
apontando que a reprovagdo tem sido geradora de novas repeténcias. No Brasil, a
probabilidade de um aluno repetente ser aprovado ¢ metade de um aluno novato na série.
Ribeiro ainda aponta apoiado em dados estatisticos, que o aluno reprovado nfo abandona
precocemente a escola: na realidade ele fica cursando a escola em média 6.4 anos antes de
desistir. E a evasio ocorre quando ele se distancia mto da série que seria a sha idade.
Varios sdo os fatores que interferem nesta sitnagio™.

Mas ¢ dificil encontrar o culpado, pois niio existe apenas um, mas todo um sistemna
educacional, com seus baixos salarios, a falta de organizagio, de estrutura fisica e politicas
educacionais como avalia Tereza Rego, professora da Faculdade de Educagio Universitaria

da Umiversidade de S0 Paulo.



1- CAPITULO

EVASAO E REPETENCIA: UM MAL QUE TEM CURA?

Quando se fala em repeténeia sempre vem a pergunta: Quem € o culpado?

Mas, como nio podemos encontrar um culpado sem fazer uma analise do sistema
educacional brasileiro que procura resolver os problemas da sala de aula do Gabinete da
Secretaria da Educagio.

Segundo Roberta Bencini em um artigo publicado na Revista Nova Escola — O final
do ano ¢ um terror para os estudantes, os meses de novembro e dezembro ¢ um pesadelo,
quando 7 milhdes de brasiletros sio reprovados e obrigados a tepetir e ver oS mesmos
assuntos. Esta sitnagdo € terrivel, e muitos estndantes para ndo repetir pela 2, 3°, ou 4%, vez
a mesma série, abandona a escola. (pg.17)

Muito se tem pensado para resolver o problema da repeténcia, sendo implantado no
Brasil o sistema de Ciclos, quando o aluno deve ser avaliado sempre (a tal progressio
continuada). Este sistema ja foi implantado em muitas escolas do Brasil. Segundo o Censo
Escolar, organizado pelo Institulo de Estudos e Pesquisas Educacionais, o Inep. 23% das
matriculas no Ensino Fundamental no ano passado (2001) foram fertas em escolas que
SEZIEN eSSe TegIme.

Este sistema € defendido por muitos educadores, e em algumas escolas do Brasil
tem obtido sucesso no combate a repeténcia. Mas existe também os opositores a este
sistema, que alegam que o aluno e o professor ainda ndo estdo preparados para esse
sisterna, além do que foi uma politica imposta de cima para baixo sem levar em conta a
opinido dos meus interessados, no caso professores e alunos, como também a escola nio
possui infra-estrotura para adotar tal sistema.

Este sistema de Ciclos den muito certo nos paises da Europa como Alemanha,
Franga e Inglaterra. No Brasil algumas escolas ja implantaram e também deu certo

Mas quem conhece nossas escolas e vive o seu dia-a-dia, sabe que este sistema de
ciclos nfo é tdo facil quanto parece. F necessario muitos anos de luta e mudangas nas

estruturas fisicas, econdmicas e politica do sistema educacional para que dé certo.



Este sistema de Ciclos é muito importante e dar certo, quando o profissional tem
compromisso com a educagdo ¢ trabalho em conjunto com os demais professores das séries
seguintes, que dardo continuidade ao seu trabalho. na medida que, irar somar as
dificuldades anteriores do alunc e fazer o possivel para o mesmo acompanhar com

igualdade a sua turma.
A EDUCACAOQ IGUAL PARA TODOS

Infelizmente a educagfo no Brasil é elitizante, enquanto uma pequena minoria tem
acesso as educacdes, a grande maioria dos brasileiros, sfo vitimas de um sistema de ensino
ultrapassado, cheio de ressentimento por parte dos profissionais maus pagos e revoltados,
abrindo mio do seu compromisso como educador.

E como fica a educagiio no pais tendo em vista esse alto indice de evasdo, diante
desse mundo globalizado que explora os paises endividados que concentra maior parte de
sua tenda para pagar a divida externa deitxando para segundo o setor social que é a
educagio e a safide nacional.

Sabendo-se que o conhecimento é essencial para sobreviver 4 globahzagio, como
ficardo os excluidos do sistema educacional ‘Apesar da escola falar de igualdade, nés
sabemos que na realidade é bem diferente. Mesmo que a escola se wm agente socializante
ela divide o mundo entre os que sabem e os que nido sabem, favorecendo a exclusdo na
sociedade como um todo, uima vez que saindo da escola o sujeito ndo terd condigdes de
competir com o mercado de trabalho por nfio conhecimento técnico exigido no mercado do
trabatho.

O proprio sistema educacional leva a dividir a sociedade em grupos distintos — 0
grupo que sabe e o grupo dos que nido sabem — uma vez que a rede publica ndo oferece um
sistemma educacional que garanta uma educagdo de qualidade capacitando o individuo para
enfrentar essa sociedade competifiva.

A atual Lei Diretrizes e Bases da Educagdo, n° 9.394/96, em seu artigo primeiro,
afirma que “a educagdo escolar se desenvolvera, por meio de ensino em institwigéo propra,

e devera estar vinculada ao mundo do trabalho e pratica social™.



Diante de tal afirmaciio tem-se a impressdo que a escola prepara o individuo para o
mercado de trabalho e que a escola realmente € o alicerce para se construir uma vida digna.
Esse deveria ser objetivo da escola, ou seja, proporcionar as populagdes de baixa a
oportunidade de adquirir um conhecimento que as capacite para ingressar no mercado,
diminuindo as desigualdades sociais, quando pessoas humildes teriam a oportumdade de
realizar sens sonhos, sendo urh sujeito ativo dentro do mercado do trabalho.

Segundo Bourdicen e Passeron, a escola reproduz a ideologia da classe dominante,
isto significa que, a transmissao de conhecimentos ¢ utilizada para garantir aos cidaddes da
classe privilegiada, o acesso aos beneficios do poder através do sucesso escolar. A selegdo
que a escola desempenha culmina com o fracasso escolar daqueles que pertencem as
camadas populares e garante o sucesso daqueles da classe privilegiada.

Esta classe s6 veio para reforgar o que for dito anteriormente, quando o nosso
sistema educacional ¢ dividido entre os que sabem e os que nio sabem. Para os excluidos
do sistema resta a desisténcia, o fracasso, que culmina no futuro préximo a exchuisdo social.
por nfio ter capacidade de assumir um emprego digno se submetem aos subempregos,
quando ndo se tornam desempregados. aumentando o indice da designaldade social, uma

que excluidos do sistema educacional nfio possuem nenhuma qualificagdo profissional.

. QUAL E A FUNCAO DA ESCOLA
A ESCOLA E SUA FUNCAO SOCIAL

A escola é uma instituicdio que busca qualificar o cidadio para viver em sociedade
de forma digna & medida que o torna capaz de entender 0 mundo que o rodeia.

Dessa forma Portela e Alta (1996.p.83) afirma:

“A escola é uma instituigio do mundo modemo e
contemporineo  responsdvel pela  transmissio do assim  chamado
conhecimento escolar,

E a imica instituicio responsavel pelo ensino de

nstrumentos responsaveis a sobrevivéncia do mundo letrado das sociedades



modemas. 1sso € valido principalmente para as classes populares, cujo meio

de acesso ao conhecimento & a escola”™.

Sendo a escola a tnica forma que as camadas populares tem acesso ao
conhecimento e sonha em um dia ter melhores condigbes de vida a medida que terdo
acesso a cursos profissionalizantes, ndo se justificando que nosso sistema educativo néo
invista de forma consciente na educaciio proporcionando ac educando uma estrufura de
ensino qualificado e mio-de-obra especializada que reverta o quadro da evasdo escolar e
repeténcia, quando mais brasileiros terdo seu fuluro assegurado. S6 assim as camadas
populares serdio capazes de intregar-se ao mundo globahizado de forma consciente € com
0s pés no chio.

A educacgio ¢ o unico cammho da conscientiza¢do para se entender o mundo que
nos rodeia e pode situar-se no contexto socio, econdmico e cultaral,

E no processo de socializagdo do individuo a escola exerce importante papel.

E assim Jersild (19, p.321) resume a importincia da escola na vida do adolescente:

“A escola exerce wmna poderosa influéncia no modelar o conceito que
o adolescente tem de si proprio e da pessoa que vira a ser no futuro. Durante os varios
anos que ja viveu na escola, ele ja tem muitas oportunidades para por 4 prova as suas
forgas e descobrir as suas capacidades e limites. {...} Por outro lado, a escola € também um
lugar em que muitos adolescentes tém oportunidade para aprender o significado de s
proprio, ‘porque a escola além de ajudar os jovens a vencer a vida, também oferece

inameras oportunidades de fracasso™.

A escola socializa o sujeito tornando-o parte de um todo. Mas este circulo pode
quebrar-se quando o aluno sente-se excluido do processo, marginalizando-se e fugindo da
mstitmncdo que o Teprova.

Portanto se a escola promove a socializagido como exphica o alto indice da evaséo
escolar, como nos mostra Moacir Gadatti (p.40).

Entramos nos anos 90 com indices crescentes de evasdo e repeténcia. Dados do

UNICEF/IBGE, divolgados no inicio de 1990, correspondendo a uma média nacional




ponderada, mostraram que os indices de evasdo e repeténcia cresceram entre 1979 a 1985,
respectivamente, 24% e 14%.

Estes dados nos levou a triste conclusdo gue nosso sistema escolar ¢ um fracasso e
nfio precisa ir longe para perceber isso. Basta olhar ao nosso redor, para sentir € ver o

abandono em gue vivem nossas escolas, dividindo em vez de umir.

A ESCOLA ESTA PREPARANDO OS JOVENS PARA INGRESSAR
NO MERCADO DE TRABALHO?

Quando colocamos nossos filhos na escola estamos pensando no seu futuro. E por
que a escola estar intimamente ligada com o futuro? Porque se a crianga nio tiver uma boa
educagio, mfelizmente ficara a margem da sociedade. E isto acontece porque € nas escolas
que o individuo tera oportunidade de qualificar-se em uma profissio que significa seu
futuro como cidad3o.

Neste mundo globalizado, o mercado de trabalho passou a exigir maior qualificagio
da mio-de-obra para atender a demanda crescente do mercado, acirrando a concorréncia em
que vence 9 que ¢ melhor.

Entio vem a minha preocupagiio: A escola estar preparando seus jovens para vencer
a competitvidade do mundo ou € uma escola vazia administrada por profissionais
insatisfeitos, mal pagos, que do mesmo feito dos alunos, sdo vitimas de um sistema
fracassado que nio oferece nenhuma qualidade, nem seguranga para se almejar objetivos
propostos ao longo de suas vidas?

Quando um estudante da rede piblica presta vestibular, dificilmente sera aprovado,
porque a classe média e alta que estuda em escolas privadas recebem uma educagio
diferenciada da rede publica e preparada para passar no vestibular provando que a
sociedade promove nstituigio diferenciada, favorecendo a ehte e excluindo a populagio
carente.

Como a sociedade de baixa renda podera compenr com igualdade se recebe uma

educacio diferenciada.



Quando o papel do governo seria promover uma escola igual que pudesse competir
com as escolas privadas. Assim o proprio estado promove a exclusfo da populagio de baixa
renda que ndo tera oportunidade de receber uma educagio profissionalizante que lhe
garanta um lugar no mercado de trabalho.

A mfluencia da escola publica promove a exclusdo social do individuo, que tera que
contentar com os subempregos. A divisdo social aumenta, ¢ a escola ndo cumpre seu papel
que é promover o cidadido. A escola publica é desacreditada pela sociedade, que via na
mesma a unica saida para competir com igualdade e superar a miséria em que vivem.

Na revista Nova Escola, Sara Pain, (p 24) novembro de 2001 diz:

“(...) O discurso da escola é sempre bom, posttivo. A imagem que ela
passa para os adolescentes é de um mundo bom, o mundo do conhecimento.
S6 que eles ndo chegam 13 E explodem. Por qué? Porque o aluno se da conta
da mentira. O discurso é lindo, mas & cruel. “Vai meu [itho, estuda. E bom.
No futuro ganharas um emprego de gan”™. Que ambigdo essas criangas
podem ter? Em muitos lugares, os alunos pobres s6 ganham espago para
algumas manifestagdes culturais, como dangar ou fazer miisicas. E muitos se
ddo conta de que toda a sociedade — a escola incluida — é uma enorme
hipocrisia .. Eles tém a oportunidade de ndo se evadir, mas ficar significa ter

um trabatho subalterno, sem nenhuma valorizagdo™ (p.24)

Os alunos sentem-se perdidos neste mundo globalizado chtista que favorece a
exclusfo da populagdo de baixa renda. Quando conseguem terminar o 2° grau séo barrados
no vestibular, perdendo-se no meio do caminho, ndo completando sua educagdo, que o
deixa a margem da sociedade, e o educando néo tem condigdes de competir com o mercado.
de trabalho provando que a escola além de ndo preparar para o mercado do trabalho
promove a descriminacdo. O estado precisa criar condigBes ¢ adotar novas politicas de
educagio que promova “UMA SOESCOLA PARATODOS”, sé assim pessoas de
diferentes classes socials terdo mesmas oportunidades para ingressar no mercado de

trabalho, diminuinde no futuro as diferengas sociais.



O SISTEMA ESCOLAR E SUA ATUACAQ, A FAVOR OU CONTRA A
EVASAOQ.

Segundo pesqguisas realizadas pela revista Nova Escola ON-LINE (p.17. novembro}):

Os proprios professores reconhecem que o sistema escolar € o principal responsavel
pelo fracasso dos estudantes. “Todos reconhecem as dificuldades do processo como um
todo, os baixos salarios, a falta de orgamzagido, de estrutura fisica e a de politicas
educacionais”. Ficando em segundo lugar os professores como responsaveis pelo fracasso
escolar.

Muitos profissionais da educagdo estfio reconhecendo que sdo a “pega chave™ no
processo educativo € que depende deles a integragio siciocultural do individuo como um
todo. Integrar o cidaddo & fazer que ele entenda o mundo em que vive, sua realidade local e
global e ser capaz de mteragir dentro do contexto em que estar insenido.

Segundo Paulo Freire, “Ser cidadio é estar no mundo e com o mundo™.

Veja o grafico: Nova Escolamov./2000/ (p.17).:

Quem ¢é o responsavel pelo fracasso escolar segundo Nova Escola ON-LINE!

1° hugar:
O sistema escolar
2° lugar:
O professor
3° lugar:
O ahmo
4° tugar:
A familia

Segundo a pesquisa da Nova Escola, o sistema educativo € o principal responsavel
pelo fracasso escolar que € for¢ado pela repeténcia e a evasio.
Tudo isso acontece devido & politica educacional que é imposta de cima para baixo

sem se importar com a realidade do processo educativo.



E como diz o texto A Invengdo da Escola a Cada Dia (Nilda Alves e Regina Leite)
(p10)

“Niao se faz politica nos Gabinetes do MEC ou nas secretarias de

Educagao™

E o professor quem sabe o que estar acontecendo, quais os principais problemas do
sistema e como atingi-los. Mas precisam serem ouvidos ¢ acreditados e acima de tudo
valorizados como profissionais que sdo e se preocupam com o desempenho de cada
individuo que estar em suas mdos, porque niio se pode negar que o professor ¢ um agente
transformador e também um ser humano que tem defeitos como qualquer outro, mas que
n3o é reconhecido como qualquer outro profissional.

Mas voltando ao texto de Nilda Alves e Regina Leite (p.12) € interessante observar

esta passagem:

“(...) o projeto é brithante e ndo deu certo porque as professoras nio

foram capazes de implements-los™.

Tudo 1s50 € questdo de autoritarismo, vocé manda e en obedego sem questionar e
todos ficam satisfeitos. Mas a realidade ¢ bastante diferente ¢ ndo tem ninguém satisfeito.
Os alunos sio reprovados, ao professores desesttmulados a cumprir sea papel, gera o
fracasso escolar. Programas sio criados para atualizar os professores e torna-los competente
para exercer 0 magistério.

Mas ndo se v& em nenhum momento uma palavra de apoio ao professor ou uma
politica governamental no sentido de melhorar os salarios defasados, tio insignificantes,
que a categoria tem que trabalhar praticamente 24 horas por dia, para atender snas
necessidades e de sua familia.

E o que se pode dizer dos prestadores de servigo que sdo explorados e vivem em
panico devido sua fragil situagfio, quando a qualquer momento pode ficar desempregado,

Sem nem Mesmo "IN avisa prévio.
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Toda essa situagdo gera revolta que infelizmente é refletida no educando que nio
tem culpa de nada, ¢ também uma vitima desse sistema educacional que visa unicamente
atender as exipéneias do mundo globalizado que espalha o desemprego, a inseguranga ¢ a
falta de respeito pelo cidadao e suas inspiragoes.

Moacir Gadotti (p. 24 — 29)

“Nos Estados Umdos 33% dos que imiciavam a escola elementar
mgressava na universidade, no Brasil apenas 2,3% chegavam a ela. O
afumlamento se dava, a partir do ensino chamado na época ginasial (hoje,
5" a & séric do 1 grau), no qual ingressavam apenas 18.1% dos que

iniciavam a formagfo basica™.

Estes dados s6 vém a confirmar que a escola é atualmente elitizante e promove a
exclusio da populagdo de baixa renda.

Veja os graficos (Moacir Gadotti_ (p.15)).

A EVASAQ ESCOLAR E O NiVEL DE RENDA — A ESCOLA
PUBLICA E A PRIVADA.

Atualmente € crescente o numero de incentivos que o governo vem promovendo
para manter o aluno de baixa renda na escola, alegando tais programas que a falta de
recursos afasta as criangas das salas de aula, pois precisam trabalhar para ter o pdo de cada
dia e isto provoca a evasdo escolar e com o cartio na méo, as mies podem sacar 15 rcais
por més e obrigar seus filhos a frequentar a escola, pois caso contrario perde a bolsa escola.

Temos também o PETI — programa que garante uma renda mintma para a ¢rianga
que trabalha.

Sem falar que as médes que recebem a bolsa escola serio obrigadas também
freqiientar a escola caso nfio sejam alfabefizada, esta é uma condigio imposta para

permanecer no programa Bolsa Escola.

10



E assim 0 govemo visa manipular as pessoas impondo seus programas que visam
atingir os pais dos alunos, que na sua “ignorancia” acreditam que este € 0 melhor canmnho.

Mas na verdade o sistema educacional nio sofre nenhuma modificagiao no sentido
de melhorar 0 ensino e valorizar o professor que € a “pega chave™ no processo educacional
como um todo. Esscs programas sfo passageiros € eleitorais e ndo resolvem o problema da
miséria e tAo pouco da educacdo. A escola publica brasileira € uma instituicio falida nio
possut infraestrutura adequada que viabilize uma educagdo de qualidade que promova o
educando no sentido que possa garantir o seu futuro. O que o governo pretende & controlar
a populagdo atingind0-a no seu ponto fraco que € a baixa renda. E assim nossos politicos
vé€m se sustentando no poder as custas da ignordncia da maionia da populagio, explorando a
miséria. O exemplo mais concreto € a “industria da seca”™, no Nordeste.

E assmm tecebendo baixos salarios os professores da rede piiblica ndo tém estimulos
para planejar uma boa aula e ndo se preocupa se o aluno esta ou nio aprendendo, nio
preparam o educando para entender as transformacgles econd0micas e sociais na qual esta
inserido.

Enquanto que as escolas privadas oferecem dos seus alunos profissionais
comprometidos com o rtendimento escolar de seus ahmos, investem na infra e
superestrutura da escola, ¢ além de tudo isso, os pais que pagam seus salarios cobram da
escola uma boa educagio.

Mas como argumenta Moacir Gadotti (p.61)

“A escola publica é a possibilidade de se instrumentalizar a luta

contra a discriminagio e a2 misénia”.

Portanto ¢ combatendo a evasfo ¢ a repeténeia que iremos garantir uma sociedade
mais justa e diminuir as disparidades sociais.

A educagdio transforma o cidadio que terd condigdes de lutar contra os efeitos da
globalizagdo que ¢ marcada principalmente pelo desemprego, ao mesmo tempo em que

exige do cidadfio mais capacidade profissional para competir com o mercado de trabatho.
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A soctedade tem que se conscientizar de que o fracasse escolar é de
responsabihidade nfio sé do Estado, mas também da sociedade que se cala diante desta
situagio de descaso com a educagio pubhica.

E como diz Nilda Alves e Regina Leite Garcia (p.168)

“Ha que se reparar os vinculos coletivos, a solidariedade. o respeito
ao outro, a capacidade de se indagar ¢ se conformar com as injustigas
sociais. HA que se construir uma nova concepg¢do multicultural de

conhecimentos e direitos humanos™.

Nio € a bolsa escola que val diminuir a evasio e a repeténcia, mas um programa
educativo que atinja os problemas como wm todo, sem camuflar ou mascarar a realidade,
mas encontra um caminho digno que oferega uma escola publica de respeito, que conguiste
a credibilidade da sociedade na construgio de um mundo melhor, que dé oportunidade igual
para todos, ou seja, as pessoas de baixa renda também tenham direito a uma escola de
qualidade, que oferega as mesmas oportunidades para todos independente da classe social
que ocupa.

Como diz Nilda Alves e Regina Leite Garcia (p.168)

“(...) € construir uma escola que ao contrarnio de excludente, seja
includente, espago democritico de socializagio do saber historicamente

produzido e direito de todos™.

As estatisticas nos mostram infelizmente, que o fndice de evasio s6 tem aumentado,
0 que demonstra a faléncia do sistema educacional dentro de uma conjuntura
historicamente transformadora que promove unicamente a elite. Os programas do governo
para aumentar a renda percapta e trazer o alano para sala de aula ndio estar resolvendo, pois
falta uma politica seria na construgiio de escola digna que atende a toda populagdo e
valorize os professor, restituindo-lhe o prestigio, para que sinta orgulho ¢ nfo vergonha de
ser 0 que €. E um trabalho conjunto entre professores, & escola e a familia, que juntos

estadardo a melhor politica de educagio, contando com o apoio financeiro do governo.
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O nivel de renda ndo deve ser o empecilho para se produzir uma educagio de
qualidade, mas um desafio a ser enfrentado, quando sabemos que 1/3 da populagio é
analfabeta, o que gera uma divisio entre os que sabem e os nio sabem, os que detém o
poder e os que s#o excluidos. Nio devemos cruzar os bragos, mas hatar contra essa situagio,
fazendo nosso papel com rtesponsabilidade, assumindo nossos compromissos como
educadores, sendo agentes transformadores da sociedade, no sentido de proporcionar ao
educando uma visdo critica do munde que o rodeta, onde possa pensar, criticar concordar
ou discordar dos fatos de acordo com a sna consciéncia.

E como diz o texto de Regina Leite Garcia, (p.147) que expressa o pensamento de

Gabriel - o pensador:

“Ele guer que a escola alimente a sua curiosidade e lhe oferega
oportunidade de pensar. Com tantos estimulos fora da escola, ele cobra da
escola tornar-se interessante, rtespondendo aos sews interesses e
necessidades de jovem que deseja compreender e interferir no mundo em
que vive (...) Ele quer se tornar sweito de sua propria aprendizagem,
embora, segundo ele. Por 1550 ele cobra que as criangas sejam levadas a
ser1o, que a educagdo néo seja tratada como um negocio, pois na escola

quem deve lucrar sdo os alunos, hoje os mais prejudicados™.

COMO VENCER 0S8 FRACASSOS DA ATUAL POLITICA
EDUCACIONAL

Neste texto nido poderia deixar de citar Moacyr de Goes {p.120)

“A escola é mais escola quando é mais povo; e a escola € menos
escola quando sobre ela pesam os acordos MEC/USAID, os alienados
PHDs., os transportadores dos chichés educacionais, a politica
educacional promovida a porta de gabinetes centralizadores e fechados
onde se refinem os procénsules, os conselheiros ¢ os executivos, ¢ de

onde brota a legiferagao absurda que assola o pais™.
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No ano passado, 2001, o Ministro da Educagdo langa a proposta dc trazer a familia
para a escola, através da companhia “Familia na Escola”, como uvm dos caminhos para
melhorar o sistema educacional, quando teria a participago dos pais na educagio dos seus
filhos.

Esta politica nfio funcionou porque estava mais voltada para a cobranga e nfio para a
participagido dos pais na comunidade escolar. Falta engajamento no sentido de integrar
escola, professor, alunos e pais. Isto ocorren porque foi uma politica imposta de cima para
baixo, quando deveria ter surgido de dentro da escola. Os pais nem sabem como a escola
funciona e detestam as reumdes que sdo cheias de reclamagdes tipo: Seu filho ndo estuda,
seu filho ¢ mal comportado e assim por diante.

A participagdo da familia na escola teria que ser feita de forma consciente,
espontinea visando mteresse comum que sena o crescimento da escola no sentido de
promover uma educag¢io de qualidade para o aluno, tornando-o capaz de interagir de forma
consciente neste mundo em que vive ¢ atua.

A politica educacional deve ser fruto da realidade de cada escola e ndo imposta pelo
governo. Dai a importancia do posicionamento crifico de cada participante do processo em
andamento. Com a participagdo ativa do governo no sentido ¢que wviabilize as verbas
necessarias para colocar o projeto em pratica.

Nio quero dizer com isso que vamos ser contrario ao curriculo nacional, ou
qualquer outra politica, mas que seja adaptada de acordo com a nossa realidade de maneira
consciente. Mas para isso tem que haver unidio, participagdo de diretores, professores ¢ a
comunidade.

Mas com essa politica de desvalorizagdo do magistério o governo estar conseguindo
plantar a revolta dos professores, que se sentem descompromissados com a educagdo, tendo
e vista os baixos salaros.

A desordem econdmica esfacela a educagfio e leva ao caos total, a medida que
avanga a evasdo e repeténcia de alunos que sdo vitimas do sistema educacional falido que
impde politicas que ndo sdo claramente discutidas por serem impostas. Transplantadas de
outras realidades.

Para se vencer o fracasso do sistema educacional no Brasil ¢ preciso desenvolver

politicas que viabilize a comunica¢io entre professor ¢ aluno para entender o mundo que o
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cerca, promovendo o debate, a critica e a construgiio de seu conhecimento a partir de suas
proprias experiéncias ¢ aperfeigoar os conhecimentos no sentido que faga o educando
pensar e questionar o mundo em que vive e ndo apenas decorar, como diz Gabnel no texto
de Regina Leite Garcia: O papel da escola serta integrar o aluno no seu ambiente, vencendo
suas msegurangas, deficiéncias, abrindo um leque para 1dentificar as dificuldades de cada
ahmo no sentido de promover a inclusdo ¢ ndo a exclusfo do aluno. De acordo com a
realidade especifica de cada sujeito, promove programas possiveis e reais que possam ser
aplicados e traga resultados positivos.

Nio é o0 MEC que conhece a indmviduahidade de seus alunos, seus limites e
caréncias. Dai a importancia do estudo de um programa educacional como propds Moacyr
de Gaes, fruto do debate de profissionats inseridos dentro da institni¢do de ensino que
sabem quais sdo seus pontos fracos e juntos tenfam encontrar uma solucio.

Quando falo da escola como agente conscientizador no processo de mteragdo do
aluno com a sociedade, nio quero de maneira zlgoma extrair do governo sua
responsabilidade no senfido de proporcionar uma escola digna a todos os individuos.

E como diz Moacyt Gadotti, (p.176 — 177):

“Uma escola publica auténoma tem maiores chances de garantir a
qualidade de ensmo do que uma escola obediente, submissa e
burocratizada. A escola publica estadual, como ocorre hoje, é realmente
de ma qualidade ¢ extremamente burocratizada. E preciso ampliar as

possibilidades dela propra elabora seus planos, seu projeto pedagogico™.

Autonomia ndo significa abandono. Significa o Estado possibilitar os recursos
materiais € humano para que a escola possa realmente fazer a escolha democritica e nfo
optar pela miséria. Escola popular ndo significa escola pobre ¢ abandonada

Portanto a politica educacional deve ser voltada para atender as necessidades da

populagio e nfo da elite governamental.
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11 — CAPITULO

RELATORIO: SOBRE OBSERVACAO E ESTAGIO

Este relatorio tem como objetivo relatar minhas expenéncias sobre a observag@o e o
estagio tealizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Bronzeado
Sobrinho.

Para realizar este trabalho contel com o apoio tedrico dos textos de Ana Maria
Monteiro, Regina Leite Garcia, Sandra Mara Corazza, Nilda Alves e as discussdes
realizadas nas aulas de Patricia de Ensino administrada pelo professor Alarcon. Estes textos
mim deram o apoio que precisava para realizar este relatorio que teve como objetivo o
cotidiano escolar da Escola Estadual de Ensimo Fundamental e Médio José Bronzeado
Sobrinho.

Tendo através deste relatorio demonstrar algumas dificuldades enfrentadas por este
estabelecimento de ensmo, que como tantos outros, sofrem com o descaso de uma politica
educacional que atenda as necessidades de alinos e professores ¢ também do corpo

administrativo.

SOBRE A ESCOLA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio localiza-se na Avenida
Cavalcante de Moras, sm no Municipio de Remigio.

Até 0 ano de 2000, era a unica escola do municipio que oferecia aos remigenses a 2*
fase do ensino fundamental, ou seja, da 5° a 8” série.

Atualmente € a anica escola da cidade que oferece o Ensing Médio, com um total de
1.322 alunos matriculados da 5° série até o 3° ano do segundo gran.

Quanto a estrutura fisica estar assim distribuida: dez (10) salas de anla; ama (1) sala

de professores; uma (1) biblioteca; uma (1) sala de video; uma (1) gquadra de esporte; uma
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(1) cozinha; uma (1) cantina, dez (10) sanitarios; uma (1) diretoria; um (1) deposito de
merenda; uma (1) secretaria.

Recursos humanos: quarenta e quatro (44) professores; trés (3) porteiros; uma (1)
supervisora, uma (1) secretana; trés (3) sub-secretanas; uma (1) diretora; duas (2) vice-
diretoras.

No ano letivo de 2001, havia matriculado nesta escola 1.443 alinos, sendo que
desse total foram reprovados da 5° a 8 séne 346 alimos e 260 desistiram.

No ensino médio tem-se o seguinte quadro: 52 alunos reprovados e 75 desistentes.

Portanto a Escola Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio José Bronzeado
Sobrinho apresenta wm total de 50.7% de alunos que perderam o ano letivo, ou porque
desistiram ou porque foram reprovados.

Este numero elevado de reprovados e desistentes nem levaram a conhecer mais de
perto os problemas enfrentados por este estabelecimento, que € o retrato da educagio do
pais, que mostra o descaso da politica educacional a nivel estadual

Este trabalho ndo pretende mostrar culpados, mas acima de tudo mostrar nossa
realidade escolar. Se bem que o governo tenta através dos meios de comunicagio, (como
por exemplo, o jornal do MEC, que ¢é distribuido nas escolas), repassar a idéia da escola
perfeita, que sé nfio é possivel porque os professores fracassam ao aplicar seus “projetos
perfeitos”. E na realidade nds sabemos que ndo € assim, falta recursos em todos os setores

da educagio, e a politica educacional além de ser imposta é totalmente fora da realidade.

PLANEJAMENTO EM ACAOQO

Toda agdo requer um planejamento que implica na formulagido de objetivos a
atingir, ¢ no ensino nio podena ser diferente, pois trabalhamos com seres humanos que
vivem em constante transformag¢des interagindo entre s1 na froca de conhecimentos.

O professor em sua sala de aula tem grandes responsabilidades ¢ nao poderia de
forma alguma expor uma aula sem antes ter plancjado e estabelecido objetivos que espera
aleancar de seus alunos. E uma questdo de consciéncia, e acima de tudo compromisso com

a edocagdo que visa formar sujeitos conscientes, criticos ¢ capazes de sobreviver neste
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mundo capitalista, consumista, que confunde os verdadeiros valores, em favor do mundo
empresarial hegemonico, que transforma o individue airavés dos meios de comunicagdo,
em seres sem vontade propria, obedecendo a reclames comerciats, ignorando valores éticos
na fnsia de se satisfazer com bons matenais. As pesspas ficam sem vontade, sem
personalidade, copiando ou incorporando o apelo da midia.

Por tudo isso é muito importante planejar, para constniir um sujeito capaz de refletir
sobre o que esta certo ou errado, 0 que € necessario & o gue € impasto.

Todo professor critica o sistema educacional que € mmposto de cima para baixo sem
se importar com a realidade local.

Por isso € necessario a etapa de observacgdo para que o aluno estagiario conhega a
realidade da escola que vai estagiar e assim realizar seu planejamento de acordo com as
condigbes reais da escola.

E como diz Sandra Mara Corazza (p.121)

“Entfio como ir a escola (significada como territério de luta por
sentidos e identidades) e exercer uma pedagogia (entendido como uma
forma de politica cultural), sem planejar nossas agdes? Ora agir assun
demonstra que, no minimo, ndo levamos muito a S€no  as

responsabilidades pedagdgicas e politicas do nosso trabalho™.

Portanto ndo vamos s6 criticar, mas construir também algo novo para o processo
ensino _aprendizagem, que sO € possivel através de plancjamento didatico que dara
oportimidade ao professor para selecionar dos mesmos no sentido de construir um sujeito
pensante diante das informagdes recebidas.

Nio podemos nos esquecer que a escola € um agente transformador da sociedade ¢
que ac mesmo tempo em que socializa pode excluir o individuo, tudo vai depender da
maneira como o ensino estar sendo admimstrado, proporcionando uma aprendizagem
transformadora e acessivel a todos.

Planejar, estudar, pesquisar, é 0 unico caminho para s¢ construir “uma escola para
todos™ independente do nivel social, mas que acima de tudo promova a inclusao tanto na

escola como na sociedade.



Como diz Regina Leite Garcia, (p.167)

“Um tergo da populagdo brasileira € constituida de analfabetos.
Homens ¢ mulheres trabalhadoras que jamais teriam a oportunidade de
estudar, seja porque nfo tiveram acesso a escola seja porque entram na
cscola, nela foram descriminados €, ao final de alguns anos, dela foram
excluidos. Ao sarem da escola entram na estatishca dos “evadidos™,
quando na verdade, alem de excluidos fisicamente da escola, foram
também excluidos simbolicamente, pois, nio tendo sequer aprendido a ler
¢ escrever, foram impedidos de ter acesso ao conhecimento que a escola

promete socializar, mas que nfio cumpre a promessa para todos™.

E de grande importincia o planejamento para se realizar uma atividade docente de

qualidade e com os “pés no chio™ diante da realidade social em que estar insendo cada

estabelecimento de ensino.

OBSERVACAO NECESSARIA PARA A REALIZACAO DE ESTAGIO

Ana Maria Monterro (p.142), texto: A pratica de ensino € a produgdo de saberes na

escola.

“- A ohservagio volta para acompanhamenio de turmas durante
periodas de tempos longos, de formma que o hcenciado possa perceber a
agfio dos professores e alunos no processo de ensino/aprendizagem e ndo
apenas uma outra aula. A observacdo possibilita, também, que os
licenciados procurem1 compreender o contexto da escola onde estdo
ataando, identificando as propostas dos diferentes professores ¢
disciplinas, as caracteristicas da cultura da escola, as formas de

organizagdo das relagdes de poder ah vivenciadas, enfim seu projeto
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politico-pedagogico. E nesses momentos gue cles tém as primeiras
oportunidades para compartithar o©0s saberes da expenéncia dos
professores das turmas e dos professores de Pratica de Ensino, em troca

muito ricas para todos™.

O texto actma citado nos fala da importdncia da observagdo, no sentido de
proporctonar uma wvisdo do cotidiano da escola, suas caracteristicas fisicas e sociais, suas
propostas de ensino, enfim, a observagdo vai nos proporcionar um retrato real da escola.
Outro ponto bem enfatizado foi com relagdo ao periodo da observagio, teria de ser tempo
para se obter as mformagdes necessarias.

Mas como foi discutido nas aulas de Pratica de Ensino, do professor e orientador
Alarcon, o tempo dedicado ao estagio € muito curto, nio sendo suficiente para realizar a
observacio e o estagio de maneira satsfatona, nos deixando apenas uma visio superficial
do cotidianc da escola.

E na formagdo do lcenciado € fundamental a pratica que deve ser alicergada com a
teoria.

Alravés da teoria teremos condigdes de analisar cnticamente situagbes, nos colocar
no contexto escolar e perceber que varios fatos interligados produzem determinado
comportamento. Um fato isolado ndo é suficiente para se ter uma visdo do processo do
cotidiano, dai a umporidncia da teorta que proporciona ao estagiario uma visdo dos
acontecimentos de forma mais cientifica, elaborada e consciente da realidade em que esta
inserida determinada situagiio do cotidiano.

A observagdo € muito importante porque nos proparciona a oportunidade de analisar
situagdes do cotidiano escolar, antes despercebidas porque nfo estdvamos preparados
teoricamente para entender o contexto escolar que ¢ interligado por diversas redes com
caracteristicas proprias, dando suas contribuigbes na construgéio do conhecimento.

A observagio € um campo rico de experiéncias porque a0 mesmo tempo qué hos
ensima vivenciando praticas pedagogicas validas, nos da oportunidade de refletir sobre
determinadas situages que ndo trouxeram nenhuma contribuigdo ac processo de ensino,

E como diz Ana Mana Monteiro {p.143)
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“N3o existe “aulas perfcitas™. Mas deve-se buscar realizar o methor
possivel e, 0 que ¢ muto importante, aproveitar para desenvolver as

possibilidades criadas para reflexio sobre a agio™.

Os erros dos outros, como nossos proprios erros, sdo validos porque nos
proporciona um momento de reflexdo e aprendizagem que nos permite anahsar as
consequéncias no processo de ensino e assim podemos aperfeigoar nossas praticas
pedagogicas da methor forma possivel.

Apos ter falado da mportincia do planejamento e do processo de observagio como
praticas pedagogicas enriquecedoras para a tealizagio do estagio, vou relatar a minha
experiéncia como observadora e estagiaria na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Jos¢ Bronzeado Sobrinho. Durante as aulas das Disciplinas de Pratica de Ensino,
administradas pelo professor Alarcon Agra do O, tivemos a oportumidade de realizar
algumas attvidades de observagio do cotidiano da UFPB. Apesar de conhecer o ambiente
da UFPB, mas nos aparece como novo quando estamos observando, ficamos como
expectadores que assiste uma pega teatral e nada podemos fazer para interferir no processo
e tudo se desenrola diante dos nossos olhos revelando siuagbes antes passadas
desapercebidas.

Mas voltando a E.E.E.F.M. José Bronzeado Sobrinho eu gostaria de falar de sua
estrutura fisica.

(Quando cheguer ao colégio, acima citado, tive a sensagio de abandono. O pitio, a
Unica area ao ar livre da escola ¢ muito mal cuidada, ndo oferecendo nenhum atrativo
como: uma grama, bancos, para o aluno relaxar na sua hora de lazer.

Ultrapassando o primeiro portio que da para o patio, vem o sepundo é quando
entramos no prédio propriamente dito. No rool da entrada existem bancos paralelos onde os
alunos ficam em tremenda algazarra durante os intervalos das aulas. O corredor principal
nido tem lminosidade, parece que estamos entrando num timel e apesar do colégio ser
pequeno a agitagao & grande.

Quando cheguei avistei a diretora que tentava controlar os alunos que insistiam em

passear pelos corredores, apesar da sirene ja ter tocado.
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E por falar em sirene, esta ¢ ensurdecedora, da a impressdo de que esta havendo
uma tragédia.

Mmm dirigs a diretora, que estava bastante agitada, e pedi sua autorizagdo para
estapiar neste estabelecimento. A mesma nio deu muita importidncia 2 minha presenga, pelo
menos aparentemente, apenas mandou-me procurar a professora de Histoma, que ¢ Mara
do Carme Souto.

Os alunos estdo agitados, preferem ficar nos corredores, pois estdo com aula vaga.
Como o colégio ¢ pequeno ¢ os corredores estreitos, este vai e vern dos alunos, suas
conversas, perturba bastante as outras salas que estao em aula.

O que achei “interessante” foi que nenhum professor que estava em sala de aula, se
deu o trabalho de sair de sua sala ¢ pedir siléncio. Aquele barutho era como se fosse
normal.

Cheguei a conclusio, sem querer julgar, que estes professores ndo tinham nenhum
compromisso com a escola, era como se nfo fosse da conta deles a mdisciplina do colégio
do qual faz parte. E uma grande insensibilidade com relagdo ao seu ambiente de trabalho.

Ai é que volto ao rap de Gabriel, o pensador, bem colocado por Regina Leite Garcia
(p.146)

“Estou aqui pra que?”
“Par que serve a escola?”’

“0O problema & que sem motivagio a gente enjoa”.

Como os alunos desta escola vio sentir algnma motivagio para pensar, quando os
proprios educadores estdo passivos diante dos acontecimentos ao seu redor assumindo o
papel de locutor gue iransmite as noticias e ndo sabe o impacio que irdo causar?

Fiquer alguns mimitos conversando com um dos estudantes sobre aguela situagdio e
ele achava normal.

A falta da disciplina, nos intervalos das aulas, ¢ um dos problemas mais sénios que a
escola enfrenta e a diretora, € totalmente responsabihzada por aquela situagio, como se a

mesma fosse a unica educadora da escola.
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No dia seguinte, quando voltei a escola havia um funcionario tentando colocar
ordem no ambiente. Os proprios alunos tinham estranhado aquela situagdo, pois até o
momento ndo havia nenhuma preocupagio com a disciplina.

Neste ambiente falta a cobrancga, o mnteresse para que o alino se desenvolva e
assuma suas responsabilidades como estudante que & assistir aula e cumprir suas tarefas
escolares.

Através do relato de alguns estudantes fiquei sabendo que um dos professores, antes
de dar bom dia, boa tarde aos seus alunos diz: Quem no quiser assistir minha aula, saia!

Ou frases como: Os alunos fingem que aprendem e nds fingimos que ensinamos,
pois ndo ganhamos o suficicnte.

Esta é a nossa tealidade escolar. Se os professores estio desestimulados para
administrar suas aulas, como também estfio os alunos, que muitas vezes nio sabem o que
estio fazendo na sala de aula.

E como diz Ana Mana Monteiro (p.130) No texto: A pratica de ensino e a produgfio

de saberes na escola.

“Os problemas enfrentados atualmente pelas sociedades
contemporaneas, repletas de contradigbes, tem revelado a msuficiéncia
desse modelo para dar conta da educagdo das novas geragdes. Nesse
contexto, a acio dos professores tem sido alvo de perplexadades e de
questionamentos fazendo com que a sua formagao seja objeto ndo apenas

de reformulagfio, mas de um verdadeiro processo de reconceituagao™.

Dhante de tais situagdes, que foram acima citadas, nos vem a indagagio: De quem é
a culpa do fracasso escolar? Para responder esta pergunta ¢ necessario analisar todo o
sistema educacional, para se¢ conchiir que o fracasso escolar estar intimamente hgado a
politica educacional imposta pela elite que além da escassez de recursos que a educagao
enfrenta, falta uma politica voltada para atender determinadas realidades. Pois precisamos
de uma educagio de qualidade que possibilite a nlegracio do aluno na sociedade. E isso

que o aluno espera da escola, que o prepare para a vida e que no tuturo sejam cidadaos
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dignos e com capacidade para desenvolver-se, usufruindo de todos os direitos e cumprindo
seus deveres com dignidade.

Mas com relagdo a observagio, esta foi muito gratificante na turma da 8" série. Seu
comportamento em sala de aula foi 6timo, mas ao mesmo tempo preocupante, pois no
desenrolar da aula, eles ficaram passivos diante das informagdes participando apenas
quando a professora perguntava alguma coisa.

A sala € bem argjada e 1luminada, oferecendo um ambiente agradavel A faixa etania
€ bastante homogenia, variando entre quatorze e dezesseis anos de idade. Por ter uma faixa
etaria bastante homogenia, nesta sala ndo ha evasio, ¢ a repeténcia € minima, em tormo de
um ou dois alunos, e parecem bastante integrados em seu ambiente. Quanto a disciplina na
sala de aula se destacaram apenas trés ou quatro que apresentam problemas para se
harmonizar com a turma, as vezes provocando os demais colegas, demonstrando rivalidade
enire eles,

Isto € possivel porque as salas sdo organizadas de acordo com a faixa etarnia. Outro
ponto comum entre eles € que todos sio da cidade, tendo em wista que o transporte
oferecido pelo municipio circula mais no turno da tarde.

S3o pessoas que possuem praticamente a mesma realidade e os mesmos interesses.

A professora da disciphna, (M° do Carmo) ndo fez nenhuma objegdo a mmha
presenca no sentido de observar suas aulas, pelo contrario, ficou muito contente em poder
ajudar. Entrei na sala ¢ fui apresentada aos alunos, que mim receberam muito bem e
ficaram curiosos. A professora explicou o motivoe da minha presenga e nfio houve nenhum
problema. Como professora estagiana me limmitei a observar a aula da professora.

Apesar de estarem aparentemente atentos, nfo interferiam na aula, mesmo gque a
professora pedisse a sua participagdo. A mesma falou que esse era o comportamento normal
da turma, ndo participavam da aula, apenas escutavam e obedecia as ordens da professora.
Esta situagdo me fez lembrar o rap de (Gabriel, e nfio poderia deixar de citar o texto de

Regina Leite Garcia (p.146)

“A escola em que em lugar de aprender as “causas e as
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conseqiiéncias” “a maioria das matérias que eles dio sfo initeis™, em que

o que ¢ ensinado hoje ¢ esquecido logo apds a prova, tal qual foi no
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tempo dos pais, quando o que foi ensinado “eles ndo se lembram mais”. E
0 que ¢ pior, hoje Thes ensinam da mesma forma e as mesmas coisas que
ensinavam a seus pais, o que por ndo ter qualquer importincia, pais ontem

e filhos hoje esqueceram logo ap6s memorizagao mas ndo aprendido™.

Com relagdo a tunma do 1° ano, € muito numerosa e os alunos ficam muito
proximos, o que favorece as conversas paralelas.

Quando toca a sirene indicando o fim do recreio e o lanche, alguns alunos se
dirigem para a sala, outros teimam em ficar no corredor conversando e perturbando as
aulas. O barniho é tanto que ndo sei como a professora consegue da prosseguimento a aula.

Alguns alunos dessa turma participam da aula, perguntam quando ndo entendem, se
mieressam para eniender o contexto histérico. Qutres ou fazem outras atividades ou
simplesmente ficam quietos e calados.

Este periodo de observagio, apesar de ser muito curto, nos dar wna idéa da situagdo
da escola, seus problemas com relagao a estrutura fisica, a falta de material didatico. O
pouco ou nenhum incentivo ao corpo docente, quando o0s mesmos dividem uma pequena
sala para reahzar suas atividades e sfo fregilentemente interrompidos pelos alunos na sua
sala, os baixos salanos, as salas superlotadas, a falta de compromisso dos pais com relagéo
a escola, esperando que os professores resolvam todos os problemas de educagio de seus
filhos, a mdisciphina e o desinteresse pelos estudos.

E assim se expressa Paulo Fremre, em De pé no chio também se¢ aprende a ler, de

Moacyr de Goes, (p.111):

“Qs circulos de pais e professores podem ¢ devem fazer-se meio para
a criagdo das associagbes de familia, dentro de cada escola. Na medida
que se vinculem umas com as outras, bem motivadas pela escola, vai se
fazendo facil, a partir de estimulo objetivo, leva-los a cnar sua
associagao. Com sua diretoria. Com seus objetivos e finahdades. Mas,

“desacademizadas”, “desbacharelizada™.
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O gue estar faltando, como ja disse anteriormente, ¢ a integrag¢fo entre pais e
professores para junios descobrirem o melhor caminho,

Mas no mundo globalizado em que vivemos, coisas importantes sio deixadas para
segundo plano. Por um lado os professores com seus baixos salarios tem que trabalharem
em diversas escolas para sobreviver & mal conhecem os alunos, ou melhor dizendo, ndo
conhecem sua realidade, seus problemas, preocupados em cumprir horarios e ir para casa
corrigir atividades de centenas de alunos. Por outro lado, os pais também correm atras da
sobrevivéncia, trabalhamm dio gragas a Deus quando os filhos estdo na sala de aula.

Como fo1 discutido em sala de aula com o professor Alarcon, o periodo de estagio é
muito curto e pouco ou quase nada se pode fazer para melhorar este processo de ensino-
aprendizagem, quando o professor ¢ simples transmissor de conhecimentos ¢ os alunos que
aceitam sem discutir as mformacgdes recebidas.

Neste momento me veio a lembranga as aulas de Pratica de Ensino, quando
estudamos o texto Planejamento de Ensino como Estratéga de Politica Cultural, por Sandra
Mara Corazza. Este texto me veio a lembranga devido as impossibilidades que relatei acima
como justificativa para realizar uma aula com poucos atrativos.

Agora mim pergunto, serd possivel superar as mmpossibilidades e realizar uma aula
cnativa em pertodo curto?

Chego a conclusdo & a0 mesmo tempo Tepito o que foi discutido na sala, que o
periodo do estagio € muito curto para realizar wmna atividade que satisfaga tanto o aluno
como o professor.

O periodo de adaptagdo ¢é lento ¢ dificil ¢ nos vemos diante de muitas
impossibilidades que s6 serfo superadas em periocdo mais longo de estagio, sem a
preocupagdo constante de realizar um relatério para ser entregue nos proximos dias.

Nio quero de maneira alguma fmim justificar para da uma péssima aula, pelo
contrario, farei o possivel para superar as impossibilidades, planejando as aulas e
administrando-as de maneira criativa dentro da realidade da escola.

Diante das minhas limitagdes, angustias, realizei meu planejamento com o firme
proposito de alcangar meus objetivos, que era assegurar a aprendizagem do aluno de

maneira criativa. Consciente do meu papel como educadora responsavel, que tem o dever
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de interagir juntamente com o educando na descoberta de novos caminhos, encontrando na
disciplina de historia outras atrativos € nfio 50 a decoreba.
Para continuar meu relatorio gostaria de registrar esta passagem do texto Decifrando

o Pergaminho, por Nilda Alves.

“Para apreender a “realidade™ da vida cotidiana, ou qualquer dos
espacgos/ternpos em que ele se da, € preciso estar atento a tudo que nela se
passa, Se acredita, se repete, se cria, € se inova, ou ndo. Mas é preciso
também reconhecer que isso ndo é facil, pois o ensinado/aprendido me
leva, a esquemas bastantes de observagdo e classificagdo € € com grande
dificuldade que consigo sair da comodidade do que isso significa,
mclusive a aceitacio pelos chamados “meus pares™, para me colocar a

disposi¢do para o grande mergulho na realidade™ (p.19-20)

A SALA DE AULA — MEU ESTAGIO

Apos as observagBes na sala de aula da disciplina de hisloria, elaborer meu
planejamento e comecel meu estagio na 8° séne, procurando corresponder as expectativas
dos alunos. Apesar da experiéncia em sala de aula, mas ndo € a mesma coisa, pois nos
sentimos testados ¢ observados e nossa presencga apesar de ser aceita de boa vontade, causa
mudanga no cotidiano escolar e sempre me lembrando das aulas do professor Alarcon,
procuret dentro do hmite do contetido, administrar uma aula que nfo fosse enfadonha ¢ que
despertasse a atencio de participar da aula tirando duvidas interagindo na construgio do
conhecimento, dentro do contexto em que estar inserido.

Uisei comao recurso um cartaz, onde fiz um esquema do assunto estudado, que serviu
tanto para o desenrolar da aula, como um roteiro ¢ principalmente porque no cartaz tinha as
prncipais idéias do texto, que dava oportunidade de explorar todos os itens, relacionado

com temas atuais do conhecimento do aluno. O tema da aula: Revolugdo Francesa.

27



Alguns ahmos participaram, demonstrando interesse pelo assunto, outros ficaram
calados e alguns faziam outras atividades.

Mas ndo podemos desistir diante dos obstaculos, pelo contrario, devemos nos
esforgar para atingir nossos objetivos que é dar uma aula de qualidade para toda a turma,
independente de qualquer fato contrano.

Meu estagio nesta sala transcorreu sem novidades, até que, vma aluna desmailou na
sala durante a avaliagdo. Felizmente ndo caiu, pots eu a aparei. E a professora da disciplina,
como lambém a diretora da escola, chegaram de imediato e a levaram para o hospiial.

E para completar, uma ahina € pega com uma cola, pois aproveitando-se da
situagao, tentou copiar as repostas da prova. A professora da disciplina foi quem percebeu,
pois eu estava ainda amparando a menina e prestando 0s primeiros SOCorros.

Diamte de tais acontecimentos, percebi que estava na vida real, enfrentando
problemas normais daquela sala de aula (no caso da cola) que min pegou de surpresa e
exigia uma atitude diante de uma sitvagdo improvisada.

O que mais mim preocupou foi o desmaio da menina, pois estava respondendo uma
atividade elaborada por mm, mesmo sabendo que ela tem problemas de sainde, de alguma
forma contribui para aquela situagio.

Mas felizmente tudo acabou bem, a menina estar Gtima.

No encerramento do estdgio fiz uma dmédmuca: Confeccionar uma cruz fazendo
dobraduras.

Dobra varias vezes e corta o papel usando somente as mios. A seguir pega os Testos
do pape! e forma a palavra lixo.

(Cada aluno coloca a palavra lixo diante de si e vai dizendo o que de ruim gostaria de
colocar no lixo (por exemplo: drogas, falsidade, egoismo, mdiferenca, ete).

Faz uma bola com os papeis e pde no lixeiro.

Depois cada nm pega sua cruz e faz uma oragdo que pode ser oral ou em
pensamento,

Na turma do 1° ano transcorreu tudo normal, ndo houve nenhum elemento surpresa.
Na primeira avla estava insegura, quanto a maneira que os alunos reagiriam, mas, nfo tive

surpresas.
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A professora da disciplina ja havia falado sobre o Egito, entdo para comegar cu
peguel uma carona na aula anterior e foi bastante proveitosa, na medida que, a minha aula
seria sobre a Mesopotidmia, e estas civilizagdes possuem varias caracteristicas em comum,
o que motivou o0s alunos a participarem e juntos desenvolvemos uma aula bastante
proveitosa.

Como recurso utilizei um mapa e um cartaz. O mapa é muto importante porque nos
dar a oportumdade de fazer um paralelo entre as antigas civilizagGes. seus problemas, como
a falta d’agua, o deserto com os paises que ocupam 0O espago correspondente a anliga
Mesopotamia como Ird, Iraque, Arabia Saudita. Neste momento abrnimos um espago para
falar da importincia da agua, principalmente para as regides que enfrentam os problemas da
seca como é o caso do Nordeste, onde se crion a famosa “Industma da Seca”, que vem
desviando verbas da Unido, sem trazer nenhum beneficio para a regido. Esta discussao foi
enriquecida pelo texto As Aguas Vivificantes, do Livro — Historia das Cavernas ao Terceiro
Milénio. (p.24-25).

O texto As Aguas Vivificantes foi tema de abertura da Semana da Leitura.

Esta minha experiéncia no 17 ano foi muito gratificante pois nos dar a certeza de que
podemos realizar uma aula agradivel, estimulante e acima de tudo proveitosa, atingindo
nossos objetivos no sentido de estar contnbuindo para o cresetmento do sujeito no proeesso
que o coloca dentro do contexto histonco — social.

E voltando as aulas de Pratica de Ensino.do professor ¢ orientador; Alarcon, que
muito contribuiram para a realizagio deste relatorio, quando discutimos : O papel do
professor para contribuir para gue no final de cada periodo o aluno seja capaz de “produzir
e transformar”. E se toda pratica produz efeito € preciso refletir sobre o que vai repassar
para o aluno.

No estagio o professor-aluno, deve estar consciente do seu papel, realizando suas
atividades de acordo com a realidade de cada turma. Até porque como diz Ana Maria

Monteiro {p.143):

“Acreditamos que esse momento nio se deve ler por objetivo a

realizaciio de aulas “perfeitas™, até porgue nido existem. Deve se buscar a
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realizar o melhor possivel ¢, 0 que é muito importante, aproveitar para

desenvolver as possibilidades criadas para reflexdo sobre a agdo™ (p.143).

E para concluir en gostaria de fazer alpumas consideragdes, para mim muito
mmportantes. Em primeiro fugar, como ja disse neste relatorio e como também foi discutido
na sala de aula, o periodo do estagio € muito curto, o que nos deixa inseguros e com a
sensagdo de gue poderiamos fazer melhor. E em segundo, o professor-estagianio sente-se
como um corpo estranho dentro de nma estritura montada e definida e que de repente €
mvadida, podendo construir ou desconstruir o processo ensino-aprendizagem. Dai a grande
responsabilidade do estagiario, que deve ter a sensibilidade e respeitar a realidade de cada
utn & interagir no ambiente mantendo uma relagfio de cordiahdade, sem querer se impor,

pelo confrano, conquistar o respeito € atengdo de todos.

AVALIACAO

A avaliagdo escrifa continua sendo a (mica maneira que a escola dispde para
venficar se o aluno realmente esta preparado para seguir em frente e conseguir a sua
aprovagio.

Mas a avaliagdo ndo deve ter objetivos negativos no sentide de exclur aquele que
nio atingiv os objetivos propostos, mas antes de tudo a avaliagdo deveria servir para
orientar o professor ¢ educando na descoberta do conhecimento, na medida que indicara de
maneira concreta até que ponto professor e alunos estio interagindo satisfatoriamente no
processo ensino/aprendizagem.

Eu concordo plenamente com o texto quando diz que ndo se deve reprovar um aluno
com base na avaliagio, pois em torno dessa avaliagio existe toda uma rede de interesses
que se Tmsturam e colocam apenas no aluno a culpa do “fracasso™ escolar quando ndo
corresponde as expectativas do professor.

E como diz Clarilza Prado de Souza no texio A avalia¢iio do rendimento escolar.

Sedimentagdo de significados (p.144)
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“A avaliagdo € uma pratica pedagogica que atende as necessidades
do educador para indicar-lhe caminhos, refletir sua agédo entre alunos.
Atribwirei-lhe fungdo classificatona, seletiva, discnimmatéria, € desvia-la
de sua fun¢fo basica. Ainda mais, ¢ transfenr a responsabihdade do
ensino para a avaliagdao. Compete ao educador educar ¢ utihzar a
avaliagiio para verificar se esta educando da forma que pretendia e, se ndo

estd, o que fazer para retomar sua trajetoria™.

Este devena ser o verdadeiro sentido da avaliagéo, que em vez de exchur, promove-
se 0 crescimento do educando na construgdo do conhecimento, passando a interagir de
maneira consciente no seu dia-a-dia e apto a entender as transformacgdes porque passa a
sociedade em que vive, pois este ¢ o verdadeiro significado da educagio, ou seja, promover
a sociahzagio do educando dentro da sua realidade e ao mesmo tempo conscientiza-lo das
transformagdes politicas, econdmicas e sociais do mundo que o rodeia.

Mas infelizmente a realidade é outra. A avaliagdo ¢ uma das principais responsaveis
pela exchusdo do aluno no processe de ensmmo. Sendo excluido da escola, o aluno é
marginahzado na sociedade em que vive.

No dia-a-dia a avaliagio promove a distingfio entre os que sabem e os que ndo
sabem. E este processo € aplicado tanto na rede privada, como na rede publica de ensino
mas, com um agravante, em que a rede publica, na sua precariedade, nio promove uma
educagio de quahdade, repassando para o aluno o sentimento de inferioridade perante a
sociedade, quando na verdade a educagéo na rede publica, manipulada por burocratas sao
os grandes responsaveis pelo fracasso escolar.

E como diz Moacyr Gadoth: a tnica maneira de superar a cnse educacional € a
criagdo de um “sistema tnico, nacional e popular de educagiio piblica™. E acrescenta, que
isto so seria possivel se os “recursos disponiveis forem suficientes™.

Na escola que estagiei a precariedade é evidente, falta recursos, organizagio,
compromisso com o processo educacional e todos esses problemas sfo refletidos no

aproveitamento escolar, levando no ano de 2001, 50% dos alunos a perderem o ano letivo.
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CONCLUSAO

Toda esta pesquisa mostra a necessidade de repensar a educagio como um todo no
sentido de encontrar um caminho que possibilite a aplicagdo de uma pratica educacional
consciente que vise promover o educando independente do seu nivel social.E para isso é
necessario que o estado se comprometa com todo o processo educacional, destinando os
recursos Necessarios para a constru¢do de uma escola de qualidade que no seu dia-a-dia vai
somar e nio subtrair elementos que irdo contribuir para a socializagdo do individuo que
conscientemente passa a interagir diante das informagdes recebidas.

S80 varios 0s motivos que coniribuem para a evasio e a repeténcia, entre eles podemos
citarmecessidade de trabalho, desmotivagio, desqualificagio do ensino e a avaliagio.

Sendo que a avahagdo lidera os demais, sendo apontado como uma das principais
responsavels pela reprovacdo e repeténcia, o que nos leva a pensar sobre o verdadeiro
sentido da avaliagfo, que como foi discutido neste trabalho, € usado de forma negativa nas
escolas que véem na avaliagdo o tinico recurso disponivel para carimbar 0 nome aprovado
ou reprovado.

Mas nio podemos colocar toda a responsabilidade do fracasso escolar na avaliagdo, isto
¢, muito cdmodo na medida que a avaliagdo faz parte de um processo interligado por vérias
redes que interfere decisivamente na aprendizagem do aluno, levando o mesmo a sofrer
tadas as conseqiéncias do fracasso escolar.

A politica educacional precisa ser revista no sentido de promover acima de tudo a
inclusdo das camadas populares no processo educacional e conseqiientemente na sociedade.

E este o retrato triste da nossa escola, que & marcado pela evasiio e repeténcia e fruto do
descaso governamental, que ndo viabiliza oS recursos necessarios para produzir uma
educagdo de qualidade para todos independentes do seu nivel de renda. Nossas escolas sfo
vitma de uma politica cruel, elitizante, e como as estatis{icas mostram e 0 vestibular
confirma, vai peneirando o mdividuo de acordo com as dificuldades encontradas, sendo a
renda percarpita o principal diferencial desse processo.

Todo esse processo precisa ser revertido através de uma escola que ao “contrario de ser
excludente seja imcludente™.

Assim diz Regina Leite Garcia (p.168):
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“Opor- se ao quadro neoliberal que se instala na América Latina ¢ no
Brasil ¢ construir uma escola que ao contrano de excludente, seja includente,
espago democratico de socializagdo do saber historicamente produzido e
direito de todos .Estaremos assim retomando o tema da igualdade de direitos,
s0 possivel quando a escola ¢ pablica e fica sob a responsabilidade do
estado. E sO assim homens e mulheres independente da classe social, etmia,
religido ou filiagio politica terdo garantido o direito de se educar, inserindo-
se no amplo leque da cultura de sua época e capacitando-se a contribuir para
a cnagdo de mnovos conhecimentos sobre o mundo em que  vivem,
conhectmentos cientificos e tecnologicos, filosoficos e artisticos, pois a
sociedade em crise exige a formagdo de nma massa critica de gente educada
e comprometida com a cria¢do coletiva de solugfo para os graves problemas

que se colocam™.
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ANEXOS



2 —

Cartaz

A mesopotimia

Condicbes Geograficas

Povos da mesopotamia

- Sumérios
- Babilonia
- Assirios

- (aldeus

A sociedade mesopotamica

- Politica

- Economia

- Organizagio social

- A escrita uniforme

- Avreligido

- A crenga e a adivinhagéo
- O palacio e os templos

- (s saberes



Cartaz

A Revolucio Francesa

1 — Caracteristicas da Revolugiio Francesa

- Supera¢do do feudalismo pelo capitalismo

- Marca o inicio da Idade Contemporénea.

- Derrubada da nobreza e ascensfo da burguesia

2 — Grupos que participaram

- A burguesia (liderou)

- A populagio miseravel

- Pequenos produtores e comerciantes

- Camponeses explorados pela servidio

3 — Divisdo Social

1¢ Estado
- 2°Estado
3° Estado

4 — Processo Revoluciondrio

- Fases da Revolugéo:

A revolta aristocrata

Assembléia dos Estados Gerais
Monarquia constitucional
Republica e Convengdo Nacional

Governo do Direito



EScoLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
DiscIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M*® DO CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M® DE LIMA VITORIO

SFRIE: 8°

PLANO DE AULA

Titulo: A Revolugdo Francesa;

Tema: caracteristicas econdmicas. politicas e sociais da Franga
| — Objetivos:
- Identificar as caracteristicas politicas, econdmicas € sociais da Franga;
- Interagir com o educando no sentido de relacionar a crise social, econdmica e
politica com a Revolugio Francesa.

2 — Conteddo:

- Caracteristicas da Revolugfo Francesa;

Grupos que participaram da revolugdo;
- Divisdo social da Franga na revolugio;

- situagéo politica e econémica da Franga.

3 — Metodologia:



Aula expositiva

Apresentacio de cartazes
4 — Avaliagfio:
Escrita em grupo e individual
5 — Bibliografia:
* COTRIM, Gilbrto, Historia e Consciéncia do
mundo. Vol. 2 - 13 edigiio — 1998

Editora Saraiva

* VICENTIN, Claudio, Histéria Geral — 8 edicso

Editora Scipicione.



EscoLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M* DO CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M* DE LiMA VITORIO

SERIE: 8°

PLANO DE AULA

Titulo: Revolugdo Francesa

Tema: Fases do Processo Revoluciondrio

1 — Objetivos:

- Identificar as principais fases do processo revolucionario

- Relacionar as causas da revolugio

- Identificar as forgas politicas que impulsionaram a revolugio

- Discutir com alunos as conseqiiéncias da Revolugdo Francesa para as camadas

populares.

2 — Contetdos;

- Revolta Aristocratica

- Assembléia Nacional Constituinte

- Monarquia Constitucional
Republica e Convencdo Nacional

- Governo do Diretério

3 — Metodologia:




- Aulas expositivas

- Apresentacgo de cartazes

4 — Avaliacgio:

- Avaliacfo continua a partir da participa¢fo em sala de aula

- Avaliacio escrita

5 — Bibliografia:

=  COTRIM, Gilbrto, Historia e Consciéncia do
Mundo. Vol. 2 — 13* edigio — 1998

Editora Saraiva

»  VICENTIN, Claudio, Histéria Geral — 8° edigio

Editora Scipione.



ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M*® DO CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M* DE LIMA VITORIO

SERIE: 1° ANO

PLANO DE AULA

Titulo: As civilizagdes da Mesopotimia

Tema: Os povos da Mesopotimia

1 — Objetivos:

Localizar geograficamente os paises que atualmente ocupam a mesopotimia
- Relacionar as condigdes geograficas como fator determinante
desenvolvimento das civilizagdes mesopotamicas

- identificar os principais povos que formaram a mesopotdmia

2 — Contendos:

- Sumerianos e acadianos (antes de 2000 a.C.)

- O Primeiro Império Babildnico (2000 a.C. — 1750 a.C.)
O Império Assirio (1300 a.C. — 612 a.()
O Segundo Império Babildnico (612 a.C. — 539 a.C.)

3 — Metodologia:

para



- Aula expositiva

- Apresentacio de cartazes

4 — Avalia¢io:

- Atividade escrita

- Dissertacdo do conteudo estudado

5 - Bibliografia:

*  VICENTINO, Claudio,Histéria Geral — 8” edigfio

Editora Scipione

* MOTA, Myriam Brejo e BRAICK, Patricia Ramos

17 edigdio — Editora Moderna
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M* DO CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M*® DE LIMA VITORIO

SERIE: 1° ANO

PLANO DE AULA

Titulo: As civilizagdes da Mesopotdmia

Tema: A sociedade mesopotimica

1 — Objetivos:

Relacionar a importancia dos Rios Tigre e Eufrates para o desenvolvimento da

economia
Estabelecer a organozagao sicial

Identificar as principais contribui¢des deixadas pelas civilizagdes mesopotamicas

para o mundo atual.

2 — Contetidos:

Politica

Economia

Organizagfo Social

A escrita cuneiforme

A religido

A crenga e a adivinhagio
O palacio e os templos

Qs saberes



B e

3 — Metodologia:

Apresentagio de cartazes

Aula expositiva

4 — Avaliacio:

Escrita escrita sem pesquisa

Escrita escrita com pesquisa

5 — Bibliografia:

* VICENTINO, Cliudio,Histéria Geral — 8 edi¢io

Editora Scipione

* MOTA, Myriam Brejo e BRAICK, Patricia Ramaos
1* edicdo — Editora Moderna



EsSCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
DISCIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M?® DO CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M? DE LIMA VITORIO

SERIE: 1° ANO

PLANO DE AULA

Titulo: As Aguas Vivificantes

Tema: A agua, motivo de conflitos ha milhares de anos no Oriente médio, pode vir para os

povos da regifio como uma dadiva da paz.

1 — Objetivos:
- Discutir com os alunos como os povos do Oriente Médio, enfrentam o problema de
escassez da agua.
dentificar os principais rios que abastecem o Oriente Médio

- Identificar os paises que sofrem com a escassez de agua.

2 — Contetdos:
O indice pluviométrico € baixo no Oriente Médio
- Principais rios do Oriente Médio
- A seca e suas conseqgliéncias para os povos do Oriente Médio
- A declaragfio da paz entre os paises do Oriente Médio é um dos caminhos para
superar a escassez da agua.

- Medidas que estdo sendo adotadas para superar a escassez da agua.

3 — Metodologia:



- Aulas expositivas

- Revistas

4 — Avaliacio:

- Continua de acordo com a participagio em sala de aula

5 — Bibliografia:

* MOTA, Myriam Brejo ¢ BRAICK, Patricia Ramos
1? edigfio — Editora Modemna



ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDTO
JOSE BRONZEADO SOBRINHO
D1SCIPLINA: HISTORIA
PROFESSORA: M? D0 CARMO SOUTO
ORIENTADOR: ALARCON AGRA DO O
ESTAGIARIA: CELIA M® DE LiMA VITORIO

SERIE: 8°

PLANO DE AULA

Titulo: Revolucio Francesa

Tema: Estudo dirigido

1 — Objetivos:
- Identificar as principais causas da Revolugdo Francesa
- Relacionar as principais fases do Processo Revolucionario
- Analisar os ideais Revoluciondrios de igualdade entre homens e até que ponto foi

aplicada.

2 — Contetidos:
Crise do Antigo Regime
~ A situagdo politica
- Dificuldades econémicas

- Processo Revolucionario.

3 — Metodologia:

- Pesquisa em grupo



4 — Avaliagéo:

Atividade escrita

5 — Bibliografia:

=  COTRIM, Gilbrto, Histdria e Consciéncia do

Mundo. Vol. 2 — 13" edigdo — 1998

Editora Saraiva
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Desde o século XVil, o Antiga Regime j6 vinha apresentando sinais de crise. Com o Revolucdo Inglesa, a
burguesio acabara com o absolutismo mondrquico na Inglaterra. Além disso, s praticas do novo
capitalismo industrial, implantados pelo Revolucdo Industrial, eram incompativeis com a velha estrutura
do Antigo Regime. Até mesmo o sistema colonial teve suas bases abalodas com a independéncia dos
Estados Unidos. Nao faltavam melivos para acabor eom o Antigo Regime.

Quais os argumentos sociais basicos utilizadss contra o absolutismo do Antiga Regime? Que papel
desempenha nesse processo o Revolucdo Francesa?
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f'("hRISE DO ANTIGO REGIME
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A Revolugio Francesa é um dos grandes acon-
tecimentos histdricos que marcaram a superagio
final do feudalismo pelo capitalismo. E tradicio-
nalmente utilizada para assinalar o inicio da Idade
Contemporiinea.

Destruindo as decadentes estruturas do Antigo
Regime, a revolugio derrubou a nobreza que ainda
vivia dos privilégios do Estado absolutista. Liderado
pela burguesia, 0 movimento contou com a partici-
pagdo de virioes grupos sociais: a populagiio miserd-
vel das cidades, os pequenos produtores e comerci-
antes, os camponeses exploradas pela servidio ete.

Ao final do longo processo de lutas, pode-se
dizer que a revolugiio levou a burguesia ao poder.
O privildgio de nascimento da nobreza foi derru-
bado. Mas, em seu Tugar, a burguesia colocou o
privilégio social do dinheiro', da conquista de ri-
quezas econdmicas.

Para entender o processo revoluciondrio fran-
cés, vamos conhecer algumas caracteristicas da
situagilo social, econémica e politica da Franga no
final do século XVIII.

ociedade estratificada: prnnleglos e
desigualdades

Por volta de 1789, a Franca era o pais mais
populoso da Europa ocidental. Tinha cerca de 25
milhdes de habitantes. Toda essa populagdo estava
juridicamente dividida em tré€s ordens ou estados:
o clero {primeiro estado), a nobreza (segundo es-
tado) ¢ o restante da populagdo (terceiro estado).

Cada uma dessas ordens dividia-se interna-
mente em grupos, muitas vezes rivais.

Mas o primeiro e o segundo estados possuiam
algo em comum: os vdrios privilégios sociais. Nio
pagavam impaostos, tinham exclusividade para exer-
cer certos cargos piiblicos e recebiam, as vezes,
pensdes do Estado.

Sobre 0s ombros do terceiro estado pesavam,
portanto, todas as obrigagdes de pagar impostos e
sustentar as despesas das ordens privilegiadas.

1. Cf. HUBERMAN, Leo. Histdria da riqueza do homem. Rio de
Janetro, Zahar, 1979. p. 162
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s do processo revolucionario na Franga

0 clero

O primeiro estado, formado pelo clero, con-
tava com aproximadamente 120 mil pessoas. Di-
vidia-se em alto clero e baixo clero:

= Alto clero — reunia bispos, abades e cone-
gos, vindos das familias da nobreza. A base
da rigqueza do alto clero resultava do recebi-
mento de dizimos e da renda de imdveis ur-
banos e rurais.

» Baixo clero — compunha-se de sacerdotes po-
bres, que constituiam uma plebe eclesidstica.

A nobreza

O segundo estado, constituido pela nobreza.
contava com aproximadamente 350 mil pessoas.
Dividia-se em trés grupos principais:

+ Nobreza cortesd — vivia no paldcio de Ver-
salhes, em torno do rei, recebendo pensdes do

Estado.

« Nobreza provincial — grupo empobrecido ¢
decadente que sobrevivia submetendo os cam-
poneses ao pagamento de direitos feudais.

« Nobreza de toga — burgueses ricos que com-
pravam titulos de nobreza, cargos politicos e
administrativos.

A maioria da populacao

O terceiro estado, formado pela matoria ab-
soluta da populagdo, contava com mais de 24 mi-
Ihdes de pessoas. Reunia diversos grupos, enire os
quais podemaos distinguir:

¢ Grande burguesia — formada por banquei-
ros, poderosos empresdrios e comerciantes.

« Média burguesia — composta de profissio-
nais liberais, como médicos, advogados, pro-
fessores e comerciantes.

= Pequena burpguesia — constituida por peque-
nos comerciantes e artesios.

« Camponeses — eram o5 trabalhadores livres
e semilivres e 0s servos presos s obrigacgdes
feudais.
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= Sans-culotte* — camada social urbana com-

posta de aprendizes de oficios, assalariados e
desempregados margina-
lizados.

T

N dedifide qandi”

* Sons-cvlotte — o nobreza vestia
hohiualmente um fipo de calge justo
denaminoda cofotta. Jd os populores
que marovem nas cidades vesf
am colgas lorgas. Daf o osigem
dao expresso sans-culote

Caricatura da época mostrando o terceiro estada carregando a
clero e a nobreza.

i situacdo politica: necessidade de
/<4 mudar

Revoltados contra os privilégios do clero e
da nobreza, os membros do terceiro estado que-
riam um regime juridico de igualdade para todos
perante a lei.

E os setores mais esclarecidos da burguesia
adguiriam cada vez mais consciéncia de seus inte-
resses sociais e econdmicos. Percebiam que o Es-
tado devia ser reestruturado a fim de corresponder
aos valores do capitalismo.

Isso significava combater o absolutismo mo-
nirquico, a excessiva intervengio do Estado na
gconomia, a intoleriincia filosdfica e religiosa, os
privilégios hereditdrios da nobreza e do clero etc.

. }

O fundamento filoséfico dessas [déias bur- |

guesas era o Huminismo. Os novos ideais iluminis- !

tas contagiavam os sefores progressistas da socie- - 4

dade, sendo discutidos nos saldes, nos cafés, nas

lojas magdnicas”® etc. Além disso, vérias associagdes
foram formadas para divulgar os textos iluministas.

90
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* Lojo mu;nnlcu — referﬁe & magenatia, suuednde porciolmente se-
teta, cujo principal abjetive era desenvalver o principia da frotemidade
eda ﬁluntruplu- o _ i -
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A economia francesa era basicamente agrdria.
Aproximadamente 80% da populagiio trabalhava no
campo. No entanto. a produgdo agricola niio aten-
dia de modo satisfatério ao consumo de alimentos.
Problemas climiticos. como secas e inundagdes.
agravavam ainda mais a situagio da agricultura des-
de 1784. Em conseqgiiéncia, o preco dos alimentos
subia brutalmente. Nas cidades e no campo. 0 povo
vivia uma situaglio de fome, miséria ¢ desespero.

Além de tudoisso, a industria téxtil francesa
passou por grandes dificuldades econdmicas devi-
do A concorréncia dos tecidos ingleses. que inun-
davam o mercado interno na Franga. As dificulda-
des da indistria francesa geraram o desemprego
de muitas trabathadores, aumentando o nimero de
famintos e marginalizados.
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VIDA DOS POBRES

Um panorama das cidades européias
do século XViii

“As condigdes de vida de grande parte da
populagéo européia do século XVill eram bas-
tante dificeis. A maioria das cidades era insa-

£ lubre, 'multo mal pavimentada, exalava um chel-
ro Insupunévul B, fraqﬂﬂntemente era mal Elu-' -
o mlnada e *r“-*“w
: A mlda que o seculo Xvili avangava f0|-
se tomando conscléncia da necessidade de me-
lharar o saneamento, a higiene e a seguranga das
cidades européias. Desse modo, os bairros in-
salubres e superpovoados foram destruidos. Em
seu lugar ergueram-se grandes espagos abertos,
comao a praga Luis XV, em Paris, e suas numero-
sas Imitagtes,

Os periodos de auséncia de guerra contribu-

[ram para o aumenio populacional das cidades.
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Além disso, as péssimas condigbes de vida no
meio rural também produziram uma grande mi-
gracido de camponeses para as cidades. Esses
camponeses geralmente engrossavam os grupos
dle pobres que viviam como mendigos. Aqueles
que nia conseguiam sobreviver da caridade ou
nao encontravam trabalho acabavam caindo na
delinquéncia, que foi duramente reprimida pelas
auloridades. O pave manifestava um gosto mér-
bido pelos castigos piblicos, como a punigdo pelo
chicote, o suplicio da roda® ou o enforcamento.”

Fréoeric DeLoucHe (0RG.)
Histéria da Europa
Coimbra, Minerva, 1892, p. 264 (Texto adaptado)
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Para combater a mendicancia, muitos paises procturam
criar instituigdes de assisténcia social, como hospitais e
aficinas de trabalha.

Ny
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iente.cada um dos

: estados ) md|qu‘
e pnmelro estad

2 Suplicio da roda -— tipo de tortura em que a vitima ficava presa
pur un longo tempa, de bragos e pernas abertas, a uma grande roda
de mudeira,

1. Analise as ilustragdes, observando sobretudo
a vestimenta das pessoas.

Maria Antonieta e seus filhos




Agora, fapa o que se pede:

a) Escreva trés adjetivos para cada uma das ilus-
tragdes. :

b) Empregando os adjetivos, descreva a situa-
¢ao0 social de cada uma das classes represen-

tadas nas ilustragdes.

c) Crie um dnico titulo para as descrigdes, as-
sociando seus conteddos.

'@ROCEsso REVOLUCIONARIO

2. Analise e comente:
A nobreza e o clero possulam privilégios sociais
dentro da sociedade francesa no Antigo Regime.
Vocé concorda com esse tipo de privilégios so-
ciais? Justifique sua resposta.

3. Localize, em jarnais ou revistas, noticias atu-
ais sobre a vida das classes populares e a vida
das elites. E possivel estabelecer algum para-
lelo entre a situagdo atual e a da Franga no sé-
culo XVII1? Comente.

Fim do Antigo Regime e ascensido da burguesia

O processo revoluciondrio francés durou dez
anos (1789-1799) e foi complexa e contraditdrio.
Para melhor entendé-lo, os historiadores costumam
dividi-lo em diferentes fases, que variam confor-
me o tipo de classtticagio adotada, Vejamos uma
Jassificacdo que nos parece mais conveniente nes-
ty etapa de estudos:

- Revolta aristocrdtica;

« Assembléia Nacional Constituinte;
= Monarquia constitucional;

= Repiblica ¢ Convengdo Nacional;

= Governo do Diretdrio.

-lzevolta aristocréatica: o tiro saiu pela
J U culatra

A Franga estava mergulhada em grave crise eco-
ndmica. As despesas do Estado eram bem maiores
que a receita arrecadada. Para solucionar a crise, o
rel Luis XV1 pretendia
criar novos tributos que
deveriam ser pagos pelo
terceiro estado. Ou, en-
[0, teria de acabar com
a isengao tributdria* da
nobreza e do clero.

N ' defiulnde wuadivy

* Isengdio tributaria — desobr-
gegio de pogar iibutas, isto &, im
postos.

* Assembléin dos Estados Ge-
rais — instituigio antiga, que
néo se reunio hd 175 anas. Parti
dipavam dessa inslituigdo parlg-
mentar os representantas das trds
estados.

Sentindo-se amea-
cados em seus privilégi-
os tradicionais, a nabre-
za e o clero revoliaram-
se em 1787, Pressionaram o rei para que convo-
casse a Assembléia dos Estados Gerais*, com o

o

objetivo de obrigar o terceiro estado a assumir a
conta. Contavam para isso com o, préprio sistema
de votagio da Assembléia. A votagio era feita por
grupo, ou seja, cada estado tinha direito a apenas
um voto, independente do nimero de representan-
tes. Assim, clero e nobreza, unidos. teriam sempre
dois votos contra apenas um do terceiro estado.

L -
+ ASSEMBLEIA DOS ESTADOS GERAIS
O SUICIDIO POLITICO DA NOBREZA

A exigéncia da nobreza de convocacio da As-
r sembléia dos Estados Gerais revelou-se verdadei-
:rn suicldio politico para ela e para o regime abso-
n Jutista que a representava. Isso ocorreu por duas
s razdes basicas.

' Primeiro, porque a nobreza desconsiderou
:perigosamente a forca e a capacidade politica do
s ferceiro estada.

: Segundo, porque aquela época coincidia com
UM momento de grave crise econdmica, fome e
» desemprego. A multidéo de pobres, do campo e
1 das cidades, estava desesperada e revoltada. Con-
s sequentemente, as elei¢des para escolha dos de-
» putados a Assembléia dos Estados Gerais trans-
; correu num clima extremamente favordvel aos ob-
a jetivos do terceiro estado.

: A burguesia aproveitou a cporiunidade para
a divulgar suas idéias e seu programa de reformas
: alravés de intensa propaganda. As massas campo-
a nesas e urbanas teriam espago para demonstrar, em
: termos politicos, todo o seu descontentamento’.

3. FLORENZANOQ, Modesto. As revolugies burguesas. Sio Paulo,

.Brasiliense, 1982, p. 35-6 (Texto adaptado)
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ssembléia Nacional Constituinte: a
=\ revolugao nas ruas

No inicio de maio de 1789, a Assembléia dos
Estados Gerais reuniu-se no paldcio de Versalhes.
E logo explodiu o conflito entre’as ordens privi-
legiadas (nobreza -~ clero) e o terceiro estado.

A nobreza e o clero queriam votar 0s projetos
em separado, valendo o voto por ordem social. O
terceiro estado, que tinha mais deputados que a
nobreza e o clero juntos, ndo aceitou o sistema tra-
dicional de votacdo. Exigiu que a votagiio fosse
realizada pelo voto individual. Assim, teria condi-
¢coes de vencer e fazer valer suas decisdes.

Apoiados pelo rei. os conservadores da nobre-
za ¢ do clero ndo concordavam com a mudanga na
regra de votacio pretendida pelo terceiro estado.
O conflito entre as ordens paralisou os trabalhos.

Em 17 de junho de 1789, os representantes do
rerceiro estado revoltaram-se, proclamando-se em
Assembléia Nacional Constituinte. O objetivo era
elaborar uma nova constituicio para a Franga.

Puxandao um canhdo,
mulheres marcham para
Versalhes para exiqir
péo do rei Luis XVI1,
erm 1789,

0 fim do regime feudal e dos privilégios

Sem forgas para dominar a agitagio politica e

social, o rei Lufs X VI foi obrigado a reconhecer a
legitimidade da Assembléia Nacional Constituin-
e, Por sua vez, a assembléia procurou tomar me-
didas de grande alcance popular para conter a fi-
ria revoluciondria da massa camponesa e urbana.

Em 4 de agosto de 1789, a assembléia aboliu
o regime feudal, eliminando os direitos senhoriais

A tomada da Bastilha

O rei ordenou o fechamento da sala de reuni-
Oes, procurando dissolver a Assemhléia Nacional.
Mas o terceiro estado, liderado pela burguesia,
transferiu-se para um saldo de jogos do paldcio,
que era utilizado pela nobreza. Nesse local impro-
visado decidiram permanecer reunidas até cumprir
seus objetivos. Esse episddio ficou conhecido como
o Juramento do Jogo da Péla.

Luis XVI tentou reagir, organtzando tropas
para lutar contra o tercetro estado. Mas a revolta
popular j4 tomava conta das ruas, e o rei ndo tinha
forga para controld-la. Um dos principais slogans
langados pelos revolucionidrios dizia: Liberdade,
igualdade e fraternidade.

No dia 14 de julho de 1789 o povo, em miassa,
invadiu e tomaou a velha prisiie da Bastilha, que
era o simbolo do poder absoluto do rei. Li fica-
vam presos os inimigos politicos da monarquia
francesa. De Paris, a revolta popular espalhou-se
por toda a Franga.

sobre 0s camponeses e acabando com os privilégi-
0s tributdrios do clero e da nobreza.

i ] -
N J cetivmde wuudiey

* Cidudania — diz respeitc oo canjunta de direitos e deverss exercides
pelc cidadda.

* Cidaddo — pesson capoz de exercer plencs direitos dento da saciedode
naciono!. Exemplo: direilo de votar & ser vofoda,
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No dia 26 de agosto de 1789, a Assem-
biéia Nacional proclamou a célebre Declaracéo
dos Direitos do Homem e do Cidadao*. Os
principais pontos defendidos por esse docu-
mento eram.

s QO respeito pela dignidade da pessoa huma-
na.

s Aliberdade e a igualdade dos cidadaos pe-
rante a lei.

« QO direito & propriedade individual.

« (O direito de resisténcia 4 opressdo politica.

« A liberdade de pensamento e de opinido.

Pl

Cidadacs franceses cantam a marcha ravolucionaria
Marscihesa.

A reducgio do poder do clero

Em 1790, a Assembléia Constituinte confis-
cou indmeras terras da Igreja e subordinou o clero
d autoridade do Estado. Essa medida foi tomada
através de um documento chamado Constituigio
Civil do Clero.

O papa nio aceitou as determinagdes da assem-
bléia. Os sacerdotes fiéis ao papa tiveram duas op-
coes: sair da Franga ou ficar para lutar contra a re-
volugio. Muitos, porém, acataram as novas leis fran-
CESaS.

Os religiosos descontentes e vdrios membros
da nobreza fugiram da Franga e, no exterior, de-
cidiram organizar um exéreito para reagir A revo-
lucdao.

4
T

Monarquia constitucional: e dominio da
burguesia = W DEe

Em 1791, foi concluida a constitui¢io elabo-
rada pela Assembléia Constitsinte. A.Franga tor-
nava-se uma monarquia constitucional. domina-
da pela alta burguesia. Vejamos alguns dos princi-
pais pontos da Constituigio francesa de 1791 que
exprimiam os ideais da burguesia.

« Sociedade — igualdade juridica de todos os
individuos. Extinguiam-se os privilégios he-
reditarios da nobreza e do clero. Aboligio to-
tal da tortura. Mas defendia a permanéncia da
escravidio nas coldnias Francesus.

« Economia — completa liberdude de produ-
¢iio e de comércio. Garantia-se a nido-interfe-
réncia do Estado na vida econdmica. Proibi-
¢iio das greves dos rabalhadores.

« Religido — garantia-se a liberdade de erenga
religiosa. Instituia-se a separagio entre Esta-
do e lgreja. Tornava obrigatdria a nacionali-
za¢io dos bensdo clero.

+ Politica — os poderes do Estado foram divi-
didos em trés: legislativo, executivo e judicid-
rio. Assegurava-se a representatividade popu-
lar por meio de eleigdes para a escolha dos
parlamentares. Os cidadios foram divididos
em ativos (que tinham certo limite de renda
para votar) e passivos (que eram pobres e fi-
cavam fora do processo eleitoral).

Forgas contra-revolucionarias

O rei Luis XVI nfo aceitou a perda de po-
der e conspirou contra a revolu¢io. Fez conta-
tos com nobres emigrados e com monarcas da
Austria e da Priissia. O objetivo dos contra-re-
voluciondrios era organizar um exército que in-
vadisse a Francga e restabelecesse a velha mo-
narquia absolutista.

Em julho de 1791, Luis XVI tentou fugir da
Franga a fim de juntar-se as forgas contra-revolu-
ciondrias que se organizavam no exterior. Durante
a fuga, entretanto, foi reconhecido e preso em Va-
rennes, sendo recanduzido i capital francesa e
mantido sob vigilincia.

O exército austro-prussiano invadiu a Fran-
¢a, contando com o apoio secreto da familia real.,
que fornecia segredos militares iis tropas estran-
geiras, Para defender o pais, os lideres da Revo-
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tucio Francesa, como Danton e Marat, faziam
apelos para que todos os cidad3os lutassem pela
Franca. Em 20 de setembro de 1792, o exército
invasor foi derrotado pelas tropas francesas na fa-
mosa Batalha de Valmy.

Repﬂblica e Convengdo Nacional:
girondinos, jacobinos e planicie

A vitoria da Franga deu nova farga moral aos
revoluciondrios. Os principais lideres da burgue-
sin decidiram entiio acabar com & monarquia e pro-
clamar a reptiblica. Isso ocorreu em 22 de setem-
bro de 1792, O rei foi mantido preso, acusado de
traigio & pdtria.

Proclamada a repdblica, a antiga assembléia
o1 substituida pela Convengdio Nacional, que ti-
nha como principal missio elaborar uma nova cons-
tituigiio para a Franga.

Nesse periodo, as mais importantes forgas po-
liticas do pais eram as seguintes:

» Grupo dos girondines — representava a alta
burguesia. Defendia posigdes moderadas, te-
mendo que as camadas populares assumissem
o contrale da revolucio.

= Grupo dos iacohinos — representava a pe-
quena e a média burguesias e o proletariado
de Paris. Defendia posi¢des mais radicais.

= Grupo da planicie — representava a burgue-
sia financeira. Conforme suas conveniéncias
imediatas, mudava de posi¢des constantemen-
te. Era oportunista, sempre apoiando quem
estava no poder.

O rei Luis XVI foi levado a julgamento por
trai¢io A pdtria. Os girondinos procuraram defen-
der o rei, mas os jacobinos, liderados por Robes-
pierre e Saint-Just, pregaram sua condenagio &
pena de morte. Ao final, o rei foi guilhotinado em
21 de janeiro de 1793,

A fase do Terror

A execugiio do rei provocou revoltas inter-
nas e uma reorganizagio das forgas absolutistas
estrangeiras. Para enfrentar a ameaga, os jaco-
binos criaram uma série de 6rglos encarregados
da defesa da revolucido. Entre esses drgios, des-
tacam-se:

» Comité de Salvagdo Publica — responsdvel
pelo controle do exército ¢ da administragio
do pais.

« Tribunal Revolucionirio — encarregado de
vigiar, prender e punir os traidores da causa
revoluciondria. Esse tribunal foi responsivel
pela morte de aproximadamente 40 mil pes-
soas na gutlhotina.

32 N 2 2

Guilhotlna, o Instrumento utilizado para cartar a cabaga
daqueles que eram julgados Inimigoes da revolugio.

Esse periodo é conhecido como a fase do Ter-
ror, pois 0 medo da guilhotina andava pela cabega
dos niio-jacobinos.

Instalou-se uma verdadeira ditadura dos jaco-
binos, sob a lideranga de Robespierre. Este, para
governar, procurava equilibrar-se entre as diversas
tendéncias politicas, umas mais identificadas com
a alta burguesia e outras mais préximas das aspi-
ra¢des das camadas populares.



Durante seu governo, Robespierre al;angou
alzuns éxitos, principalmente no setor militar. O
exéreito francés conseguiu, por exemplo, repelir o
ataque de forgas estrangeiras.

Aliviadas as tensdes decorrentes da ameaga -

cstrangeira, os girondinos e o grupo da planicie
uniram-se contra o0 governo de Robespierré, Sem
o necessario apoio popular, Robespierre foi pre-
so em 27 de julho de 1794, sendo, logo depois,
cuilhotinado.

~overno do Diretdrio: a ascensdo de
~I Napoledo

Com o fim de Robespicerre, a Convengdo Na-
cional passou a ser controlada pelos politicos que
representavam os interesses da alta burguesia. Com
nova orientagio politica, decidiu elaborar uma nova
Constituigido para a Franga.

Essa Constitui¢io ficou prontaem 1795, esta-
helecendo a continuidade do regime republicano.
[“le seria controlado pelo Diretério, composto por
“inco membros eleitos pelo legislativo.

O soverno do Diretério duron de 1795 a 1799,

o1 um periodo conturbado, em que o Estado ten-

va conter o descontentamento popular e afirmar

o conrtrole politico da burguesia sobre o pais. Du-

runte esse periodo, o jovern oficial Napoledo Bo-

aaparte adquiriu prestigio pelo seu desempenho
como militar.

0 golpe de 18 brumario

No dia 10 de no- y

vembro de 1799 (18
brumirio, pelo novo
calenddrio™ instituida
pela revolugido), Na-
poleio Bonaparte,
contando com o apoio
de influentes politicos
hurgueses, dissolveu o
Diretdrio e estabele-
ceu um novo governo,
denominado Consula-
do (golpe de 18 bru-
mario).

s qn—
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* Novo colendario —em 1793, o5
revaluciondrias fronceses opiovarom
um nova calendério. O cna | camegau
com o &tmino da monarquia na Fron-
g0 (22 de setembro de 1792). Os
meses foram divididos a parfir dessa
data de acardo com as estacfies do ana.
Pas exemglo: brumaire {bumasa), 2
més do calenddrio, de 23 de autubia
a 21 de novembro; nivdse {nevasa,
4" més, de 72 de dezembro a 21 de
juneiro; venfdse (ventaso), &' mis, de
19 de fevereira 0 20 de mergo,

O papel de Napoledo foi o de evitar uma pos-
sivel ascensio ao poder de setores mats identifica-
(dos com os interesses das camadas populares, Com
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isso, Napoleio Bonaparte consolidou as conguis-
tas da burguesia francesa, encerrando o ciclo re-
voluciondrio.

1- O terceiro estado propde o voto individual em \
- substituigdo ao sistema de votagao por esta- ¢

do.
‘0 A Franq:a torna -se uma monarquna constltu-
CIonal L '1 . --M"‘i e ‘4 -r.'. 1:4

A A nobreza e o clero pressnonam o rei paracon-
" vocar a Assembléia dos Estados Gerals
s A populagao de Paris toma a Bastllha

N Gaolpe de 18 brumarig, por Napoleao BOna-,x
parte. 1 e o =it G T e T
V. Proclamagao da repubhca 8 per[odo do Ter- .

na
: g
: Q,,'fgrgelgo g*sggdoﬂprof::'lama-se em'Assei
“ Nac 'f nal Constit iinte. ten aiap e

: Th St
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2. Expllq ), com ¢ suas palavr’"

g exigéncia da nobreza de convocagao da Jﬁsu-%1
semble:a dos Estados G 'ra:s revelou -se verd_a_-, 3

4. Questio adaptada do vestibular da UNICAMP/90.
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1. Crie um titulo para a gravura popular que mos-
tra o terceiro estado libertando-se das corren-
tes que o aprisionavam.

2. Sintetize o texto a seguir, reescrevendo-o com
a menor nimero de palavras possivel:
Derrubando o Antigo Regime, a burguesia lutou para
construir um mundo novo. Um mundo onde se pro-
metia que o cidaddc substituiria o stdito, onde o
progresso industrial acabaria com a fome e a misé-
ria, onde a liberdade seria maior que a tirania, onde
a ciéneia teria mais forga que a superstigdo. A bur-
guesia prometeu mais do que cumpriu.

3. Relacione os ideais de justi¢a social defendidos
pelo lluminisma e o que se realizay aa final da:
a) Independéncia dos Estados Unidos;
b) Revolucac Francesa.
Esses ideais foram concretizados?

4. Crie baldes de fala para a ilustrag@o qua retrata
a prisdo de Luis XVI:

5. Reflita sobre os atuais problemas enfrentados
pela sociedade Brasileira: desemprega, meno-
res de rua, crescente nimero de favelados etc.
Se vocé estivesse participando de uma campa-
nha para a solugao desses problemas, que slo-
gan criaria?

6. Assista, se puder, ao filme Danton — o proces-
so da revolugdo, dirigido por Andrzej Wajda.
Esse filme aborda a luta do lider Danton para

N acabar com o regime de terror instituida na Re-

volugdo Francesa. Discuta com seus colegas as
* cenas que mais chamaram a sua ateng¢do,”pro-
curando enfatizar o pracesso histdrico.

Apesar de estar fundamentada em ideais de
igualdade entre os homens, a Revolugio Fran-
cesa conheceu um periodo em que um grupo
de revolucionarios impds a ditadura sobre 0
pais. Na sua opinido, existe revolugdo sem vi-
oléncia? Que exemplos haveria hoje de dita-
duras que comecaram como uma revolugdo
libertadora? Pesquise e discuta com seus co-
legas. '



Asssim como o vale do Nilo, a Mesopotamia
i um dos lugares onde se desenvolveram algu-
as das mais antigas sociedades humanas.

Muitos povos se sucederam na ocupagdo da
esopotdmia, como sumérios, babildnios, caldeus
assirios. Embora esses povos apresentassem
uitas diferencas entre si, o intenso intercdmbio
antido entre eles tornou possivel a formacio de
lturas semelhantes, com diversos aspectos em
mum.

As semelhancas encontradas nas formas de or-
ganizagio social ede produgdoe nas crengas religiosas,
por exemplo, podem ser explicadas principalmente
pelas guerras de conquista do territorio, empreendi-
das de maneira quase sistematica naquela regido.

Assim, neste capitulo, iremos examinar, em um
primeiro momento, a histéria politica de alguns po-
vos que ocuparam a Mesopotdmia e, depois, as tra-
digoes, os valores, as crencas, enfim, as caracteris-
ticas culturais compartilhadas por esses povos.

Convidado do

Governante Servo_l Tagai

Homem! Vaca
conduzindo
U carneiro

Omnagro

A Suméria é uma das roais antigas sociedades da
Mesopotimia, e a cidade de Ur est4 entre suas primei-
ras aglomeragdes populacionais. Pesquisas arqueoldgicas
levaram a descoberta de vérios objetos que fornecem pis-
tas sobre a cultura dos sumérios. Entre as pecas mais
conhecidas, estd essa caixa de madeira chamada Insignia

carregando
peixes

Cabeca

banquete de raurol

|Cfmmr’ Misico

tanico, Londres

Museu

conduzindo .
o onagro

de Ur. Datada de cerca de 2500 a.C, era utilizada
provavelmente para abrigar uma citara. Reproduzimos
aqui um dos lados dessa caixa, denominade Lado da paz.
que representa, provave]mente, um banquete. Faga uma
descrigio da imagem e escreva um texto opinando sobre
como deveria estar organizada a sociedade suména.

Nia
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. As condig¢des geograficas

QO nome Mesopotdmia foi dado pelos gregos e significa
“terra entre rios” (meso = no meio; potamos = rio). Com-
preendida entre os rios Tigre e Eufrates, a Mesapotamia es-
tava localizada entre dreas montanhosas e desérticas, na ex-
tremidade oriental do Crescente Fértil. Dividia-se em duas
Areas com caracteristicas naturais distintas: ao sul, as férteis
planicies da Suméria {depais chamada Caldéia); ao norte, o
arido e mantanhoso solo da Assiria.

QO Tigre e o Eufrates nascem nas montanhas da Armé-
nia e correm um ao lado do outro em diregan aa galfo Pérsi-
co. Na primavera, o degelo da neve que cobre as montanhas
da Arménia provoca inundagdes, tornanda as terras da baixa
planicie da Suméria extremamente férteis, fendmeno seme-
ihante aquele que ocorre com o Nilo,

Como aconteceu no Egito, contudo, foi preciso um enor-
me esforgo dos habitantes da regido para controlar as dguas
das enchentes e poder cultivar as terras em torno dos rios, que
de outra forma seriam pantanos férteis, mas inabitdveis. As-
sim, gracas ao trabalho continuado de muitas geragbes, foi
pessivel cultivar vegetais e obter colheitas abundantes.

2. Os povos da Mesopotamia

A Mesopotamia funcionava como uma espécie de cor-
redor por onde passavam muitos povos némades vindos de

A—
diferentes regides. Atraidos pelas terras férteis, alguns deles
ai se estabeleceram. Do convivio entre muitas dessas cul-
turas, floresceram as chamadas sociedades mesopotamicas.

Sumérios

Os sumérios foram provavelmente os primeiros a habitar
o sul da Mesopotimia. Desde o quarto milénio a.C., realiza-
vam cbras de irrigagao e utilizavam técnicas de metalurgia do
bronze, bem como uma forma de escrita chamada cuneifor-
me. Sua maneira de se organizar socialmente acabou por in-
fluenciar muitos dos povos que os sucederam na regido.

Ao contrario dos egipcios, que eram politicamente uni-
ficados, os sumérios organizavam-se em pequenas cidades in-
dependentes, formadas por um nicleo principal e por terras
cultivadas ao redor. As principais eram Ur, Uruk ¢ Lagash. Es-
sas cidades viviam em constantes disputas pela poder, o que
as enfraquecia, favorecendo a invasdo de muitos povos. Al-
guns desses povos se estabeleceram na regido e chegaram, in-
clusive, a dominar os sumeérios, absorvendo sua cultura e uni-
ficando o governo de suas cidades.

Babildénios

No inicio do segundo milénio a.C., a regido da Me-
sapotimia constituiu-se num grande e unificado império, que
tinha como centro administrativo a cidade da Babildnia, situa-
da nas margens do rio Eufrates,

Principais cidades e povos da Mesopotamia
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® Sumérios — 4000 a.C.- 1900 a.C.
* Babilénios — 1900 a.C. - 1600 a.C.
® Assirios — 1200 a.C. - 612 a.C.

® Caldeus — 612 a.C. - 539 a.C.

Grande parte dos territérios que
formaram a Mesopotadmia corres-
ponde atualmente a Arabia Saudita,
a Jordania, a Siria, a Turquia, ao Ira-
que, ao Kuwait e ao Ira.

Regido onde se desenvolveram
as socledades mesopotamicas.

1cm=-225km

Fante: OLiPHANT, Margaret. L'atlas du monde antigue. Paris, Solar, 1994,
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O soberano mais destacado, & o principal responsavel
pela amplitude do chamado Antigo Império da Babilnia, foi
.Hamurabl {cercade |728-1686 a.C.). Em seu governo, foi ela-
Phorado um dos primeiros cédigos de leis da Antiguidade, co-
.nhecido como Cddigo de Hamurdb:. Nele, além dos julgamen-
tos do proprio rei, foram incluidas varias das tradigdes e dos
Dalores da sociedade mescpotdmica. O Cddigo de Hamurdbi
ra muito diferente dos nossos atuais ¢édigos de leis. Sua apli-
ca¢io ndo era obrigatdria pelos juizes; servia sabretudo para
.ilustrar os valores, a justica e o poder do soberana (sobre o
PCédigo, ver também a segdo Lertura e debate).
Apds a morte de Hamurabi, a Mesopotamia foi abalada
por sucessivas invasGes, até a chegada dos assirios.

O Cédigo de Hamurdbl

’

v

J Q Cédige de Hamurabi, um bloco de pedra com 2,25

) metros de altura, encontra-se hoje no Museu do Louvre, em

) Paris. Dos muitos artigas de lei nele gravados, cerca de 250

ja foram decifrados. Com isso, informagdes significativas so-

D bre a sociedade mesopotamica puderam ser reveladas.

J Pelo texto do Cddigo, ficamos sabendo que a punigio
a alguns delitos variava de acordo cam a posigao social tan-

) to da vitima como do infrator. Em geral, no entanto, a justia

) era aplicada pelo principio do “olho por olho, dente por

) dente”, ou seja, o castigo era equivalente 4 ofensa ou dano
causado.

) O Cédigo tratava dos mais variados assuntos relativos

) i vida cotidiana. Abrangia, entre outros temas, a re-

y gulamentagio e o exercicio das profissdes, fixando a remu-
neragia dos trabalhadores, normas a respeito do casamen-

D to, da assisténcia as vitivas, aos drfios, aos pobres ete.

)
) Assirios

) De origem semita, os assitios viviam do pastoreio e
) habitavam as margens do Tigre (ver mapa da pagina 25).

A partir do final do segundo milénio a.C., os assirios or-
ganizararn-se em uma sociedade altamente militarizada e ex-
pansianista. Realizaram diversas conquistas e estenderam seu

) dominio para além da Mesopotadmia, chegando ao Egito.
) O centro administrativo do Império Assirio foi primeira-
mente a cidade de Assur e, logo depois, Ninive.

Os responsdveis por essa expansdo foram Sargdo I,

) Senaquerib e Assurbanipal.

) Qs assirios fiearam farmosos pelos métodos extrema-
mente cruéis de fazer a guerra. Um de seus reis, Assurbani-

) pal, afirmou: "Por meio de batalhas e da carnificina, eu tomei

) a cidade. Passei pelas armas trezentos de seus guerreiros,
atirei muitos ao fogo e fiz um grande ndmero de prisioneiros

' vivos. De uns cortei as maos, de outros o nariz e as orelhas e

) de muitos furei os olhos™ {citado de: A Mesopotamia. Biblio-

, teca de Histéria Universal Life. Rio de Janeiro, José Olym-
pio, 1970, p. 55).

)

)

Com a morte de Assurbanipal o Império entrou em
decadéncia e indmeras revoltas dos povos dominados levaram
os assirios a derrotaem 612 a.C. Nesse ano, Ninive foi toma-
da por uma coalizio de medos e caldeus.

Caldeus

Povo semita que se estabeleceu na Mesopotamia no ini-
cio do primeire milénio a.C., os caldeus foram os principais
responsaveis pela derrota dos assirios e pela erganizagéo do
Novo Império Babilénico, maior e mais poderoso do que o
primeiro.

O soberano mais conhecido desse novo império foi
Nabucodonasor, que governou por quase sessenta anos. Ele
ornamentou seu palacio com terragos superpostos, coroados
de jardins, chamados de Jardins Suspensos da Babilénia.

Durante o reinado de Nabucodonasor deu-se o Cativeiro
da Babilénia, famoso episédio de escravizagio dos hebreus
(sobre o assunto, ver o capitulo 5, item 2).

Pouco depois da marte de Nabucodonosor, o Novo Im-
pério Bahildnico foi dominade, em 539 a.C., pelos persas.

3. A sociedade mesopotimica

QO principal aspecto que se pode apontar aa estudar os
povos da Mesopotamia refere-se exatamente as influéncias
que cada uma das sociedades constituidas ou dominadas
acabou exercendo umas sobre as outras. Dessa forma, por
razdes didaticas, costuma-se fazer o estudo das sociedades
mesopotimicas considerando-se os elernentos comuns entre
elas, os tragos mais marcantes, que, de modo geral, podem
caracteriza-las.

Politica, economia e organizagao socizl

Ernbora fossem considerados representantes dos deuses
e ndo divindades, como os faraés do Egito, os soberanos da
Mesopotamia também exerciam forte dominio sobre a so-
ciedade.

Os impeérias, em geral, organizaram-se em provincias,
administradas por chefes locais ou por funcionarios nomea-
dos pelo soberano.

A agricultura era a principal atividade econdmica na Me-
sopotamia. O seu desenvolvimento, assim coma no Egito, de-
pendia da construgao de canais e diques para o controle das
dpuas. As terras pertenciam aqueles que representavam os
deuses, mas seu cultivo era comunitario. Parte das colheitas
devia abrigatoriamente ser entregue aos chefes ou funcio-
narios como forma de pagamento pela exploragao do solo.

O controle dos governantes sobre as atividades econd-
micas, no entanto, aconteceu de maneira mais branda do que
no Egito, o que conferiu maior liberdade 3 iniciativa da popu-
lagao. Esse fato, aliado & privilegiada localizagdo geografica
entre o Ocidente e o Oriente, pode explicar o grande desen-
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volvimento das atividades comerciais nessa regido. No Impé-
rio Assirio, por exemplo, dizia-se que em Ninive havia “mais
mercadores que estrelas no céu”.

Como no Egito, a sociedade encontrava-se rigidamente
dividida em camadas sociais. Governantes, sacerdotes, guer-
reiros e comerciantes estavam entre os grupos mais privile-
giados. Camponeses livres, artesaos e escravos ficavam en-
tre 0s mais oprimidos.

Inicialmente, os escravos eram pouco nuMerosos e a sua
existéncia devia-se principalmente as dividas. Com o tempo,
o costume de transformar os prisioneiros de guerra em es-
cravos fez aumentar o nimera de cativos na regiao.

A escrita cuneiforme

A escrita mesopotdmica, criada pelos sumérios, é co-
nhecida como cuneiforme (do latim cuneus = cunha) justa-
mente porque seus sinais, talhados em placas de argila, tinham
a forma de pequenas curhas.

Os caracteres eram muito diferentes dos hierdglifos
egipcios, canstituidos basicamente de desenhos semelhantes
a0 que se desejava representar. No inicio, os sinais cuneifor-
mes também tinham esse formato, mas acabaram se transfor-
mando provavelmente por causa da intensificacao das ativi-
dades comerciais.

A escrita cuneiforme compunha-se de cerca de 350 ca-
racteres. Seu uso ndo se restringiu aos povos da Mesopota-
mia. A localizagdo geografica e o consegiiente intercimbio
com populagdes vizinhas fizeram com que essa escrita fosse
adotada por quase todos os povos da Asia ocidental.

2 . om
A religido

MNa Mesopotimia, assim cormo no Egito, a religido era
politeista. Muitos elementos da natureza eram considerados
divinos, como a terra, os rios, o Sol e a Lua. Os povas meso-
potimicos também temiam entidades regidas por forgas so-
brenaturais, coma os génios protetores, os herdis e os de-
manios,

Mos primeiros tempos, cada cidade tinha seus deuses es-
pecificos. Quando uma unificagio politica ocorria, a cidade
principal impunha suas divindades as outras. Durante o pre-
dominio da cidade da Babilénia, por exemplo, esta impds o
deus Marduk. Com a hegemonia dos assirios o culto a Assur
foi difundido. Marduk, porém, recuperou sua primazia quan-
do a cidade da Babilénia voltou a ter o cantrole do territério,
durante o Novo Impéria Babildnico.

Os deuses mesopotamicos eram ao mesmo tempo enti-
dades do bem e do mal. Exigentes e temiveis, adotavam
represdlias contra aqueles que ndo cumpriam suas obrigagdes.
Essa crenga originou, por exemplo, o mito do dildvio, desen-
cadeado pelos deuses para castigar os seres humanos.

Diferentemente dos egipcios, os mesopotimios nac che-
garam a se preocupar com a vida além-ttimulo. Acreditavam,

—
vagamente, que 05 mortos iam para junto de Nergal, deus do
“reino de onde ndo se volta”, cujos dominios eram guardadas
pelos demdnios causadores das doengas.

A crenga na adivinhagao

Os mesopotimios devotavam grande consideragao aos
adivinhos, individuos a quem se atribufa a capacidade de des-
cobrir a vontade dos deuses, por meic da interpretagao dos
sonhos, do vbo dos passaros ou mesmo dos sinais encontra-
dos no figado e nas entranhas de animais sacrificados em lou-
vor aos deuses.

O procedimento mais utilizado, no entanto, era a astro-
logia, conhecida por nés nos dias de hoje. De acordo com os
mesopotamios, seria possivel antever o destino de uma pes-
sca pela andlise da posigao dos astros no céu no momento de
sey nascimento.

Os palacios e os templos

Na Mesopotimia, quase nao existiam pedras. Artigo de
luxo, elas eram usadas apenas em esculturas de soberanos e
de deuses. Nas construgdes, no lugar da pedra, empregava-
se o tijolo de barro. Mesmo os assirios, em cujo territdrio havia
abundancia de pedras, preferiram empregar o tijolo, sepuin-
do o costume da regido. Por isso, praticamente nada restou
de suas construgdes, destruidas pela agio do tempo. Em seu
lugar, ficaram apenas os tefls, montes de terra, que desde o
século XIX vém sendo escavados pelos arquedlogos.

Junto dos templos mais importantes, costumava-se le-
vantar uma torre observatoria retangular, composta por sete
andares, denominada zigurate. Unidos por escadas ou rampas,
cada andar era pintado de uma cor e dedicado a um dos sete
planetas conhecidos pelos mesopotamios.

Rulnas dos muros da antiga cidade de Ur, em primeira plano, e zigurate,
ao fundo, datados de cerca de 2100 a.C. O zigurate era uma espécie de
santudrio destinado a abrigar os deuses sumérios, quando estes desciam
a Terra.

Templos e paldcios eram construidos sobre terragos
para evitar os-efeitos das inundacdes. Ocupavam prandes
areas e eram cercados de muros muito largos. Em seu inte-
rior distribuiam-se diversas salas e quartos, ligados per corre-
dores, cujas paredes eram ornamentadas com baixos-relevos,
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redresentando, particularmente, cenas de caca e de guerra.
£8Wortas eram guardadas por enormes estdtuas de touros

algos.
o

saberes

_ Na campo das ciéncias, os mesopotidmios desenvolve-

4 ram principalmente a astronomia e a matematica.

Na astronomia, associada nos primeiros tempas a as-
@ogia, elaboraram cartas astrondmicas, estudaram as di-
fagengas entre estrelas e planetas e fixaram os doze signos da
ﬁiaco. Os mesopotimios criaram ainda o calendério lunar

de doze meses (seis de trinta dias, seis de 29), ao qual de tem-
pos em tempos acrescentavam um més extraordinario.

Na matematica, resolviam complexos problemas de
geometria e aritmética e elaboraram o conceito de que um
mesmo algarismo pode ter diferentes valores, conforme o lu-
gar que ocupa no numero.

A sociedade mesopotimica exerceu grande influéncia
sobre intimeros povos. Entre suas contribuigdes mais signi-
ficativas destacam-se: a semana de sete dias (cada dia dedi-
cado a um dos einco planetas conhecidos por eles, mais o Sal
e a Lua), o estudo e a crenga nos horéscopos, a divisao do
dia em horas, minutos e segundas, a divisao do circulo em 360
graus e o processo da multiplicagio.

eoe Andlise v oo

. Desde o terceiro milénio a.C., nos vales dos rios Tigre e Eu-
frates, desenvolveram-se sociedades complexas, centra-
@ lizadas e organizadas. Qual a explicagio para a origem

dessas saciedades?
:. Quais 530 as principais caracteristicas das religides dos po-
vos mesopotdmicos?
. Descreva os conhecimentos dos povos mesopotamicos nas
dreas da matemadtica, da astranomia e da escrita.

oo s Relacionando conteddos + o

4. Considerando a situa¢do geografica, compare o desenvolvi
mento das atividades comerciais na Egito e na Mesopotami:

es e St:ntese_ooo

5. Elabore um quadro cronol6gico apontando os principais
acontecimentos hist6ricos dos povos que dominaram a Me
sopotdmia. Depois, escreva um texto comentando como de
vem ter sido as relagGes entre esses pavos.

W O Cédigo de Hamurabi

" Hamurébi, soberana do Antigo Império Babilénico, &
conhecide pelo codigo que leva seu nome, um dos primeires
em todo o mundo. Muito diferente dos cddigos de leis atuais,

.' 05 juizes mesopotamicos nao eram obrigados a seguir seus
artigos; sua principal fun¢do era mostrar a justi¢a e o poder

. do rei. Leia, a seguir, alguns dos artigos ja decifrados.

. Se um homem negligenciar a fortificacfio do seu dique,
se ocorrer uma brecha e o cantdo inundar-se, o homem serd
condenadao a restituir o frigo destruido por sua falta. Se ndo

B puder restitul-lo, serd vendido assim como seus bens, e as pes-

. s0as do cantdo de onde a dgua arrebatou o trigo repartirdo
entre si o produto da venda.

Se um homem der a um jardineiro tm campo para ser
transformado em pomar, se o jardineiro plantar o pomar e de-
le cuidar durante quatro anecs, no quinto ano o pomar serd
repartido igualmente entre o proprietdrio e o jardineiro; o pro-
prietéria poderd escother a sua parte. {...)

Se um homem bater em seu pai, terd as maos cortadas.

furado um otho.

Se um médico tratar da ferida grave de outro homes
com pungdo de bronze, e se ele morrer, terd as maos o
cepadas.

e um construtor fizer para outro uma casa € ndo af
zer hastante sdlida, se a casa cair, matando o dono, esse coil
trutor € passivel de morte. Se for o filho do dono quem mg
rer, o fitho do construtor serd morto.

(Adaptado de: Gaton Dez € A. Weller. Oriente & Greo
Sao Paulo, Mestre Jou, 1964, p. 7

Sobreotexto — —

1. A partir da leitura dessa fonte histgrica, como vacé d
creveria a sbciedade governada por Hamurabi?

2. Que principio norteava a justiga na época de Hamur

%, O Cadigo descreve punigdes que nio existem nas leis vig
tes atualmente em nosso pais. Faga um texto coment:
os principios de justica gque norteiam a nossa socicd:
atual. Quais as diferencas em relagdo ao Codigo de !
murabi? Quais as semelhangas?

o
5
D
D
. Se um homem furar o otho de um homem livre, ser-lhe-d
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APITULO 3

.

TEXTO COMPLEMENTAR

AS AGUAS VIVIFICANTES

"

A dgun, motivo de conilito hd miihares
de anos no Oriente Médio, pode vir
para os povos da regido como uma

- dddiva da paz.

Atualmente sdo quatro as imotivos principais para a s-
cassez de degua na regido: fendmenos naturais, o rdpido cres-
cimento populacional, a exploragdo predatoria do meio
ambisnte e um mau planejamento. A natureza ndo abengoou
o Oriente Médio com mananciais de dgua doce. O indice
pluviométrico € baixo em comparagdo ao da Europa, as se-
cas sdo freqiientes e existem poucos rios. Segundo muitos
cientistas, as secas se intensificardo no futuro proximo. O
Volga e o Dnieper, o Daniibio e 0 Reno, nio se falando do
Mississipi e do Amazonas, ficam distantes — ndo sé do pon-
to de vista geogrdfico, como também do simbélico. Nem o
Nilo, o mais extenso rio do mundo, nem o Tigre e o Eufrates,
as artérias que susteniam a vida no Oriente Médio, conse-
guem satisfazer as crescentes exigéncias da regido. O mes-
mo se pode dizer, e alé com mais seguranga, em relacdo a
rios menores, como o Orontes, o Jorddo, o Yarmuk ou o
Litani. Ou seja, o Oriente Médio carece de dgua devido a
uma relativa exigiiidade de fontes naturais. {...)

{...) No Egito, o problema da dgua assume especial se-
riedade. A represa de Assud, construida na década de 50,
visava a garantir um continuo e amplo abastecimento de
dgua, mesmo nos periodos de seca. No entanto, o nivel da
dgua vem baixando continuamente, devido a uma seca pro-
longada na Etidpia, a que se aliam a evaporacdo e o vaza-
mento. A terra ardvel — jd limitada devido ao clima do de-
Serto — lorna-se escassa numna época em gue a populagdo
egipcia atingird 70 milhdes de habitantes. Hd necesidade
de deter de imediato essa ligubre ameaca malthusiana. Te-
ntas de apressar o desenvolvimento de uma infra-estrutura
industrial, de transporte e turistica e adotar medidas em
prok dezmma agricultura mecanizada. Ao mesma tempo, tal-
vez sejam necessdrios projetas internacionais de desenvol-
vimenio que aperfeiccem o abastecimenio de dgua do Nilo e
introduzam métodos de conservacdo nos trés paises mais
seriamente atingidos: Egito, Sudiio e Etidpia.

. Também a Siria tem uma popula¢do maior do que pode
alimentar satisfatoriamente. Tal como o Egito, no passado
era capaz de exportar alimentos, mas, em consegiiéncia do
rdpido crescimento populacional, foi obrigada a se tornar
importadora. A Siria € o lado mais fraco do tridngulo for-
mado pela Turquia e pelo Iraque, na bacia do Tigre e do

UNIDADE I- DAS CAVERNAS AO LEGADG CULTURAL DO HELENISMO
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Eufrates. Com a dissolugdo da Unido Soviética, antes a prin-
cipal fonte de ajuda financeira a Pamasco, a Siria ficou apar-
tada do Ocidente. Nem mesmo sua participag@o na coalizdo
contra Saddam Hussein, em 1991, a projetou para o mundo
ocidental. Anos sucessivos de seca na regido, assim como a
diminuigéio do fluxo de dgua no Tigre, provocada por obras
de infra-estritura na Turquia, torpedearam a politica do pre-
sidente Hafiz al-Assad no tocante & dgua. Essa politica pro-
punha novas represas, inclusive uma para desviar o Tigre.
Alids, esta iltima pode reacender as tensées com o Iraque,
que teme a impossibilidade de operar uma usina hidrelétri-
ca num definhanterio Tigre, situagdo que culminaria em es-
cassez de energia elétrica. {...) o
—=is

Parafraseando Jean-Jacques Rousseau, poderiamos
dizer que a dgua ndo “pertence” a nenhuma pessoa ou pais,
mas sim a humanidade. A dgua do Oriente Médio pertence a
regidio e as suas dreas periféricas. Mais que qualquer outra
questdo, a escassez de dgua comprova a necessidade objeti-
va de se criar um sistema regional. S6 com ele poderemos,
todos nds, planejar e administrar as obras hidrdulicas e dis-
tribuir a dgua segundo critérios de economia, de maneira
honesta e egqiiitativa.

Essa necessidade de definir uma politica regional com
relagdo 4 dgua tem duas origens: a escassez vem-se agra-
vando ¢ a doutrina que rege o acesso @ dgua ndo guestiona
a soberania absoluta de cada pais no tocante & bacia sob
seu dominio. (...)

(...) Em 1987, no Centro de Estudos Internacionais e
Estratégicos, em Washington, a Tirguia propds a constru-
¢Go de um aqueduto, ou “duto da paz™, para transportar o
excesso de dgua desuds regiées mais iimidas para os pai-
ses do Oriente Médio em que ela fosse escassa. O plano ori-
einal compreendia dois dutos principais, um oriental e um
ocidental, dos gquais mais tarde partiriam ramais secundd-
rios. O duto oriental atravessaria a Siria, chegando até a
Jordénia e a Ardbia Saudita, e dai aos Emirados Arabes
Unidos e Omd. O ocidental levaria dgua para a Siria, Is-
rael, Cisjordénia e Jorddnia, e daf para a Ardbia Saudita.
Os paises drabes, contudo, se recusaram a inciuir Israel no
plano, argumentando que ndo era factivel, pois o conflito
palestino-israclense — que encerrava algumas implicagées
hidroldgicas — ndo estava resolvido. A Turquia decidiu en-
1do comegar com o condulo orienial, um projeto que ainda
estd longe da fase de conclusio.

Se a inexisténcia'de paz entre Israel e seus vizinhos,
sobretudo os palestinos, foi o que suspendeu o conduto oci-
dental, nesse caso o avango no processo de paz iambém deve
significar amvango no projelo de dgua, se ele se mostrar eco-
nomicamente vigvel,

(PERES, Shimon. O nova Oriente Médio.
Rio de Janelro, Relume Dumard, 1993.)
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Exercicios

1 — O mais antigo cédigo de Leis escrito, cuja caracteristica é a “pena de Talido™, isto é
“olho por olho, dente por dente”, ¢ chamado:

a) ( )Codigo do Deuterénimo
b) ( ) Cédigo de Hamuribi

¢) ( ) Codigo Sumério

d) ( )Leis Draconianas

e) ( )Leis das Doze Tabuas

2 — As bases da cultura mesopotimia foram langadas pelos:

a) ( )Fenicios
b) ( ) Cretenses
¢) ( )Hebreus - -=
d) ( ) Sumérios
e) ( )Iranianos

3 — Os assfrios destacaram-se

a) ( ) pelas suas realizagdes cientificas no campo da economia

b) ( )pelo notivel intercambio comercial realizado com os fenicios
¢) { ) pelo militarismo organizado e cruel

d) ( ) pelaconstrugio de tumbas monumentais para seus reis.

4 — A civilizagio mesopotimica caracterizou-se, do ponto de vista histérico-universal, pela
sua contribui¢fo ao Direito, que teve seu principal codificador na figura de:

a) ( ) Assurbanipal

b) ( ) Sargio
¢) ( )RamsésIl



d) ( )Hamurabi
e) ( )Nabucodonosor

5 _ Assinale a alternativa que contem a afimagdo correta sobre as civilizagdes do
Crescente Fértil

2) ( ) Os sumérios criaram o primeiro reino unificado mesopotimico apoiados por
uma casta de escribas

b) ( ) O surgimento do Estado egipcio ocorreu apés a fase da guerra entre diversas
cidades-estados independente.

¢) ( ) A importincia do comércio da civilizagio egipcia é explicada pelo seu relativo
isolamento geogrifico.

d) ( ) A maioria da populagio mesopotimica estavam submetida a corvéia para os
trabalhos de irripagio

e) ( )aeconomia egipcia caracterizou-se pelo constante desenvolvimento técnico

6 — As civilizagGes egipcias e mesopotamica eram marcada pela profunda religiosidade.
[ndique trés elementos comuns 4 vida religiosa destes povos.

7 — Parte da geragio da riqueza do Egito antigo estava ligado as enchentes do Rio Nilo. Que
propiciava uma exelente agricultura na época da vazante, Todas essas que margeavam 0 1io
cram:

a) ( ) divididas em pequenos lotes e vendidas aos camponeses;
b) ( ) de propriedade do estado;

¢) ( )cultivada pelos sacerdotes;

d){ ) grandes propriedades pertencentes a nobreza egipcia;

e)( ) formadas de pequenas propriedades pertencentes aos felas;

& — Os povos da mesopotimia nos deixou imimeras contribui¢des. Relacione algumas e
suas importincia para o mundo atual.

9 — Por que a 4gua era tdo importante para as antigas civiliza¢des?

10 — Na sua opinifio a d4gua estd sendo bem ou mal utilizada? Justifique sua resposta.

11 - Os Estados Teocraticos da Mesopotimia e o Egito evoluiram acumulando
caracteristicas, comuns e peculiaridades culturais. Os egipcios desenvo]veram a pratica de

embalsamar o corpo humano porque? .

a) () se opunham ao politeismo dominante na época

b) ( ) os seus deuses sempre prontos para castigar os pecadores, desencadearam o dildvio

¢) ( ) depois da morte a alma podia voltar ao corpo mumificado

d) () construiram timulos em forma de pirimides trancados,erigidas para a etgrnidade

e) ( ) os camponeses constituiam categoria social inferior.
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