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APRESENTACAO

Neste relatério quero expor a minha experiéncia na Pratica de ensino/Estdgio
Supervisionado, que se caracteriza pela realizagdo de aulas em escolas publicas onde é
dada ao professor/estagiério, a oportunidade de relacionar a teoria a pratica.

O relatério estd dividido em trés capitulos: no primeiro capitulo procuro relatar a
minha experiéncia no estigio Supervisionado destacando a observaglio realizada na
escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral, a metodologia
utilizada por mim nas aulas, os contetidos trabalhados, os recursos didéticos.

No segundo capitulo fago algumas consideragdes sobre a avaliagéo, pois ache
que ela é 0 momento mais importante do processo ensino-aprendizagem.

No terceiro capitulo fago uma discussdo sobre a disciplina em sala de aula. Neste
capitulo quero chamar a atengfio do leitor porque utilizei duas matrizes tedricas, a de
Claudius Ceccon e a de Michel Foucault. Sdo duas leituras diferentes para explicar a
disciplina na escola.

Quero deixar claro que neste terceiro capitulo ndo tenho a intengéio de “esgotar”
o assunto sobre disciplina, mesmo por que eu tive dificuldade em encontrar uma
bibliografia que abordasse esse tema com mais especificidade.

Procuro neste relatério mostrar de forma clara e objetiva a minha experiéncia no
Estagio Supervisionado onde “descobrir” as implicagdes de ser uma professora de
Histéria.



CAPITULO I

“Estagio Supervisionade: A ALIANCA
ENTRE A TEORIA E PRATICA”

“Q Senhor...mire e veja, 0 mais
importante e bonito € isto, que
as pessoas ndo estdo sempre
iguais; ndo foram” terminadas -
mas que elas vio sempre mudando.
Afinam ou desafinam verdade

Maior. E o que a vida me ensinou.”

( Guimarées Rosa)
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Neste capitulo relato a minha experiéncia na Pratica de Ensino/Estdgio

Supervisionado. Ao longo deste, procuro mostrar como se deu o meu trabatho no
estagio, a saber: o lugar da pratica pedagégica, o significado da experiéncia enquanto
professora/estagiaria, a metodologia utilizada, os recursos didéticos e as relagbes de
poder entre outras preocupagdes que estio presentes nas abordagens educacionais.

Comegarei falando que a Pratica de Ensino aliado ao Estagio Supervisionado € o
momento final da Licenciatura em histéria. Esse momento, na minha opinifo, ¢
singular, pois é o momento de colocar em agio a teoria e a prética, nfio buscando a
separagdo entre esses dois aspectos e sim a unidade. A Pratica de Ensino tem como
principal objetivo preparar o licenciado para o exercicio do magistério em determinada
drea do conhecimento.

No entanto, considero esse preparo muito fragmentado porque a meu ver, é
muito dificil o professor/estagiario conhecer a realidade educacional em um curto
espago de tempo, como foi 0 meu caso, quando desenvolvi o estdgio em apenas um més,
Muitas vezes ndo hd preparo e sim frustragdo, mesmo porque ndo hd tempo para se
conhecer a realidade da escola, como também nfo hd tempo para se resolver os
problemas que surgem em sala de aula. Assim, o conhecimento da realidade escolar
através dos estagios nio tem favorecido reflexdes sobre uma prética criativa e
transformadora nem possibilitado a reconstrugio ou redefinicdo de teorias que
sustentem o trabalho do professor, mesmo porque predomina a incompatibilidade entre
teoria e pratica nos cursos de formagdo de professores, pois se tem no inicio o
predominio da teoria e no final a pratica. Isso para mim resulta na mé formagdo de
professores.

A Prética de Ensino sob a forma de Estdgio Supervisionado é um componente tedrico-
pratico, ou seja, possui uma dimens#o ideal, tedrica, subjetiva, real, material, social e
pratica, prépria do contexto da escola brasileira. Em outras palavras, a teoria sé tem
sentido quando est4 ligada & realidade.

Foi centrada nesse pensamento que realizei o estdgio na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral. Busquei nessa instituicdo de ensino
exercitar a minha profissdo como professora de Histéria. Trata-se de uma escola publica
localizada no Bairro de Bodocongé/ Campina Grande que funciona a partir da 52 série
do Ensino Fundamental até a 2° ano do Ensino Médio, funcionando nos trés turnos:
manhi, tarde e noite.
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Na parte inicial do Estagio Supervisionado foi feita a observagio. A observagio

se fez necessdria porque ela ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de
pesquisa educacional: “Usada como principal método de investigaglo ou associada a
outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do

pesquisador com o fendmeno pesquisado”. |

A observagio me permitiu coletar dados sobre a escola, ela favoreceu um melhor
desempenho da minha pritica — pedagdgica, posto que me ajudou a perceber com mais
clareza as minhas possibilidades e limitacdes, a conhecer o ambiente de trabalho, o
perfil do aluno, os recursos didéticos, as relagdes de poder, os lugares ocupados pelos
sujeitos, etc.

Dessa forma, a observagio foi muito 1til para mim, no momento em que
forneceu informagdes para tornar a minha pratica pedagégica mais eficaz no sentido de
favorecer o aluno e me ajudar a “crescer” enquanto profissional,

Entre os dados coletados verifiquei que a Escola de Ensino Fundamental e
Médio Severino Cabral conta com dez salas de aula, uma biblioteca, uma cantina, uma
sala de video, uma quadra de esportes, uma secretaria, a sala de professores e a
diretéria. Observando a estrutura fisica da escola, percebi que ela ndio facilita a prética
pedagégica, pois no interior da mesma, os espagos fisicos séo muito limitados, 0 que
dificulta a livre circulagdo de professores, alunos e funciondrios. Algumas salas de aulas
sdo muito pequenas em relagdo 4 quantidade de alunos matriculados, o que em muito
dificulta o processo ensino-aprendizagem.

A escola também nio dispde de um lugar reservado & alimentag8o dos alunos.
Quando a merenda escolar é servida, eles ficam dispersos pelos corredores, pdtio, salas
de aula, acarretando outros problemas, como por exemplo, a falta de higiene.

Na observagio senti também que determinados conceitos estdo presentes nas
falas dos professores. Foram frequentes as expressdes do tipo: “sfio bagunceiros”, “nfio
querem nada com nada”, “sfio desinteressados”, “nfo respeitam o professor”, “néo

adianta”, etc. Sd0 essas expressdes que na minha opinifio, em muito prejudica a relagéo

1 LUDKE, Menga.Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas: p.26
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professor/aluno, uma vez que vio estabelecendo olhares conclusivos, preconceituosos e
apressados que irio em muito comprometer a aprendizagem dos alunos, como também,
vai gerando uma espécie de resisténcia por parte doa alunos que ¢ demonstrada através
dos atos agressivos e da parte dos alunos que é demonstrada através dos atos de
indisciplina. Por tras dessas expressdes escondem-se outras questdes: a mé formagéio do
professor e o fator salarial.

Elas refletem aquele tipo de professor que se coloca como a figura central do processo
educacional. Esse professor nio se dd conta de que n8o hd, no processo
ensino/aprendizagem, um sujeito central, mas um conjunto de relagcdes entre pessoas,
num contexto social concreto. Nio percebe que o sujeito da educagfio nfio € o individuo,
mas o conjunto de pessoas participantes do processo, ou seja, sujeito coletivo.

A questio de mi formagido de professores também se reflete no momento do
planejamento. Percebi que a maioria dos professores ndio costumavam fazer o
planejamento das aulas, estes se agarravam ao livro diddtico como uma “tdbua de
salvagiio”, como se fosse o Unico recurso para a transmissdo do conhecimento, pois
véem o livro diddtico como uma verdade inquestiondvel e absoluta. N3o estou querendo
dizer com isso que o livro didético seja desprezado nas aulas de Histéria, estou certa que
ele tem sua importincia, mas acho que o professor deve abrir-se a outras fontes como a
musica, o cinema, poemas, como também deve fazer o seu préprio plano de curso,
selecionando contetidos, recursos didaticos, metodologias, critérios de avaliag#o.

Em se falando do professor devemos levar em consideracdo que o mesmo sente-
se desestimulado pelos saldrios irrisérios que recebem, isso vai se refletir na qualidade
de suas aulas, pois 0 mesmo tem de lecionar em varios estabelecimentos de ensino para
sobreviver. Em virtude disso docente n#o dispde de tempo para planejar como também
realizar pesquisas para inovar suas aulas.

Acho que o professor é um grande detentor de poder na escola, mas nfo € o
tinico. E a sua atitude, sua forma de agir e pensar que vai determinar o sucesso ou o
fracasso do aluno. Ele tem um grande compromisso que é a producio do conhecimento,
e nfio a sua reproducio.

Por isso, o inicio do Estidgio Supervisionado foi marcado pelo medo, pelo

estranhamento, pois mesmo j4 sendo professora, (trabalho hd mais de 7 anos com
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turmas de 14 a 44 séries do ensino fundamental) o estdgio, significou um momento novo

para mim. O estagio traz consigo muita ansiedade porque sendo realizado no final do
curso hd no estagiirio, a predominéncia da parte teérica e nfo a prética, o que acarreta
sentimentos de inseguranga, medo e dtvida.

No entanto, posso afirmar que é possivel lidar com esses sentimentos, pois uma
das grandes contribuicSes da Histéria ¢ a idéia de que nfio hd um saber pronto e
acabado, um saber determinante, universal, mas saberes que se complementam. H4 na
Histéria as rupturas, as descontinuidades, as sobrevivéncias. Assim, aprendi que a
miss@o do historiador é produzir o conhecimento a partir das incertezas e siléncios.

Segundo Michel de Certeau, o historiador nfio deve reproduzir um discurso
histérico ao dispor das fontes, e sim deve fabricar um discurso préprio a partir delas, ou
seja, deve fazer do texto histérico uma fabricagdo onde suas idéias devem mostrar as
relacdes entre os produtos e os lugares de produgciio uma vez que toda produgio
histérica refere-se a lugares sociais, econémicos e culturais, é, pois produto de uma
pratica que muda de acordo com a época em que é produzida, é a combinag8o de um
lugar, de uma prética e de uma escrita.

Constatei que a ma formagio do professor impede que ele enxergue e assimile
essa questdo. A verdade é que o professor ndo apresenta uma organizacdo na sua forma
de pensar, de escrever e de agir, ele nio consegue investigar questdes especificas de sua
drea de conhecimento e sendo assim, nio terd condicdes de projetar seu préprio
trabalho, de avaliar seu desempenho e de contribuir para a constru¢cio do conhecimento
de seus alunos.

Na minha opinifio, 0 maior problema enfrentado pela escola é a md formagéo do
professor porque ele “entra no magistério, esperando a hora de sair, confuso com uma
realidade que desconhece, mal orientado e ndo-incentivado, acaba por estagnar-se,
hiberna-se em seu trabalho e af permanece até o final”. 3

Foi esse tipo de professor que identifiquei na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Severino Cabral. Ndo estou com isso criticar, menosprezar o
trabalho dos professores dessa escola, mas sim, a partir da minha experiéncia no Estigio
Supervisionado, mostrar a defasagem por qual passa o ensino brasileiro. Toma essa

escola como uma referéncia para mostrar a realidade da maioria das escolas publicas

2 - FAZENDA, Ivani Catarina Arantes: O papel do estagidrio nos cursos de formagdo de professores, p. 56.
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brasileiras.Quanto a essa questdo, acho que é imprescindfvel repensar o papel da
Universidade, mesmo fornecendo uma teoria especifica que por sua vez exige uma
visdo critica da sociedade, ela parece ndo conseguir formar um profissional competente,
capaz de reoperacionalizar a teoria em relagio & prética. Essa distdncia entre a teoria e a
prética resulta em alguns “siléncios” na pratica pedagdgica; “siléncios” esses que $6
serdo resolvidos com o passar do tempo, com o amadurecimento enquanto professora.
Enfim, é chegado o momento de entrar em sala de aula, onde iria ocupar um lugar
diferente do que ocupava até entfo, o lugar de professora, ndo mais de aluna de Historia.
Foi ai que procurei construir minhas aulas, buscando através do Estagio Supervisionado
estabelecer a relagdo teoria e pratica para despertar no aluno os potenciais existentes
dentro de cada um, desta forma fazendo com que os mesmos se preparem para a grande

aventura do ser consciente e politico que eles tem a desempenhar na nossa sociedade.

O Estdgitigpoopriamenterditoditeveeiniciaicio dia 3 d8 jidhmlde 200000@quijuei

estagiando por um més, nas seguintes turmas: 19 ano do ensino médio cuja
professora titular é Ana Tereza, e na 6* série do ensino fundamental que tem com

mestra Maria da Dapaz.

A experiéncia da pritica pedagobgica no 1° ano de ensino médio.

A primeira aula ministrada foi no 18 ano do ensino médio, no dia 03/06/2000. Nessa
turma havia duas estagiarias: Wanine e eu, pois o nimero de turmas do Ensino Médio
era insuficiente para as quatro estagidrias (Manuela, Robéria, Wanine e eu).

Nessa turma eu ¢ Wanine ficamos angustiadas com a passividade com que os
alunos recebiam as informagdes. Isso constituiu uma grande preocupagfo para nds. Era
preciso mudar o conceito de Histéria para os alunos.

Através de perguntas, constatamos que a Histéria que lhes era transmitida era
aquela voltada para o relato dos fatos passados e/ou enumeragfio dos acontecimentos
que podiam ser localizados geograficamente e dotados cronologicamente, para se
contrapor a essa idéia, n6s procuramos mostrar aos alunos que o ensino de Histéria deve
sempre apontar para o presente, que ele ndo pode se reduzir unicamente s informagdes
sobre o passado, descoladas da realidade atual, uma vez que a cada momento, os

homens estdo produzindo uma realidade cultural.
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Percebi que o ensino de Histéria nio havia mudado muito daquele em que eu era

colegial.

O conhecimento histérico que me foi transmitido foi também muito superficial, pois
ndo se cobrava do aluno a atitude de pensar os fatos histéricos. Tudo parecia resumir-se
a datas e acontecimentos que marcaram a histéria da humanidade. Reproduzia-se a
historia dos heréis, sem que ela fosse questionada.

Isso fez com que a minha visio de mundo, da histéria fosse bastante limitada,
pois nfo foi cobrada de mim uma opinifio prépria, ou seja, fui conduzida a pensar a
Histéria a partir da objetividade. Foi sé na universidade que rompi com essa idéia. E
triste, mais ainda é essa Histéria que impera nas escolas brasileiras.

O curso de Histéria forneceu todo um aparato conceitual para a execuc¢lo do
Estdgio Supervisionado, no momento em que os conteidos foram problematizados,
questionados e debatidos.

No 1% ano os contetidos trabalhos foram: Os hebreus: os fenicios e os persas.
Esses contetidos foram trabalhados nessa turma a pedido da professora Ana Tereza, pois
eram uma continuidade dos temas do seu plano de curso.

Como metodologia, eu e Wanine procuramos fazer uma ponte entre o discurso
académico com o livro didatico. Aqui posso destacar a grande importincia da disciplina
Histéria Antiga Oriental no planejamento das aulas. Procuramos mostrar como os povos
orientais (hebreus, fenicios e persas) foram construidos pela historiografia ocidental; as
primeiras formas de explicagiio do homem pela sociedade; como compreende as nagdes
de tempo e d espago; e por fim as contribuigées que herdamos dos povos antigos.

Os contetido das aulas do 19 ano foram desenvolvidas com os seguintes recursos
didédticos: Procuramos introduzir técmicas de ensino que viessem favorecer a
aprendizagem dos alunos. Ao longo do estigio foram constantes falas das professora
titulares que se referiam 3 idéia de que “nfio adiantava” (essa expressdo é muito
recorrente no processo de ensino) utilizar determinados recursos didéticos porque os
alunos “ndo prestavam atencé@o” e que o “melhor” seria mandar eles lerem o texto em
sala de aula. No entanto, nfio desanimamos que o processo da comunica¢do entre
professor e aluno nio pode ser absolutamente formalizado, sob pena de diluir o processo
pedagégico, as técmicas de ensino mio devem ser concebidas como se fossem algo
pronto, destinado a formalizar o processo de ensino. As técnicas de ensino estdo a

servi¢o do processo de ensino, € ndo o contrario, as técnicas estdo destinadas ao
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professor e ao aluno, e nio estes as técmicas. Assim procuramos inovar, inovar no
sentido de ndo ficar presa a aula expositiva tradicional onde o professor fala, fala e resta
ao aluno escutar mesmo porque o ensino de histéria deve fazer do aluno o préprio

sujeito do processo ensino — aprendizagem.

A experiéncia da pritica pedagégica na 634 série do Ensino

Fundamental:

Estagiar na 63 série me trouxe grandes preocupagdes onde o grande problema a
ser enfrentado era a indisciplina e agressividade dos aluno.

Nesta série pude constatar que a relagdo professor/aluno era bastante dificil. O
desafio era exercer o dominio da mesma. Isso me fez pensar que poder nfo é uma
categoria particular do professor € que os alunos nfio ocupam, no processo ensino -—
aprendizagem, o lugar de dominados.

Por conta da indisciplina dos alunos, as aulas foram tumultuadas, pois muitas
vezes precisei interromper para tentar controlar a turma. Eles demonstraram um grande
desinteresse pelo conhecimento histérico, pois achavam que a histéria era disciplina
“chata”, “decoreba”, “que falava s6 do passado

Os contetidos trabalhados na 6° série do ensino fundamental foram: as grandes
navegagdes do séculos XV e XVI; as primeiros habitantes do Brasil, o encontro entre
portugueses € indios. Esses temas foram desenvolvidos com o auxfilio do seguintes
recursos didaticos: quadro de giz, cartazes, poemas e livro didético. Aqui devo ressaltar
a grande contribui¢io das disciplinas Histéria do Brasil e Histéria da América I.

Procurei mostrar que as Grandes Navegagles refletiram um novo modo do
homem pensar o mundo e a si mesmo. O momento em que o homem descobre que néo é
s6 um ser espiritual, mas também um ser material. Foi af que trabalhei os conceitos de
Idade média e Idade Moderna.

Destaquei que o processo de conquista da América e do Brasil significou
principalmente a organizagdo de um poder, um poder espetacular marcado pela
violéncia ndo sdo sé fisica, mas também espiritual e nessa organizagdo de poder, para
que esse poder se mostrasse eficiente e dominador, para que se criasse lagcos de
dependéncia das colénias com a Metrdpole (Portugal), foram criadas iniimeras formas

de controle, culminando na criacdo de um eficiente sistema burocratico.
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Mostrei que a forma de dominagio se deu a partir das relagdes de trabaiho, das

estruturas econémicas da colénia, dos modos de trabalho que por sua vez criou um novo
modo de vida nas coldnias sob o signo da dependéncia. Argumentei que o processo de
catequizagio fez parte do processo de conquista, uma vez que a ag8o missiondria surge
no empreendimento das Grandes Navegac¢Ses com o objetivo de evangelizar, mais que
também foi marcado pela violéncia, onde a morte era um caminho certo para aqueles
que ndo atendessem aos principios religiosos, mas procurei deixar claro para os alunos
que a experiéncia da catequizagio foi fundamental na relagio entre a Europa e os fndios.
Ressaltei que nesse contexto histérico o medo era uma constante, pois era, uma época
de sofrimentos, de epidemias e mortes em naufragios e que assim, foi uma época
marcada por tensGes que gerava sentimento de inseguranca e incertezas.

Outro tema trabathado na 63 série por mim foi o encontro entre portugueses e indios.
Enfatizei que a relagdo colonizador e indio foi baseada na relagdo de superioridade do
europeu e da indiferenca frente ao modo de vida indigena. Sendo assim, os jesuftas ao
chegarem o Novo Mundo véem-se na obrigacdo de salvar o “outro” e que dessa forma
as missOes surgem como uma maneira de criar um sistema de catequese até porque a
catequizagdo era a Ginica forma de salvar o indio. Dessa forma as miss§es véem salvar o
“outro”, tommando-se igual ao colonizador, culminando na nfo aceitagdo do outro, se
fazendo necessirio modelar o modo de vida do indio, criando uma relacdo de
dependéncia frente ao europeu, sendo, pois 0 encontro entre portugueses e indios um

encontro desigual, marcado pela desarmonia, pela tensfo e pelo estranhamento.

Sobre a metodologia

Quero fazer aqui algumas consideragdes a respeito da metodologia que utilizei
para planejar as aulas da 62 série do ensino fundamental e do 1 ano do ensino médio.

Sei que o desenvolvimento inadequado de um contetido pode ter como
consequéncia & reprodugdo de valores pré — cientificos.por isso, fazem-se necessérias
algumas considera¢cdes metodol6gicas para auxiliar o desdobramento do contetido de
forma que venha assegurar o real conhecimento, quando fazemos uso da

problematizacgio e teorizagio.
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A problematizacio nfo deve ser confundida com um simples arrolar de

acontecimento de nossa vida. Problematizar significa criar uma situagio nova que
desperte o aluno a necessidade a entender os fenémenos de seu cotidiano de outra
perspectiva que nfo a do senso comum, ou seja, significa mobilizd-lo para que perceba
nos fendmenos sociais particulares uma dimensio geral.

As tendéncias pedagdgicas da atualidade tém enfatizado a importincia de partir
da realidade vivida pelo aluno, sendo assim, podemos pensar que o contetido ¢é algo que
vai se construindo no decorrer do ano letivo, através das questSes que o aluno coloca ao
professor, mas também ndo é certo pensar que o conteido é algo que parte apenas do
aluno, nfo se pode negar a existéncia de uma soma de conhecimentos que diferem das
concepgles de senso comum por possuirem um cardter sistematizado e que sfo
importantes inclusive para transformar o mundo.

Ao planejar minhas aulas procurei aplicar metodologias de ensino que
enfatizassem a realidade do aluno, mas que também abordassem o saber cientifico.

Acho que o cotidiano do aluno tem a sua importincia, mas ndo podemos reduzir
o ensino a reproducdo desse saber de senso comum. Defendo a idéia de que a
experiéncia de vida do aluno seja levada em conta pela escola, mas ela deve ser
utilizada como motivagdo, para despertar uma reflexdo mais rigorosa e sistematizada
sobre a vida social.

Dessa forma, entendo que a problematizacio é o ponto de partida para se chegar
a teorizagio das relagbes sociais. Acho que pensando assim, pode-se contribuir para o
surgimento de uma nova préatica social. Assim utilizei uma metodologia que pudesse
garantir a apreensdo do contetido por parte do aluno, pois o papel do professor nfo é s6
orientar, mas é também organizar e transmitir o conhecimento critico.

Nas aulas que desenvolvi no Estigio Supervisionado, fiz uso da aula expositiva
porque acho que ela é de grande importincia para a sistematizacdo do conhecimento e
mesmo porque o aluno por si sé dificilmente percorrerd um método de estudo, pois lhe
falta a base de informagfo que integram o contetido. Por isso a figura do professor €
muito importante em sua exposi¢do uma vez que ele coloca dados e argumentos teéricos
a serem refletidos pelo aluno.

No entanto, a aula expositiva exige o planejamento porque uma aula mal
preparada pode levar o professor a uma reproducgio disfarcada do senso comum, isso

significa que o professor deve estar em contato permanente com os livros, elaborar
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textos, participar de discussGes. Foi o que procurei fazer no planejamento das minhas

aulas, no memento em que recorri s disciplinas do curso de Historia para fazer uma
ponte entre o discurso académico com o livro didético.

O livro diddtico também ocupou um lugar no planejamento das aulas. O
professor da escola brasileira cada vez mais tem organizado suas aulas a partir das
informagdes contidas no livro didtico. Muitos professores se apegam ao livro didético
como se ele fosse uma verdadeira tdbua de salvacdo para as precdrias condi¢es de
elaboragfio de seu curso.

No entanto, sabe-se que os livros diddticos trazem graves problemas onde as
informa¢des nem sempre priorizam o entendimento das relagdes fundamentais;
apresentam os conceitos fora do contexto histérico em que foram ou séo produzidos; a
nogdo de evolugdo social é tratada linearmente; a sociedade define-se como um corpo
homogéneo que tende ao equilibrio e & harmonia; e quando aparecem os problemas
sociais sdo tratados como “doencas passageiras” dessa sociedade, cujas causas sfo
atribuidas a condutas individuais ditas desviantes, assim por essas e outras razfes, os
livros didéticos, sdo livros que valorizam uma viséio de mundo acritica.

Mas, é importante reconhecer que as informagdes contidas nos livros didéticos
nio sdo necessariamente imiteis, ao contrario disso, estruturam até um certo rigor
cientifico. O que acontece é que os livros diddticos explicam a realidade social do
ponto de vista da classe dominante, assim o professor que adota e que d4 prioridade ao
livro didatico estd reproduzindo um ponto de vista particular como se fosse uma
realidade universal. Nessa situag8o, o livro diddtico desempenha um papel permanente
ideolégico, pois apresenta uma visdo de mundo de uma classe como a tnica possivel e é
por isso que passa a ser um instrumento eficaz de educaco sob os padrles e interesses
da classe dominante.

A verdade é que quando entramos em uma sala de aula, vemos que abandonar o
livro nfo é uma atitude simples, pois na maioria das escolas brasileiras, o texto diddtico
é o unico recurso que a populagfio tem acesso e muitas vezes o professor passa por
dificuldades, por limitacio em que o emprego do livro didético passa a ser o tinico meio
eficaz de preparar sua aula.

Acho que nessa condigiio ndio € possivel abandonar o livro didéatico, considero
que a questio passa pela postura do professor em relagido & forma como vem utilizando

esse recurso. Assim, empenhei-me em mostrar para os alunos diferentes pontos de vista
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sobre uma mesma realidade social. Procurei ter um distanciamento critico texto

empregando um método de utilizagsio do livro que permite a mim apresentar bem um
texto considerado deficiente.

De acordo com a minha pratica pedagbgica percebi que esse distanciamento critico se
construiu adotei uma postura questionadora das informagdes que o livro continha,
conformando-as com a realidade dos alunos.

Quero salientar que através da metodologia aplicada nas turmas em que realizei
o Estdgio Supervisionado, esforcei-me em mostrar para os alunos que a Histéria é a
transformagio do mundo, a transformac¢io da realidade, a transformagio do homem. A
transformagfo da maneira como o homem se relaciona consigo, com o social, com o
poder, com a natureza.

Na busca de dar um novo sentido s aulas parti do pressuposto que: “O curriculo
corporifica um determinado arranjo do conhecimento e que essa organiza¢io implica
em selecfio de contetido, produgdo de saberes e regulagdo social, tudo em conexio com
a realidade vivida.”3

Foi essa a minha atitude diante da pratica pedag6gica. A Histéria foi enfatizada
néo apenas como o “estudo do passado como algo morto”, mas como uma leitura de
mundo, pois cada época histérica reflete uma forma de compreender o homem e o
mundo.

No entanto, quando partimos para a pratica em sala de aula, surgem inlimeras
questdes, problemas, conflitos que nem sempre sabemos como resolvé-los. Isso resulta
em alguns “siléncios” no processo ensino-apredizagem. “Siléncios”, esse que sé serfio
resolvidos com o passar do tempo, com o amadurecimento enquanto professora.

Por isso, o final do Estdgio supervisionado para mim, foi também marcado pela
anglstia uma vez que muitos problemas encontrados em sala de aula, nem sempre
foram possiveis serem resolvidos devido a limitacdo do tempo e porque nio dizer da
nossa inexperiéncia de lidar com situagbes inesperadas em sala de aula. Mas no final
tudo, predomina o desejo de querer sempre o melhor para os alunos, o desejo de querer

ser uma professora “diferente” através das aulas nfio quantitativas e sim qualitativas,

3 - STEPHANOU, Maria. Instaurando Maneiras de Ser, Conhecer e Interpretar, p.28



empenhando-me em aprofundar a consciéncia de que a atividade educacional é uma
atividade politica da mais alta importincia, pois estamos fazendo uma nova proposta de

sociedade.



CAPIiTULO I

CONSIDERACOES SOBRE A AVALIACAO

“ A esperanca em verdade é mals
do que a memoria... Em verdade

a vida é mais do que a esperan¢a.”

( Chandogya -~ Upanisshad, 7aleitura)



15

Neste capitulo quero fazer algumas consideragGes sobre a avaliagio uma vez que ela
encontra-se intimamente relacionada com o processo ensino- aprendizagem, ou seja, ndo se
pode pensar em educagdo sem considerar algum tipo de avaliag&o.

A partir da minha experiéncia como professora, acho que o momento mais dificil e
desagradavel para o professor é o momento de avaliar o aprendizado dos alunos. Néo sé
pelos esforgos que sdo requeridos, mas também pelo constrangimento que representa
avaliar.

Segundo Antbénio Carlos Gill em seu livro “Metodologia do Ensino Superior”, ao
longo dos (iltimos séculos, a avaliagdo vinculou-se quase exclusivamente & fungdo seletiva
da escola. Grande parte dos esforgos dos professores foi dedicada para determinar quais os
alunos que seriam eliminados em cada uma das etapas do processo educaciomal. Assim, as
“institui¢des educacionais passaram a dirigir sua atencio ao aluno raro, o que teve como
efeito a eliminagfio da maioria das criangas provenientes das classes operdrias e a oferta de
vantagens especiais aos filhos de profissionais liberais” .4

Nas escolas atuais nio hd mais espago para essa concepgéo de avaliagio, ndo s6 por
questdes humanisticas. Mas também em de decorréncia de fatores sécio- econdmicos. Os
paises 2 medida que se desenvolvem passam a necessitar de pessoas com formaglo
universitaria. Nesse contexto, a principal fungio da escola passa a ser a de promover o
desenvolvimento do individuo, isto &, fornecer aos alunos os conhecimentos e as
habilidades necessérias para viverem de forma eficiente numa sociedade complexa.

Assim, a avalia¢fio deixa de ser vista como instrumento de selegio e de fiscalizagéo
externo ao processo de aprendizagem, mas como um método de coleta e andlise dos dados
necessarios 4 melhoria da aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a avaliagio deve vincular-se diretamente aos objetivos da
aprendizagem. O professor precisa deixar bem claro para si e para os alunos que mudangas
espera que neles ocorram. A partir dos objetivos ele poderd nfio apenas escolher estratégias
mais adequadas para facilitar a aprendizagem, mas também os procedimentos para avaliar

em que medida aqueles objetivos foram alcangados.

4 - GILL, Antonio Carlos. Metodologia do Ensino Superior. 1997, p.106
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Na pratica pedagégica procurei me afastar da concepg¢do tradicional de avaliagdo,

como algo que ocorre no fim de um ciclo diditico. Tanto na 6* série quanto no 13 ano
desenvolvi um tipo de avaliagdo continua , pois entendi que & medida que os alunos séo
submetidos a continuas avaliagdes, cria-se um sistema de freedback, que possibilita a eles
identificar o que lhes falta aprender para alcangar os objetivos da aprendizagem.

Constatei na 6® série e no [0 ano que os alunos tém uma tendéncia muito forte para
a memorizagio até porque ¢ esse aspecto que se tem privilegiado nas escolas brasileiras.
Mas entendo que o processo de avaliagio deve fazer com que os alunos ultrapassem a
memorizagio e apliquem o que foi aprendido em situagdes praticas. Afinal, a escola ndo
tem como objetivo apenas proporcionar conhecimentos, mas também desenvolver as
habilidades e atividades de seus alunos.

Por isso na minha pritica pedagégica, ao selecionar os contelidos e avaliagfo
procurei levar em consideragio o nivel da turma, suas competéncias ¢ habilidades. No 12
ano do ensino médio foi feita uma prova escrita e exercicios (valendo a 14 nota do 2°
bimestre). Na 6® série foi feita uma prova escrita (valendo 8 pontos) e um exercicio
(valendo 2 pontos).

O resultado da avaliagio na 6® série niio foi satisfatéria. Conclui que os alunos
ainda ndo tém a orientagio necessiria para se desprender do livro didético. Fiquei muito
angustiada com o resultado da avaliagio na 6® série, mas evitei rotuld-los a partir da
avaliagiio até porque o estdgio durou apenas um més.

Os r6tulos a meu ver, estio muito presentes no processo de ensino, nfo sé nas
escolas de ensino fundamental e médio mas também na universidade.

O professor geralmente cria um aluno padriio para compari-lo aos outros alunos.
Essa questdo aparece muito no tipo de avaliag@o subjetiva onde o professor analisa a prova
do aluno que mais se aproximou da sua forma de pensamento para af comparar 4s demais
provas. Assim, segundo Forestan Fernandes (1986 : 28) “O professor ndo vem cumprindo o
seu papel de transformador porque ndo possui a formagio necesséria para entender,
cabalmente, o que lhe compete fazer”.

Acho que o professor no deve criar a imagem de um aluno ideal mesmo porque é
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imprescindivel que ele tenha consciéncia de que estd lidando com saberes e vivéncias

diferentes e demonstre respeito & realidade do aluno, as suas possibilidades e limites.

Eu acho também que muitos questionamentos vem sendo levantados nas (ltimas
décadas principalmente a respeito da avaliagio gerando uma grande inseguranga no
professor, este chega a conclusdo de que esté agindo errado, mas sé que ele nio sabe como
fazer diferente.

Nas escolas ptiblicas brasileiras é muito facil perceber essa dificuldade do professor
em relacéio & avaliag&o, para mim isso € decorrente de sua md formagio pedagégica.

Segundo Jussara Hoffman, nas duas ultimas décadas fez-se um “siléncio” em
termos tedricos-metodoldgicos nos cursos de formagio de professores ou reduziram-se os
estudos sobre avaliagdo do desempenho escolar a discussdes superficiais em tomo da
elaboragio e aplicagio de instrumentos de testagem, sistemas de atribui¢io de notas e
conceitos, critérios de aprovagio e reprovagio. Dessa forma, a avaliagdo ndo se aproxima
de seu significado de ag8o reflexiva, comprometida com o professor de aprendizagem do
aluno.

A avaliagdo deve considerar o desempenho do aluno em relagdo ao que for
planejado. Para tanto deve ser elaborada mediante dados objetivos, coletados a partir de
instrumentos adequados. “Muitos professores infelizmente julgam seus alunos com base em
critérios puramente subjetivos. Em consequéncia desse julgamento, cujos critérios muitas
vezes ndo séo totalmente conhecidos pelo préprio professor que o elabora, os alunos tidos
como “bons” tém muito mais chance de aprovagdo do que os tidos como “fracos’ ou
‘maus’”’

No entanto, é preciso ressaltar que essa questio da objetividade e subjetividade da
avaliag@o é muito polémica. Posso destacar aqui o estudo de Jussara Hoffmann que vé a
subjetividade ndo como um problema, mas como um elemento a ser trabalhado
positivamente §4 que ela é inerente ao processo de elaboragio dos instrumentos de

avaliagdo e sua interpretagio pelo aluno.

§ - GILL, Antonio Carles. Metodologia do Ensino Superior. 1997, p.109
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Na minha opinido, mesmo diante das novas abordagens sobre a avaliagdo,

predomina nas escolas brasileiras a idéia de avaliagdo como sistema de atribuir conceitos
onde os alunos néo se sentem compelidos a adquirir determinados conhecimentos, mas a
conquistar certos conceitos, chegando até a ndo ver sentido em ir a escola quando ja
atingiram o conceito necessério para a aprovagio. Muitas vezes eu ja ouvi de alunos meus a
seguinte expressdo: “Ah, professora eu nio fui 4 aula hoje ndo, também eu estou com
muitas notas boas”.

Acho que ¢é para esse tipo de expressdo que a avaliagdo tem servido, essencialmente
para julgar e classificar os alunos. Essa fungdo classificatéria da avaliagio acaba se
sobrepondo a andlise, reformulagdo ou redirecionamento do trabalho pedagégico.

Grande nimeros de professores consideram que é mais “facil” e “comodo”
trabalhar com o aluno na dire¢do da sua submissio e adequagio a padrées e normas
comportamentais estabelecidos pela escola. E assim, a avaliagido vai moldando as condutas
dos alunos, no entanto, esse cardter conflituoso da pritica avaliativa nio se mostra
totalmente eficiente e néo se d4 sem a resisténcia por parte dos alunos. Dai o sucesso nem
sempre obtido, apesar do continuo trabalho dos professores para que os alunos acatem e
cumpram suas ordens.

A desobediéncia dos alunos é punida por meio de conceitos baixos, o que pode leva-
lo & reprovagéo e até a se convencerem de que sdo incapazes de se adaptar a escola, pois ela
manifesta-se através da relacido de poder e subordinagio.

Segundo Sandra Maria Z4kiab deve-se fazer uma avaliagio da avaliagdo, pelos
agentes concretos que atuam na escola conduzindo a uma andlise e a um redirecionamento
do modo de funcionar a escola, levando a uma posi¢io comprometida com os alunos que a
frequenttam.

Dessa forma o conceito de avaliagio, que tradicionalmente tem como alvo o

julgamento e a classificagdo do aluno, necessita ser redirecionado, pois a competéncia ou

6 — Mestra em Educacao pela Pontificia Universidade Catélica de Séio Paulo: doutoranda em Educacio pela USP.



incompeténcia do aluno resulta, em {ltima instincia , da competéncia ou incompeténcia da
escola.

Avaliagdo escolar, portanto, nio pode restingir-se a um de seus elementos, de forma
isolada. Importa, pois, enfatizar a relagio entre avaliacio da aprendizagem e avaliagio do
ensino, considerando-se o desempenho do aluno de forma relacionada com o desempenho

do professor e com as condi¢des contextuais da prépria escola.



CAPITULO I

“A DISCIPLINA EM SALA DE AULA”

“As “Luzes’ que descobriram as
liberdades inventaram também
as disciplinas”

( Michel Foucault)
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Neste capitulo disponho-me a estudar o tema “disciplina em sala de aula.” Para mim

é de grande relevéncia tratar sobre esse aspecto no processo ensino — aprendizagem e
mesmo porque, busquei na minha experiéncia como professora/estagidria na Escola
Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Severino Cabral, a autoridade para elaborar o
meu discurso sobre esse tema porque fui vitima de atos “indisciplinares e agressivos”por
parte dos alunos da 63 série do ensino fundamentall.

Eu posso falar o que sente um professor frente aos atos agressivos de seus alunos.
Sei porque vivi a frustragdo, a impoténcia, a dor, a raiva e também um forte impulso, que as
vezes surge dentro de nés, de devolver a agressdo de um aluno.

Foram constantes os “siléncios” em relagio 4 64 série, principalmente no que diz
respeito ao comportamento dos alunos, estes se mostraram agressivos, rebeldes,
indisciplinados. Esse tipo de comportamento se refletiu nas aulas, pois por conta da
indisciplina, tive que interrompé-las para tentar controlar a turma.

Nio consegui colocar em préitica mecanismos que favorecessem o bom comportamento dos
alunos, me sinto um tanto frustrada em relagio a isso, mas ficou de positivo o desejo de
querer “conhecer”’como lidar com os conflitos em sala de aula.

Foi nesse momento que percebi que o poder ndo é uma categoria particular do
professor e que os alunos nio ocupam no processo ensino - aprendizagem o lugar de
dominados, pois entendi que a indisciplina era uma forma de resisténcia dos alunos em
relagio ao poder instituido da escola.

Percebi também que era necessério criar na disciplina de Historia um lugar especial
nio s de transmissio de conhecimento, mas também de uma metodologia do
comportamento levando em consideragdo que: “curriculo ndio é apenas informagfo, mas
envolve a produgio ativa de sensibilidades, modos de percepgdo de si e dos outro, formas
de agir, sentir, operar sobre si € sobre o mundo.

Como falei anteriormente, ndo conseguir por em prética essa metodologia do
comportamento, pois mesmo ja sendo professora, ndo havia deparado com esse tipo de

problema, era uma situa¢do nova para mim e o “novo” sempre assusta, provoca “medo”e

7 - STEPHANOU. Maria. Curriculos de Histdria: Instaurando maneiras de ser, conhecer ¢ interpretar.p. 18.
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“estranhamento”e sendo assim n3o soube como tomar distdncia das situagdes que me
inquietavam, dos atos indisciplinares e agressivos que eram dirigidos a minha pessoa.

Diante dessa situagio empenhei-me em procurar explicagdes que pudessem
justificar a rebeldia dos alunos.

Primeiramente pensei que o comportamento rebelde deles era uma reago ao fato de
eu ser uma professora/estagiaria. Achei que para eles eu era o “diferente”, o “novo” e isso
provocava medo, desconfianga, pois representava o poder, um poder arbitrdrio,e assim
viam na rebeldia, na agressividade, na indisciplina a resisténcia a esse poder.

Como a turma da 63 série era composta por adolescentes, pensei que a rebeldia
poderia ser explicada pelas atitudes que marcam a transi¢do da infincia para a idade adulta,
momento em que os adolescentes procuram se firmar enquanto pessoa. Nessa perspectiva
encarei 0 comportamento agressivo como uma resposta aos estimulos proporcionados pelo
convivio social e ambiente, no qual o adolescente é submetido procurando afirmar o seu
“eu” seja de forma consciente e inconsciente.

A minha condi¢do de mulher me fez analisar os atos agressivos em sala de aula. Sei
que como mulher, estou transversalizada por determinantes onde o modelo de feminilidade
significa submissa, obediente e passiva e por isso vou estar predisposta a valorar como
agressivos atos que ndo sdo. Portanto, eu sei que por ser mulher vou estar sempre
condicionada a sentir como agressivos e dar-lhes cariter agressivo a situagdes que n#o so
e por isso vou estar menos atenta para aquelas situagdes que realmente sdo agressivas, pois
considero que mais agressivo é a desvalorizagdo pela minha condigdo de mulher,
humilha¢do que me dirigem cotidianamente como mulher e como professora. Isso a meu
ver é mais agressivo do que o ato agressivo de um aluno que na maioria das vezes nfio é
outra coisa que um grito desesperado e denunciante de uma situagio em que aluno e
professor estdo envolvidos.

Segundo Claudius Ceccon, Miguel Darcy de oliveira e Rosiska Darcy de Oliveira
em “A vida na escola e a escola da vida”, a indisciplina em sala de aula é resultado das
desigualdades sociais, ou seja, é a condi¢io sécio-ecomdmica que vai determinar o
comportamento do individuo na escola.

Para eles a escola é um lugar privilegiado para a rebeldia daqueles alunos que séo

marginalizados na sociedade, pois ela ndo é democrética, néio estd aberta para todos em
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igualdade de condi¢Ses. H4 uma grande distincia entre o que a institui¢do escolar pretende
ser perante a lei, e o que ela realmente €.

Assim, a escola s6 educa e disciplina o aluno proveniente da classe mais favorecida
porque é para ele que ela estd organizada e sendo assim, o aluno pobre estd mais
predisposto a ter um comportamento indisciplinado porque a forma como a escola estd
estruturada néo condiz com a sua realidade de vida.

Em sintese, para Claudius, Miguel e Rosiska a finalidade da escola é entdo, formar
uma minoria privilegiada que mais tarde vai pensar, dirigir, planejar e dar ordens aos
outros, j4 que a maioria ndo pode e nfo sabe caminhar com seu préprios pés e assim a
fungdo dessa maioria marginalizada serd o de cumprir as ordens e os planos feitos pelos
donos do poder e do saber.

S&o poucos os alunos vindos de lares pobres que conseguem superar a corrida de
obstdculos da escola e chegar até a universidade. Esses poucos que tém sucesso séo sempre
mostrados como exemplos de que todos poderiam ter sucesso se realmente tivessem se
esforcado.

Esse mito da igualdade de oportunidades faz com que os que fracassam se culpem a
si mesmos pelo seu fracasso, se sintam ignorantes e inferiores. Os que tém sucesso, por sua
vez também acreditam que devem esse sucesso a seus proprios méritos e talentos, acham-se
superiores, 0 que os leva a desprezar o povo ¢ a se dar o direito de decidir de tudo em seu
nome.

Predomina na escola brasileira uma situacdo desigual. Ela nio serve 4 maioria, d4
falsas esperancas e ilusdes, o que gera nos alunos o sentimento de insatisfagdo e essa
insatisfac8o muitas vezes é refletida nos atos indisciplinares e agressivos.

E nesse contexto que a escola toma-se um lugar privilegiado da indisciplina,
agressividade e rebeldia dos alunos, pois € essa a forma encontrada para dizer que ndo estio
satisfeitos com ela.

Disciplinar os alunos nessas condi¢gdes que a escola oferece é uma tarefa dificil,
mas ndo é impossivel. E necessério que o professor abra-se em relago 3 experiéncia de
vida do aluno.

Os alunos indisciplinados e agressivos em sala de aula querem através de sua

linguagem, dizer que nfo é aquela escola que eles querem porque ela estid estruturada
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segundo um conjunto de regras que tenta unificar todos os alunos como se eles fossem
todos iguais. E essa a grande contradigiio da escola brasileira. E a escola que tem que se
adaptar aos alunos, e no os alunos a ela.

A disciplina é tida como sinénimo da manutengZo da ordem imposta por uma
pessoa ou por um grupo, para isso se fazendo uso da forga e do poder. Para Michel
Foucault, a disciplina é uma forma de dominagio e exercicio do poder e sendo assim,
precisa de mecanismos para ser legitimada destacando-se dessa forma o controle e a
vigilancia.

Essa vigilincia é exercida na escola pelos diretores, professores, equipe técnica,
guardas que fazem uso do regulamento escolar para disciplinar, normalizar, homogeneizar
e criar um lugar de submissdo dos alunos, para isso é que existe uma “organiza¢do no
espago e no tempo para garantir a “ordem’ da institui¢do e nio o crescimento pessoal das
pessoas que nela interagem para garantir a obediéncia e a submissio”.%

A partir do pensamento de Foucault, posso afirmar que a escola esté fugindo de sua
fungdo social porque ela funciona mais como um aparelho repressor. Ela foge de sua
fungdo principal, pois ndo propicia o enriquecimento do ser humano, nfo cria um campo de
relagGes interpessoais que dessem lugar & passagem da subordinagio 4 autonomia, da
imitacdo & criatividade, da dependéncia 4 independéncia, ao contririo disso, apresenta-se
como um obstéculo a tais possibilidades.

Na 6-série do Ensino Fundamental, como também no 12 ano do Ensino médio pude
constatar 0 quanto esses aspectos estio impregnados no comportamento dos alunos, o
quanto eles foram programados para cumprir as ordens que a escola manda, o quanto ela
programou os alunos para serem submisso, o aluno critico quase inexiste.

As préticas desenvolvidas na escola se dio em fungdo de um sistema
administrativo-burocrédtico como: o livro de ponto, o livro de ponto frequéncia onde o
professor controla o comparecimento dos alunos e é controlado pelo pessoal técnico —
administrativo, o sinal de entrada/saida, os espagos entre uma aula e outra, os portdes

fechados, boletins, uniformes padronizados, os conceitos atribuidos para a escola se

8- D’ANTOLA, Arlette. Disciplina na escola: Autoridade versus autoritarismeo, p. 45
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tornar um espago fértil para a circulagdo de ideologias onde as mais comuns sdo a
ideologia do dom, da deficiéncia cultural e da diferenga cultural.

O professor € o pessoal da escola sdo tidos como simbolos da ordem, da
normalidade, do comportamento ideal defendido pela sociedade, assim é missdo deles
enquadrar os alunos nos padrdes exigidos e desejados pela sociedade. Predomina na escola
a nido aceitagdio do “outro”. Predomina uma luta desigual. “Qualquer luta é sempre
resisténcia dentro da prépria rede de poder... e como hd poder hé resisténcia, ndo existe
propriamente o lugar de resisténcia, mas pontos méveis e transitérios que também se
distribuem por toda estrutura social.”®

Como os alunos ndo se encaixam nos padrdes da sociedade tormam-se
indisciplinados. Aqui a indisciplina é vista como um desvio, como uma anormalidade de
comportamento, passa-se entdio a discriminar os alunos porque eles ndo se adequam ao
modelo estabelecido pela escola. O tempo deles na escola é totalmente preenchido por
atividades fragmentadas e vigiadas que nada tém a ver com a sua realidade psicolégica,
social ou econémica. E assim que segundo Foucault a escola constréi o aluno como “objeto
de informagio e ndo sujeito da comunicag¢io”.

E impressionante, como a grande maioria dos professores estd programado a tragar
o perfil de um bom aluno como aquele que é bem comportado nas aulas, que cumpre as
tarefas, que sio obedientes, pouca énfase se dd ao aluno critico.

Segundo Ivonne Khouri, 'Dhi nas instituigdes uma dualidade na divis&o dos que tém
poder e os que nio tém. Estabelecem-se relagSes de opresso e violéncia entre o poder e o
nio poder, que se transformam em mecanismos de exclusdo caracterizando todas as
instituicdes de nossa sociedade. O analfabetismo, a evasdo e o fracasso escolar sdo os
testemunhos desses mecanismos atuando na institui¢do escolar.

Como nas escolas nio h4 mais espago para o espetdculo dos castigos fisicos e da

tortura, como forma de manter a “ordem”, atribui-se aos responséveis pela educagéo utilizar

9 - FOUCAULT, Michel: Microfisica do poder, p.14

10- In Disciplina na escola: Autoridade versus autoritarismo: 1989,
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o saber para “normalizar”, “moldar”os alunos, ao passo que nio déem conta da violéncia a
que sdo submetidos e assumam e interiorizem a sua condi¢do de inferioridade, e assim
nunca reagirem.

Nesse contexto, as nossas escolas tém uma tradi¢do autoritaria. Nelas o poder de
deciso estd sempre colocado na autoridade hierarquicamente superior e as relagdes se dio
de cima para baixo. Os alunos dependem das decisdes de todos que se colocam
hierarquicamente acima dele.

Na maioria das vezes o professor que lida com os alunos “indisciplinados” adota
uma posigéo autoritdria através da puni¢do ( ameagas, repreensdes, retirada dos alunos de
sala de aula, diminui¢cdo de nota, expulsdo etc ). Mas a fungdio da punigio ndo € a de
resolver o problema de indisciplina, mas apenas conseguir que os alunos “indisciplinados”
ndo incomodem mais. A fun¢io da punigido ndo tem sido resolver o problema dos alunos,
mas sim do professor ou da escola. A regra da escola geralmente é: “ou os alunos se
adaptam as condig¢des da escola ou...”.

Diante dessa situagfo a escola piiblica tem sido um fardo principalmente para os
sécio — economicamente desprivilegiados. E uma escola “chata”, sem atrativos, na qual os
alunos néo aprendem, séo reprovados, sentem-se incapazes e infelizes.

A escola, nessas condigdes, dificilmente poderd ser um lugar agraddvel e com
producédo satisfat6ria.

Arlette D’Antola em seu texto “Disciplina democritica na escola”, l cita uma
pesquisa realizada por Lervin, Lippitt e White, estes apontaram trés climas em sala de aula
e os relacionaram & produgéo escolar e comportamento dos alunos. Sdo eles:

1 - atmosfera permissiva: ndo favorece a produciao de trabalho, os alunos se
tornam insatisfeitos e entediados. Comecam a fazer brincadeiras e
mostram um alto grau de agressividade.

2 - atmosfera autoritaria: os alunos mostram pouca responsabilidade na sua
producio, procurando descartar-se do trabalho. Observam-se dois padroes

de comportamentos: o apatico, caracterizado por uma desanimadora

11 - In Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo: 1989. pp. 51/52.



submissdo ao lider, e agressivo. Quando o professor deixa a classe os alunos
param de trabalhar e dizem “Vamos fazer um a guerra”.

3 ~ atomosffom dbemonstiicr: oiemanrse qpue os Alumes musttanm Hea onberttegiio
no trabalho, auto-envolvimento e muita responsabilidade. A boa disposicio

de espirito é muito alta, mesmo quando o professor estd ausente.

A pesquisa conclui que com a caracteristica democrdtica os alunos apresentam
melhor desempenho tanto em relagio & produgdo de trabalhos quanto em relagdo as
atitudes.

O que se observa nas escolas publicas brasileiras é uma postura contraditéria do
professor, uma distincia entre a teoria e a pratica. Quero dizer que o préprio professor néo
concorda com as puni¢des, com as relagdes de poder na escola, mas na prética agem de
modo autoritario

A explicagdo para isso é que o professor também estd envolvido num conjunto de
normas e controles tio fortes o quanto ele impde aos seus alunos.

Por outro lado, o professor também tem medo da perda de sua autoridade, que as
relagdes harmonicas entre professor e alunos causem uma inversdo nas relagdes de poder e
que os alunos assumam a posi¢io de dominadores. Na minha prética pedagégica, no
momento em que fui alvo de atos indisciplinares agressivos pude perceber que eu também
me auto-agredia quando me colocava no lugar do desinimo, da frustragio, do lamento da
culpa diante da situagio.

Nio pude compreender que aquela situagdio era um desafio para a minha capacidade
criativa, uma vez que nio hi situagio por mais complexa que seja, que nfo possa ser
controlada pelo pensamento, pelo juizo critico, pela capacidade de elaborar e entender as
situagdes.

A partir da minha experiéncia na 63 série eu percebi que ndo soube tomar distdncia
frente aos atos indisciplinares e agressivos, como também nfio me permitia a partir deles
aprender de mim mesma e da situagio em que eu e os alunos estdvamos envolvidos.

Como professora, sei que a escola é lugar de produgdo de saber, mas af existe as
grandes e as pequenas paredes que se manifestam através de téticas e estratégias, segredos e

pactos, todos desafios dos jogos de poder.
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Percebemos essas praticas do poder na postura de um professor: a pressido constante

do tempo (para chegar, para dar aula, para preparar o trabalho, para participar de vérias
atividades, para sair), horas marcadas, tempos determinados, tempo para pensar, para
refletir, para trocar experiéncias. As sutilezas, o que pode e deve ser dito, 0 que ndo pode,
os riscos da franqueza e as comodidades da hipocrisia. As ameagas de fracassar, de nio
responder as exigéncias de ndo conseguir dar o recado, de nio ser aceita e benquista pelos
alunos etc.

Todas essas manifestagdes da relagdo de poder na escola convertem para tornar o
sujeito submetido através do controle e da dependéncia. No entanto, segundo Foucault,
onde hd uma relagdo de poder hd também a possibilidade de resisténcia. Dai o
comportamento indisciplinado dos alunos porque para eles a escola é o lugar da tortura, um
sacrificio. Também para os professores a sala de aula é um desprazer, um tédio, uma
obrigacfo. Eles também querem se evadir porque tém sobre eles uma carga de exigéncias,
dispositivos de poder que nio vio na dire¢do da vida, do prazer, do gosto, mas na diregio
da morte, da apatia, da rotina, do fazer sem graga e sem sentido.

Neste capitulo procurei explicitar duas matrizes tedricas que se diferem na anélise
da disciplina em sala de aula.

Para Claudius Ceccon, Miguel e Rosiska Darcy de Oliveira, é a condigdo sécio-
econdmica dos alunos que vai influenciar o comportamento na escola. A escola estabelece
diferengas entre alunos ricos e alunos pobres. Ela s se empenha em educar e disciplinar os
pertencentes 4 classe mais favorecida, enquanto que a classe marginalizada tem que se
adaptar a uma escola que ndo foi pensada para ela. Assim, é nessa situagio desigual que a
escola cria espagos para a indisciplina e agressividade dos alunos.

Mas me fago as seguintes perguntas: “Serdi que s6 os alunos pobres sdo
indisciplinados e agressivos na escola?” Serd que os alunos da classe mais favorecida ndo
apresentam essas caracteristicas no processo ensino-aprendizagem? Serd que o
comportamento rebelde dos alunos deve-se apenas a sua condigdo sécio-econdmica?

Acho que Michel Foucault oferece uma leitura mais elaborada para pensarmos essa
questéio de disciplina. Para ele o poder nédo é absoluto, ele é construido nas relagdes que se

estabelecem entre os individuos nas instituigdes.



Nessa perspectiva podemos pensar a rebeldia dos alunos como uma forma de
resisténcia, resisténcia contra o poder exercido pela escola, dessa forma a disciplina na
institui¢do escolar é tido como “uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua
e constante dos individuos. Ndo basta olhd-los as vezes ou ver se o que fizeram é conforme
a regra é preciso vigié-los durante toda o tempo da atividade e submeté-lo a uma perpétua
pirdmide de olhares.”P

De acordo com minhas leituras sobre disciplina em sala de aula, posso afirmar de
que niio existe uma receita pronta e acaba, nio existe uma férmula mégica para lidar com o
aluno indisciplinado. No entanto, através da sua metodologia, o professor e todos os
envolvidos na educagio podem ajudar os alunos a superar os rétulos em que sdo
enquadrados, discutir, questionar as condi¢bes que levaram a sociedade a adotar ideologias
que os rotulam e os fazem acreditar na verdade desses rétulos. A luta dos profissionais de
educagiio nio é empenhar-se em uma luta aberta contra os alunos, mas contra as condigdes
de sua existéncia e da prdpria existéncia dos alunos no mundo.

A disciplina deve ser vista na escola como um mecanismo que colabora para uma
melhor organizagio escolar, € em consequéncia para a apropriagdo do saber agindo como
um elemento de transformagio que proporcionard ao sujeito maior autonomia, liberdade e
senso critico. Assim a disciplina estard mesmo de uma forma pequena, provocando um
principio de modificagdes também na sociedade, j4 que sociedade e escola em continua
interagio.

O professor nio deve ignorar que os alunos tém suas diferengas, para poder situar o
seu trabalho pedagdgico nas condigdes reais do grupo. Aqui a disciplina passa a ser um
agente necessario para a constru¢io do saber onde os alunos tém autonomia, liberdade e o
entendimento que o saber € a via que lhes proporcionard os esclarecimentos para usé-los na
luta por uma sociedade mais justa e igualitiria. Para haver uma mudanga na escola é
necessario de toda a comunidade escolar um esforgo em buscar um novo modelo de

relagdes entre aluno e professor, entre a equipe escolar e entre a escola e sociedade. Essas

12- FOUCAULT, Michel: Microfisica do Poder: p. 106
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relagdes apareceriam como uma contraposi¢io a hierarquia de valores que constitui a
escola, em busca de uma nova disciplina que leve & redefinicdo de papéis e a novas
responsabilidades e direitos para todos.

Torna-se necessério criar em sala de aula um espago de aprendizagem onde os atos
agressivos e indisciplinares ndo sejam necessarios. A agressividade e indisciplina devem
ser dirigidos para o desafio de querer conhecer. E na relagio harménica entre professor e
aluno que vai surgir o trabalho de construgdo e reconstrugdo do conhecimento que vai

tornar desnecessirio o comportamento rebelde.
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Consideracoes finais.

A universidade ndo prepara o professor para enfrentar a realidade da escola, mesmo
porque a instituicdo escolar é uma “peg¢a de uma engrenagem maior que é a sociedade em
que vivemos”.

No entanto o Estdgio Supervisionado me ofereceu a oportunidade de “ensaiar” uma
nova etapa da minha vida como professora de Histéria.

Sei que\aﬁ‘diilﬁmmlldade em integrar a teoria com a prética levando em consideragio o
contexto em que se encontra a escola brasileira, #las sei também, que a escola ¢ uma
necessidade social e ndo pode ser local de legitimagio da marginalidade, mas de sua
superagio.

Assim, ndo pode pertencer a nenhuma camada social privilegiada, mas h4 de ser
publica na sua constitui¢io, organizagao e na escolha de seus fins.

Foi gratificante a minha experiéncia na prética de Ensino Estédgio Supervisionado: a
integragdo com minhas colegas (Manuela, Robéria, Wanine); & receptividade que tive na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral; as “descobertas”, os
“siléncios” etc. E a partir da minha experiéncia como professora, sei que cabe a todos nés
professores, lutar por uma educagdo mais democrética e por melhores condigdes de
trabalho com que a escola se adapte ao aluno, e ndo o aluno a ela.

Nés educadores somos “sujeitos viventes e criticos de iguais sentimentos: a fé na
educagéo e a crenga no que se pode fazer na escola, a esperanga no homem, a dedicagéo ao
trabalho de educar dentro e fora dos muros da escola; mas a evidéncia de que a educagio
desejada pelo educador nido é a educagéo consentida pelos senhores da sociedade e , as
vezes, é o posto dela.

Por isso, sei que minha tarefa é buscar na prética pedagégica uma nova educagio
que aponte para um novo mundo, para um Brasil diferente e este Brasil diferente tem como

primeiro e decisivo passo a educagio de seu povo.
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Escola estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral.
Disciplina: Histéria

Professora/ estagiaria: Natalia Rodrigues de Melo.

Orientadora: Her6nides Cimara Donato.

Série. 65D

Plano de Aula

e Tema: As Grandes Navegagdes ( séculos XV e XVII)

e Objetivo geral. Reconhecer que os séculos XV e XVI refletem a emergéncia
de uma nova forma de o homem pensar omundoe a si
mesmo.

e Contetidos: ® O pioneirismo de Portugal
e A Escola de Sagres
e Os portugueses na Africa
e O Tratado de Tordesilhas

¢ Metodologia: Na aula expositiva serd destacado que o perfodo
das Grandes NavegacOes corresponde a uma
nova realidade, ou seja, uma transformacio na
maneira como o homem se relaciona consigo
e com a natureza, dando énfase a transi¢do da
Idade Média para a Idade Moderna.

e Recursos didéticos: ® Apresentacio de mapas
e Poemas
e Livro diddtico

e Bibliografia: e FERREIRA, José Roberto Martins, 1950 - Histéria : 63 série/ Martins.
Ed. Reform.- Sdo Paulo: FTD, 1997.

e MACEDO, José Rivar, Brasil: uma Hist6ria em construgéo .
S#o Paulo: Editora do Brasil, 1996.



Escola estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral.
Disciplina: Histéria

Professora/ estagiaria: Natélia Rodrigues de Melo.

Orientadora: Her6nides CAmara Donato.

Série: 64D

Plano de Aula

e Tema: Os indios

e Objetivo geral: Identificar a forma com o fndio se relacionava com a natureza, sua
forma de vida e sua cultura.

e Contetidos: ® Os primitivos habitantes do Brasil
¢ A relagdo dom a natureza
e A cultura indigena

¢ Metodologia: Fazendo-se uso da aula expositiva serd enfatizada as grandes
diferencgas culturais entre os portugueses e os indios, mas
que os portugueses moldaram o modo de vida indigena através
de um projeto autoritario e ideolégico permeado pela busca de
riquezas e a universalizagéo do cristianos.(As Navegagdes)

e Recursos diditicos: ® Apresentacdo de gravuras
e Cartazes
e livro didético

e Bibliografia : «®FERREIRA, José Roberto Martins, 1950 — Histéria : 63 série/ Martins.
Ed. Reform - Sdo Paulo: FTD, 1997.
e MACEDO, José Rivar, Brasil, uma Histéria em construgéo .
Sédo Paulo: Editora do Brasil, 1996.



Escola estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Cabral.
Disciplina: Histéria
Professora/ estagiria: Natalia Rodrigues de Melo.

Orientadora: Herénides Cdmara Donato.
Série: 6-D

Plano de Aula

e Tema: O encontro entre o portugués e o indio.

e Objetivo geral. Reconhecer que o encontro entre o branco e o indio foi um encontro
desigual baseado na relagdio de superioridade ( o branco)
e inferioridade ( o indio ).

e Contexidos: ® A chegada dos portugueses no Brasil
e As relagdes comercias entre Portugal e as Indias

e Metodologia: Na aula expositiva serd dada énfase ao encontro
entre os portugueses e os indios. Encontro  que
significou a ndo aceitagido do “outro”( o indio)
pois os portugueses o consideravam como ser um
inferior.

o Recursos didéticos: ® Apresentacio de cartazes
e Gravuras
e Livro didético

e Bibliografia : ¢« FERREIRA, José Roberto Martins, 1950 — Histéria : 64 série/ Martiss.
Ed. Refonm - Sdo Paulo: FTD, 1997.

e MACEDQO, José Rivar, Brasil: uma Hist6ria em construgéo .
Sao Paulo: Editora do Brasil, 1996.



ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO SEVERINO CABRAL.
CAMPINA GRANDE , 10 /007// 2000.

DISCIPLINA : HISTORIA. SERIE : 64D.

ESTAGIARIA : NATALIA RODRIGUES.

ALUNO (A): . N&: _
ATIVIDADE

¢ Leia com atengdo o seguinte poema de Fernando Pessoa :

Deus quer, o homem sonha, a obra nasce.
Deus quis que a terra fosse toda uma.
Que o mar unisse, ja ndo separasse.

Sagrou-te, e foste desvendando a espuma.

E a orla branca foi de ilha em continente,
Clareou, correndo, até o fim do mundo,
E viu-se a terra inteira, de repente,

Surgir, redonda do azul profundo.

Tendo eomo referéncia esse poema e o texto * Portugal saiu na frente”, faga uma
sintese sobre as Grandes Navegagdes ( séculos XV e XVII),



ESCOLA EST. DE ENS. FUND. E MEDIO SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDE, 21\07\00
PROFESSORA: DAPAZ

ESTAGIARIA: NATALIA RODRIGUES

ALUNO(A), N v NOTA: cooeverreens
AVALIACAO
1- Explique de que maneira cada um destes fatores favoreceu a expanséo de Portugal

no periodo das grandes navegagdes (séculos XV- XV1)

a) Tradi¢do do povo portugués na pesca do bacalhau
b) Vizinhanga com os castelhanos

¢) Escola de Sagres

d) Alianga do rei com a burguesia mercantil

2

Nas sociedades indigenas existia uma divisdo do trabalho. Como era essa divisao®

3

Por que ndo temos muitas informagdes sobre os primeiros habitantes do Brasil ?

E-N
1

Quais eram os objetivos da viagem de Cabral ?



ESCOLA EST DE ENS. FUND E MEDIO SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDE, 21\07\00
PROFESSORA: DAPAZ

ESTAGIARIA: NATALIA RODRIGUES

ALUNO(A), N®, NOTA: .............
a.
* e
6D AVALIACAO
1- Quais foram os fatores que favoreceram a expansio maritima portuguesa ?

2

Os indigenas brasileiros viviam em comunidades primitivas. Fale sobre os aspectos
da vida indigena em relagéo :

a) a propriedade da terra
b) a maneira de repartir a caga e a colheita
¢) & forma de morar

L7
]

O encontro dos portugueses com os indios foi marcado por diferengas culturais.
Descreva algumas diferengas entre esses povos.

4- Quais eram os objetivos da viagem de Cabral ?



ESCOLA EST. DE ENS. FUND. E MEDIO SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDE, 21\07\00
PROFESSORA: DAPAZ

ESTAGIARIA: NATALIA RODRIGUES

ALUNO(A) W NOTA: «.ccveeee

65D

AVALIACAO

Em 1494, foi assinado o Tratado de Tordesilhas. O que significou esse acorde 0

A maneira como as tribos indigenas se relacionavam coin a natureza era diferente
do modo como os europeus se relacionavam com ela. Para os portugueses
prevalecia o valor de troca e para os indigenas, o valor de uso. O que vocé entende
por valor de troca e valor de uso ?

O encontro entre portugueses e tribos foi marcada pela relaglio de superioridade e

inferioridade. Os portugueses consideravam-se superiores em relagio aos indies.
Vocé acha que ha um povo ou uma cultura superior a outra. Por qué ?

Quais eram os objetivos da viagem de Cabral ?



ESCOLA EST. DE ENS. FUND. E MEDIO SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDI,....\O7\0O

PROFESSORA:
ESTAGIARIA : ]
NATALIA RODRIGUES
6*D
ALUNO(A) i NOTA: .............
AVALIACAO

(prova de recuperagéo)

1- Cite os fatores que favoreceram a expansio maritima portuguesa e explique de que
maneira cada um deles contribuiu para esse expansionismeo.

2- Osindigenas brasileiros viviam em comunidades primitivas. Fale sobre os aspectos
da vida indigena em relagéo a :

A) propriedade da terra
B) maneira de repartir a caga e a colheita
C) forma de morar

3- O encontro de portugueses com os indios foi marcado por diferengas culturais.
Descreva algumas caracteristicas que os diferenciavam :
A) indias
B) portugueses

4- No ano de 1494 foi assinado o Tratado de Tordesilhas. O que significou esse
acordo?

5- Coloque V para as afirma¢des verdadeiras e F para as falsas

( ) A maneira como as tribos indigenas se relacionavam com a natureza era diferente
do modo como os europeus se relacionavam com ela. Para os portugueses a natureza tinha
o valor de uso e para os indios valor de troca.

( ) Um dos objetivos da viagem de Cabral era promover o comércio de especiarias e
reforgar os contatos feitos por Vasco da Gama nas Indias.

( ) Nas comunidades primitivas houve muito desenvolvimento técnico, pois o meio
ambiente nio proporcionava tudo o que os indios precisavam, por isso, os indigenas foram
pressionados a desenvolver novas técnicas.



( ) Uma das caracteristicas da sociedade primitiva é a auséncia de um poder
institucionalizado , ou seja, de um governante, entre as nossos indios nio havia esse poder.

() Nas sociedades primitivas havia divisio do trabalho, o critério usado para essa
diviséo era apenas a idade dos individues.

( ) Todas as informagdes que temos sobre os primitivos habitantes do Brasil, tam
origem nos documentos escritos deixados por eles, pois eles j utilizavam a escrita.

() Os povos indigenas explicam a origem das coisas através de mitos, de lendas.
() O nome indias é muito adequado para se referir aos grupos indigenas, porque todas

as tribos existentes eram iguais.

( ) A conquista de Ceuta, em 1415, foi o ponto de partida da expansio maritima
portuguesa , com ela os portugueses queriam quebrar o monopélio italiano no comércio
com os érabes.

() O encontro entre portugueses e tribos foi marcado pela relagfio de superioridade e
inferioridade. Os portugueses consideravam-se superiores em relago aos fndies.

BOA SORTIH:!



ESCOLA ESTADUAL DE ENS. FUND. E MED. SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDE, 03/07/00
ESTAGIARIAS : WANINE BURITI

NATALIA RODRIGUES

SERIE : 1° A do ensino médio

PLANO DE AULA

TEXTO : “Os hebreus”
TEMA : O monoteismo como forma de constituicio de um povo

OBJETIVO : Reconhecer a tradigdo do pensamento religioso na Antiguidade, tendo
como referéncia os hebreus.

CONTEUD®.

e A Palestina dos hebreus : “a terra prometida’

e A luta pela Palestina

e A biblia como testemunha : os hebreus na fase inicial de sua histdria

e Moisés e os dez mandamentos
® O éxodo dos hebreus

METODOLOGIA : Mostrar a importincia da religido na vida dos hebreus, destacando
o judaismo como a grande contribui¢io cultural legada pelos hebreus as civilizagGes o-
cidentais e orientais.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS : Aula expositiva — dialégica, com a utilizagiio de
mapas e cartazes.

BIBLIOGRAFIA :

MOTA,Carlos Guilherme & LOPES, Adriana. Histéria e civilizagdo (o mundo Antigo e
Medievail). Ed. Atica, 1995.
COTRIM, Gilberto & ALENCAR, Alvaro Duarte de. Histéria Geral (Antiga e Medieval)
Ed.Saraiva, 63 edicdo, 1987.



ESCOLA ESTADUAL DE ENS. FUND. E MED. SEVERINO CABRAL
CAMPINA GRANDE , 10/ 07/00
ESTAGIARIAS : NATALIA RODRIGUES

WANINE BURITI

SERIE: 1° A

PLANO DE AULA

TEXTO : “Civilizagio fenicia”
TEMA : O comércio maritimo fenicio e a invengio do alfabeto

OBJETIVO : Compreender a influéncia do mar na vida do povo fenicio, tendo como
referéncia a invengdo do alfabeto como a grande contribuigdo cultural desse pove.

CONTEUD®:

e Organizagdo politica do povo fenicio

® A estrutura social

e O comércio maritimo na vida dos fenicios
e Ainvengéo do alfabeto

o A religifo

® A cultura

METODOLOGIA : Mostrar a grande contribuigdo que os fenicios nos legou, o alfabeto, € a
importincia do mar na vida econdmica desse povo.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS : Aula expositiva — dialégica, com a utilizagio de
mapas, cartazes e imagens.

BIBLIOGRAHRIA :

MOTA, Carlos Guilherme & LOPES, Adriana. Histéria e Civilizagéo ( o mundo Antigo e
Mediewall). Editora Atica, 1995.
COTRIM, Gilberto. Histéria e Consciéncia do Mundo, 1: da Pré- Histéria 4 Idade Média.
Ensino fundamental. 144 ed., SP, Saraiva, 1998.




ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUND. E MED. SEVERINO CABRAL
CAPINA GRANDE, 17/07/00
ESTAGIARIAS : WANINE BURITI
NATALIA RODRIGUES
SERIE : 18 A

PLANO DE AULA

TEXTO : “Civilizagéo persa”

TEMA : Formagio e evolugdo do Império persa

OBJETIVO : Compreender a formagio e a evolugiio do Império persa, levando em
consideragiio as manifestagdes culturais dos persas na religifo.

CONTEUD®:

A formagio do Império persa e sua evolugéio politica
A expansio do Império persa

Sociedade e cultura

A religifo

METODOLOGIA: Mostrar a especificidade das manifestagdes culturais dos persas ne
campo da religifo.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS: Aula exposstiiva- dialégica, mapas e cartazes.
BIBLIOGIR A :

MOTA, Carlos Guilherme & LOPES, Adriana. Histéria e Civilizagio ( o mundo Antigo e
Medieval). Editora Atica, 1995.
COTRIM, Gilberto & ALENCAR, Alvaro Duarte de. Histéria geral (antiga e mediewail)
Editora Saraiva, 64 ed., 1987.
MOCELILIM, Renato. Histéria Antiga ¢ Medieval. Editora do Brasil S/A, SP.
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ESTAGIARIAS:
WANINE BURITI
NATALIA RODRIGUES
SERIE: I°A 11 4 UNIDADIE
0OS HEBREUS

# A Palestina dos hebreus: a “terra prometida”

Se olharmos um mapa do antigo Oriente Médio, veremos que a Palestina fiea entre
o rio Jordio e o mar mediterrineo. Ao norte a Palestina encosta-se & Fenicia e, ao sul, ae
deserto do Sinai. Apesar da pouca extensdo do seu territério a Palestina era formada per
trds regides geogréficas: a regiio norte, que os hebreus chamavam de Galiléia, era formada
por colinas cobertas de vegetagio e era a mais fértil da Palestina; a regido central, chamada
de Samaria, era menos fértil que a Galiléia; e a regido sul, que era &rida e montanhesa &
onde quase ninguém conseguia viver.

Atualmente, o territorio da antiga Palestina é ocupado por Israel. A Palestina fol, &
ainda &, a “terra prometida” dos hebreus, um povo de origem semita (judaiea) que ali e
estabeleeceu por volta de 2000 a ,C. Hoje é uma regidio semidesértica, mas antigamente ela
recebia chuvas e era um lugar muito préspero. Os vales eram ideais para eriar cabras e
evelhas, as planfcies produziam cereais, as encostas das montanhas estavam eoberias de
besques de cedros e oliveiras — era essa a “terra prometiittaque o pove hebreu tante
procurou .

# A luta pela Palestina

Por volta de 3000 a.C., a tribo dos cananeus, de origem semita, chegou ae rie-
Jorddo. Por isso, a regiio é conhecida como “terra de Cana&”desde essa €poeca.



Aproximadamente em 1300 a .C., a regifio foi invadida por outro povo, os filisteus (tribos
drias que vieram da ilha de Creta). Os filisteus, por sua vez, deram o nome & regido que
passou a se chamar Filistina (Palestina). Os filisteus se fixaram nas costas da Palestina, pois
eram navegadores.

Mais tarde, a tribo semita dos hebreus conquistou os cananeus e os filisteus e 14
estabeleceu um reino. O Antigo Testamento da Biblia, o livro sagrado dos hebreus, conta a
histéria dos hebreus na antiguidade com detalhes.

# A Biblia como testemunha

Na fase inicial de sua histéria os hebreus eram ndmades e se dedicavam ao
pastoreio, até entio era um povo que adorava muitos deuses e {dolos. Organizados em
tribos a autoridade provinha de lagos de parentesco, assim, era um tipo de sociedade
patriarcal.

A Biblia conta que Abraio (nome que significa “pai de muitas nages”) foi o
primeiro patriarca. Chefiados por Abrado, os hebreus vieram da cidade de Ur, na
Mesopotimia, ¢ se estabeleceram na Palestina, por volta de 2000 a..C. Por trés séculos,
entdo, os hebreus viveram na Palestina comandados por chefes patriarcas até que, no final
desse periodo, uma terrivel seca assolou a regifio provocando fome e tragédia para o8
hebreus e os obrigou a emigrar para o Egito, como veremos mais & frente.

De acordo com a Biblia, Deus escolheu Abradio para cumprir uma promessa . Ele
seria o pai de um povo muito numeroso, por meio do qual viria a salvagiio do munde, mas
para que isso acontecesse Abraio deveria abandonar os outros deuses e idolos e erer num
{inico deus. Além disso, deveria ir ao lugar que um dia seria de seus filhos e netos - a
Palestina, como ja foi dito anteriormente.

Abraio acreditou na palavra de Deus, deixou de lado os deuses e fdolos passando a
crer, junto com o seu povo, num sé deus e partiu com a sua familia em diregfio a Canad .

Deus apareceu de novo e propds a mesma coisa ao filho (Isac) e ao neto (Jacd) de
Abrafo. Jacé mudou o seu nome para Israel, que significa combatente de Deus, teve doze
filhos, os quais deram origem as doze tribos de Israel. José, um dos filhes de Jacé, foi
vendido pelos seus irmios 4 mercadores egipcios. Mais tarde, apds ter interpretade um
sonho do farad, tomou-se uma espécie de primeiro ministro . Segundo a Biblia, neste
momento ficava explicito que Deus havia protegido José, tomande-o o sucessor do faraé
egipcio.

Isso aconteceu justamente na época em que o Egito havia sido conquistado pelos
hicsos, coincidindo com o periodo da terrivel seca que assolou a Palestina provoeande a
emigragdo dos israelitas (hebreus) para o Egito. E foi , somente, gragas a influéneia de
José no Egito que as tribos israelitas, que fugiam da seca, puderam se fixar no Egito.
Inclusive, seus irmdos que o venderam.

O cativeiro no Egito (1700a.C. & 1280 a.C)

Quando o Egito foi invadido pelos hicsos, que também eram semitas, os hebreus se
tomaram seus protegidos. Mas quando os egipcios conseguiram se livrar dos hicses,



escravizaram os hebreus. A opressio aos hebreus era tanta, que o farad ordenou aos
egipcios que matassem todos os filhos, recém-nascidos do sexo masculino, dos hebreus
para evitar que aquele povo, que propagava a sua fé a um tUnico deus (0 que, para os
egipcios era uma afronta, pois acreditavam em virios deuses e desconheciam esse Deus que
o0s hebreus proclamavam com tanta fé ), se tornasse mais numeroso.

Uma mie hebraica, para impedir que seu filho fosse morto o colocou num cesto de
vime envernizado com breu e o langou nas 4dguas do Nilo. Uma princesa egipcia o salvou e
deu-lhe 0 nome de Moisés. Mais uma vez, segundo a Biblia, Deus lhes daria a prova de sua
protegdo, pois seria justamente este Ginico menino, que conseguiu ser salvo do massacre,
que reconduziria o povo de Israel do Egito para a “terra prometida”, apés a célebre
passagem pelo Mar Vermelho.

Moisés e os dez mandamentos

No caminho de volta a “terra prometida”, quando os hebreus atravessaram o deserto
do Sinai, a promessa que o deus dos hebreus tinha feito & Abraéio , hd muitos anos, tomou-
se um pacto. Conforme esse pacto, Deus protegeria o povo hebreu se este o obedecesse. Os
hebreus ndo acreditaram na palavra de Deus, e por isso, por terem desconfiado, ficaram
vagando no deserto durante quarenta anos ( esse periodo ficou conhecido como éxode). Foi
durante esse éxodo, no monte Sinai, que Moisés recebeu de Deus (Javé, ou Jeové) os dez
mandamentos que passaram a nortear a vida do povo judew. Finalmente, depois de tantos
anos vagando pelo deserto, Moisés conseguiu levar os hebreus & “terra prometida” e, ao
chegar 14, momew.

Foi Josué, sucessor de Moisés, que conquistou a terra de Canad . Josué liderou os
hebreus que conquistaram a Palestina. A Biblia conta que a protegio de Deus nas batalhas
era evidente.

A luta pela conquista da “terra prometida™ fez com que surgissem chefes militares
que passaram a concentrar o poder em suas mio. Estes chefes militares ficaram conhecidos,
na histéria de Israel, pelo nome de juizes —Sansio e Gededo foram os juizes mais
conhecidos. Depois de muitas lutas, os hebreus conquistaram a Palestina e a dividiram em
doze provincias, ou seja, uma provincia para cada uma das familias de Jacé. A partir desse
momento,os hebreus se tomaram sedentirios e comegaram o cultivo do solo.

A monarquia {1044 a.C. 4 721 a.C)

A luta contra os filisteus e os cananeus unificou as doze tribos dos hebreus.
Finalmente, em 1044 a.C., Samuel, o {iltimo juiz patriarca, sagrou o primeiro rei de Israel,
Saul.

Com a morte de Saul, seu filho Davi tornou-se rei de Israel. Seu grande mérito foi
ter vencido os filisteus, proclamando a cidade de Jerusalém a capital do Estado Judeu.
Criou um poderoso exército, organizou a administragéo e o sistema de impostos. Procurou
da 2 monarquia um caréter sagrado.



Com a morte de Davi, subiu ao trono seu filho Saloméo, cujo reinado marcou o
apogeu do Estado de Israel. Durante o seu governo houve um grande desenvolvimento
comercial, foram construidos palicios, fortificagdes e o Templo de Jerusalém (uma das
sete maravilhas da Antiguidade), dedicado ao Deus Jeova.

A decadéncia (721 a.C. 4 63 a.C)

Ap6s a morte de Salomio, seu sucessor comegou a aumentar os impostos, tornando-
se cada vez mais exigente e opressor. A populagio que ji se queixava dos impostos, desde
o reinado de Salomio, comegou a ficar cada vez mais descontente . O reino de Israel foi
dividido em duas partes: Judd e Israel . O reino de Judé, ao sul, tinha como eapital
Jerusalém, enquanto o reino de Israel ao norte, tinha como capital Samaria.

Em 723 a.C., os assirios conquistaram o reino de Israel, submetendo seu pove. O
reino de Jud4 resistiu até 586 a.C., quando foi conquistado pelo rei da Caldéia,
Nabucodonosor, que levou os judeus cativos para a Babildnia.

Os judeus acharam que Deus os tinha abandonado, por nfo terem respeitado ©
pacto. Apesar disso, a Biblia conta que Deus fez um outro pacto com os judeus. Esse nove
pacto dizia que um salvador, ou messias, daria inicio “ao novo reino de Deus”, que se
construiria sobre a virtude e a bondade e nio sobre o medo. O pacto também dizia que o
deus dos hebreus se tomaria o deus de todos os homens e mulheres da tefra .

Ap6s cinquenta anos de cativeiro, e do novo pacto com Deus, os persas derrotaram
os caldeus e devolveram aos judeus uma certa liberdade . Eles puderam voltar & Palestina e
reconstruir o templo e as muralhas de Jerusalém. Tal liberdade ndo perdurou, peis, mais
tarde, a regido passou ao dominio de Alexandre Magno (rei da Macedbnia), para em 63
a.C. transformasse em provincia do Império Romane.

# O Estado de Israel

Depois do ano 70 d.C., o povo israelita espalhou-se pelo mundo, passando a viver
em pequenas comunidades, mas mantiveram ao longo dos anos sua religifio, seus costumes,
sua lingua e seus objetivos comuns (entre eles, voltar para a Palestina). Eram uma nagée,
sem possuir um Estado.

Somente em 1948 é que foi criado o Estado de Israel, organizando-se politicamente
a nagdo israelita, com o seu povo, seu territorio e o0 seu governo.

# Vida cultural

A religido
A religido hebraica, o judaismo, representa a grande contribuiglo cultural dos
hebreus ao mundo ocidental. Como ji vimos, a histéria dos hebreus mostra a vocagéo



religiosa desse povo que acreditava num sé deus. E nesse aspecto, que os hebreus foram
diferentes dos demais povos da Antiguidade .0 deus deles lhes dava tudo o que precisavam
e também lhes deixava saber o0 que queria deles , por meio de revelagdes.

A doutrina bédsica do judaismo encontra-se no Tord (cédigos de leis) , que
corresponde aos livros do Pentateuco, contido no Velho Testamento da Biblia.

A importincia da religifio hebraica é muito grande, pois nela encontramos
fundamentos de trés grandes religides da atualidade: o judaismo, o cristianismo e ©
islamismeo.

Ao mesmo tempo, a Biblia é, sem divida, uma das obras — primas da literatura da
Antiguidade. Esse foi o legado sobre o qual os cristdos construiram uma nova religido a
partir da chegada de Jesus Cristo.

Além de ser um livro religioso, a Biblia contém preceitos morais e juridicos,
narrativas histéricas e obras poéticas. E a principal fonte histérica para o estudo da
evolugdo social e politica do antigo povo judken.

Ciéncia

No setor cientifico, os hebreus nio empreenderam nenhuma inovagio relevante.
Também

Também ndo tiveram projegio no campo da pintura ou da escultura, Na arquitetura,
assim como entre outros povos da Antiguidade, as artes permaneceram “servas”da religide.

Indiscutivelmente, a maior realizagio da arquitetura hebraica foi o Templo de
Jerusalém, construido no reinado de Salom#e.
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« CIVILIZACAQO FENICIA”

De um lado o mar, de outro montanhas. Essa era a situa¢@o da Fenicia , uma regie
que ndo tinha muitas terras férteis. Sem outra alternativa, os Fenicios langaram-se ao mar e
desenvolveram um movimentado comércio com os povos vizinhos. Por isso, se tomaram 08
maiores navegadores do mundo antigo, espalhando seu comércio por vérias regides.

A civilizagdo fenicia nos deixou uma importante heranga: o alfabeto, uma das mais
geniais invengdes da histéria da comunicagdo humana.

# LOCALIZACAO

A Fenicia era uma estreita faixa de terra, com aproximadamente 40 km de largura,
entre 0 mar mediterraneo e as montanhas do Libano. Atualmente, essa regifio corresponde
ao Libano e 2 parte da Siria.

As terras da Fenicia niio eram férteis e, por isso, as colheitas nio eram suficientes
para alimentar toda a populagio.

Vivendo espremidos entre o mar e as montanhas, os fenicios langaram-se &
navegagdo maritima e estabeleceram relagdes de comércio com as principais cidades da
Antiguidade. Terra de marinheiros e comerciantes, a Fenicia acabou desenvolvendo uma
civilizagdo maritimo-mercantil.

# ORGANIZACAO POLITICA



A fenicia era formada por cidades independentes entre si e, por isso eram chamadas
de Cidades — Estados. De modo geral, cada cidade tinha um governo préprio, comandado
por um rei, cujo titulo era transmitido por hereditariedade. Assim, a Fenicia nunca
formaram um pais unificado.

As mais importantes cidades fenicias foram:

. Biblos - Destacou-se pela intensa relagdo comercial que teve com o Egite.

Os comerciantes de Biblos exportavam aos egipcios, madeira, prata e em
troca recebiam papiro; o que tomou essa cidade o centro de
comercializagio deste produto.

o Sidon — Com a ajuda dos egipcios Sidon conseguiu monopolizar, ou seja,

dominar totalmente o comércio do Mediterrineo oriental entre 1.600a C e
1300 a.C. Com a decadéncia do Egito, Sidon perdeu seu mercado, isto é,
nio tinha mais a quem vender os seus produto que procurava nas terras
distantes.

§ Tiro — A cidade de Tiro, que quer dizer “a rocha”, foi construfda sobre

uma ilha. Foi a cidade mais importante da Fenicia, entre 1200 a C e 900
aC. A auséncia de um império que dominasse os demais fez com que os
habitantes de Tiro se tomassem os senhores do mar. Foi assim que eles
estenderam o contato do Oriente Médio com o mediterrdneo ocidental e
outros lugares além do mar Mediterrineo.

. Ugarit — Enquanto permaneceu sob o dominio egipcio esta cidade esteve

em plena prosperidade. Mais tarde, sob o dominio dos hurritas e hititas a
cidade entrou em decadéncia.

# SOCIEDADE

Na sociedade fenicia, o papel social das pessoas estava relacionado ao seu poder
econémico. Dessa maneira, participava do governo uma elite de individuos ricos: grandes
comerciantes maritimos, donos de oficinas artesanais, negociantes de escravos €
construtores de navios.

A seguir com menos poder e menor importincia na escala social, vinha uma classe
de pequenos proprietirios e trabalhadores livres, entre eles artesdios, pescadores e
camponeses.

A parcela social mais explorada era composta pelos escravos e marinheiros pobres.

Ao contrdrio dos demais povos do Oriente Médio, os sacerdotes e os militares néo
tinham um papel muito importante na sociedade fenicia.

# ECONOMIA

O comércio maritimo era a principal atividade econdmica dos fenicios. Devido aos
negbcios comerciais, desenvolveram a navegagfo a longa distdncia e tomaram-se 08
maiores navegadores da antiguidade.

A maior parte dos produtos exportados pelos fenicios eram feitos nas oficinas dos
artesdos, que se dedicavam a : metalurgia - armas de bronze e ferro, jé1as de ouro e



prata, etc; fabricagdo de vidros; tintura de tecidos de 1d — utilizavam a ptrpura (tinta
avermelhada extraida do molusco miirice)

De vérias regides do Mundo Antige, os fenicios importavam metais, pedras
preciosas, perfumes, cavalos, cereais,etc. A cidade de Tiro tinha o principal mercado de
escravos : os tirios compravam prisioneiros de guerra ( brancos e negros) e os vendiam
como escravos para os reis do Oriente.

Com o objetivo de expandir o comércio, os fenicios fundaram também diversas
coldnias, que serviram como entreposto mercantil (ponto de comércio) em lugares como
Chipre, Cicilia, Sardenha e sul da Espanha, além de Cartago, no norte da Aftica, a mais
importante colénia estabelecida pelos tirios.

# RELIGIAO

Os fenicios acreditavam em vérios deuses, isto é, eram politeistas. Adoravam os
astros e as forgas da natureza. Cada cidade tinha seus deuses particulares. Todas elas
adoravam o céu e a lua. Os templos fenicios eram parecidos com os templos egipcios. Eles
faziam festas para seus deuses.

Todas as cidades da Fenicia tinham seu deus protetor, que era chamado de Baal.

O baal de Biblos era Adénis , o de Sidon Es hmun e de Tiro chamava-se Melcart.

Durante muito tempo, se escreveu que os fenicios tinham uma religifo
extremamente cruel, onde inlimeras criangas eram sacrificadas. No entanto, sabe-se que isto
nio corresponde a verdade. Eis o que diz Gerhard Herm sobre os fenicios:

“Os fenicios e os cartaginenses sempre consideraram a oferenda de vitimas humanas
como a manifestagiio suprema de um sacrificio aos deuses , s6 que geralmenie:, evitavam
sua concretizagdo. S6 quando absolutamente necessirio é que resolviam cumprir a lei ao pé
da letra.”

Embora esses acontecimentos em nada diminuam os aspectos a0 mesmo tempo
fiinebres e sanguinolentos dessa prética, permitem, no entanto, reconhecer que seus
praticantes ndo agiam, de forma alguma, movidos apenas por sentimentos de irrefredvel
desumanidade.

Na verdade, quando acontecia a necessidade de cumprir o sacrificio supremo, era
com o coragdio aos pedagos que as criangas eram sacrificadas aos deuses.

# CULTURA

A grande contribuigio dos fenicios foi no campo cultural, com a criagfio do alfabeto.
Essa maravilhosa inveng¢io nasceu da necessidade de um registro escrito das compras e
vendas. Era preciso encontrar um modo préitico que facilitasse a atividade comercial.

O alfibeto fenicio era bem mais simples que a escrita cuneiforme da Mesopotimia
e os hieréglifos do Egito. Ele se compunha de 22 letras, todas consoantes. Mais tarde esse
alfabeto foi aperfeigoado pelos gregos , que acrescentaram as vogais. Do alfabeto grego se
formou o alfabeto latim, que o mais utilizado atualmente.

# AS CIENCIAS E AS ARTES



Nas artes, os fenicios demonstraram uma grande falta de originalidade, sendo que
seus templos, paldcios, estituas e sarcéfagos sdo imitagdes de modelos estrangeiros,
notadamente egipcios.

Assim, os fenicios ndo criaram nenhuma arte prépria, pois imitavam tudo aquilo que
os demais povos faziam. Mas, por outro lado, eles aperfeigoaram muitas das descobertas
que esses povos fizeram.

Os egipcios inventaram o vidro. Os fenicios aperfeigoaram a técnica dos egipcios e
foram os primeiros produtores de cristal transparente. Eles aprenderam atimgir tecidos com
os caldeus e logo s tomaram os principais produtores de tecidos da cor plrpura, usadas
pelos reis e a nobreza do Oriente Médio.

Foram armadores de barcos, sua frota foi a mais poderosa do Mundo Antigo. Além
disso, se especializaram na produgido de armas de ferro e de bronze. As jéias e os perfumes
feitos pelos fenicios eram conhecidos em todo o Mundo Antigo.

Por outro lado, eles desenvolveram a geografia e a astronomia , o que facilitava a
navega¢io e o reconhecimento das terras distantes, as quais eles se aventuravam.
Navegavam 4 noite com o auxilio de estrelas. A estrela Polar era conhecida, entre os
povos menos”awamtureiros, como a “estrela dos fenicios”. Desenvolveram também, a
geometria e o desenho, que aplicavam na construgdo de barcos.
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# A formacio do império persa e sua evolugio politica

Por volta do ano 1000 a.C., tribos de origem indo-européia ( ou melhor, tribos
iranianas de origem drias) emigraram para a regifo do planalto do Ir, situado a sudeste da
Mesopotimia, e conquistaram esse lugar. Entre essas tribos destacaram-se os medos e os
persas. Ao final do século VII a.C, os medos ja tinham um império organizado, que
submetia o povo persa.

Foi somente por volta da segunda metade do século VI a.C. que persas e medos
uniram-se em condi¢des de igualdade, como veremos mais a diante, para formar um grande
império. Essa unificagio deu-se sob a lideranga de Ciro, o Grande.

A Mesopotimia foi dominada pelos semitas até a chegada dos persas. Os persas
assimilaram e aperfeigoaram a cultura dos povos da Mesopotimia e do Oriente Médio, e
assinalaram o infcio de uma nova concepg¢io de império marcada pela tolerincia cultural e
religiosa para com os conquistados.

* A disputa entre medos e persas

Os édrias do Ird se dividiram em dois grupos: os que foram para a regido de Média,
ao sul do mar Céspio, se chamavam medos; os que se fixaram na regido da Pérsia, perto do
golfo Pérsico, se chamavam persas.



Apesar de terem se fixado em regiGes diferentes, estes dois grupos iranianos
falavam a mesma lingua e usavam a escrita cuneiforme dos sumérios. Ao se fixarem no
planalto do Ird , comegaram a cultivar a terra. Para facilitar o trabalho no campo, utilizavam
o ferro e o cavalo. Foram eles que comegaram a usar o camelo como meio de transporte.
Foram os persas que trouxeram para o Ird a péra e o péssego que, posteriormente, se tornou
tdo apreciada em vdérios lugares do munde.

Houve dois momentos em que cada um dos grupos foi mais forte e governou o
planalto do Iri. Os primeiros, como j4 vimos, foram os medos.

* Os medos

Os medos mantiveram contato com os povos da Mesopotimia, com o0s quais
aprenderam muito. Durante o predominio dos assirios na Mesopotimia, os medos foram
obrigados a pagar impostos muito pesados. No inicio do século VII a.C., Daiocos, o chefe
militar dos medos, conseguiu unificar todo o planalto do Ird, construiu a capital na cidade
de Ecbétana e se proclamou rei da Média.

Daiocos tentou se livrar das garras dos assirios para ndo ter que pagar impostos, mas
nio conseguiu. Ciaxares, seu filho, consolidou o império dos medos. Ajudou os caldeus
quando eles se rebelaram contra os assirios e, em troca, recebeu as provincias que faziam
parte da assiria. A Média se tomou, entdo, um império respeitivel. Mas o neto de Daiocos
ndo conseguiu manter o poder.

. Foi exatamente nesse momento que os persas armaram uma conspiragdo contra o
neto de Daiocos e lhe tomaram o poder. Isso aconteceu, porém, sem nenhuma guerra. Os
persas simplesmente colocaram um principe deles, Ciro, no lugar do rei de medos. Ciro
assumiu o trono em 559 a C. Era como se a dinastia, ou familia dos reis , tivesse sido
trocada.

Ciro ficou conhecido como um dos governantes mais inteligentes e espertos da
Antiguidade. Foi o responsével pela organizagio e consolidagio do império persa, um dos
maiores e mais poderosos da Antiguidade. E por isso que passou a ser chamado de Ciro, 0
Grande. Além disso, ele nio matava e nem perseguia os prisioneiros de guerra. Talvez essa
seja uma das razdes por que os diferentes povos da Mesopotdmia néo se importavam de
viver sob o dominio dos persas.*

*A expansido do império persa

Apos ter organizado seu préprio reino, Ciro iniciou a conquista dos territérios
vizinhos da Pérsia. Conquistou o reino da Lidia, na Asia Menor , em 546 a.C., toda a
Mesopotimia em 539 a.C. Libertou os hebreus e permitiu que eles voltassem & Palestina.
Apesar disso, os povos conquistados por Ciro eram obrigados a pagar altos impostos.

Ciro morreu em 529 a.C. e foi sucedido pé seu filho, Cambises. Cambises tentou
expandir mais ainda as fronteiras do império persa. Conquistou o Egito em 525 a.C. e se
proclamou faraé. Tentou conquistar o norte da Affica, mas l& os exércitos persas foram
derrotados.

A situagdo na Pérsia ndo era das melhores . Cambises tinha mandado assassinar seu
irmdo e teve de voltar 4 Pérsia as pressas para enfrentar uma revolta. As lendas contam



que Cambises ficou furioso e enlouqueceu. Ao montar no cavalo para iniciar a viagem de
volta , feriu-se com a prépria espada e morreu alguns dias depois.

*A revolta dos principes: o império de Dario

Em Persépolis, capital do império persa, apés a morte de Cambises , a confuséo foi
grande: um mago chamado Gaumata se fez passar pelo irmdo que Cambises mandara
assassinar em segredo e governou o império durante alguns meses, até que alguns
principes descobriram que se tratava de um impostor. Esses principes tomaram o governo
e Dario I, o chefe deles, foi proclamado o novo imperador da Pérsia. Dario governou a
Pérsia entre 521 a.C. - 486 a.C.

Dario I era muito inteligente e ousado. Conseguiu expandir a fronteira do império
até o rio Indo, no leste, e até o rio Dantibio, no oeste. Tentou conquistar as cidades gregas,
mas foi derrotado na Batalha de Maratona, em 490 a.C., e na batalha naval de Salamina, em
480 a.C.

Durante o reinado de Dario I, o império Pérsia atingiu seu periodo de maior gléria.

Para cuidar de seus dominios, Dario criou uma complexa organizagio politico-
administrativa. Dividiu o império em provincias, chamadas satrapias, sendo cada uma
governada por um administrador local denominado sétrapa (alto funciondrio do império
persa).

. Além disso, nio havia uma capital dnica para o império, podendo o rei ficar em
cidades como Pasédrgada, Persépolis, ou Susa.

O sucessor de Dario, Xerxes e Artaxerxes, tentaram conquistar as cidades gregas em
outras duas guerras. Os gregos chamaram essas guerras de guerras médicas, pois
acreditavam que os persas eram os medos. Essa luta contra os gregos continuou até que os
persas ndo conseguiram resistir a0 avango do exército de Alexandre Magno, rei da
Maceddnia. Em 330 a.C., o império persa foi conquistado por Alexandre Magne.*

* Sociedade e cultura

Os persas aproveitaram tudo aquilo que os demais povos do Oriente Médio criaram
e desenvolveram. Adotaram o modo de vida dos povos da Mesopotimia. O exército persa
era organizado da mesma maneira que os assirios tinham organizado seu exército.

Como ja foi dito antes, Dario foi o responséavel pelo periodo de maior esplendor do
império persa. Construiu estradas que melhoraram as comunicagdes dentro do império. A
Estrada Real, ligando Susa a Sardes , possufa 2.500km de extensio.

Dario chegou a cunhar moedas de ouro, os dédricos, que circulavam em todo o
Oriente. Isso facilitou o comércio dentro do império, pois era mais facil trocar mercadorias
entre vérios lugares usando a mesma moeda.

Além disso, Dario dividiu o império em satrapias, como também j4 vimos. A
satrapia é como se fosse um estado, e o sétrapa é como se fosse um governador de estado.
Havia, também, um grande niimero de fiscais que controlavam o que os sétrapas faziam.
Esses funcionarios eram conhecidos como os “olhos e ouvidos do rei”. Todos esses fiscais,
assim como os sétrapas, eram escolhidos pelos rei.



O exército tinha um papel muito importante na vida dos persas, pois foi com a forga
de seu exército que conseguiram conquistar o império. Além disso, o exército contribuia
para manter a unidade do império. E foi com os persas que, pela primeira vez, na
Antiguidade, se formou um exército com soldados de vérios povos diferentes.

Os povos submetidos eram obrigados a pagar impostos, mas, em compensagio,
podiam manter os seus costumes, suas leis, seus deuses e sua lingua. Além dos impostos, os
povos submetidos tinham que fornecer soldados.

Todo esse imenso império era governado pelo rei, que vivia nos paldcios das
cidades de Pasdrgada, Susa ou Persépolis. O rei administrava o seu império a distdncia: por
isso, as estradas e as comunicagdes foram tio importantes no império persa. A corte dos
reis da Pérsia era muito luxuosa, e para manté-la o rei cobrava impostos. O rei dos persas
tinha também direito de vida e morte sobre seus stiditos.

A familia dos persas era do tipo patriarcal, ou seja, o pai podia decidir o destino da
mulher e dos folhos. As familias mais antigas, consideradas “nobres”, eram donas de todas
as terras. As pessoas ndo consideradas nobres eram lavradores, soldados ou executavam a
manutengio das obras de irrigagdo e das estradas do império.

Os magos, muito respeitados na sociedade persa, eram conselheiros do rei e
dirigiam as ceriménias religiosas. A justiga, que consistia num conjunto de aplicagéo de
leis, era exercida por magos nomeados pelo rei.

*A economia

A economia persa tinha, inicialmente, como base a agricultura (centeio, trigo e
cevada) e a criagdo de gado. Assim, a maioria da populacéo era formada por camponeses
pobres que trabalhavam nas terras de nobres, donos de grandes propriedades.

Com a expansio do império e a construgdo da rede de estradas, que facilitou a
comunicagio entre as satrapias, desenvolveram-se a produg8o artesanal e o comércio.

Para facilitar as trocas comerciais, Dario I determinou que se cunhassem moedas de
ouro.*

*A religido

Quando as tribos iranianas foram chegando ao planalto que hoje leva o seu nome,
elas adoravam o sol, a quem chamavam de Mitra. Mas na metade do século VII a.C., um
homem chamado Zaratustra ou Zoroastro comegou a pregar uma nova religifo.

Segundo essa religido, s6 existia um deus, Ormuz, criador da luz, do fogo, da égua,
da terra e de tudo o que é bom. Ele era o deus do bem. Ormuz vivia lutando contra Arimé, o
espirito do mal, criador das trevas, da angistia, da dor, e de tudo que de ruim existe. O
homem estava no meio da disputa entre o bem e o mal. Seu comportamento, bom ou mal,
ajudava a fortalecer um dos dois lados.

Quando uma pessoa morria, os persas acreditava que a alma dessa pessoa era
julgada por Ormuz, que decidia se ela poderia entrar no reino do bem, o paraiso. O paraiso
dos persas era um grande parque com drvores de vérias espécies e povoado por uma variada
fauna para caga. Em compensagfio, o infemo nio era eterno. Todos acabavam,



eventualmente no paraiso. Os corpos das pessoas mortas ndo eram enterrados, pois eram
considerados “impuros”. Eles deixavam que as aves de rapina os devorassem.

*As ciéncias e as artes
Conforme j4 vimos, os persas assimilaram a cultura dos povos da Mesopotimia.

Seus paldcios foram cépias dos estilos usados pelos diversos povos da Antiguidade com os
quais entraram em contato.
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ALUNO(A) W NOTA: .............

AVALIACAO

1-O que caracterizou politicamente a Fenicia ?

2-Q@uaifofararasasi daddete fidaiasaq upum msisesd ades cararanD B foforatdgsesodrbre latas.

3-DDwib LététobroripepedadatadBRéiajdcmmesenamenkidaghndd A :

A () Conquista do Reino de Média e a fundagio do Império Persa.

B () Elaboragfo da religido dualista persa, cujo fundamentos se encontram no livro
sagrado Zed- Avesta.

C ( ) Conquista do Antigo Egito em 525 a.C., na famosa batalha de Pelusa

D ( ) Organizagdo politico- administrativa do Império Persa, com a criagdo das
safrapias, das estradas reais e o dérico.

4-A Arprinpip aloednitvibgégid ados diebrsupapara @i vikidizdgiocodaigatdbioi :

A( ) A organizagio politica.

B( ) O monoteismo religioso.

C( ) O conhecimento cientifico e tecnolégico.
D( ) todas est@o corretas.

5-P Rledsesdi dizeruguenudod osl etleenéasoi fidadaenéain dadze higlizdapepersaanA Migigdadade,

apds Zaratustra, € :
A( ) O politeismo caracterizado pela prética da adoragido de idolos zoomérficos.

B( ) O caréter local do culto, j&4 que cada regifio possuia suas préprias divindades

supremas.
C( ) O dualismo representado pela oposigdo entre o principio do bem e do mal.
D( ) Todas estdo corretas. h

6-Faca & correspondémcia:



A sdtrapas ( ) funciondrios do rei que fiscalizavam o governo das provincias

B satrapias ( ) administradores gerais das provincias
C Olhos e ( ) provincias dompéria

Ouvidos do rei
7-Sobre a religifio persa, escreva as informagdes solicitadas :

A)CEeaufdfnddddor ..........o.cveereciieece
B) O livro sagrado ......cccoceoeeieceiiiiie e
C) Os fundamentos

...................................................................................................................................................

8-Por volta da segunda metade do século VI a.C., persas e medos uniram-se para
formar um grande império. Essa unificagio deu-se sob a lideranga de :

A( ) Ataxerxes
B( ) Xerxes
C( )Dario Il
D( ) Ciro
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ALUNO(A) NN, NOTA: «.ooeevnee
AVALIACAO

(prova de recuperagio)

1-DDwihy Eébébebrenpepadad dadBépgiaj semsencnomenlegidadd 2 :

A () Conquista do Reino de Média e a fundagéo do Império Persa.

B () Elaboragio da religido dualista persa, cujo fundamentos se encontram no livro
sagrado Zed- Avesta.

C ( ) Conquista do Antigo Egito em 525 a.C., na famosa batalha de Pelusa

B () Organizagio politico- administrativa do Império Persa, com a criagio das
satrapias, das estradas reais e o ddrico.

2-A prinoipapadomnbribgicid abdsebrbrsusapa aivikiddgagaocodaddatdbroi:

A( ) A organizagio politica.

B( ) O monoteismo religioso.

C( ) O conhecimento cientifico e tecnolégice.

D( ) todas estdo corretas.

3-Faga a correspondéncia:

A sétrapas ( ) funcionérios do rei que fiscalizavam o governo das provineias
B satrapias ( ) admimistradores gersits das provimsies

C Olhos e () proowiired es do lnypsito Rarssa

Ouvidos do rei

4-Por volta da segunda metade do século VI a.C., persas e medos uniram-se para
formar um grande império. Essa unificagio deu-se sob a lideranga de :



A( ) Ataxerxes
B( ) Xerxes
C( )Darioll
D( ) Ciro

5-0 Qupuearactereriunpqliticitnendate Rdndaiaia 0
6-Efimupusesbasessava ecenamiaidadas dadiedcfefidntasa’ 0
7-Qaldbfai prprmpi dorinitribgicioud tilratadoddefidaiosod ?

8-0Ospwsoquguchdgaram manze gigiddadRabadestinantased odds dbebusus :
A( )caldeus

B( )egipcios e persas

C( )cananeus e filisteus

D( )todos est@o certos

9-Athalnlendato tetertdréridadArtigacRabaitming dovpasalpgsor :
A( )Ird

B( )Iraque

C( )Israel

D( )nenhuma das alternativas

10-Fdiw prpmieisirpapataiaacd adokebebreus:
A( ) Moisés

B( )José

C( ) Abrado

D( ) nenhuma das alternativas

BOA SORIE!
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