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APRESENTACAO

O presente trabalho é resultante de nossa experiéncia como estagio na Escola de
Ensino Fundamental ¢ Médio Severino Cabral (localizada no bairro de Bodocongs, em
Campina Grande-PB).

Neste sentido, temos que: o estagio foi realizado entre os dias dez de julho e dois de
agosto do corrente ano, tendo sido ministradas onze aulas na 74 série, e, oito aulas no 2°
cientffico.

Diante do exposto, as aulas foram ministradas nos seguintes horarios:

74 série: quarta-feira, 34 e 44 aulas (das 8:20 s 9:00 hs, e, das 9:20 as 10:00 hs); sexta-
feira, 54 e 62 aulas (das 10:00 as 11:20 hs). Tal horario, contudo, permaneceu apenas na
primeira semana do estagio; tendo sido modificado para: segunda-feira, 23 aula (das 7:40 as
8:20 hs); quarta-feira, 3% aula (das 8:20 as 9:00hs); sexta-feira, 5% aula (das 10:00 &s
10:40hs).

2° cientifico: segunda-feira, 53 e 63 aulas (das 16:00 as 17:20hs); quarta-feira, 5%aula
(das 16:00 as 16:40hs).

Em relagfio as atividades realizadas quando do nosso estagio, temos que: na 74 série,
ministramos aulas expositivo-dialégicas, aplicamos um exercicio a ser respondido (e,
posteriormente corrigido) em sala de aula, realizamos um debate, e, como avaliagéio, uma
prova escrita; no 2° cientifico, por sua vez, recorremos a aulas expositivo-dia-l6gicas,
expomos o filme “O Nome da Rosa”, foi aplicado um exercicio a ser respondido (e,
posteriormente corrigido) em sala de aula, e, realizamos, como avaliagio, uma prova
escrita.

Nosso objetivo &, por um lado, relatar nossa experiéncia como estigio, e, por outro
lado, trazer 4 tona discussdes acerca do processo ensino aprendizagem e da avaliagdo.
Assim sendo, esperamos que, a partir da leitura do nosso relatério, os caros leitores
compreendam a necessidade de se repensar a experiéncia do estagio, e, os processos
ensino-aprendizagem e de avaliagio.



CAPITULO 1



O estagio: uma experiéncia particular

Nos tltimos anos, muito se tem discutido sobre o processo de ensino-aprendizagem, a
avaliag#o, a relacfio professor-aluno, o curriculo; enfim, sobre tudo o que envolve a drea
educacional. E, no nosso caso, em particular, tivemos a oportunidade de faze-lo em
disciplinas como: Métodos I, Metodologia, T6picos Especiais, e, Pratica do Ensino.

Neste contexto, saimos das disciplinas acima citadas cientes de que: o processo
ensino-aprendizagem ndo deve se dar de forma unilateral, mas, bilateral (havendo, portanto,
a possibilidade de professores e alunos aprenderem e ensinarem uns aos outros); a
avaliagio n3o deve servir como instrumento que classifica o educando em bom ou mau
aluno, mas, principalmente, como um recurso utilizado no intuito de perceber o
desempenho do aluno, e, ajuda-lo a vencer as suas limitagdes e dificuldades; que a relacdo
professor-aluno deve ser a mais amigdvel e proveitosa possivel, a interdisciplinaridade é
possivel e benéfica (devendo, portanto, a ser posta em pratica), a Histéria nfo significa
somente nomes, datas e fatos, mas implica, entre outras coisas, na compreengdo do
contexto e das mentalidades de cada época (que, por sua vez, encontra-se interligadas), e,
principalmente, na percep¢do das permanéncias e rupturas; que o planejamento é
fundamental para o bom aproveitamento das aulas.

Quando nossa experiéncia como estagidrio, percebemos, entdo, o quanto é dificil
instrumentalizar tudo o que, ao longo do curso tinha sido discutido e rediscutido. Neste
sentido, uma de nossas primeiras frustra¢des foi quando percebemos que grande parte dos
professores se mostram “ariscos” (ou, melhor explicitando, receosos) quanto & ocorréncia
de transformagdes no que se refere ao processo ensino-aprendizagem; chegando (ainda que
indiretamente, a insinuar que nés estagidrios ndo as devemos por em pratica, o que é
justificado com a afirmagdio com a qual, alids, nio concordamos de que os alunos s#io
“preguicosos”, e, “ndo querem nada com nada”; desmerecendo tal esforgo). Tal fato deve-
se, a0 nosso ver, a duas coisas: inseguranca quanto ao modo de instrumentalizacdo dessas
modificag8es (que, na nossa concepgo, apesar de fazer sentido, nio deve ser motivo para
desistir de coloca-las em pratica); medo de que os alunos se identifiguem com os
procedimentos trazidos pelo estagidrio, e, passem a compara-los com 0 mesmo e a cobrar
deles tais inova¢des (o que, no nosso entender, deveria servir de estimulo para que
perdessem o receio de inovar).

Outro fato que pudemos evidenciar quando estdvamos estagiando é a pouca
importdncia dada pela maioria dos professores ao planejamento, e, mais especificamente,
ao plano de aula. Percebemos, entdo, que grande parte dos docentes ndo costuma fazer
planos de aula (quando muito, fazem o planejamento bimestral), e, que muitos deles
chegam a copiar os planos de curso dos livros diddticos ou de colegas de profissio.
Verificamos, ainda, que grande parcela dos professores encontra-se bitolado no livro
diddtico; que, por sua vez, é utilizado sem ser submetido a um questionamento: o
bitolamento dos docentes chega a tal nivel que, muitas vezes, os mesmos nem se quer se
déo ao trabalho de elaborar um texto ou exercicio, mas apenas os copiam do livro didatico
(fato que se aplica também &s questSes contidas nas provas).

Devemos ressaltar, o fato de os professores serem bilotados no livro didético faz com
que os préprios educandos também o sejam (ou, no minimo, os influencia a serem).



Também em relagio aos alunos, enfrentamos algumas dificuldades quando do nosso
estagio; j4 que os mesmos acostumados a um processo ensino-aprendizagem unilateral
(centrado na figura do docente), diante de uma maior abertura do mesmo, sentem-se um
pouco desconfortdveis, e, oferecem certa resisténcia as mudangas. Assim sendo, os alunos
sentem-se inseguros, por exemplo, se no deixamos claro que estamos fazendo uso do livro
diddtico, se nfo utilizamos com frequéncia o quadro negro, ou, se pedimos para que
respondam quest8es que nfo estdio contidas no livro didatico. Contudo, ao nosso ver, os
educandos sdo mais “abertos” a modificagdes de que os préprios professores (para os quais,
modificar significa no nosso entender, numa visdo simplista € comodista ter mais trabalho);
pelo que podemos constatar, tio logo percebe que as inovagdes a que sio apresentados nio
sdo “nenhum bicho de sete cabecas” bem como, pode trazer-lhes beneficios, procuram
interessar-se e adaptar-se as mesmas.

Outro contratempo que enfrentamos em relagio aos alunos diz respeito & manutengio
da disciplina em sala de aula. Assim sendo, algumas vezes, por exemplo, tivemos que
chamar-lhes a atengfo para a importancia do aprendizado do conteido, e, mostrar-lhes que
0 mesmo consistia em assunto de prova. Neste sentido, um dos recursos utilizados no
Colégio em que estagiamos para manter a disciplinarizagio dos educandos refere-se a
existéncia de uma ficha individual.

Outro fato que evidenciamos e vivenciamos refere-se a dificuldade em manter os
alunos em sala de aula quando dos dois tltimos horérios; j4 que os mesmos, a esta altura,
mostram-se impacientes, e, com vontade de ir as suas casas (o que, de certo modo, pode vir
a prejudicar o aproveitamento de tais aulas).

Quando nosso estdgio, evidenciamos e convivemos, ainda, com as faltas de estrutura
fisica da instituico educacional e de recursos didéticos; fatos visiveis, sobretudo, nas
escolas publicas.

Consideramos o estagio uma experiéncia bastante proveitosa; 4 medida que nos
proporcionou o contato com a verdadeira realidade educacional brasileira, e, nos faz refletir
sobre as figuras do aluno e do docente.

Segundo Stela Piconez, o estdgio deve ser percebido como momento de reflexdo,
como instante privilegiado no qual devemos refletir sobre a pratica pedagégica e suas
implantag8es, sobre os objetivos da instituicdo escolar, e, mais especificadamente ainda,
sobre os objetivos do ensino da Histéria.

Como esse ja foi exposto anteriormente, durante o estagio, ministramos aulas na 73
série, e, na 24 série do ensino médio. Diante disto, temos que:

Um dos contetidos expostos na 72 série foi: a constru¢io da identidade brasileira o
pos- “independéncia”do Brasil: Contradi¢ées e Conflitos.

Neste sentido, procuramos ressaltar:

A influéncias das idéias liberais francesas nos processo de “independéncia”
do nosso pafs. Tais idéias consistem no “tripé”: Liberdade, igualdade e
fraternidade; sendo apropriadas de diferentes formas pelas diversas fac¢des
da sociedade. Desta feita, se levarmos em consideragio os mentores
intelectuais da Revoluglio Francesa, refere-se, sobretudo a questdo politica.
Por outro lado, se temos em mente os populares, consistem em questdes
praticas (como, por exemplo, as liberdades de comprar o pdo a um preco
acessivel, e, em relagio ao vestudrio).

A construglo da identidade brasileira; fazendo a “ponte” entre a Franga
(onde, pds-independéncia foi implantada a Republica, e, estava havendo



descentralizacio do poder governamental, a Inglaterra (que, buscando
mercados consumidores para sues produtos, pressiona para que ocorra, no
Brasil, a abertura dos portos as nag¢bes “amigas”, o fim do trafico negreiro, e,
a propria “independéncia”, e, o Brasil (onde, p6s-independéncia, o sistema de
governo continua a ser a monarquia, e, D. Pedro I, os regentes, e, D. Pedro II,
buscam, cada vez mais, concentrar o poder em suas “méos”).

As revoltas populares (Confederagio do Equador, Cabanagem, Sabinada,
balaiada, e, Farroupilhas); ressaltando onde e quando ocorreram, quem foram
seus participantes, e, quais os objetivos dos mesmos bem como,
relacionando-os a difusdo das idéias liberais francesas, a construgio da
identidade brasileira, e, a contralizag&o do poder governamental.

E importante frizarmos que, antes de expormos o pés-“independéncia” do
Brasil, lembramos aos educandos em que situagdo se deu a vinda da familia real para
o Brasil, e, questionamos nossa “independéncia”; retomando, entfo, o que haviamos,
outrora, estudado na ‘“academia”. A familia real portuguesa chega ao Brasil
pressionada pelo ataque de Napoledo Bonaparte 4 Portugal.

Tal situag8o, por sua vez, faz com que a mesma busque o apoio da Inglaterra;
que, em troca, exige, por exemplo, a abertura dos portos as nagBes “amigas”, e,
pressiona o processo de “independéncia” do nosso pais (em outras palavras, o Brasil
deixa de ser dependente de Portugal, mas, passa a sé-lo em relago aos ingleses).

A expanso dos ideais liberais franceses se deu, por exemplo, por meio do
expansionismo imperialista francés.

Na disciplina de Moderna Ocidental, tivemos a oportumidade de estudar a
Revoluglio nfio se resume ao aspecto politico, mas trouxe modificacdes em relagéo
aos modos de pensar e de agir, e, aos proprios vestudrio e vocabulario; expandindo-se
prepor diversos pafses do mundo (cujas independéncias foram, pelas suas idéias
influenciadas).

Por outro lado, foi marcada pela heterogeneidade; 4 medida que havia
diferengas de objetivos e de apropriagio de idéias (como ji foi dito), entre seus
mentores intelectuais, e, os populares; lembrando que ambos os grupos ndo eram
homogéneos entre si (e, nem o poderiam) entre si.

Na disciplina de Historiografia brasileira, foi estabelecido um debate
historiografico; no intuito de “desvendar” o “ser brasileiro”. Vimos, entdo, a visdo de
diversos autores sobre os brasileiros; entre os quais, Gilberto Freire (que enfatiza a
questdio da mistura racial; é saber, entre as ragas negras, branca, e, indigena), e,
Sérgio Buarque de Holanda (que ressalta que o brasileiro, por ser “herdeiro” de
Portugal, é preguigoso, e atrasado). Por outro, ficaram bastante evidentes a questio da
sensualidade brasileira bem como, o fato de que, até os dias atuais, nio se conseguem
“desvendar” o “ser brasileiro™).

Na “academia”, ao estudarmos, na disciplina de Brasil II, o Periodo Imperial
brasileiro, a questio da escravidio.

A avaliag8io da aula sobre a Construgdio da identidade brasileira consistiu nas
aplicagbes de um exercicio (respondido, e, corrigido em sala de aula), e,
posteriormente, de uma prova escrita.

De acordo com o livro didatico (que é cromologicamente organizado), o
proximo assunto a ser dado na 74 série seria, entdo, o Capitalismo Industrial. Tal fato,



por sua vez, pode ser entendido a partir da seguinte l6gica: a expansdo imperialista (a
formagdo dos Estados nacionais) formenta o surgimento do Capitalismo Industrial, e, vice-
versa.

Ao ministrarmos a aula sobre o Capitalismo Industrial, optamos pela énfase nas
transformacdes e exclusdes trazidas pelo mesmo. Nos livros diddticos, o Capitalismo
Industrial é, comumente, resumido as transformacgGes nas relagdes de produgio, e, de
trabalho bem como, é transmitida a visdo de que o mesmo é um sistema universal, e,
homogéneo (ou, em outras palavras, sem “barreiras”, e, unificador).

Neste interin, procuramos iniciar a aula sobre o Capitalismo Industrial, com a
seguinte interrogac¢do: Ao “olharmos” para a nossa atual sociedade, o que podemos “ver”?
E, a partir dai, buscamos expor que todo esse “progresso” (tecno-cientifico) industrial,
econdmico, etc) que hoje nos “salta aos olhos”, comegou a delinear-se no século XVIII.

Diante disso, expomos as transformacgdes 1(*) trazidas pelo Sistema Capitalista
Industrial, e, enfatizamos que o mesmo “surgiu”, primeiramente, na Inglaterra (com a
Revolugfo Industrial) propagando-se, através da submisséio de um pais em relacdo ao outro,
por diversos pafses da Europa (e, posteriormente, do mundo), e, formentando o
“surgimento” do subdesenvolvimento.

Na “academia”, ao estudarmos a Revolugdo Industrial Inglesa, pudemos perceber que
0 mesmo n#o se resume as técnicas, mas modificou, também, os modos de pensar e de agir,
as relagdes de produgdo e de trabalho, e, a prépria estrutura das cidades. Por outro lado,
tivemos a oportunidade de trabalhar o filme “o germinal”; no qual é ressaltada a situagfio de
pentiria a que eram submetidos os trabalhadores das minas de carvdo bem como a reacdo
destes diante de tal situagiio (o cartismo, o ludismo, as chamadas “operag¢des tartarugas”, e,
as primeiras greves).

A avaliagdio da aula sobre o Capitalismo Industrial foi realizada por meio de um
debate, e, posteriormente, de uma prova escrita. O objetivo do debate foi questionar o
“progresso” 2(*) (que, no livro didético é exposto como sendo homogénea); mostrando que
0 mesmo traz consigo nfio apenas a producdo em larga escala, mas, também, a poluigdo, o
desmatamento florestal, o subdesenvolvimento, o consumismo, o desemprego, etc, bem
como, é excludente (& medida que nem todos t&m acesso a esse “progresso™).

Para que os educandos melhor acompanhassem a aula sobre o Capitalismo industrial,
expomos um cartaz contendo tépicos acerca do citado contedado.

1(*)- Referimo-nos as transformagdes nas relagGes de trabalho e de produgio bem como
a criagfio de novas necessidades — que, por sua vez, formenta o consumismo.
2-(*)- Referimo-nos, particularmente, ao progresso industrial.

O contetido que expomos na turma da 23 série do ensino médio, por sua vez, foi
Reforma Protestante e a reagdo Catélica.

Nosso objetivo foi compreender que a Reforma Protestante “surgiu” dentro da prépria
Igreja Catélica, a partir do embate entre a busca da felicidade espiritual e material;
formentando a emergéncia do Protestantismo (2 medida que todos os que contrapunham aos
dogmas catOlicos passaram a ser dominados de protestantes). Por outro lado, procuramos
enfatizar as principais idéias luteranas, calvinistas e anglicanas bem como, expor que o
grande significado da reforma Protestante foi a “quebra” da unidade da Igreja Catdlica.



Quanto & reagdio Catdlica (a chamada contra-reforma), procuramos compreende-la
como sendo uma tentativa empreendida pelos cat6licos no intuito de manter o seu poderio
(que vinha sendo arrancado pelos protestantes); enfatizando, sobretudo, a perseguigio aos
que contrapunham aos dogmas catblicos, a reativagio da Inquisicio, e, o Concilio de
Trento.

Durante os cursos, vimos que, na Idade Media, todos, coletivamente, buscavam a
salvagdo (a felicidade espiritual; possivel, somente, pés-morte). No decorrer do Periodo
Medieval, contudo, comega a emergir a ética burguesa (que se contrapde a ética catélica), e,
pouco a pouco, as pessoas, individualmente a felicidade material (portanto, em vida).

Para que os educandos melhor compreendessem a Reforma Protestante e a Contra-
Reforma expomos o filme o nome da rosa 3(*) durante cuja exibi¢do procuramos, através
dos comentdrios cabiveis fazer a “ponte” com o ja citado contettido. Através do filme o
nome da rosa, podemos perceber, entre outras coisas, o0 monopélio do conhecimento por
parte dos membros do clero, o questionamento dos dogmas catélicos, a corrupgio existente
dentro da Igreja Catdlica (ou, melhor explicitando, entre os membros que a compunham), e,
a atuagfo da Inquisicio. Também o vestudrio, a arquitetura e aspectos das mentalidades
caracteristicas do Perfodo Medieval podem ser percebidos no filme “o nome da rosa”; dai,
porque, optamos por exibi-lo.

3(*)- A exibigio do filme “o nome da rosa” havia sido iniciada pela professora titular; e,
como o achamos interessante, optamos por continuar a exibi-lo.

A avaliagdo da aula sobre a Reforma Protestante e a reagio catblica se deu por meio
da aplicag8io de um exercicio (respondido, e, corrigido em sala de aula), e, posteriormente
de uma prova escrita.

Gostariamos de ressaltar que, tanto na 72 série, quanto na 2 série do ensino médio, a
corregio dos exercicios se deu a partir do que haviam respondido os alunos. Por outro lado,
procuramos aplicar provas cujas questdes dessem margem a resposta pessoais (e, nio
somente, a “decoreba”).

Como os educandos da 2% série do ensino médio nio possuiam livros, para que
melhor acompanhassem o contetido que estava sendo ministrado, elaboramos um texto, €, o
entregamos a tais alunos.

Para ministrarmos nossas aulas, tomamos como referencia os textos: A Revolugio
Francesa (Cotrim, Gilberto); Franca, uma Revolugdo que mudou o mundo; Napoledo, o
agente da Revolugfo; A famfilia real na Colénia Tropical; D. Pedro: de heréi a vildo;
Regéncia: guerras e mais guerras; Um sistema muito dindmico (Ferreira, José Roberto
Martins).

Devemos ressaltar, procuramos ir além dos contetidos existentes nos livros didaticos,
24 medida que, sempre que possivel, retomidvamos os conhecimentos que haviamos
adquirido no decorrer da graduagio em Histéria.

E importante salientarmos que, tanto para a turma da 74 série, quanto para a turma da

A série do ensino médio, elaboramos dois tipos de prova 4(*). Em ambas as turmas, no
ultimo dia de aula, discutimos, a partir do texto “O que é a vida?”, de Neide Solany,
questdes referentes ao nosso cotidiano.

4(*)- Sendo comum, entre os educandos, a chamada “cola”, elaboramos diferentes
provas, no intuito de dificultar tal pratica.




CAPITULO II



O processo ensino-aprendizagem: integracio é preciso

O professor fala; o aluno escuta: eis uma realidade que h4 anos vem se arrastando em
nossas escolas.

Neste contexto, estamos diante de um processo ensino-aprendizagem completamente
centrado no docente; que, por sua vez, assume a posicio de “dono da verdade” (alias,
inquestionavel), de “saber tudo”. O aluno, por lado, passa, entdo a ser aquele que “nada
sabe”, que “nada tem a dizer”, que “ndo tem nenhuma contribui¢io a dar”; cabendo-lhe,
somente, “baixar a cabega”, e, “dizer amém” as “verdades” expostas pelo professor.

Como podemos perceber, sobretudo nas escolas publicas, evidenciamos um processo
ensino aprendizagem no qual, ao nosso ver, o docente “finge que ensina”, e, o educando
“finge que aprende” (o que, feitas is devidas relativizagdes, pode ser apontado como um
dos motivos que tem levado a evasdo escolar).

Diante do exposto, fica visivel que deve haver (ou, pelo menos, deveria)
modificagdes no modo de condugdo do processo ensino-aprendizagem. E, no nosso
entender, é preciso, por exemplo, que o professor “desc¢a do pedestal”, e, comece a levar em
consideragdo a figura do aluno; que, por sua vez, ndo pode ter sua experiéncia de vida e
seus conhecimentos “jogados no lixo”. Compreendemos, portanto, que o processo ensino-
aprendizagem ndo podem ser unilateral (centrado exclusivamente no docente), mas deve ser
bilateral. Acreditamos que professores e alunos devem andar lado a lado, ensinando e
aprendendo mutuamente.

Outra questdo recorrente ao processo ensino-aprendizagem diz respeito ao
bitolamento de professores e alunos ao livro didé4tico. Assim sendo, gostariamos de
ressaltar a possibilidade de outras formas de ensino-aprendizagem que nfo o livro didatico.
E preciso, portanto, que docentes e educandos conscientizem-se de que podem ensinar e
aprender, por exemplo, através da musica. Da poesia, dos filmes, das dangas, do teatro, das
manifesta¢des folcléricas, dos documentos de época, da iconografia, etc.

Devemos ressaltar, nfio estamos insinuando que se deve abolir o livro, mas apenas
alertando que existem outras fontes de ensino-aprendizagem além dele; as quais, ndo
devem ser desconsideradas. Por outro lado, gostariamos de propor que docentes e
educandos passassem a perceber que o livro did4tico ndo como algo que fala por si s6, que
é “inquestiondvel”, mas como algo que pode (e deve) ser questionado. E necessério, ainda,
que professores e alunos percebam que o livro didatico é “fruto de seu tempo”, e, portanto,
atende as questdes da época em que foi produzido, e, de certo modo, aos interesses de
determinadas camadas sociais (alias, as mais abastadas da sociedade). O livro didético é,
ainda, uma mercadoria; e, como tal, atende as necessidades do mercado, tendo sua
producio orientada pelas leis da oferta e da procura.

Segundo Silas Corréa Leite, com a chamada globalizagfo, e, a “invasfo” das novas
tecnologias, chegou-se a pregar o “fim” do livro impresso (o que ele considera como sendo
uma “brincadeira de mau gosto”).

Diante disto, é salutar a seguinte afirmagdo de Corréa: “Mesmo com todo o avango
dos meios de comunicacio, as palavras precisam ser exercitadas, nio apenas os sfmbolos de
tecnologia de ponta, pois a grafia e a fala sio extremamente importantes, € o universo como
um todo precisa de dialogo, de exercitar o uso das palavras. E, esse papel sagrado...
mantém-se com o livro.."{Corréa, Silas. Mundo Jovem. Ano XXXVIIL. N° 309. Agosto
2000. Pagina: 22).



Acreditamos ndo apenas que a “Carreirao livro impresso n#io chegou aolf fim "bem
como, propomos uma mudanca na forma de se “olhar "o livro didético.

Percebemos que o livro didético deve ser visto ndio como algo pronto, acabado,
inquestionavel, e, que “fala” por si s6; mas sim, como um “continente cujas maiorias das
terras e mares encontram-se, ainda, inexploraveis”.

Ao fazermos uso de um determinado livro didético é preciso, por exemplo, levarmos
em considera¢cdo quem o escreveu, e, em que época, e, a que objetivos 0 mesmo vem a
atender. Por outro lado, € necessirio relatizar o que nele encontra-se escrito; procurando
perceber o que estd implicito em suas entre linhas, e, escutando as “vozes” que, dele
“calaram”.

Os professores (sobretudo, os de histéria) devem (ou, pelo menos deveriam)
compreender que o livro did4tico nfo é um emaranhado de palavras, “soltas no tempo € no
espago”, e, sem nexo; mas sim, uma “arma” a ser utilizada em prol da formacio das
consciéncias. Por outro lado, é necessario que os mesmos dém a devida atengdo aos mapas
e gravuras nele contidos bem como, as notas de rodapés de textos.

Esperamos, enfim, que os docentes (e, alunos) “acordem”, e, conscientizem-se de que
os livros nfio séio “meros pesos a ser carregados descuidadamente, de um lado para o
outro”. Cada capftulo de um livro é “um degrau de uma escada” que nos leva a algum
lugar; o qual pode ser “bom” ou “ruim”, de acordo com a forma que o “vemos”, e, o
utilizamos.

Finalmente, acreditamos que o processo ensino-aprendizagem deve se dar a partir da
integragfio professor-aluno (como ja dito) bem como, que 0 mesmo no se reduz a sala de
aula, mas ultrapassa as paredes da institui¢dio escolar; sendo possivel, portanto, ensinar e
aprender fora da relacdo docente-educando, e, fora das escolas. Por outro lado, o processo
ensino-aprendizagem deve, ainda, contribui para que os alunos se percebem enquanto
sujeitos histérico-sociais, e, possam ser capazes de se posicionarem criticamente diante do
mundo e da sociedade em que se encontram inseridos. Devemos ressaltar, ainda, que o
planejamento ¢ de suma importdncia para o bom andamento do processo ensino-
aprendizagem; ndo devendo (portanto, ser dispensado pelos docentes).



CAPILTULO I1I



A avaliag¢de: um processo complexo

Ao contrario de que muitos professores acreditam, ao nosso ver, a avaliagdo nio deve
servir como um instrumento que classifica o educando em“bom ou "maualuno, mas,
principalmente, como um recurso utilizado no intuito de perceber o desempenho do aluno,
e, ajuda-lo a vencer suas limitag8es e dificuldades (como ja dito). Comumente, a avaliagdo
tem servidlo como “arma” utilizada pelo docente para, de um lado, manter a sua
“autoridade” em sala de aula, e, do outro, para perceber os alunos “inteligentes” e os alunos
“burros” (visdo esta que consideramos no minimo, erroneas).

Neste contexto, os docentes, “munidos” da avaliag8o, a utilizam para fazer com que
os alunos “prestem atengdio em suas aulas”, e, “se interessarem para aprender o conteudo”
em como, de posse das notas, a usam como “instrumento de tortura”; 3 medida que as
mesmas lhes permitem “destilar” frases do tipo: “Vocé devia seguir o exemplo de Fulano,
que tirou nota dez na prova”; “Cicrano, sim, que é um aluno esfor¢ado e inteligente”;
*vocés sfo uns burros”; “como podem ter tirado notas tio baixas, quando eu expliquei tudo
tdo direitinho?” Etc.

Néo pretendemos afirmar que a avaliagdo deve ser extinta, mas, sim, mostrar que a
mesma precisa ser reavaliada. Neste sentido, um dos “mitos” que, o nosso ver, precisa ser
relativizado, refere-se aquele pensamento de que “o bom professor é aquele que reprova o
maijor numero de alunos”. Assim sendo, pensemos, entdo: serd ao reprovar os educandos, o
professor esta realmente contribuindo para que, ao repetir a série, os mesmos venham
aprender mais e melhor, ou, ao contrario, estio dando margem para que o numero de
evaséo escolar venha a aumentar? (afinal de contas, qual é o aluno que sente estimulado a
estudar, diante de notas que o levam a introjetar e a afirmar que ele “ndo passa de um
burro?”). Acreditamos, entdo, que muito mais proveitoso que reprovar os alunos, seria o
professor reconhecer as diversas potencialidades dos mesmos bem como, desperta-lhes o
verdadeiro interesse pelo estudo (o docente deve fazer com que o educando perceba que
aprender nfo é necessariamente tem de ser algo “doloroso”, e “chato”, mas, pode ser algo
agraddvel e, principalmente, proveitoso), e, ajudd-los a vencer suas limitagdes e
dificuldades (por exemplo, através de palavras de 4nimo como: “vocé pode”; “vocé
consegue”; “vocé tem capacidade” etc, e, tirando-lhes dividas exatamente no momento em
que as mesmas surgirem).

Como podemos perceber, € preciso que os professores e alunos conscientizem-se de
que o fato de um aluno ter tirado nota alta, e, um outro, uma nota baixa, ndo implica dizer
que um ¢ “inteligente”, e o outro “burro”. Assim sendo, reﬂitaanms: serd que o educando
que ndo se saiu bem na prova nfio sabia do contetido?, Ou, por exemplo, justamente no dia
da prova, ele estava com algum problema pessoal, e, no conseguiu expor o que sabia?;
Serd que o aluno que conseguiu tirar uma boa nota o fez por mérito préprio?, Ou, aquele
dez se deve, por exemplo, ao fato dele ter “colado” na prova?. As notas, portanto, nio deve
servir como “referencia tinica e inquestiondvel para que o professor perceba quais alunos
estdo aptos a passar de ano, e, quais alunos devem ser reprovados”.

Outro fato que nos chama a atengdo, é que, geralmente, os educandos séo avaliados
linica e exclusivamente, por meio da prova escrita. Neste sentido, acreditamos que o aluno
pode ser avaliado, por exemplo, através de seu desempenho em sala, de uma pesquisa de
campo, da interpretagdio de um quadro, musica ou poesia que tenham a ver com o contetido



exposto, da organizacdo de uma peca teatral, da feitura de um desenho da composicido de
uma redaglio etc. E, mesmo a prova escrita pode ser bastante proveitosa; & medida que
contenha questSes que incitem os educandos a pensar, e, nio somente, copiar o que
decoraram do livro didatico.

Acreditamos, ainda, que avaliar n3o significa apenas submeter o educando a um
exame, e, atribuir-lhe uma nota, mas implica um processo continuo; no qual o docente
deve, por exemplo, procurar perceber o desempenho dos alunos durante as aulas, e, nas
atividades que lhes foram requisitadas (as quais podem ser realizadas em sala de aula, ou,
fora dela).

Thereza Penna, em seu texto “mitos na avaliagfio”, ao proporcionar-se sobre a
questdo da repeténcia, expde o seguinte: “..., o aluno perde o interesse, a autoconfianca e o
gosto pela escola”. (Penna, Thereza. In: Mundo Jovem. Ano XXXIV. Agosto 1996. Pag:
18). Outro fato por ela ressaltado é que, ao serem reprovados, e, consequentemente, terem
de mudar de turma, os alunos geralmente tendem ao isolamento; ainda que o mesmo seja
passageiro (¥).3

Penna afirma, ainda, que a repeténcia é um dos fatores que contribui para a evasio
escolar.

No que se refere ao autoritarismo dos professores frente aos alunos é salutar a
seguinte observacdo de Penna: Pode até mesmo acontecer que, por medo, o aluno estude;
mas, por este mesmo medo, nfo assimila o que estuda. (Penna, Thereza: In: Mundo Jovem.
Ano XXXIV. Agosto. 1996. Pag: 18).

Segundo Thereza, os professores nfo devem temer promover os alunos as séries
seguintes, seja no ensino fundamental, ou, no ensino médio, ininterruptamente.
Acreditamos, porém, que tal atitude deve ser, antes de mais nada, relativizada. E preciso,
entdo, refletirmos: serd que, ao analisarmos uma sala de aula, todos os educandos, sem

£(*)- Grifos nossos.

excecdes teriam condi¢cdes de passar de uma série a outra?; Serd que diante da certeza da
nfio reprovagdo, os alunos nfio relaxariam ainda mais em seus estudos? Etc. A pratica da
promogdo dos educandos requer, portanto, toda uma preparagido previa por parte dos
diretores de escola, professores, alunos, e pais de alunos bem como, um certo periodo de
tempo (j4 que a mesma nio poderia “ser jogada no campo educacional”’, de um momento
para o outro).

Penna enfatiza, ainda, a necessidade de se capacitar os professores, tanto para ensinar,
tanto para que os mesmos possam melhor avaliar os alunos.

Por fim, deixamos, entfio, algumas indagagSes: serd que somente o aluno precisa ser
avaliado?, Ou, os professores devem, também, se auto-avaliar?, serd que ndo seria
proveitoso se os docentes fossem avaliados pelos educandos e, ou colegas de profissio?



CONCLUSOES




Levando em consideragdo o que foi discutido ao longo de todo o curso, e, a nossa
experiéncia como estagi4rio, pudemos perceber a necessidade urgente de modificagdes na
drea educacional (*); cuja instrumentaliza¢do deveria, ao nosso ver, ser melhor discutida na
Academia (o que, por sua vez, nos proporcionaria aplica-los de modo mais proveitoso bem
como, nos possibilitaria discutir algumas formas de amenizar o impacto das mesmas).

Concluimos, ainda que é preciso que os professores deixem de ser meros expositores
de contetdos, €, se vejam e passem a agir como educadores. No nosso entender, o professor
deve passar para os seus alunos nio somente o que esta escrita nos livros didéticos, mas,
sobretudo, informacdes e discussdes que lhes sejam liteis na vida pratica.

£(*)- Referimo-nos a mudangas na estrutura fisica das escolas, nas atitudes de professores e
alunos; no processo ensino-aprendizagem, no método de avaliagfio dos alunos ete.

Em relagio aos educandos, acreditamos que os mesmos precisam despertar no sentido
de perceberem a sua importincia dentro do processo ensino-aprendizagem: os alunos
devem, portanto, se conscientizar de que eles fazem a instituicdo escolar (fato que a ser
reconhecido também pelos docentes). Por outro lado, professores e alunos devem se
perceber e serem vistos como seres bioantroposécioculturais.

Gostariamos, ainda, de salientar que é necessario que tenhamos consciéncia de que
jamais existiriam alunos, professores e instituicdes escolares ideais.

Acreditamos que cada um de nés (*j7é capaz de fazer alguma coisa no sentido de
melhorar a 4rea educacional; lembrando apenas que: modificar algo requer um notario
perfodo de tempo bem como, cooperagdo, cumplicidade, determinacfio, persisténcia, e,
sobretudo, superagdo de limites e dificuldades. Por outro lado, precisamos compreender
que, uma das fung¢des da escola, é, justamente, ser um local de produgio do conhecimento.

2(*)- Referimo-nos a todas as pessoas; ligadas ou nfo as institui¢gdes educacionais.

Entendemos que a fungfio da escola vai muito além do que, simplesmente, “formar
Cdffs”. Percebemos que a grande contribuicio da escola consiste, na, verdade, em formar
consciéncias.

No que se refere ao direito 4 educagfio, a nossa Lei de Diretrizes e bases (LDB. Lei n°
4020; de 20 de dezembro de 1961) ressalta que: “A educagio ¢é direito de todos. A familia
cabe escolher o género de educagdo que deve dar a seus filhos (LDB” Do direito &
educagéio “. Pdg: 20). Contudo, o que vemos” escrito no papel ‘¢ bem diferente da realidade
palpével”.

Diante do exposto, “o que nos salta aos olhos” séo milhares de criangas e jovens que,
vindos de familia sem a menor estrutura financeira e emocional, tém, muito cedo, de
“batalhar o pdo de cada dia”, seja trabalhando, mendigando, ou, exercendo atividades
ilicitas (como a prostitui¢io, o roubo, a venda de téxicos etc) — e, isso, para ndo falar
naqueles que néio possuem familias.

Ora, se esses “pequenos sereszinhos”, muitas vezes, ndo tém sequer onde morar, ou,
vém de famflias “desestruturadas” (quando as tém) — nas quais faltam dialogo, a
convivéncia familiar; como poderdo receber educagio na escola, quando, na verdade, ndo
recebem nem em casa?. Se mal tém direito & sobrevivéncia, como poderio té-lo & instru¢io
escolar?



H4 um notdrio nimero de pais ¢ mies de familias para os quais faltam moradias,
alimentagio, educagdo, calgados, vestimentos etc; cujos “gritos ferem (ou, pelo menos
deveriam faze-lo) os nossos ouvidos”. E, se os mesmos sequer tém direito a uma vida com
um minimo de dignidade, como poderio té-lo de escolher o género de educaglio que deve
ser dado a seus filhos, quando, muitos deles, mal sabem “desenhar” o nome, e, mesmo, néo
receberam educacéo no “lar”?

Milhares de “Josés'e Mlarias” (criangas, jovens, adultos e idosos) — na verdade, “sem
nome, rosto e identidade” - existem, por af, que ndo podem se quer “se dar ao direito de
sonhar”, e, quanto mais, de desvendar o maravilhoso “mundo das letras”.

Neste contexto, acreditamos que cidadania, sim, é um direito de todos (ou, pelo
menos, deveria sé-1o); e, entre os direitos do cidadido encontram-se a moradia, alimentagéo,
educagiio, laser etc. E preciso, portanto, que nos percebamos (e facamos-nos ser
percebidos). Como cidaddos — e, como tal, “possuidores” de direitos e deveres -, para, a
partir dai, darmos os primeiros passos para que haja modificagdes na realidade que
acabamos de expor.

Em outro ponto da LDB, ¢ afirmado que: “A educagio é um dever da unido, dos
Estados, do Distrito, dos Territérios, dos municfpios, das empresas, da familia e da
comunidade em geral, que entrosardo recursos e¢ esforcos para promove-la e incentiva-la”
(LDB. “Do financiamento”. P4g: 35).

Contudo, o que percebemos as verbas destinadas pelos governos ao setor educacional
ndo tem sido suficientes para a manutengdo € o bom desempenho do mesmo, e, mesmo,
vem lenta e gradativamente diminuindo.

As empresas, por sua vez, interessam-se mais por projetos que cujos resultados sejam
percebidos em curto prazo (os esportes, por exemplo) do que por aqueles cujos retornos séo
mais lentos, e, de certo modo, menos visfveis (0 que € o caso da 4rea educacional).

As familias e comunidades, por outro lado, quando nfo deixam tudo “nas mé#os” dos
governos, enfrentam uma série de obstaculos ao decidirem atuar na busca de melhorias para
o campo educacional (falta de recursos financeiros e de incentivos, por exempio).

Devemos ressaltar, nos ultimos anos, as comunidades tém se mostrado um pouco
mais ativas (assim certas empresas) em relagdio ao campo educacional; e, tém contribuido
para melhoria deste, sobretudo, fornecendo recursos humanos — que tém atuado como:
pedreiros e arquitetos, nas reformas das escolas; professores, dando aulas de reforco;
psicélogos etc.

Analisando os processos de construgdo e aprovagido da LDB (lei 9.394196; de 20 de
dezembro de 1996), Maria da Graga Nobbrega Bollmann classifica-a como
“antidemocrética”.

Bollmann expde, entdo, que a nossa atual LDB comecgou a ser pensada no ano de
1988, e, durante o processo de construgfo, sofreu diversas intervengdes (entre as quais, a do
senador Darcy Ribeiro); o que resultou em um projeto educacional que se contrapSe aos
interesses das popula¢Ses carentes brasileiras.

Ao deter sobre o texto aprovado em 20 de dezembro de 1996, Nébrega afirma que o
mesmo: “..., reduz a obrigacdo do Estado com a universalizacio do ensino fundamental e
do segundo grau..., com a educagdo infantil e de jovens adultos trabalhadores. Reduz
também o mecanismo de controle social para as instituigdes privadas de ensino” (N6brega,
Maria da Graga Bollmann. “LDB: do processo de constituicio democratica & aprovagdo
antidemocratica”).



Nobrega nos mostra, ainda, que no tocante ao ensino superior, a citada Lei de
Diretrizes ¢ Boses para o Ensino Nacional nfio confere énfase & triade ensino-pesquisa-
extensdo bem como, ndio incentiva a autonomia e a carreira universitdria. E mais: “Reduz a
obrigatoriedade da formacdo de professores da educacio bdsica nos cursos de licenciatura
plena...” (Nébrega, Maria da Graga Bollmann. “LDB: do processo de construglo
democrética & aprovagio antidemocratica”).

No mais, Maria da Graga “nos chama” a buscar modificar a realidade educacional.
Segundo ela: “Urge trabalhar para garantir ¢ ampliar o acesso & educagfio a toda a
populago..., lutando para ampliar o espago... de construgio de politicas publicas, pela
ampliagdo do papel do Estado, pela constru¢io de uma educagfio plena ao exercicio da
cidadania”. (NObrega, Maria da Graga. LDB: do processo de construgio democrdtica a
aprovac¢do antidemocritica).

No mais, Maria da Gra¢a “nos chama” a buscar modificar a realidade educacional.
Segundo ela: “Urge trabalhar para garantir e ampliar o acesso & educaglo a toda
populagdo..., lutando para ampliar o espago... de constru¢do de politicas publicas, pela
ampliagdo do papel do Estado, pela construgio de uma educagio plena ao exercicio da
cidadania”. (N6brega, Maria da Graga. LDB: do processo de construgdo democrdtica a
aprovagfo antidemocritica).

Ao que percebemos o nosso atual projeto foi feito pelos ricos e para os ricos;
atentando para as necessidades do sistema capitalista (que separa, de um lado, os donos dos
meios de produgdo, e, do outro, os donos da forca de trabalho), e, formentando a
privatizagio das instituicdes educacionais, e, a manuten¢io das desigualdades sociais —
ainda que isto nfo seja dito abertamente. Portanto, como nos mostra Bollmann: “E preciso
ultrapassar a dimensdo formal da lei”. (N6brega, Maria da Graga Bollmann. “LDB: do
processo de constru¢do democrética & aprovagdo antidemocrética”). E preciso que paremos
de procurar responsiveis pelo “fracasso” da drea educacional nacional, e, busquemos, no
nosso cotidiano (por exemplo, ensinando as letras a um vizinho, emprestando um livro a
alguém, tirando as duvidas de quem as tem etc) a melhoria das mesmas.

Ao analisarmos os escritos de Destrutt de Tracy, deparamo-nos com a seguinte
afirmagfo: ........... em todo o Estado bem administrado e no qual se dd4 a devida
importancia & educagio dos cidadios, deve haver dois sistemas... de instrugéo que nio tem
nada em comum entre si”’, (de Tracy, Destrutt; 1802).

De Tracy distingue os conhecimentos recebidos pelos filhos da “arraia miida” da
sociedade, daqueles a que os filhos das camadas sociais mais elevadas tém acesso. Neste
sentido, mostra-nos que os primeiros, muito cedo, tém de “pegar no batente” (*); portanto,
“necessitam” (por forga das circunstancias, é claro) de conhecimentos praticos, e, dedicam
menos tempo aos estudos. Os tltimos, por serem filhos de familias ricas, ndo tém a urgente
necessidade de trabalhar para se sustentar; podendo dedicar mais tempo aos estudos, as
atividades intelectuais.

A situagdio acima citada interessa, e, é favordvel ao Estado e as elites sociais; que,
implicitamente, a legitimam. Assim sendo, temos o seguinte: aos menos favorecidos, o
ensino profissionalizante, e, aos filhos das camadas mais elevadas da sociedade, o ensino
superior.

8(*)- Ao utilizarmos tal expressdo, queremos expor que, a maioria dos filhos das camadas
menos abstratas da sociedade, muitas vezes, ainda criangas, tém de trabalhar para
consegwir o sen sustento (e d&SEUs familiaresd




E salutar que, hd pouco tempo atras, o estudante que tivesse concluido um curso
profissionalizante poderia prestar vestibular, e, caso fosse aprovado, ingressar na
Universidade. Com as reformas educacionais que, recentemente vém ocorrendo em nosso
pais, houve a separagdo entre o ensino profissionalizante e ensino médio; o que vem
dificultar a ingressdo dos estudantes de baixa renda no ensino superior. Implicitamente, tal
atitude vem a ser uma forma de se manter a populacio sobre controle. Assim sendo,
refletimos: o povo, esclarecido, torma-se um “perigo” constante para os governos e as elites
da sociedade, 2 medida que passa a ser consciente, por exemplo, de seus direitos e deveres;
dai, porque, quanto menos as pessoas forem esclarecidos, menos “perigos” oferecem, aos
lideres governamentais, €, as classes mais elevadas da sociedade.

De acordo com os pardmetros curriculares, a Histéria, enquanto disciplina deve ser
percebida como algo que foi construido historicamente.

Assim sendo, temos que: nos anos 70 e 80, ocorre o crescimento das associagfes de
historiadores e gedgrafos; as quais, se “abriram” aos professores de primeiro e segundo
graus bem como, a volta da Hist6ria aos curriculos escolares, e, o fim dos Estudos Sociais.

Neste contexto, a Histéria passou a considerar os desenhos graficos, mapas, pinturas,
filmes, musicas etc, como fontes de pesquisa e ensino. Por outro lado, tem-se a emergéncia
da Histéria das mulheres, idosos, criangas, jovens, das festas, da satide, das doengas, do
corpo, da sexualidade, da educacfo, das cidades, da natureza etc.

A partir das décadas de 70 e 80, portanto, os interesses, os “othares” para o ensino de
Histéria sdo redimensionados.

Segundo os pardmetros curriculares, o saber histérico vai sendo marginalizado frente
aos outros saberes; dai, porque, o numero de aulas de Histéria é menor do que o numero de
aulas destinado &s outras disciplinas, e, a importincia dada ao saber histérico é menor do
que a importincia dedicada aos outros saberes. As relagdes com a disciplina vdo sendo,
entdo, distanciadas.

Como € ressaltada nos pardmetros curricular, a partir dos anos 70 e 80, a
transformacio em relagfio & disciplina de Histéria séo intensificadas. Tais transformagdes
foram favorecidas, nas décadas de 80 e 90, pelos seguintes fatos: a década de 80 ¢ marcada
pela “democratiza¢@io™ politica; nos anos 80 e 90, tem-se a emergéncia de novos métodos
de ensino, novas fontes, novas pesquisas; enfim, tem-se a presenga do novo em sala de
aula.

A partir das décadas de 80 e 90, a Histéria passa a ser compreendida como algo que
se constréi. Assim sendo tem-se a Histéria como espago de diversidades; & medida que
emergem novos interesses e, novas abordagens, possibilitados pelo dialogo da Hist6ria com
a Filosofia, o cinema, as artes, a fotografia, a geografia etc (enfim, com outras dreas de
conhecimento) os conhecimentos escolares séo, entdo, questionado e redefinidos.

Segundo os pardmetros curriculares, tais mudangas foram favorecidas pela expansio
dos cursos de pds-graduagdo em Histéria, e, pela emergéncia de novas possibilidades de
ensino e de novas temadticas de estudo.

Antes dos anos 70, nfo existia o ensino de Histéria tal como hoje temos, mas, sim, o
Ensino dos Estudos Sociais, Educagio Moral e Civica, e, OSPB. Neste sentido, tinha-se o
ensino da Histéria factual, evolucionaria, religiosa, ligada aos “grandes momentos” das
nagdes, e, aos “heréis”. O ensino da Histéria era, portanto, distante da realidade do aluno.

Jurjo Torres Santomé, em seu texto “As culturas negadas e silenciadas” no curriculo
nos chama a atengfo para o fato de que 14, na selecfio da cultura escolar, “vozes ausentes”.



Santomé cita, entdio, as culturas das na¢des do Estado Espanhol, a cultura infantil,
juvenil e da terceira idade, as etnias minoritarias e sem poder, o mundo feminino, e, as
sexualidades lésbica e homossexual, a classe trabalhadora e o mundo das pessoas pobres, 0
mundo rural e o litorneo, as pessoas com deficiéncias fisicas e (ou psiquicas, e, as vozes
do Terceiro Mundo, como sendo vozes “ausentes” dos currfculos escolares).

Diante do exposto, Julio propde que as vozes acima citadas podem (e devem) ser
“resgatadas”, através da construgio pedagogia antimarginalizagfio precisa levar em
consideragio as dimensdes éticas dos conhecimentos e das relagdes sociais. E preciso que
as instituicdes escolares sejam lugares onde se aprenda, mediante a pratica cotidiana, a
analisar como e por que as discriminacdes surgem, que significado deve ter as diferengas
coletivas, e,... Individuais.”(Santomé, Jurjo Torres.” As culturas negadas e silenciadas no
curriculo escolar “. Pp: 176 e 177).

Acreditamos, porém, que o “resgate” das ‘“vozes ausentes” no curriculo escolar
somente serd possivel 4 medida que emerge uma consciéncia (sobretudo, entre aqueles que
compde a institui¢do escolar) de que a relagdio com o “outro”, o “novo”, o “diferente” deve
ser, sobretudo de miituo respeito. E preciso “enxergarmos” o “outro” nfio como “pdio
oposto do imi”, mas, sim, como “outra face de uma mesma moeda”.

No nosso entender, precisamos compreender que o ‘“outro” ndo € algo que se
contrapde ao “eu”: a relagdo “eu” / “outro” deve ser ndio de oposicdo, mas, sim, de
completude e cumplicidade miituas.

Wanderley Codo, em seu texto “Escola: uma organiza¢do multiprofissional” propde
que percebamos a institui¢io escolar como sendo um “organismo” no qual todos os seus
membros (a saber, professores, alunos, diretores e funciondrios) trabalham (ou, deveriam
trabalthar) em prol de um objetivo tinico; que seria a educago.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que a escola é, também, uma “empresa’”; a
medida que, entre outras coisas, visa o lucro. A escola é, entre outras coisas, um local onde
“se vende uma mercadoria chamada conhecimento”.

Como expde Maria Stephanou em seu texto “curriculos de Hist6ria: instaurando
maneiras de ser, conhecer e interpretar”: “o ensino de Histéria,..., tem se construido em solo
fértil para a memorizacio, a repeti¢do, o monologo do professor; um espago préprio para a
idéia de saber pronto, acabado, que resta apenas tramsmitir”. (Stephanou, Maria.
“Currifculos de Historia: instaurando maneiras de ser, conhecer e interpretar”. Pégs: 19 e
20).

Maria nos mostra, entdo, que a Histéria tem sido conhecida como o estudo do
passado (ou seja, dos “grandes homens” e seus “feitos memoridveis™.); sendo, portanto,
distante da realidade do aluno.

Segundo Stephanou, a Histdria, assim concebida, consiste em uma Histéria evolutiva,
centrada no mundo ocidental (sobretudo, na Europa), Construida a partir da relagdo causa-
efeito, “inquestiondvel”, e, que exclui os grupos minoritérios.

Stephanou propde, entdo, que o ensino de Histéria ndo se resuma a transmisséo (por
parte dos docentes) e apreensdo (por parte dos alunos de datas, nomes e fatos), mas sirva
para que, o partir do mesmo, os educandos se conhecam melhor bem como, tormem-se
capazes de compreender a realidade que se lhes apresenta; proporcionando-se criticamente
frente a0 mundo e a sociedade que lhes rodeia.

Gostariamos de ressaltar que: quando mencionarmos que o educando deve se
posicionar criticamente em relagdo ao mundo e a sociedade que lhe rodeia, queremos dizer
que o aluno deve (através do ensino de Histéria) compreender que a realidade que se lhe



apresenta ndo ¢é “fruto do acaso”, mais foi construida historicamente, a partir de
permanéncias e rupturas bem como, da sobreposi¢do de alguns projetos sobre outros.

Acreditamos, ainda, que dos “caminhos” pelo qual o docente de Histéria pode optar é
a chamada Histéria das mentalidades. Entendemos que tal vertente histérica permite-nos
perceber as permanéncias e rupturas que “impulsionam” a Histéria bem como, o contexto
em que os fatos Histéricos encontram-se inseridos. A Histéria das mentalidades permite-
nos, ainda, compreender o pensamento de cada época. Tal vertente histérica possibilita-nos,
portanto, ir além da Histéria dos “grandes homens e seus feitos memoraveis”; & medida
que, ao fazermos da mesma, podemos, de certo modo, recuperar as ‘“vozes ausentes” da
Hist6ria.
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ANEXOS



Plano de aula

Tema da aula: A Reforma Protestante e a Reag#io Catélica.

Objetivo especifico: Perceber a Reforma Protestante. Como sendo uma ruptura na
Igreja Catélica, na tentativa de atender as necessidades da nova sociedade que comega a
emergir entre fins do século XV e inicio do século XVI, e, a Contra Reforma, como sendo
uma reacio da Igreja Catélica, no intuito de conservar o seu podeiro.

Contetido: A Reforma Protestante e a Reagdo Catélica.

1.0-Caitextualidiciicio

2.0-E B unidadteddadlbgteje @ @ alidacd quabradada

3.0-A AcfofmanBrBtostantate.

A fé como meio de se chegar & salvag@o: o Luteranismo.
A crenga na predestinagdo e a fé e a riqueza como sinais da salvag#o.
A Igreja Anglicana inglesa.

4.0-A teaciigidadigigjejeatélidica.

4.01-A £ chirarR &ofonm oA Aghgje @ didlidactenta manterey sevepqideteio.
4.02-OC¢hwilidided& fErtoto

5.0-Conclusdes

Metodologia: aula expositivo-dialogica.

Recursos Diddticos: giz, quadro-negro, texto a ser entregue aos alunos; filme “o nome
darosa”.

Referencia bibliografica: Cotrim, Gilberto. Histéria e Consciéncia do Mundo. 29 grau.
Ihedi¢dio. 1994. Ed Saraiva. Pp: 224 a 235.



Plano de aula

Tema da aula: O capitalismo industrial: transformacdes e exclusdes

Objetivos especificos:

I- Perceber o capitalismo industrial como sendo um conjunto de
transformag¢des nos modos de produzir; as quais buscavam atender as
necessidades de uma nova sociedade que ja no final do Perfodo Medieval
comegava a delinear-se bem como sendo um sistema econdmico que acabou
por gerar mudangas nos modos de pensar e de agir das pessoas (as quais
passam a ter e sdo apresentadas a novas necessidades).

2- Questionar o progresso industrial.

Contetdo:

1.0- Capitalismo industrial: transformagdes e exclusdes.

1.01- Contextualizagéo.
2.0-  As transformag¢des nos modos de produzir.
3.0- E alnglaterra sai na frente.

3.01- A Revolugio Industrial Inglesa.

4.0- A Europa se industrializou.

4.01- A Expansfo da Revolugio Industrial Inglesa.

5.0- E surge o subdesenvolvimento.

5.01- A diferenciagdo entre paises subdesenvolvidos (agrdrios) e
desenvolvidos (industrializados).

6.0- Conclusdes

Metodologia: aula expositivo-dialégica

Recursos didéticos: giz, quadro-negro; cartaz.

Avaliacdo: dar-se-4 por meio de um debate, e, de uma prova escrita.

Referencias bibliogrifica: Ferreira, José Roberto Martins. Historia. 74 serie. FTD. S#o
Paulo. 1997. Pp: 91 a 104.



Plano de aula

Tema da aula: A construgido da identidade brasileira: o p6s-independéncia do Brasii:
Contradicdes e Conflitos.
Contetdo:
1.0- A construgio da identidade brasileira: o péds-independéncia do Brasii:
Contradi¢Ges e Conflitos.
1.01- A Constituicio Outorgada de 1824.
1.02- E eclode a Confederagido do Equador.
1.03- 1825: A Guerra da Cisplatina.
1.04- E crescem as pressdes populares contra D. Pedro I.
1.05- A abdicagio de D. Pedro 1.
2.0- O Perfodo Regencial.
2.01- As trés fases da Regéncia.
2.02- E continuam as revoltas populares
- A Cabanagem (Pard)
A Balaiada (Maranh&o)
- A Sabinada (Bahia)
- A Guerra dos Farrapos (Rio Grande do Sul)
3.0- E lem inicio o 28 Reinado Brasileiro.
3.01- A antecipagfo da maioridade de D. Pedro II.
3.02- Os exaltados séo derrotados.
4.0- Conclusdes

Objetivos especificos: Perceber a constru¢io da identidade brasileira no século XIX
como sendo marcado por conflitos, contradi¢Ges e influencias externa.

Metodologia: aula expositivo-dialgica.

Recursos didéticos: giz, quadro-negro.

Avaliag8o: dar-se-4 por meio da aplicagio de um exercicio, e, de uma prova escrita.
Referencias bibliografica:

Cotrin, Gilberto. Histéria e Consciéncia do Mundo: 20 grau. 14 edic8o ed. Saraiva. Pp:
283 a 294.

Ferreira, José Roberto Martins. Histéria 72 serie. FTD. S&o Paulo. 1997. Pp: 11 a 22;
24 a32;34 a45;67 a76;78 a 89.



Fichamento do texto: D. Pedro I: de heroi a vildo.

D. Pedro I: de her6i a vildo

P6s-independéncia do Brasil, era preciso elaborar a nossa Constitui¢do; e, em maio de
1823, os deputados retinem-se no Rio para executar tal tarefa. Ao invés de representarem a
populagio, eles representam, na verdade, os interesses dos grandes fazendeiros.

A elaboragdo da Constituicdo foi marcada por divergéncias: os liberais moderados
(representantes dos grandes fazendeiros e comerciantes) defendiam uma participagéo
minima para o povo; os liberais radicais entre os quais, os Republicanos, representavam as
classes medias (jornalistas, professores, funciondrios ptiblicos, médicos, etc) e defendiam
uma maior participa¢do politica para o povo, o governo portugués (que representava os
comerciantes portugueses), defendia que o Brasil voltasse a ser Colénia de Portugal, pois
sofriam com a concorréncia inglesa.

Os liberais radicais € moderados buscavam diminuir o poder de D. Pedro I e, eram
contra os portugueses na administragdo do Brasil. Assim, em 12 de novembro de 1823, D.
Pedro I, dissolve a Assembléia Constituinte; convocando outra, segundo seus interesses.

Em 25 de mar¢o de 1824, entra em vigor a nossa primeira Constitui¢do; a qual foi
outorgada por D. Pedro 1. De acordo com tal Constituigdo temos: monarquia como forma de
governo, estabelecimento de quatro poderes (Executivo, Legislativo, Judicidrio e
Moderador que dava o Imperador direito de interferir nos outros trés poderes).

A centralizagdo do poder nas mdos de D. Pedro I desagrada tanto aos grandes
fazendeiros quanto aos populares: eclode, em Pernambuco, a primeira revolta; os populares
mostram-se contra a Constituicdo outorgada, a destituicio do presidente da provincia
pernambucana e o absolutismo de D. Pedro 1.

Em julho de 1824, eclode a Confederagéo do Equador; que partindo de Pernambuco
expande-se para a Paraiba, o Ceard e o Rio Grande do Norte. Os revoltosos decretam a
Republica de Pernambuco, e, escolhem um governo provisério. Os grandes fazendeiros
revoltam-se contra os altos impostos, e, pede maior autonomia para as provincias; as classes
medias e os populares pedem maior participagdo politica, e, menores desigualdades sociais.
Tal revolta logo € controlada pelas for¢as do governo.

Em 1820, além do absolutismo de D. Pedro I, o Brasil enfrenta crise econ6mica
(declinio do volume das exportagdes e do prego das mesmas).

Para enfrentar a Confederagdo do Equador, D. Pedro I, pede recursos financeiros a
Inglaterra; que, por sua vez, pressiona para que haja o fim do trafico negreiro (fato que
revolta os grandes fazendeiros).

Em 1825, D. Pedro I enfrenta a Guerra Cisplatina (Brasil X Uruguai); o que, por sua
vez, gera mortes e desfalques financeiros e descontentamento populacional.

Diante da repercusséo das idéias liberais entre os populares, e, das pressdes, D. Pedro
Ilabdica em 7 de abril de 1831.



Fichamento do texto: Um sistema muito dinimico. In: Ferreira, José
Roberto Martins. Histéria. Vol 7. FTD> Sao Paulo. 1997. Pags: 91 a 103

Um sistema muito dindmico.

No século XIX, o capitalismo entra numa nova fase; conhecida como capitalismo
industrial. E, a partir de, entfo, ocorrem diversas transformagdes: o aumento da
produtividade; a acentuada divisdio do trabalho entre os operérios; o desenvolvimento
tecnoldgico; o predominio da economia de mercado; a relagdo entre a oferta e a procura; a
luta entre empresérios e industrias pelo aumento de seus lucros; o surgimento de um sistema
mundializado; o liberalismo econémico (que se tomou o credo da burguesia capitalista); a
intervencéo dos governantes na economia de seus paises.

1.0- A Revolugdo Industrial consolidou o capitalismo inglés.

No século XVII, a Inglaterra ja se projetava como uma das nagdes mais ricas do
mundo. E, ji na primeira metade do século XIX, consolida o seu poderio econémico;
estudando a frente de sua principal rival (a saber, a Franga).

Por volta de 1820, a Inglaterra, além de ter uma agricultura moderna, era o tnico pafs
industrializado do mundo. Com a maquina a vapor, tem-se, entdo, a produgdo em larga
escala. Por outro lado, tem-se a melhoria nos transportes: a construgéo de canais; a invengéo
da locomotiva; a construgio de estradas de ferro. Com a expanséo das ferrovias melhoraram
as comunicagdes e o transporte de mercadorias e matérias-primas bem como, o
desenvolvimento das industrias metaliirgicas e siderirgicas (que, por sua vez, beneficiou o
transporte maritimo).

Aos poucos, tem-se, entdo, a Consolidagéo da Revolugéo Industrial Inglesa.

2.0- A Europa se industrializou.

Até 1830, a industrializagio era um fendmeno exclusivamente inglés. Contudo, com a
melhoria nos transportes, a constru¢do de estradas e apoio dos governantes a burguesia, esta
comega a se disseminar pelos demais paises europeus, ainda que, por volta de 1850, as
industrias européias se restringissem a algumas capitais e grandes cidades, e, a maioria da
populagéo vivesse das atividades agricolas.

O aumento do numero de fabricas na Europa impulsiona-a a buscar mercados
consumidores para os produtos industrializados bem como, de fontes de matérias-primas;
relacionando-se, entdo, comercialmente com outros continentes.

3.0- O desenvolvimento do subdesenvolvimento

A medida que a Europa vai consolidando sua superioridade bélica (sobretudo, a partir
da segunda metade do século XVIII), esta vai sendo utilizada para a ampliagdo dos
mercados consumidores (ou, em outras palavras, a favor dos lucros da burguesia). A
principal beneficiada com essa conquista foi & Inglaterra. Os ingleses foram se apossando
das terras indianas para plantar ché, cAnhamo e algodao.

A India era grande produtora de algoddo, e, de tecidos, que, por sua vez, eram
exportados. Na busca por mercados consumidores, a Inglaterra ndo somente se apoderou
das terras indianas, como também baixou diversas medidas proibindo os indianos de
possufrem teares, e, destruiu a produgéo e as manufaturas de tecidos indianos, fazendo com
que a India, que antes exportava algodio e tecidos, precisasse, agora, importa-los da
Inglaterra. Com isso, em 1857, eclode a Revolta dos Cipaios. Tal Revolta logo foi
reprimida, e, a India tornou-se Colénia Inglesa, em 1858.



Outro pais para qual os ingleses conseguiram expandir seu mercado consumidor foi &
China. Tal fato € claro, ndo se deu a boa paz: grande pais agricola j4 densamente povoada e,
com um notdrio poderio militar, a China restringia a presenga dos comerciantes europeus
em seu territrio (& excegdo dos arredores de Cantdo, o resto do pais lhes era proibido).

A China era grande produtora de chd e de seda. Como os produtos ingleses nédo
interessam aos chineses, a Inglaterra passa a vender 6pio na China. Os governantes chineses
proibiram o uso de 6pio no pais. Eclode, em 1842, a Guerra de Opio. Derrotada, a China
teve que se abrir para as mercadorias inglesas.

Outro pais que cai sobre o dominio inglés € o Egito. Com o apoio dos turcos, a
Inglaterra derrotou os egipcios, entre os anos de 1839 e 1841.

Enquanto a Europa se desenvolvia industrialmente, a América Latina, a Asia ¢ a
Africa tragavam seu destino como paises exportadores de produtos agricolas e compradores
de produtos industrializados: os paises que tinham condi¢Ges de se desenvolver
industrialmente logo eram impedidos pelos paises europeus (muitos paises da América
Latina, por exemplo, tornaram-se colénias européias).

Os anos de 1820 a 1850 comegam, entdo, a haver uma diferenca entre paises
desenvolvidos (industrializados) e subdesenvolvidos (agricolas).



Fichamento do texto: Regéncia: guerras e mais guerras. In: Ferreira, José
Roberto Martins. Histéria vol. 7. FTD. Sao Paulo. 1997. Pags: 78 a 89).

Regéncia: guerras e mais guerras

1.0- A abdicagdo de D. Pedro I (7 de abril de 1831) e o problema em relagéo &
sucessdo do mesmo: seu filho primogénito tinha apenas 5 anos, e, néo
podia sucedé-lo.

Tem inicio o Periodo Regencial: de abril a junho de 1831, vigora a Regéncia Trina
Proviséria; de junho de 1831 até o ano de 1835, o Brasil é governado pela Regéncia Trina
Permanente.

A luta dos regentes para combater a centralizagio politica criada por D. Pedro I: a
criagio da Guarda Nacional (1831), e, o fortalecimento do poder dos fazendeiros; as novas
atribui¢des concedidas aos juizes de paz, e, o reforgo do poder dos chefes locais, os
fazendeiros passam a dispor legalmente das for¢as das armas, e, os juizes da paz passam a
comandar a policia local.

O ato adicional de 1834: maior poder para as provincias (que passam a ter poder de
fazer leis sobre impostos, educagfio, religido, funcionarios, etc); substituigdo da Regéncia
trina pela Regéncia Uma (que vigora de 1835 a 1840).

1835 a 1840: um periodo marcado pelas lutas entre os poderes central e local.

2.0- Pernambuco: lutando pela volta de D. Pedro L

1832: eclode, no sertdo de Pernambuco, a Revolta dos Cabanos. Seus participantes
pediam a volta de D. Pedro I. Com a morte de D. Pedro I (1834), tal Revolta malogra.

3.0- Paré: o povo no poder.

Também no Par4, a noticia da partida de D. Pedro I ndo foi bem recebida: ocorreram
diversas manifestagdes contra os regentes.

Em 1833, os regentes, para conter os focos das revoltas existentes no Par4, nomearam
um novo presidente para a provincia; a saber, Bernardo Lobo de Souza. Descontentes, os
cabanos e a populagdo pobre das cidades, liberados por Eduardo Angelin e Antonio
Vinagre, em janeiro de 1835, conquistam Belém, fuzilam Lobo, e, decretam a separagdo da
provincia do Pard (que seria, agora, uma Republica independente). Tal movimento foi
denominado de Cabanagem, e, veio a malograr nove meses depois.

Havia divergéncias entre os revoltos: a populagdo pobre desejava uma redistribui¢do
de terras que reduzisse as desigualdades sociais na provincia, e, falavam no fim da
escraviddo; aos fazendeiros, interessava somente a conquista do poder provincial.

4.0- Rio Grande do Sul: criadores contra a Regéncia.

Desde o Brasil colénia, o Rio Grande do Sul tinha-se especializado na criagdo de
gado.

O governo regencial permitiu a importagio de charque argentino e uruguaio, e,
aumentou os impostos sobre o charque gaticho. Descontentes, os criadores, os liderados
Bento Gongalves, em 1835, revoltaram-se, e, conquistaram Porto Alegre. Tais movimentos
recebem o nome de Guerra dos Farrapos.

Em 1836, proclamaram a Republica Rio-Grandense (Republica de Piratini). O agente
mandou tropas para acabar com a republica dos farrapos. As primeiras batalhas deram
vitérias aos rebeldes, que, diante do recuo do governo, conquistaram o Sul de Santa
Catarina, e, fundaram a Republica Juliana.



Até 1840, os farrapos foram donos da situagfio. Dai por diante, o governo inverteu o
jogo. Em 1845, fim da Guerra dos Farrapos.

5.0- Bahia: sonhando também com a separago.

Em 1837, estoura na Bahia (e, sobretudo em Salvador), um movimento que veio a ser
chamado de Sabinada. Os revoltosos reclamavam dos impostos (que diziam ser altos, e,
somente gastos no Rio de Janeiro), e, desejavam fazer da Bahia uma Republica
independente até a maioridade do filho de D. Pedro L Seu lider foi Francisco Sabino. O
movimento logo foi rechagado pelo governo.

Devemos ressaltar que a Sabinada agrupou, principalmente, a classe media:
professores, jornalistas, artesdes, etc.

6.0- Maranhio: cesteiros, vaqueiros € ex-escravos no governo.

No século XVIII e inicio do século XIX, o Maranhdo exportava algodéo (sobretudo,
para as fabricas de tecidos inglesas). No entanto, com a concorréncia dos Estados Unidos, a
economia da provincia entrou em crise; afetando, sobretudo, os mais humildes. Eclode,
entdo, a chamada Balaiada.

Devemos ressaltar, essa Revolta comegou com uma disputa pelo poder politico na
provincia, entre os fazendeiros da situagio e os da oposi¢io; passando, depois, s méos dos
mais humildes.

Os revoltosos chegaram a conquistar Caxias, sendo logo rechagado pelas forgas do
governo (lideradas por Luis Alvares de Lima e Silva, o futuro Duque de Caxias).

7.0- Centralizag8o: os exaltados foram esmagados.

Diante das revoltas populacionais, as elites brasileiras se assustam. Tem inicio um
processo de volta ao fortalecimento do poder central: em 1838, realizaram-se elei¢ées para
o Parlamento e para a escolha de um novo regente. Vencedores, os moderados comegam a
desfazer as reformas liberais: os juizes da paz, eleitos nos municipios, perderam o poder da
policia; que passou para os chefes de policias nomeados pelo Rio de Janeiro.

Os poucos deputados liberais resistiam as mudangas. Os grandes fazendeiros, por
outro lado, as apoiavam.

8.0- “Quero ja!”, disse o pequeno principe.

Num quadro marcado pela eclosdo de Revoltas, e, pelos moderados (centralizadores)
no poder, liberais percebem que o tinico modo de por fim a centralizagdo do poder seria
acabar com a Regéncia, e, portanto, fazendo com que D. Pedro (filho primogénito de D.
Pedro I) ascendesse ao poder. Como o jovem principe ainda nio havia atingido a
maioridade ndo podendo governar tem inicio uma campanha para que esta fosse antecipada.
Tal campanha ganha as ruas, e, em 23 de julho de 1840, D. Pedro (entdo com 04 anos),
toma-se D. Pedro 1I, iniciando, assim, o Segundo reinado brasileiro, com um ministério de
composto de politicos liberais.

Com D. Pedro II, o Brasil conhece mudangas politico-economicas e sécio-cultural;
decorrentes, em parte das transformagdes que estavam ocorrendo na Europa.



A reforma protestante e a reagdo catélica.

Ao nos debrugarmos sobre a Idade Media, deparamo-nos, com o Periodo Histérico
marcado, entre outras coisas, pela religiosidade exacerbada, por um pensamento, centrado
na busca da felicidade espiritual. A Igreja Catdlica (com sede em Roma) ditava as regras
morais, religiosas, politicas, etc; tinha, portanto, poderes politicos e econémicos.

Neste contexto, a partir de fins do século XV e inicio do século XVI, comegam a
delinear-se um novo pensamento, uma nova ética, uma nova sociedade; enfim, novos
interesses. As pessoas ndo mais somente buscam a felicidade espiritual (possivel somente
p6s-morte), mas procuram a felicidade material (portanto, em vida). Por outro lado, tem-se
novos estudos teol6gicos; os quais, muitas vezes, contestam a verdades sagradas. Ocorre,
ainda, o fortalecimento das monarquias nacionais, e, o enfraquecimento da defesa da unido
européia. Tudo isso, aliado a presenga de uma maioria populacional em situa¢8o de miséria
e fome e da corrupg@o dentro do clero faz com que, aos poucos, no interior da prépria Igreja
Catélica se evidencie aqueles que se mostram a favor das reformas, mas sem desligar-se da
mesma, e, os que se contrapde aos dogmas catblicos € buscam romper com os mesmos. Em
outras palavras, aos poucos, a Igreja Catblica vai, aos poucos, ficando deslocada da
realidade de entdio, e, mesmo, tornando-se um empecilho aos novos interesses & época
emergentes.

Diante do exposto, no final do século XVI, ocorre a chamada Reforma Protestante. A
partir da difus@io das idéias luteranas, calvinistas se anglicanas, tem-se, entdo, a quebra da
unidade da Igreja Catblica. Em contraposi¢do aos dogmas catdlicos (segundo os quais, a
salvagéo era obtida através da fé e das boas obras), Lutero afirma que bastava ter fé para se
conseguir a salvagdo. Calvino, por sua vez, acredita que Deus predestinou algumas pessoas
a salvagdo bem como, a fé, e a riqueza s&o os sinais da mesma. Também os anglicanos
acreditavam que haviam os predestinados por Deus a salvagdo bem como, que esta poderia
ser obtida através da fé. Ao passo que os catSlicos difundiam sete sacramentos (batismo,
eucaristia, crisma, penitencia, matrimonio, ordem e extrema-ungio), luteranos, calvinistas e
anglicanos somente reconheciam dois (batismo e eucaristia). Enquanto a Igreja Catblica
afirmava que somente os clérigos poderiam interpretar a Biblia, a Igreja Luterana,
Calvinista e Anglicana admitem o livre exame da mesma.

Diante da Reforma Protestante, a Igreja Catdlica (como se era de esperar) reage, na
tentativa de “manter-se de pé”. Neste contexto, passa a punir os que a ela contrapunham-se.
Tal atitude néo surte grandes efeitos, e, 0 movimento protestante expande-se pela Europa. A
partir dai, a Igreja Catélica toma medidas enérgicas para deter os protestantes. Assim sendo,
tem-se a aprovagdo da ordem dos jesuitas, a convocagdo do Concilio de Trento (1545) e a
reativagdo da Inquisi¢do... Os Jesuitas viam-se e eram vistos como “soldados de Cristo”; e,
através das escolas religiosas e da Catequese, difundiam as Verdades Sagradas. O Concilio
de Trento, convocado pelo papa Paulo II, reafirma que a fie as boas obras conduzem a
salvagdo humana, que a Biblia somente poderia ser interpretada pelos clérigos e que o papa
¢é o sucessor de Pedro. Outro ponto reafirmado pelo Concilio de Trento € que, na missa,
através do pdo e do vinho, tem-se a presenga real de Cristo (fato rejeitado pelos
protestantes) bem como, tem-se, a partir do mesmo, a criagio de semindrios para, formar
padres e a manutengdo do celibato dos mesmos. Os tribunais da Inquisi¢do, por sua vez,
foram criados em 1231 para punir os chamados hereges, mas, aos poucos foram perdendo a
forca; sendo reativados no final do século XVI, diante da Reforma Protestante.
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Exercicio 74B

Explique o processo de Construgdo da Identidade Brasileira.

Comente a Constitui¢do de 1824.

Explique o processo que levou a abdicagéo de D. Pedro L

Como vocé percebe os movimentos sociais no Perfodo Regencial?

Em 1841, D. Pedro teve sua maioridade antecipada, tomando-se, entéo, D. Pedro

II. Como vocé percebe tal ato?
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Para debater

Série: 7° B

Uma das coisas que o Capitalismo Industrial trouxe foi a produgéo em larga
escala. Mas serd que as fabricas trouxeram somente coisas positivas?
Levando-se em consideragéo que as industrias causam também a destruigéo
do meio ambiente; o que poderiamos fazer para ajudar a conserva-lo?

A Inglaterra foi o primeiro pais a por em pratica o Capitalismo Industrial, a
partir da Revolugdo Industrial: indique o que foi que determinou a Revolugio
Industrial inglesa.

Os capitalistas industriais apéiam-se no liberalismo econdmico: explique tal
teoria.

Vocé considera o liberalismo econdmico positivo, ou negativo? Por que?
Cite transformagdes trazidas pelo capitalismo industrial.

O que quer dizer divisdo social do trabalho?

O capitalismo industrial traz consigo a divisdo entre paises desenvolvidos
(industriais) e subdesenvolvidos (agricolas): e o Brasil, como pode ser
classificado?



Exercicio 20 A

1- Explique o processo que originou a Reforma Protestante.
2- Como vocé percebe a Reforma Protestante?
3- Como se deu a Reagdo Catélica?



Avaliacéo do estagio da pratica

I- Como vocé percebe a experiéncia estagidrio-aluno?
2- Aponte pontos positivos e negativos do que vivenciado em sala.



A vida é oportunidade: aproveite-a
E beleza: admire-a
E prazer: goze-o
E sonho: torne-o real
E desafio: enfrente-o
E um dever: cumpra-o
E uma viajem: termine-a
E um jogo: jogue-o
riqueza: conserve-a
E amor: desfrute-o
A vida é um segredo: descubra-o
E uma promessa: cumpra-a
E também sofrimento: supere-o
E uma cangdo: cante-a
E luta: aceite-a
E tragédia: prepare-se
aventura: anime-se
A vida é tnica: preserve-a

Solany, Neide.

O que é a vida?

In: Mundo Jovem, n° 272. Agosto. 1996. pag: 22



Para discutir: 20A e 74B

Tema: O que é a vida?

Transformagdes e mais transformagdes.
Escolhas e mais escolhas.

Perdas e Ganhos.

Eu X o outro.

E preciso saber viver: mas quem sabe?
Viver vale a pena?
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O Surgimento do Capitalismo Industrial

Século XVIIL: surge o capitalismo industrial.
A produgio em larga escala

O desenvolvimento técno-cientifico

A economia do mercado

A divisdo social do trabalho

O sistema mundializado.

O liberalismo econémico

O pioneirismo inglés

E a Europa se industrializou

E surge o subdesenvolvimento



Exercicio “B”
Aluno (a):
Data:

AVALIACAQO

I. Comente a Confederagio do Equador.

2. A construgdo da identidade brasileira foi marcada por contradigdes.
Comente esta afirmagio.

3. O capitalismo industrial fez surgir a diferenciagdo entre paises
desenvolvidos (industrializados) e subdesenvolvidos (agrérios). E o
Brasil, pode ser considerado um pais desenvolvide7 Ou
subdesenvolvido? Justifique.

4. As fabricas trouxeram consigo ndo apenas a produgdo em grande
quantidade, mas também a destruigdo do meio ambiente. Comente de
que modo as fébricas prejudicam o nosso meio ambiente, e que
podemos fazer para melhor conserva-lo.

JESUS TE AMA!

Respostas:



Exercicio “A”

Aluno (a):
Datta:
AVALIACAO
1. A Constitui¢do de 1824 foi feita pelos ricos e para os ricos. Justifique.

4.

5.

O periodo regencial foi marcado por uma série de revoltas populares.
Comente-as.

. Escolha duas caracteristicas do capitalismo industrial ¢ comente-Gs.

Vocé considera o progresso industrial positivo,ou negativo: Justifique.

Explique o liberalismo econémico.

JESUS TE AMA!



Teste “A”

Aluno(a):
Data: Série:

AVALIACAO DE HISTORIA

1. Comente: a Reforma Protestante surgiu dentro da prépria Igreja Catdlica.
2. Qual o significado da Reforma Protestante?

3. Comente as medidas tomadas pela Igreja Catélica para deter a Reforma Pro
testante.

4. Como vocé percebe a Contra-Reforma?

Jesus te ama!

Respostas:



Teste “B”

Aluno(a):
Data: Sémie:

AVALIACAO DE HISTORIA

1. Uma nova ética que comegou a emergir entre fins do Século XIV e inicio do
século XV, impulsionou a Reforma Protestante. Comente tal afirmacio.

2. Vocé considera a Reforma Protestante algo positivo ou negativo? Justifique.

3. Uma das medidas tomadas pela Igreja Catélica para deter a Reforma Protes-
tante foi a convocagdo do Concilio de Trento. Comente-o.

4. A Contra-Reforma foi um conjunto de medidas tomadas pela Igreja Catélica
para manter o seu poder. Comente tal afirmagio.

Jesus te ama!

Respostas:




