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Aprendi a vida

da vida,

Q amor o aprendi de um sé beijo,

e ndo pude ensinar a ninguém nada,
a néo ser o gue vivi,

o quanto tive em camum com outros homens

o que lutei com eles:

o quanto disse de todos em meu canto.”

(PABLO
NERUDA)



APRESENTACAQ

Neste trabalho procuro relatar a experiéncia da Pratica de Ensino e discutir
algumas questdes pertinentes a vida académica. Este relatorio se propde a ser
um instrumento no qual eu venha expor parte daquilo que assimilei, para servir
de material de utilizagdo para alunos do curso, de forma que os mesmos
procurem avaliar e fazer crescer a nossa area e 0 NOSSO CUrso.

O relatario esta dividido da seguinte forma, inicia-se com agradecimentos e
dedicatérias 4s pessoas que contribuiram para a minha permanéncia no curso,
posteriormente faremos uma discussao sobre o ensino de histéria hoje, isto e, a
maneira como a disciplina & trabalhada no Brasil; logo apds apresentaremaos a
importancia dos recursos didaticos utilizados pelos professcres e pelos alunos e
a condugdc metddica do processo ensino/aprendizagem; lodo depois sera
relatado a minha experiéncia na sala de aula, durante a pratica de ensino,
salientando os disparates existentes entre a pratica e a teoria.

Enfim, este relatério tem o intuito de contribuir para uma reflexdo a nivel
académico, de forma a detectar algumas distorgées e procurar soluciona-las.



“Para fazer histéria, virai decididarnente as costas ao passado e vivei
primeiro.

Misturai-vos a vida. A vida intelectual, sem duvida em toda a sua

variedade. Historiadores, sede gedgrafos, sede juristas também, e sociéiogos e
psicélogos; ndo fecheis os olhos ao grande movimento que, perante vos,
transforma num ritmo vertiginoso as ciéncias do universo fisico. Mas, vivei um
vidla pratica.

Né&o vos contentei em contemplar da orla, preguicosamente o que

se passa no mar em furia. E isto é tudo? Ndo, € mesmo nada, se deveis
continuar separando a vossa a¢o do vosso pensamento, a vossa vida de
historiador da vossa vida de homem. Entre a agdo e pensamento ndo ha
separacdo.” (LE FEBVRE)




ENSINAR HISTORIA HOJE

Nas dltimas décadas, assiste-se “a crise de confianga” e as interminaveis
gueixas de que “a Histéria corre perigo”. Apesar de ser um tante fascinante no
cinema, na televisdo e em outros meios de comunicagdo, na escola acontece
exatamente o contrario.

A disciplina n&o ocupa o lugar merecido, o combate ja néoc visa alcangar
um lugar para a histéria nas escolas e sim evitar que ela o perca.

Diante das novas tendéncias historiograficas e pedagégicas ¢ urgente a
revisdo do ensino de Histaria.

Um dos aspectos fundamentais nas propostas do ensino de Histéria
deveria ser ¢ de estabelecer a relagdo passado/presente. aproximande os
contelidos histéricos da realidade cotidiana do aluno.

O atrativo da histéria consiste em “injetar vida no passado morto",
aumentando no aluno a compreensio do passado.

O aluno ndo deve ser um mero receptor de informagbes prontas e
definidas. Ele deve participar como construtor do seu préprio conhecimento. A
pesquisa, a analise de documentos, a relagdo passado/presente e o debate vem
nortear o seu processo de aprendizagem:

‘E necesséario repensar e inovar o &mbito da cadeira, pois o maior
desafio do professor € tornar a disciplina mais envoivente”

O ensino tradicional era baseado num acumulo de informagées, onde a
histéria era feita sé de grandes acontecimentos ou a¢des isoladas de herais. Era
impossivel uma relagdo entre o presente e o passado.

Atualmente os estudos estio voltados para as aulas mais dindmicas, onde
o professor seja um mediador das possiveis discuss8es em sala de aula.

O conceito de Histéria fica mais claro, as pessoas comuns s3o agentes de
transformagdes, mesmo sem se dar conta disso, n6s estamos fazendo histéria
diariamente.




Para que isso aconteca, & impossivel ficar nos moldes antigos: quadro, giz,
e aula expositiva, endeusando os idolos e narrando fatos histérices. C aluno ndo
pode ser um mero receptor de conhecimentos, até porgque ele também possui
conhecimento e a sala de aula € o lugar onde acontece a troca e os acréscimos a
esses conhecimentos.

“A histéria ndo tem uma versao unica e néo € so passado.

E um carro alegre, cheio de povo contente. que atropela
indiferente todo aquele gue o negue.” (Milfon Nascimento)

Um outro fato que torna o ensino/aprendizagem de histéria desprazeroso,
é o discurso da classe dominante gque oculta a luta de classes, mostrando-nos
uma histéria fragmentada, baseada em personagens importantes e grandes feitos
histéricos, dificultando ao aluno um espaco para sentir-se inserido no processo.

Para gue haja realmente um interesse pela disciplina é necessario romper
com a historia oficial, distorcida e sem vida, incentivando o aluno através de
recursos didaticos a sentir-se agente da histéria.




A RIQUEZA DOS RECURSOS DIDATICCS

“Os recursos didaticos sdo todcs 0s meios e recursos materiais
utilizados pelo professor e pelos alunos para a organizagdo e conducdo
metédica do processo ensino-aprendizagem ” (LIBANEQ)

O objetivo deste capitulo € mostrar como através da boa utilizagdo dos
recursos, a aula pode se tornar mais atrativa e participativa.

Escolhemos trabalhar esta tematica, deviso ao fato de termos visto na
disciplina Metodologia do Ensino da Histéria uma gama de recursos e na vida
cotidiana da disciplina, muitos professores bitolarem-se apenas a textos ou livros
didaticos.

Cada disciplina exige o seu material especifico. Em Historia, os recursos
mais utilizados sdo: o livro didatico, textos, mapas, elaboragio e interpretacdo de
cronologias (linhas do tempo), observagbes, maquetes, entrevistas, trabalhos
com quadros sintese, excurses, revistas, jornais, dramatizagdes, paineis
tematicos, trabalhos de pesquisa, aproveitamento de noticias da atualidade, uso
de fotografias, ficharios, ilustragées, poemas, musicas, video, projegdes, cartazes
etc.

Ha uma classificacdo tradicional que distingue os recursos visuais
(projecdes, cartazes), os recursos auditivos (rddio, gravagles) e 0s recurses
audiovisuais (cinema, televis&o). Mas, percebemos que ha pratica as expressdes
verbais, sonoras e visuais apenas se completam, e que os alunos assimilam mais
o contetido quando essas expressdes aparecem juntas.

No nosso estagio, procuramos utilizar alguns recursos didaticos, com o
objetivo de dinamizar as aulas, pois percebemos que os alunos estavam
desestimulados e o tempo da aula era usado para copiarem do quadro o assunto
da aula, ndo sobrando tempo para as discussdes.

Trabalhamos com a apresentagdo do tema da aula, sondagens sobre o
assunto, questionamento e logo apés, a leitura do texto como apoio ao assunto
trabalhado. Na aula posterior retomavamos a esse textc para montagem de
quadros sintese, onde encantramos muitas dificuldades, j& que eles trabalhavam
com os famosos questionarios, respondidos tal qual o texto.
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O conteudo da sétima série exigia muita visualizagio, pois percebemos
que Histéria Antiga sem o uso de recursos audiovisuais ficaria muito abstrata. Ao
trabalharmos com Fenicios, Hebreus e Persas, ampliamos gravuras de varios
livros sobre o tema e montamos painéis ilustratives. Com ¢ uso dos mapas fomos
localizando as sociedades estudadas, fazendo correlages com a atualidade.
Quando estudamos o Império persa, com a expansao do império, pintamos o
mapa de acordo com as legendas e os alunos assimilaram o assunto com muita
facilidade.

Infelizmente, com a sétima série nido foi possivel usarmos o video, pois as
aulas tinha a duragdo muito pequena, e os filmes disponiveis eram de 120
minutos.

O trabalho com o segundo ano do segundo grau foi mais proveitoso, mais
rentavel. O conteudo era do Processo de Independéncia do Brasil até o Segundo
reinado (conteudo que foi interrompido por uma greve na rede estadual de
ensino). Nessa turma pudemos fazer um trabalho diferente, com aulas
participativas, montamos a cronologia do tempo para entendermos o periodo
colonial, retomamaos com a vinda da Familia real para o Brasil, tema discutido
com maior participagdo, porque muitos haviam assistido “Carlota Joaquina®, na
série anterior, e assimilaram ¢ assunto com facilidade.

A importancia do filme como recurso didatico é enorme, quando ele é
usado e tem relagdo direta com o conteudo a assimilagdo é melhor, segundo
Turra retemos:

“10% do que lemos, 20% do que escutamos, 30% do que vemos,
50% do que vemos e escutamos, 70% do que ouvimos e iogo discutimos, 90%
do que ouvimos e logo realizamos”™ (TURRA)

Ao trabalharmos a Constituicdo de 1824 e a Maioridade de D. Pedro,
buscamos utilizar outras fontes como a Constituicdo atual, e o voto do
adolescente, fazendo questionamento se o jovem estava preparado para votar ou
para ser votado.

Encaixamos a esse conteudo uma fita de video, Visdo panoramica do
Brasil”, que serviu como revisdo de todo o periodo estudado.

Com o periodo regencial, montamos quadro sintese com a localizag&o e as

caracteristicas de cada rebelido estudada, além de visualizarmos no mapa o0s
locais dessas rebelibes.
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Percebemos a empolgacdo dos alunos com as aulas, e nos
questionamentos, porque entio os professores ndo aproveitam essa riqueza de
recursos?

E importante salientar também a comunidade como recursos, 0s
depeoimentos, fotografias, etc que sfo subsidios para a aula que ndo custarao
dinheiro, j4 que os professores sempre riam quando chegavamos com material
didatico para as aulas (ndo temos dinheiro para isso!}

Retomando a questdo de que a Histéria corre perigo e tenta buscar seu
lugar na escola, buscamos apresentar essa gama de recursos como inovagdes e
solugdes para a disciplina.




EVOLUCAO DOS RECURSOS DE ENSINO

Classificacdo de Wilbur Schramm (Revista Estudios y docurnentos de
educacién. Paris: UNESCO, 1963) dos novos meios de ensino, considerando a
evolugdo e a aplicacéo.

Primeira geracdo

1: demonstracGes,

explicagdes no
guadro

2: exposicoes,

modelos, quadros,

mapas, efc.

Sequnda geracdo

Manuais, livros de
classe, testes
impressos, efc.

Terceira geracéo

1. gravag¢bes

2.fotografias,
diapositivos,

INTRODUCAO
NAS ESCOLAS

muito antiga

muito antiga

depois de 1450

século XIX e XX

século XIX e XX

ENSINO
COLETIVO OU
INDIVIDUAL

coletivo

ambos

individual

ambos

coletivo

CARACTERISTICA
S

nédoc necessitam
dispositivos
elefrénicos

maquina no
processo de
informacédo;
indgstria do manual
escolar (of-sef)

mdaquina na
reprodugdo de
textos e como
substituicdo da vista
e do ouvido
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filmes fixos,

epidiascopio, efc.

3 radio

4. filmes mudos e

sSonoros

5 televiséo
educativa

Quarta geracio

1.laboratorio
linguistico

2.instrugdo
programada

3. emprego de
computadores

depots de 1920

século XX

depois de 1950

depois de 1950

muito recente

muito recente

menor abstracéo, ©
aluno vé e ouve.

ambos
Enorme
coletivo
ambos
comunicacéo
esfabelecida entre
homem e maquina
ambos
individual
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“O trabalho do professor consiste em averiguar o que € que o alunoc ja sabe e
como raciocina, com a finalidade de formuiar a pergunta precisa. ho momento
exato, de modo que o aluno possa construir sets proprio conhecimento” (KAMI

E DEVRIES)




A DIFICIL TAREFA DE AVALIAR

“Avaliagdo significa atribuir um valor a uma dimensdc mensuravel
do comportamento em relacdo a um padrdo de natureza social ou cientifica”
(BRADFIELD E MOREDOCK. 1963)

Escolhemos esse tema por ser um processo de julgamento de valores,
onde ndo so o aluno ¢ julgado.

No nosso estagio recebemos logo a informacdo de que os alunos néo
sabiam de nada, e agora com as reformas de ensino (que dao direito a
recuperacio continua), passam o periodo das aulas sé fazendo recuperagéo.
Constatamos que esse fato ndo condiz com a realidade dos alunos.

E muite dificil avaliar, e j& que a avaliaco é um julgamento, a
subjetividade estd muito presente. A avaliagdo geralmente acaba com a
divulgag&o das notas e num dialogo sobre os resultados dessa avaliagio.

Nao ha também uma descontragdo, uma interagdo entre alunc e professor,
alunos ficam tensos, a prova @ um mistério para eles. Na verdade, a avaliagdo
deveria surgir com decorréncia natural dentro do processo de ensino.

Procuramos no nosso estagio fazer a avaliagdo continua. Mesmo com as
dificuldades que encontramos coma: classes com muitos alunos, uso excessivo
do questionario pelos alunos para extrair dai provas, alunos faltosos etc, mas na
medida em gue foram sentindo-se participante do processo, acabaram se
responsabilizando pela prépria aula e consequentemente se auto-avaliando. Ao
término de cada aula faziamos uma sintese do que haviamos aprendido.

Sabemos que alguns professores usam a avaliagdo como arma, mesmo
sendo democratico em suas aulas e bastante autoritario no processo avaliativo.
Outros formulam questdes incompreensiveis na intengdo de confundir os alunos
e demonstrar que sao os donos da situagdo.

Tivemos muito cuidado para ndo criarmos panico na avaliagdo, e usamos
sempre a participagdo em sala de aula, resumos, elaboragdo de exercicios como

pontos de participagdo, para assim evitar a recuperacéo.

O resultado foi satisfatorio, a aprendizagem foi boa e as notas
razoavelmente boas.

LK)



“Néo serei poeta de um mundo caduco.

Tambem nio cantarei o mundo futuro.

Estou preso & vida e olho os meus companheiros.
Estéo taciturnos mas nutrem grandes esperancas
Entre eles considero a enorme realidade.

O presente é tdo grande, ndo nos afastemos.

Néo nos afastemos muito, vamos de méo dadas.
Nao serei o cantor de uma muiher, de uma histéria.
Néo direi os suspiros ac anoitecer, a paisagem
vista da janela, ndo distribuirei entorpecentes,

ou cartas de suicida,

ndo fugirei para as ithas nem serei raptado por serafins.
O tempo é minha mateéria, o tempo presente,

os homens presentes,

a vida presente. (Carlos Drummond de Andrade)
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PRATICA DE ENSINQ: O DISPARATE ENTRE A TEORIA E A PRATICA.

“Para mim, a pratica educativa de opgdo progressista jamais deixara
de ser uma aventura, uma experiéncia de desocultacdo da verdade” (Paulo
Freire)

Ao iniciarmos o Estagio Supervisionado da Pratica de Ensino, apas um
longo e conturbado periodo de greve dos docentes desta universidade, sentimos
que a teoria trabalhada durante todo o curso, praticamente ainda nédo havia
chegado ao meu campo de estagio.

A Escola Estadual de 1°. e 2°. graus Ademar Veloso da Silveira (Estadual
de Bodocongd), localizado no bairro de Bodocongo, nesta cidade, recebeu-me
como estagiaria na 7°. série turma 'A’, e no 2°. ano 'B'.

Com uma clientela bastante diversificada, a referida escola apresenta
claramente todos os problemas encontrados na rede publica de ensino.

As dificuldades foram muitas, recebemos das maos dos professores
titulares da disciplina pedacinhos de papel com o conteldo a ser trabalhado. Nas
informacgdes sobre as turmas, depoimentos estarrecedores, que nos deixaram
amedrontadas.

A minha estréia na 7°. série 'A’, foi um verdadeiro caos, a diretora usou a
aula para tentar descobrir o autor da colocacéo de uma bomba caseira que
destruiu o telhado de um dos banheiros masculinos.

Além dos problemas de comportamento, ficamos também sabendo que os
alunos ndo se sentiam nem um pouco atraidos pela disciplina, que eram
preguicosos e que nio adiantaria muitas inovagdes, como a turma anterior a
nossa tinha feito.

Categoricamente, os professores titulares da disciplina queriam apenas
que déssemos seqiléncia ao conteudo, elaborando textos, estudos dirigidos para
compiementagio de notas e provas.

Pelo que pudemas constatar, ap6s uma semana de aulas, os alunos nao
gostavam da “mesmice” como a disciplina era trabalhada, através de quadro



negro, giz e textos. Eles queriam um espago para questionamentos, que alguns
nem quiseram usar pela falta de costume. Alguns eram desmotivados, ndo eram
acostumados a participar; era, viciados na historia factual de dados, fatos e
vultos, e ndo se sentiam agentes da histéria.

Apesar da escola dispor de espaco fisico, sala de video (NOTA: que eles
ainda nao haviam usado esse ano), observamos que recursos imprescindiveis
para um bom aprendizado em Histéria como: cinema, poesia, musica, peg¢as
teatrais, livros paradidaticos, etc, ndo eram utilizados pelos professores.

O que aprendi nas disciplinas auxiliares a Pratica de Ensino, como
Metodologia e Didatica, nos serviram de suporte, mas creic que com a duragio
de trinta minutos para cada aula, ficando a primeira € a ultima aula com menos
tempo, nos impossibilitou de fazermos um trabalho mais rendoso.

Tentamos tornar a disciplina mais agradavel através de aulas expositivas
dialogadas, montagem de painéis e esquemas, videos, documentarios etc. Vimos
um grande interesse em boa parte dos alunos através de questionamentos, auto
avaliagaoetc.

Em pouco tempo de estagio eles ja demonstravam grande confianga em
nés estagiarias e também grande participagdo nas aulas, a freqiléncia era muito
boa.

Assumimos as salas na condigdo de trabaiharmos o bimestre inteiro,
deixando a turma com as notas do terceiro bimestre prontas. infelizmente fomos
interrempidas pela greve dos docentes da rede estadual de ensino, deixando
apenas a primeira nota pronta.

A experiéncia valeu, os professores de histéria deveriam se empenhar
mais, usando o espago da aula para enriquecer-se e aos alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade deste trabalho foi mostrar um pouco de nossa experiéncia no
estagio supervisionado.

Em nosso Estdgio Supervisionado, nos primeiros contatos com a Escola,
os professores da disciplina nos disseram que os alunos tinham um nivel muito
baixo, eram desinteressados e nAo estavam preocupados com a aprendizagem.

A nossa experiéncia com aqueles alunos foi diferente das informacées
recebidas. Percebemos que com a metodologia utilizada, conseguimos motiva-los
um pouco, tornando-os paricipativos. Infelizmente fomos interrompidos pela
greve.

Vale a pena ressaltar: o objetivo maior do professor de histéria é formar
cidadaos conscientes de seus deveres e direitos.
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ANEXO



LISTA DE ALUNOS DA SETIMA SERIE TURMA ‘A’

Adelson de Almeida Silva
Adriano de Souza Freire

Ailton Fernandes da Silva
Alaidia Andrade Ferreira
Alexandra de Aratijo Silva
Anderson Coelha Nascimenta
Andréia Bezerra Cardoso
Andréia Gongalves Nascimenta
Angileide dos Santos Lima
Auterlene Pereira de Assis
Edilson Radrigues de Oliveira
Edinalda Ribeiro Dias

Elani Coelho Silva

Emerson Leal Pereira
Francisco Gilson Dantas de Souza
Francinaldo Xavier da Silva
Geane Regina de Sousa
Gildevan dos Santas Oliveira

lremar Almeida Lima Juanior
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Jailton Paulo da Silva

Jofo Batista Rodrigues da Silva
José Cesar da Costa Pinho

lose Girlian do O Silva

Junio Santos Ferreira

L aercio Galdino Vieira

t eandro Fernanda Silva da Costa
| uciano Sérgio da Silva

Luciene Calixto Lourenco

Marcio Silva

Maria Elisandra Silva

Manoe! Edmilsan Silva de Sousa
Marizdngela de Souza Santos
Relionalda Silva Bezerra

Renata Relarmino Martins
Ricarda de | ima Silva

Rilavia Cristine de Farias | ina
Roherta Kelly da Silva Cavalcanti
Ronaldo Santos Silva
Rosiclaudio de Souza Rodrigues

Rosilda da Silva Saturnino
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Rutemberqg Pires de Souza
Salim Justino de Oliveira
Simane Ferreira Sobrinho
Tassiano Silva Qliveira

Tatiana Cristiana Alves Santos
Vanderlan Pereira

Veranica dos Santos de Franca

Wanderlanva Nias da Silva




IISTA DE ALUNOS DO SEGUNDO ANO TURMA B’

Adriana Alves Pinto

Adriana dos Santos Silva
Adriana Silva Qliveira
Albanete Nantas

Alexandre da Silva Lima

Ana Claudia Costa de Barras
André Reis Pereira

Antdnia Alan Lopes Berearra
Carlos Antdnio Lopes Monteiro
Claudeni de Morais Sousa
Cremilda Felix dos Santns
Nianira Ferreira da Silva
Fliana Aranio de Farias
Fmerson Barbasa da Silva
Frvgleuma | rite de Lima
Fabricia Tavares de Marais
Francisca Rosicler Santos
Franciasco de Assis Dias da Silva

Giovanni Lima Silva

/)
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Giovanni Santos Garcia

lvanilda Souto Cruz

José Anténio Barros Janior
Josemar Barbosa de Souza
Josicleide Ferreira de Farias
Joseilson da Silva Farias
Joselito dos Santos Soares

Kelly Cristina de Souza Monteiro
| ays Silva das Santos

| audiene Maria Sidronio

Luis Carlos Calixto |ourengo
Maria Aparecida Gomes de Oliveira
Mareia da Silva Lucas

Maria de Fatima de Lima Sousa
Maria Fernandes S de Meadeiros
Maria das Vitérias Qliveira da Silva
Maria de Lourdes Oliveira

Maria do Socorro Rasilio Ferraira
Maria Garati Pantes Silva

Marise Corréa da Silva

Michele Paulino | iza

Misslene Martins Bérn

27



Patricia de Souza Monteiro
Patricio Marques Héstio

Regiane Ramos Grismino da Silva
Radrign Moisés do Nascimento
Sénia Maria Menezes de Freitas
Suénia Queiroz Xavier

Valauiria Rosa Pereira

Vanubia Pereira de Sousa

Zazito Jlofo da Silva

R



ESCOLA ESTADUAL DE 1°. E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA GERAL

PROFESSORA ESTAGIARIA: ANA MARIA RAMOS

PROFESSOR ORIENTADOR: JOSE BEMJAMIM MONTENEGRO

SERIE: 72 TURNQ: NOITE TURMA: ‘A’

PLANOS DE AULA

OBJETIVO GFRAL: Desenvolver e estimular a reflexfio, senso critico, o raciacinio
politico e social das sociedades estudadas

1 CONTEUDCQ: Civilizagao fenicia.

1.1 OBJETIVO ESPECIFICO:

Dastacar a importancia do mar na vida do povo fenicio;
Adquirir informagdes basicas sobre a organizacdo politiea do povo fenicio;
Conhecer a estrutura social dos fenicios;

Compreender a importancia do comérrio maritimo na vida econémica dos
fenicios;

Destacar a invengao do alfabeta como a grande contribuigio cultural dos
fenicios

12 METODOLOGIA:

-.I}



Exposicéio aberta do professor;
Leitura do texto;

Aula expositiva dialogada

Textos:
Fotos ilustrativas;

Mapas.

1 4 AVIAL 1A
1 .°T 3 =1 Y

s

O:
Interpratacéo de textos;
Avatiagio continua;

Auto avaliagio.

2. CONTELUDO: Civilizagcao Persa
2.1 OBJETIVO ESPECIFICO
persa;

persa;



Caracterizar a economia dos persas;

Destacar aspectos da manifestacao cultural dos persas no campo da
religido.

22 METODOLOGIA

Avla avnositiva dialogada.

Textos:
Fotos ilustrativas:

Manpas

2.4 AVALIACAD:
Interpretacéio de textos
Avaliacio continua;

Auto avaliagio.
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Obter nogdes basicas da farmacgao e da evolugédo politica do povo hebreu;

Caracterizar a sociedade e a economia dos hebreus;

hebraus as rivilizaches ocidentais e orientais.

0
N

METODOLOGIA:

Aula expositiva dialogada.

Fotas ilustrativas:

24 AVIAL LA/ A,
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Interpretacéo de textos;

Auto avaliacéo;

Avaliacdo continua,
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ESCOLA ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS ADEMAR VELOSO DA SILVEIRA
DISCIPLINA: HISTORIA DO BRASIL
PROFESECRA ESTYAGIARIA: ANA MARIA RAMOS

PROFESSOR ORIENTADCR: JOSE BENJAMIM MONTENECRC

1 TEMA: O grita de liberdade

1.1.. OBJETD ESPECIFICO:

Niscutir 0 procesan de independéncia rn Brasil, destacandn ns grupos sociais,
portiuaueses e brasileiros nela envolvidos;

13 METODOLOGIA
Aula expositiva dialogada;

Montagem de nainéis com gravuras ilustrativas.

id



A AVALIAGAC:
Textos e discussdes em torno de aquestbes problematizadoras;

Sintese do tevin feito pelos alunos

2. TEMA Primeiro Reinadn

no Brasul ap,, a .nrnclamat;éo d_a !ndnpendénmai

Paracterizar acsas dificuldades nelns atos de 1. Pedro | e pelas
ntradicfes envolvidas na ﬂlahoragao de nossa primeira Constitiuicio.

22 CONTEUDC:
Reinado de D. Pedro I
Constitnicao de 1824;

Cnnfndprag:éo do Equadar,

2.3 METODOLOGIA:
Aula exnnsitiva dialogada;

Video snbre a Independénria / Primeiro Reinada.

2.4 AVALIAGAC:

Participagén continua dos alinos;
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Sintese do texto feito pelos alunos.

Caracterizar a épgca regencial como um nerindn de instahilidade politica

agravada pela crise econémira e

Entender a anterinacin da maioridade de D. Pedro como centralizac3n

palitina,

Movimentos sociais no periodn reaencial;

Mainridade de D. Pedro Il

| eitnira de textos.

A A\l.‘\l 1AM A M.
LTE R AW A A A

Trabalhns de nesquisa em grupo;

Elaboracio de auadros-=intese;




Confecg¢ao de painéis tematicos.

4. BIBLIOGRAFIA:

ARRUDA, José Jobson de, & PILETTI, Nelson. Toda a histéria. Sao Paulo:
Atica, 1997

COSTA, Luis César Amad & MELO, Leonel Itaussu A . Histéria do Brasil. S0
Paulo: Scipione, 1996.

CADERNQOS DOM BQOSCO. Curitiba - Parana.
SCHMIDT, Mario. Histéria critica do Brasil. SaoPaulo: Ed. Nova geracdo, 1996.
VICENTINO, Claudio. Histéria geral. S&o Paulo: Scipicne, 1997.

VALADARES, Virginia Trindade. Histéria: assim caminha a humanidade. Belo
Horizonte: Ed. Do Brasil, 1992
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A Histéria polilica da Fenicia caraclericou-
se pela existéncia de cidades-Estado independen-
les.

Cada cidadc-Estado cscoibia sua  prépria
forma de governo, que podcria ser monaiguiz ou
repdblica, porem, de maneira peral, cra governa-
da pelos sufclas ¢ dominada por uma ofigarquia®
mercantil, composia de camercianies e armado-
res (donos de navics).

Em dados momentos histéricos, dependendo
do scu prestigio comercial, uma cidade-Esiado sc
sobrepunha As oulras ¢ passava a ler 2 supremacia
palitica na Fenicia. Foi o caso de Ugarit, Sidon,
Biblos e Tiro.

Do séeula XIT ao VI a.C., os fcnicios do-
minaram o comdércio maritimo no Mediterriineo ¢
fundaram, na orla maritima, Icitorias ¢ colénias.

Os "“maiores navegadores do mundo acligo”
criaram umt alfabcle — sua maior conlribuigio
cultural — composio dc 22 consoaates ¢ que 5er-
viu de base para a claboragdo de outros alfabetos.

Os gregos aprimoraram ¢ alfabeto fenicio,
acrescentando-lhe as cinco vogais.

*... os [enicios nio sdo, ComO ©s SUMETOS OL O
gregos ¢ os indo-curopeus em feral, um povo criador,
Inas, como a maioria dos scmitas, vulgarizador. Sua
arle, scu instrumental, sua cerimica nada tem de ori-
ginal ¢ rcfletem as tendéncias geomelrizantes da époci,
nido se (rata de produtos de luxc, mas de consumo cor-
rente, Sua reliziio foi por muito tempo considerada
pouco original ¢ dirctamente inspirada na de seus vizi-
nbos, notadamente os arameus. Mas as descoberlas de
Ras-Chamra (Ugarit), distribuidas pclo periodo com-
preendido entre cs séeulos X1 ¢ XII, forgaram os espe-
cialistas a rever sua pesigdo: a religido feaicia, coisa
paradoxal, apenas conhece deuses agrarios, ¢ nao ma-
ritimos, o que € um trago de sua origem conlinental;
seu grande deus € uma cspécie de Baal (scabor) muito
semclhante ao Hadad dos sirios, ¢ sob o nome de El
culro grande deus criador, revesic um cardler solar mais
acentuado. A principal criginalidade, porém, reside no
milo, conheeida pelos textos do século XIII, dc Mot ¢
Alcin, deuses agrérios das messes ¢ dos {rutos, dos quais
um MOrIc DA IBVCING para ressuscilar na primavein,
obedecendo o outro a um fiimo inverso. Mais tarde,

este mito foi adaptado a outros deuses, como Adonis
de Biblos ¢ mesmo Atis da Frigia, ¢ sob esta dltima
forma cstava-lhe rescrvada longz foirtuna. Divindades
femininas choram e exaltam, allernativamente, mas com
violéncia, os avatares de Mot ¢ Alein: relacionam-se,
sob o0 nome de Aslartéia, com a Ishtar babildnica, deusa
da fecundidade, ¢ cnconiram-se entre os carlaginescs
sob o nome de Tanit. Alguas ritos deixaraim acs antie~s
a mupressio de horror trigico, como os sacrificios dc
criangas, ccnhecidos principaimente cm Cartago, deno-
misados Molcomor (dai o chamado Moloc). Devemos
dar lugar, por {um, a um jovem deus masculine o “rei”
de TPiro, Melearte, honrado também em Cartago e
Godes, que foi assimilado a Hércules pelos srezos e
romanos do Império.

Mas os fenicios sdo, acima de tude, os inventorcs,
adaptadores ¢ propagaderes do alfzlete. Sabe-se, heje
em dia, que os cretenses ¢ aqueus dispunham de mna
cscrita hicroglilica, depeis lincar A ¢ B, ¢ quc esliveran
em eslrita relagio com Ugaril; por culre lade, desde
lanea antielidads o Oonte conhiccia o hicrn~i
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Alfabetas fericio, greqo © latino.

dificuldade, torpara-sc a eserita universzl do munde
orizatal. Lssas escritas titham o Inconvenicnte comum
Gc serem sildbicas ¢ pictogrdficas, ¢ de transcrevercm
a0 mesmo tempo sons ¢ idéias; cxigiam longo perioda
de treino, epandgio*de restrita clite, o quec exniica a
forga dos cscribas, Ja no séeculo XV, parcce quc os
fenicios, priticos e realisias, tinbam a negdo de tma
cscrita alfabiérica, transcrevendo apenas as cogsounies,
e compreendendo somernte 20 a 30 sinais. As cscava-
cous de Diblos {tumba de Abiri) e sobretudo de Ras-
Chamra revelaram textos do scculo XIII (data ainda
disculida), cseritos em sinais aliabéticos, suscctiveis de
transcrever tanto o fenicio como o aramaico, este cn
vias de substituir o babilénico no mundo orientz]l. Os
grepos reecberam cste alfabeto (L. .) ¢ z2os sinais con-
5.00ticos acrescenfaram novos sinais desiinados a
transcrever 2s vopais.

(PETIT, Paul. Historic Aniiga. #. ed. 5io
Pavle ¢ Rio de Taneiro, Difel, 1979, p. 55
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2. Os fenicios

A Fenicia ocupava uma estreita faixa de
terra. coni cerca Je J00 guilometros de coms-
primento, entre s wontanhas e o mar Me-
diterranec, ao norte da Palestina. De largura,

Uil )| + Aivt Ay

Por causa da posi¢do privilegiada que aillia de
Creta ocupava no Mediterrdneo oriental, s
cretenses tornaram-ge eximios navegadores &
grandes comerciantes. Eles levavam pari sua
itha 0 marfim e ¢s munerals que ndc possufam e
exportavam manufaturas de cerdmica e metai
para seus vizinhos, que viviam no continente.

Sala de grande palicic de Cnosaos, na ilha de Creda.
Bs paredes desse palacic eram deceradas com
pinturas de animais e cenas da vida didna do pove
cretense. As colunas lisas terminavam, em sua parie
gupericr, em capitéis muito elaborados.

essa faixa ndo ultrapassava 50 quilémerros.
Essa regido corresponde aproximadamente
ao Libano atual.

Como no ternedrio fenicio havia soucas
terras cultivdvers, seus habirantes voltaram-
se para as atividades maritunas.




" Evolucao politica

Nessa taixa estreita, havia portos natu-
rais excelentes, que deram origem a vanas ci-
dades, como Ugarir, Biblos, Sidon e Tiro.
Essas cidades ndo chegaram a se unir para
constituirem um Estado dnico. Eram consi-
deradas cidades-estados, poss cada uma cuida-
va de seus interesses politicos e comerciais.
Cada cidade tinha seu propric governan-
te, que geralmente representava os mercado-
res, que formavam a classe mais poderosa da
sociedade.

Por volta de 1500 a.C., Ugarit e Bi-
blos tiveram um grande desenvolvimen-
to, transformando-se nos portos fenicios de
mator desraque. Aos poucos foram
substituindo o comércio cretense.

As atuvidades comerciais tenicias
se davam principalmente com
Chipre, Creta ¢ Epito. Com o

A colonizagido fenicia

vy, o

- INGLATERRA

Egito, os comerciantes de Biblos trocavam o
cedro fenfcio por papiro.

A partir de 140C a.C., com a decadéncia
de Creta, a Fenicia assumiu o controle do co-
meércio praticado ao sul do Mediterraneo.
Sidon, agera a cidade mais importante,
estendeu suas atividades comerciais até o
mar Egeu e o mar Negro. Mas, por volta
de 1100 a.C., destruida pelos filisteus e so-
frendo forte concorréncia da cidade de Tiro,
Sidon perde sua importdncia como maior
centro comercial da regidio.

Tiro se tornou, entdo, a cidade mais
poderosa da Fenicia. Por volta do ano
1000 a.C. ourro fator colaborou para seu de-

senvolvimento: com a decadéncia dos

- egipcios, os reis de Tiro aliaram-se

aos hebreus, fornecendo-lhes

madeira para a construgdo do
templo de Jerusal¢m,

Fenicia e suas colbnias
ey Rotas comartials dos fenicios
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Ao serem impedidos pelos gregos de ne-
gociarem no Mediterrianeo oriental, os co-
merciantes de Tiro avangaram rumo a extre-
midade ocidental do mar Mediterrineo, fun-
dando coldnias como Cartago, no norte da
Africa, e Gades, atual Céadiz, na costa da
Espanha.

Entretanto, as enormes riquezas pro-
venientes desse intenso comércio e acu-
muladas em Tiro tentavam os conquista-
dores. Siniada, primeiramente pelos assirios,
e depois pelos babilénios, a cidade de Tiro
entrou em decadéncia, até que, em 332 a.C,,
foi conquistada pelos gregos chefiados por
Alexandre Magno.

Apesar disso, os fenicios continuaram
ainda, por meio de Cartago, a desempenhar
um papel importante no controle comercial
do mar Mediterrdneo. O dominio de Cartago
sobre o comércio do Mediterrdneo permane-
ceu até 146 a.C., quando finalmente foi des-
trufda pelos romanos.

"4
As atnvidades econdmicas

As atividades mais importantes desen-
volvidas pelos fenfcios foram o comércio ma-
ritimo e a inddstria.

Com seus navios de pequena tonela-
gem, impulsionados a remo ou a vela, busca-
vam matérias-primas em terras estrangeiras,
que transformavam em produtos manufatu-
rados. Produziam armas de ferro e bronze, va-
sos de vidro e ceramica, j6ias, tecidos de 14 de
cor purpura. Esses produtos eram entio reex-
portados.

Os tecidos fenicios tinham grande acei-
tagdo entre Os comerciantes estrangeitos.
Para ningi-los, os teceldes usavam a resina ex-
trafda de um caracol, com a qual era produzi-
da a tinta. Dependendo da exposi¢io ao sol,
consegulam tonalidades diferentes. O meio
usado para se obter o corante era guardado
em absoluto segredo pelos fenicios.

Qurro segredo manrido pelos negocian-
tes fenicios eram suas rotas marltimas.

Através dessas roras previamente estabe-
lecidas, dcminavam todo o comércio do
Mediterrineo. Chegaram até mesmo a costa
da Bretanha (atual Inglaterra), no ocea-
no Atlantico. Pesquisas histéricas revelaram
que, contratados por um faraé egipcio, os fe-
nicios conseguiram dar uma volta complets
em torno da Africa, partindo do mar Ver-
melho e veltando pelo estreito de Gibraltar.
Essa viagem durou trés anos.

Qs fenfcios também praticavam a pira-
taria. Para eles ndo havia muita diferenga
entre essa atividade e o comércio. Fregien-
temente aprisionavam seus fregueses, que de-
pots vendiam como escravos.

A religido

Cada cidade fenicia tinha o seu deus
proteror, chamado Baal. Além dele, os teni-
cios cultuavam também Astarte, a deusa da
fecundidade, e Adénis, que, como Osiris no
Egito, representava o renascimento peri6di-

co da vegetagdo e o triunfo da vida sobre a
morte.

Os rituais religiosos eram celebrados ao
ar livre. Durante muito tempo, a religido fe-
nicia exigiu sacrificios sangrentos, inclusive
de seres humanos.

A prdrica da magia era muito comuin na
Fenicia.

A cultura

A principal conrribui¢do dos fenicios
para a civilizagdo foi a invengdo do alfabero.
Eles criaram sinais para representar o som das
palavras: eram 22 sinais correspondentes ao
som das consoantes. O altabeto fenfcio foi
adotado pelos arameus e pelos judeus Os
gregos acrescentaram-lhe as vogais.

Com o alfabero, os comerciantes teni-
cios podiam comunicar-se com outros pavos,
o que facilitava as operagdes comerciais.

-
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Estatua de bronze folheada a ouro do deus El, de Ugant.

3. A heranga cultural
do Antigo Oriente

A passagem do homem do estdgio da
Pré-Histéria para a Histéria ocorreu por vol-
tado IV milénio a.C. Para os historiadores, o
marco dessa passagem € a invengdo da escri-
ta. Com o objetivo de atender as suas neces-
sidades de comunicagdo e de controlar seus
negécios, o homem comegou a inventar si-
nais gréficos que simbolizavam as coisas, as
idéias, os sons da fala. Assim nasceu a escrita.

Mas a passagem da Pré-Hist6ria para a
Histéria nio se explica apenas pela invengio
e utilizagdo da escrita. O inicio da civilizagao
humana se d4 com o homem aprendendo a
depender menos da natureza e a unlizar me-
lhor os instrumentos ¢ a técnica para domi-
nj-la. O inicio da civilizagdo significa sobre-

tudo uma série de mudancas de atitude nos
seres humanos, na maneira como viviam e
pensavam:

¢ Os homens deixam de ser cagadores e cole-
rores e passam a ser agricultores e criadores
de animais. Com essa mudanga na maneira
de viver, os grupos humanos abandonam a
vida ndémade e tornam-se sedentdrios.
Com o desenvolvimento da agricultura,
inventam o arado, constroem canais de ir-
rigag¢do e domesticam animais para servi
de tragao.

* Vivendo num Gnico lugar, os grupos huma-
nos crescem ¢ fundam cidades. Aos poucos
viio desenvolvendo técnicas de constru-
¢do, com a urilizagdo de arcos e colunas.
Comegam a tazer tijolos, a construir casas.
paldcios, templos, aquedutos; calgam ruas e
organizam a vida urbana.

¢ Desenvolvem técnicas para lidar com me-
rais, fazem vasos de cerdmica, preparam
papiros.

e Comecam a trocar por outros os produ-
tos que fabricam. O comércio se desenvol-
ve. Para facilitar as trocas, inventam a
moeda,

(Os grupos humanos comegam a se organi-
zar politicamente, com um chefe e um
conjunto de normas que regulam as ativi-
dades dos individuos em sociedade.

Ampliam os conhecimentos de célculo
matemdtico e de geometria, criam unida-
des de peso e de medida, inventam calen-
ddrios, desenvolvem estudos de Astro-
nomia e Medicina.

Essas mudangas ndo ocorreram ao mes-
mo tempo nem da mesma forma, nas diversas
civilizagBes que se desenvolveram no Antigo
Oriente. Aproveitando as descobertas de po-
vos antertores, cada uma delas apresentou so-
lu¢des oniginais para os problemas que en-
frentava.




. Faga um esquema datado, apresentando
as principais etapas da histéria de Creta,
desde seu surgimento até a dominagao
grega.

. Especifique as atividades econémicas
desenvolvidas pelos cretenses.

. Qual era a drea de atuagdo do comércio
maritimo de Creta? Desenhe, sobre
papel de seda ou vegetal, o mapa dessa
area.

. O que vocé sabe sobre a religido, a arte

e a ascrita cretenses?

. Por que as atividades maritimas foram a

base da economia na Fenicia?

. Faga um esquema destacando a

érea e o perfodo de maior atuagao de
cada uma das principais cidades fenicias.
Depois, faga 0 mapa das colénias
fenicias, na época em que Tiro era a
cidade mais importante. -

. Que artificios os negociantes fenicios

usavam para conseguir maioras
lucros? He

=

. Quais eram os deuses fenicios e 0 que

eles representavam?

vt o9 e e







Ruinas de Persépolis, cidade construida por Dario |. No relevo




'a luta entre os deuses do Bem e do Mal re—»:
1ltam todos os caminhos da vida. Essa luta
) terminard no dia do juizo final, quando fi-
umente Ormiz vencerd Arimi. Nesse dia,
dos os homens serdo julgados por seus atos.
quele que por sua livre vontade tiver trilha-
v 0 caminho do Bem ird para o Céu. Quem
wver seguido o caminho do Mal serd conde-
.do as torturas do Inferno.

Tapegaria persa: beleza e requinte



* Em trés reinados, os persas conseguiram formar um vasto império, conquistando regides em diferentes
continentes.

* Observe 0 mapa:

| EXPANSAQ DOS PERSAS |

MACEDONIA M:
( — TRACIA

*Buzanca 0

ASIA MENOR
GRECIA

Crata

23J%&b> \
. c,,,%. -
Tuo-!fl ®Damasco \

%

- LEGENDA
ARABIA B s v
L] atepr e o b B nofinna
L] tzomummntins the Doaens i
— gl Pl

* Agora responda:



A CIVILIZACAO PERSA:
RESUMO:
O Ird, a geografia e o povoamento.

O plano do Ird (Aryanam “pais dos arianos ), regifio montanhosa ¢ desértica, sitiava-se
leste do Crescente Fértil, entre a Mesopotamia e a India Foi povoado, no segundo, no segundo
milénio antes de Cristo, por iribos nfuizde-pastoris de origem indo-européia, os arianos. Dois
gUpos arianos ocuparam o Irfi; os medos e os persas. Os primeiros fixaram-se ao norte, perto
da Assiria; os segundos, instalaram-se ao sul, junto ao oceano Indico. Os medos foram
dominados pelos assirios até que, em §12a.C., aliaram-se aos caldeus ¢ destrufram o império
Assirio. O reino da Média transfoimou-ge num dos mais poderosos do Oriente Antigo.

Apogeu e declinio dos persas.

Os persas foram dominados pelos medos até 550 aC., quando Ciro, da familia
Agqueménida, destronou astiges, rei da Média, e fundou o Impéric Persa. Ciro conquiston o
reifio da Libia, as cidades pregas da Asia Menor - Mesopotamia, Palestina e Fenicia Sen
sucessor, Cambines, conquistou o Egiio e a Libia. Dario I dofou o império de uma organizacio
politico-administrative; dividin-o em provincias {satrapias), instimin uma moeda-padriic (o
diario} e construin as esfradas reais, dotadas de um sistema de correios. As Guerras Médica
assinalaram, a partir de 490 aC., o declinio do Império Persa Em 334 aC..no reinado de
Dario T, este império foi conquistado por Alexandre Magno.

O dualismo religioso dos persas.

A civilizacfio persa desenvolveu uma cultura eclética e com poucas contribuigdes
reaimente originais. As mtes, particularmente, foram muitc mfluencindas pelas culhras
egipcia, mesopotimica e grega. A monarquia absoluta teocratica caracterizava-se por uma
politica de tolerfncia econémica, cultural e religiosa A liberdade de troca, 2 moeda-padrio e
a rede de estradas impulsionaram o desenvolvimento do comércio, primcipal atividade
econdémica do Império Persz A confribuigdo mais importante e original. O Mazdeismo
persa,findado por Zoroastro, baseava-se no dualismo religioso e na eterna luta enire o Bem
{Ormuz-Mazda) e o Mal (Ahriman). Esta religifio bageava-ge na cren¢a na Juizo Final e na
vinda de um Messias. Seus principios basicos estdo contidos no Zend Avesta, livro sagrado
dos persas.

EXFRCICIOS:
1. (Fuvest - 3P) O historiador afirmou que “os persas substituiram a dominacSo assiria, fundada no
terzor, por um regime de ordem, de paz ¢ de administraglo regular™.
a) Comeo os persas administravam os territorios ocupados?
b) Como o5 persas apiam para consegir a convivéncia sem erandes conflitos com
povos vencidos?
2. Descreva as condigbes geoprificas de planalio do I,

3. Descreva o povoamento do Ir# pelas tnibos arianas.



'VOLUCAO POLITICA

Os hebreus, povo de pastores ndmades, viviam
cidade de Ur, no sul da Mesopotamia. Partiram
Ur, subindo o rio Eufrates, e fixaram-se em Ha-
, ao norte da Assiria. Posteriormente, chefiados
- Abraido*, seguiram em diregio a Palestina (a
ra Prometida), onde se estabeleceram por volta
ano de 2000 a.C.

A Palestina, uma estreita faixa de terra que se
ende pelo vale do rio Jorddo, naquela época ti-

LS

Da sociedade patriarcal 3 funda¢do da monarquia

nha como limites, ao norte, a Fenicia*; ao sul, o
deserto do Sinai; a leste, o deserto da Siria; a oes-
te, o mar Mediterrineo.

N L
2N e
* Abrodo — sequndo o Bihlio, Abreiio foi escolhido por Deus para ser o pai de
um povo bostonte numesosa. Ele deveria fixarse no lugar que um dia serio de
seus filhos e netas — a Terrg Prometida.

* Fenicia — regitio once se desenvolveu uma civilizagGo maritime-mercantil,
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Tord, 1alo de pergaminho sabre o qual estdo escrtos o3 cinco erimenos hyeos
da Bibla e que ¢ a prncipal base da rehgida udaica.

AT

Parte dos muros de Jerusalém, comy se apresentam hoje, tendo em frente um
camiléng drabe.



e i R R B A A B B b B B B B N N N N N N N N

INDEPENDENCIA DO BRASII

Desde a descoberta pelos portugueses, o Brasil se tornou uma coldnia de exploragédo
sob o dominio de Poitugal. Estabeleceu-sc uma relagdo entre a Coldnia e a Metropole, a
qual denominou-se : Pacto Colonial.

Final do século XVIII, periodo que se intensificavam as mudangas e
transformagdes, na América ¢ na Europa. gragas a “Era das Revolugdes™, que tinha como
base as “idéias liberais” defendidas pelo Tluminismo — movimento cultural que criticava o
absolutismo, o privilégio do clero e da nabreza. e. cm contraposi¢do, defendia a
liberdade” para todos. [L assim, ocorre a Revolugdo TFrancesa fundamentada nestes
principios, cujo ideal cra defender a “liberdade. igualdade e fraternidade™. Por outro lado.
outro aconlecimento: a Inglaterra em processo de revolugdo industrial desde meados do
século XVIIpassou a sentir dificuldade em manter o seu desenvolvimento, sobretudo
porque nessecitava de materia prima e de mercados consumidores para seus produtos; € o
pacto colonial impedia a negocia¢do direta com as colonias na América. uma vez que
estavam sobre o dominio exclusivo de suas meiropoles.

Naquela época, Napoledo Bonaparte mantinha seu Império na Iranga exercendo
poder sobre varias areas da Furopa, so lhe escapava a Inglaterra - forte poténcia economica
gue mantinha relagdes com o comércio externo. Para atingi-la decretou “ O Bloqueio
Continental * (1806). proibindo qualquer relagdo comercial da Inglaterra com as “Nagdes
Luropéias “ ¢ suas “ coldnias “. Portanto. a Inglaterra passa a defender o fim do
exclusivismo entre a Espanha e Portugal. sobre as coldnias inais ricas que as mantinham no
Brasil, pressionado Portugal a embarca para o Brasil justamente no momento em as tropas
napolednicas ameagam invadir Portugal. Chegando ao Brasil D. Joo VI é obrigado a abrir
os portas para comercializagdo com as nagdes amigas. o que significou dizer que cstava
abrindo para a Inglaterra. O Brasil deixava de ser colénia de Portugal passando a categoria
de “ Reino Unido “, agora sobre o dominio britdnico com acordo feito com a Inglaterra no
Tratado de 1810 que garantia lhe o direito sobre as matérias-primas, pagar impostos mais
baixos sobre os produtos acabados. enfim. manter rclagdes direta sobre os negocios
brasileiros.

Mais adiante, os portuguecses tentaram recolonizar o Brasil, porém D. Pedro { filho
de D. Jodo V1) se opde e rompe os lagos com Portugal juntamente com Aristocracia Rural.
num acordo que resultou na Proclamaggo da Independéncia a 07 de setembro de 1822, com
o famaso e consagrado: * grito do Ipiranga = ** Independéncia ou morte |” . T! assim. o
Brasil se torna *“ Independente!”. Mesmo independente o pais permanece com sua estrutlura
socio-econdmica e politica, os grupos dominantes continuam no poder e a escravidio
continua sendo a base de sustentagdo dessa sociedade.

O PAIS INDEPENDENTE

Apos proclamada a independéncia era preciso organizar o Estado politicamente
Portanto, foi convocada uma “Assembléia Constituinte” (1823). composta por membros da
Aristocracia (grandes proprietarios e o clero. por excmplo), visando eriar a “Constituigdo”
que regeria o Pais. Os principais pontos em pauta para Constituigdo seriam:

e (O Poder executivo (Imperador) submisso ao legislativo (Senadaores e Deputados).
¢ Restrigdo a participa¢do das camadas populares na vida pelitica do Pais.
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RFACOES CONTRA A SEPARACAO ENTRE BRASIE E PORTUGAL

Declarado o Brasil independente e instaurado o regime monarquico COm uma
Constitui¢do beneficiando uma minoria — a Elile, logo se acirraram as reagdes por paite
daqueles que se sentiam a margem das decisdes politicas, sobretudo. De um lado, os
portugueses que defendiam a unido entre Brasil e Portugal. geralmente militares que
representavam o Governo nas Provincias. principalmente nas do Nordeste. De outro,
grupos aliados ao governo que defendiam a separagio e luiavarn pela sua manutengado,
inclusive, tentando expulsar os porfugueses.

As divergéncias entre os grupos dominantes e a sitvagdo pela qual passava o pais. se
intensificavam cada vez mais levando a populagio a uma insatisfagio quase que
generalizada. se ndo fosse parte dela esta & margem do que acontecia. Insatisfagdo esia
que tendeu aumentar quando o Imperador manda suas tropas invadir a Assembléia e
dissolve a Constituicio em detrimento de outra que the garantisse plenos poderes sobre a
Nagio. E assim, contando com o apoio de alguns de seus ahiados, elabora uma
Constituigdo que garante a manuiengio do seu poder reforgado por um quarto poder — 0
Maderador.

CONFEDERACAQ DO EQUADOR

O Império brasileiro como vimos, era um pogo de divergéncias politicas entre as
camadas dominantes, na disputa pelo o poder e em defesa de seus proprios interesses.
guando na realidade deveria ser pela nagio, pelo o povo. Nesse sentido, se aciiram as
disputas. principalmente, nas provincias do Nordeste. Pessoas envolvidas nos movimentos
considerados “separatista” e * revolucionario”, defendiam o fim dos privilégios das elites.
bem como. o fim do regime monarquico e “absolutista” em detrimento de um regime
“liberal” e “democratico”. cont a inslaura¢io do regime republicano.

Portanto. prelendiam instaurar a republica com o lema: “Confedera¢io do Equador™.
Nio tardou muito e logo a tentativa fracassou, pois, as tropas aliadas do governo,
sobretudo, nfc hesitaram em queimar polvora nos combates Gque causaram graves
consequéncias ao povo ¢ ao Pais. quando eram cobrados altos impostos. como fambém,
empréstimos realizados aos paises estrangeiros aumentando ainda mais as nossas dividas ¢
dependéncia para com eles.

Com o retorno de D. Jodo VI 4 Portugal. onde veio a falecer mais tarde, D. Pedro I
se vé diantc de mais um problema além dos gue ja lhe cercavam. Precionado por iodos os
lados. a saida seria a abdica¢do em nome de seu filho D. Pedro de Alcintara, ainda menor
de 1dade. Como estava impossibilitado de governar no Brasil e reinar em Portugal ao
mesmo tempo, optou por seu pais de origem e deixou seu filho no Brasil esperando a
maioridade para assumir o lrono, enquanto isso, uma nova fase de governo se instaura: a
“Regéncia”. cujas pessoas eram nhomeadas para governar o pais em seu nome.
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O Brasil monarquico:
o Primeiro Reinado
(1822-1831)

O perfodao da histdria brasileira situado entre o
Brasil colonial (1500-1822) e o Brasil republica-
no (a partir de 1889) tem recebido vérias denomi-

nagdes: Reina, Império ¢ Monarquia. O Brasil foi

elevada & categoria de reino em 1815, Com a
Independ€ncia, continuou a denominagio, apesar
de D, Pedro 1 ter sido sagrado imperador, em 1°

de dezembro de 1822,

Por que se atribuiu tal titulo a D. Pedro 17
Podemos apontar trés fatores mais importantes: a

grande extensdo territorial, que dava idéia de um
império semelhante aos da Antiguidade; o ideal
- deunidade, mais ficil de manter sob a autoridade
de um imperador; o sonha de grandeza alimenta-

do pelos portugueses. Comomonarquia é o poder

hereditdrio, exercido por uma s6 pessoa, lalvez
seja esla adenominagiic mais correta para o perio-
do entre © Brasil colonial e o republicano, Mas
uma deneminagiio ndo exclui outra.

1. A dificil consolidacdo

— O perfodo mondrquico «
subperiodos bdsicos:
Primeiro Reinado (1822-1831) — Governo de
D. Ped_ro e

Regénclas (1831-1840) — Governos regen-
ciais;

Segundo Reinado {1840-1889) — Governo de
Dom Pedro 11
Nio foi ficil vencer a distdncia enlre a Inde-
- pendéncia e a consolidagio do Império. Dom
Pedro I enfrentou sérias dificuldades para: conso-
lidar sua autoridade, diante da contestagdo cm
muitas provincias; obler o reconhecimento inter-
nacional; e superar as diverg@ngias para a elabo-
ragiic da primeira Constituigdo. Consolidagio
mesmo $6 viria no Segundoe Reinado.

- A

principe regente e forgd-lo a voliar a Portugal
tinha sido o desligamenta das Juntas de Gaverng
Provincial do governo do Ria de Janeiro. Assim,
o governo e as forgas militares de al gumas provin-
cias ficaram conlra a Independéncia e a favor das
autoridades portuguesas. Nio se submetiam 4
autoridade de D. Pedro. As reagdes mais fortes
vinham da Bahia, Pizui, Maranhiio, Pard e Provin-
cia Cisplatina, antiga Caldnia do Sacramento,
Esta havia sido incorporada em 1821, depois de

batalhas iniciadas em 1816 com a Independéncia

da Argenlina. .

Para lutar contra os porluguesces, a Coroa bra-
stleira contratou oficiais e marujos estrangeitos,
entre eles o almirante escocés Lorde Cochrane,
que jd havia combalido pela independéncia do
Chile. Ele comandou os brasileiros que con-
quistaram Bahia, Piaui e Pard, entre junho e
agosto de 1823,

Vencidos os portugueses da Cisplalina cm au-
lubro, consolidou-se o dominio militar do impera-
dor sobre todo o temmitdrio nacional. Mas osia pro-
vincia jamais aceitaria ser brasileira. sobretudo por
causa da onigem espanhola de scus habitantes. Em
1825, um mg\'imenlo reveluciondrio declarou a
anexagio d'!’,‘isp]anna a Argenting O resultado:
Brasil e Argentina €nirttrans cim guesa, com muitas
mories e prejuizos mileiiiis para o5 dois lados. Em
1828, o3 dois paises renunciaraim i posse da
Cisplatinac am a Indepemléng
o nome de Repiiblica Oriensal do Urnguei.

A imitil e custosa guerra aumentou a apusigio
popular 3 politica de D. Pedro 1. considerada
contrdria aos interesses brasileiros. Um autor ana-
nimo deixou estes verses criticos, que par
seiam & letra do Hino da Independéneia:

N H “S

A Corte vai deitar hio;

A cidade se ilumina:
Acabam nossas desgragas
Ld se foi a Cisplatina.
Brava geate brasileiva;
Longe vi-se amor senvil;
Deixenmos os extrangeiros
E caidenus do Brasil,

Ao mesme lempo gue lutava pant s¢ impor
internamenie, 1. Pedro 1 preocupavie-se cm can-
seguirapoio externe para a separagiio de Portugal.

Brasil ¢ paiscs europeus e via neste fato a grande
oportunidade para continuar exiraindo grandes
lucros de seus privilégios comerciais com o Bra-
sil. Também nao lhe intercssava romper com
velho aliade, Portugal.

Os ingleses assumiram posigio cancilialoria,
de que resultow o Tratacdo de Paz e Amizade entre
Brasil e Portugal, assinado cm 29 de agosto de
1825, O Brasil, em troca do reconhecimento de
Portugal, comprometia-se a pagar-lhe 2 milhdes
de hibras esterlinas e conferina . Joda Vlodireilo
de usar o Hiulo de Imperador do Brasil. O detalhe
interessava ao rei de Portugal: lendo consezuido
impor autoridade sobre as Corles ¢ restabelecer a
manarguia absoluta, slimentava a esperanga de
vollar a reunir os dois paises.

Qs Estados Unidos Tormm as primeiros a reco-
nhecer a Independineia do Brasil, em 26 de maio
de 1824, Scguiv-sc o Méxice, em margo de 1835,
antes ainda de Portugal, portanto. Franga, Ausiria
¢ outros paises curopeus s reconheceram o novo
pais depois do Tratado de Paz ¢ Amizade. para
niio melindrar a Coroa portuguesa. Desta forma,
em 1826 o Brasil despontava no cendrio interna-
cional coma Unica menarguia do Nove Mundo.

2. A Consttuinte de 1623

A primeira Assembiéia Constitninte do Brasil

cia, ern junho de 1822, Mas sd tomou posse em
maie de 1823, Cerca de aitenty deputados repre-
sentavam calorze provineias. Erun as pessoas
mais representativas da socredade da epoca: ba-
charcis, pudies, mugistridos, grandes propricid-
ricss rurais ¢ fnnciendrios piblices, a maioria com
grande participagio na luta pela Independéneia e
na defesa dos ideais likerais,

L.ogo se criou um chima de desconlianga entre
o Imperador ¢ a maioria dos canstituintes. Na
instalagdo, D. Pedre pediv uma Constituigio dig-
na dele o do Brasil. Muitos deputados estranha-
ram o pedido, interpretado como interferéncia do
imperador em assunto <de exctusiva competéncia
da Assembliéin, :

Duas questdes, principalmente, puscram cm
campos upostos, de um lade. o imperador ¢ os
conscrvaddores; ¢ de outro, as liberais, que doni-
navaim a Assembléia

impcrador em relagio 3 Assembléia;

# a questido da cidadania dos porlugueses, que
despertava o sentimento nativista de muitos depu-
tados.

Em relagio & primeira guestio, os liberais
achavam que o imperador deveria acalar previa-
mente a Constituigiio a ser aprovada. Agui se vé
que estiio presentes duas idéias: pnmeiro, & de (ue
a convocagio da Assembléia pelo imperador ji
implicaria sua aceitagdo as decisoes da Consti-
tuinte; ¢ segundo, a influéncia dos revoluciondri-
os do Porto que, coma vimos em capitulo anterior,
lizeram a mesma exigénciaa D. Jodo V1, ou scje.
jurar previamente 3 Constituigiio a ser elaburada
pelas Cortes de Lisboa

Os hiberais parantiom que 1al posicio niv
enlragquecia o imperador. Jd que defendian um
Exccutivo forte. Apenas queriam gue sua aoiori-
dade se cnyuadrasse em principios legais aprova-
dos pela Constituinte.

Jd os conservidores defendiamque o imperit-
dordeveriacslaracimade tudo e de to cihia-
Ihe portanto a Gltima palavra sobre u futura
Constituigio.

A questiio dos portagireses residenies o Bra:
sit atingiu centernos explosivos. como mostram
alguns fatos.

Os Andradas, por cxemplu, apoiaraneo proje-
10 de um pernambucano que gueria expulsar e
pais todo portugués que nao aderisse claramente

e vl et -

ro de Andrada explicou-se assim: “Senhor Prs
dente, lalemos claro. E quase impossivel, em
regra, que um porlugués possa anar de coragie
uma ordem de coisas que implica a ruina de sua
Pl e nodeaasua digindade Pocinmaaigo, se
cu fosse porlugués delestitia a separagdo ¢ 1
Independéneia do Brasil™.

Claro que D. Pedro, nascido e Portugal, nao
apreciou lais palavras.

Outro grave aconlecimento teve origem quan
du os jornais liberais Tamoio e Seatinela publica
ram antigos cxaliados contra oficiais portugueses
Lsies espancaram erroneamente aguele que supu-
nham ser o autor dos artigos. Quiros portugueses
influentes exigiram providéncius do imperidor,

No dia 11 de novembre de 1822, 1), Pedio
eoviou mensageny i Assembléin, exizindo satis
[aghus & tropa ¢ aos oficiais poriugueses. A As-
sembléin declarou-se em sessiio permanente, na




PERIODO REGENCTIAL A POLETICA NO PERTODO REGENCIAL

Com o abdicagdo de D. Pedro I, o Brasil foi langndo em um dos Dg
ricdos mais conturbadbe* dc sua vida politica.

Por um lado, 0 herdeiro de D. Pedro I era por domais Jovem ( 5an03)
o impedido de assumir o trono brasileiroc pelao Consg tituigﬁé er vigor. Pox
outro lado, era muito dificil forjar o consenso necessario para governar
0 pals com a8 recentes divisdes da ellte.

Vérias eram as correntes polltlcas deste periodo. Podemos identi~
ficar suas principais caracterfsticas nas palovras do historiador Cloudio
Vicentinot o fragmentagio do grupo dominonte "deu origen a trés grupos PO
1{ticos com propostas diferentes quanto & forma de goveenar o Brasil du-
ronte o fose regencial. '

Restaurador ou carﬂmuru; defendia o volta de D. Pedro I 2o goven-
no do Brasil, este grupo eru formado por comerciartes portugueses (...)

Liberal moderado: oglutinava* a aristocracia brasileira, que bus-
cava manter o ordem existente especialmento o moncrquia e a eseravidio,
fonte de geus privilégios (...)

Liberal wxaltado: formado por proprietérioaje membros das clasgsces
nédias urbanas e do exército, defendia a autonomis das provincias, o quc
inplicava a descentralizagio do poder 1mper1al Seus merbros mnis rodicis
crma favordveis ao fim da monarquio e & prociamagfio da Repiblica (u..)Su-
3 proposbas de mudanga dirigidas aos populares tinham o simpatia dos
2lasses mals pobres e, por isso, o grupo foi apalidadc de farroupilha'.

A Gonstltulgao de 1824 previa o necessidade da substituigdo doin-

ador ,por una Regénecia Trina (composta por tres elementos) cleita pcla
Lusenblela Geral. Como o impcerador cbdicou en um momento en que o Congres
£0 estava em recesso, foi escolhidc um grupo provisdric para compor o re—
seneia, enqanto n"dofosse possivel comunicar o todos 08 deputados ausentcs
o breve perlodo (tres meses) em gque a regencia prov1sor1a governouw o Bra
8il, nedidas poli{ticas inportantes foram tomadas. A prineira envolvia dl
retamente 0s presos polivices, o anistia* fez retcrnmarem nuitos polltlcos
czilados & vida pdblica, Outro medida, iguolmente de impacto, fol a rege
nissdo do ministério depogto por D. Pedro T.



AS REGENCIAS

Apés o breve periodo da regéncia proviséria, o Brasil foi governade por regéacias de
ceriter perinanente Podemos identificar os periodos: 1° regéncia trina permanente, 1* regéncia
una, 2* regéncia una

Em jusho de 1831, assumiu o governa do Brasil a regéneiz trina permanente,cujo
mandato foi fixado em 4 anmos. Nesta estavam representantes das Forgas Armadas, das
provineias do Norte e das provincias do Sul.

Foi nomeado para o Ministério da Justi¢a, o Pe. Diogo Anténio Feijé, cuja principal
fungdo era manter a ordem intema no Brasil. Para tanto. fundou a Guarda Nacional, uma
milicia composta pelas “homens bons”, cu melhor dizendo, “homens abastados”. A mais alta
poiente da Guarda era'a de “coronel”, que era dada apenas aos homens ricos do interior que
;. cessem exercer miltiplas fimg¢®es: reprimir as manifestagbes populares, armar sua milicia,
¢+ sresentar os inferedsed’do governo e, sobretudn, servir como elo de ligngfio entre as regifes
mais interioranas sou distantes com o 'governo contrals s o wr i

Dai surgiu uma longa cadeia de relag@es éntre o8 “corenéis” aft¢ chegar ao governo
regencial.

As disputas politicas deniro da regéneia e entre os ministros fizeram com que o Brasil
fosse langado em um turbilhfio de conflites. Em 1832, Pe:  Feijé tentou dar um golpe ¢
fracassou. Em 1834, foi decretado um Ato institucicnal que determinava, denfe outras coisas,
a substituicio da regéncia trina pela una que seria eleita pelo voto direto das provincias e
com um mandato de quatro ancs, a criacto das assembléias legislativas provinciais para tentar
ampliar a capacidade de decisfio das regides ¢ a criago do municipio naufro do Rio de
Janeire como sede do governo regencial.

Tais medidas visavam, findamentalmente, melhorar 2 a governubilidade do Bra«il.
descentralizando fung8es e centralizando os poderes, numa tentativa de manter a unidade
territorial brasileira.

Oz liberais que agitaram a politica brasileira, desde o tempo de D. Pedro I,
conseguiram no periodo regencial uma série de wvitdérias. Estas foram estimuladas pelas
cramstincias favoréiveis: o descontentnmento da populegfio frente 8 crise econdmica, o
wrejuizo aos interesses regionais, as disputas enire os regentes e as manifestagfies de oposigéio

a0 regime cada vez mais freqiientes.



ZCONOMIA DO SEGUNDO IMPERIO

O Segundo Reirzdo o= n:oo'a altera, pelo menos de inicio, a forma como se orgarizavn a

-gonomia necional. A sitn~;7- d- pais continua a mesma, isto ¢, dedicado 4 produgo de a’ mer o
3 de rortérias-primag a serery ver “idlag no exterior. mantendo-ge assim nossag importages.
A novidade que com oo o oo fomer na déeads de 1840 ¢ umra nova cultura, a o o %
Depoin do daclinio do oxliive do 7 -iicar, face a concorréncia de Cuba. e de plantagiio de £'gocZo,
<o vintade da competicdo ¢ .o #s lavouras norte-americanas, finaimente o pais encont-iva v
asvo prodito que pudesse ser plantado e vendido com sucesso.

Na wverdade, a laverrs d- czfé encontrou uma situagio bem favoravel ~o seu
‘esenvolvimentg em terras bresilelizs. Exigia um tipo de solo ¢ um clima facilmente encanfravel
5 regifes mais alfas des proviaciss do Rio de Janeiro e, depois, em S#o Paulo. Mais »in-—a, 28
piantagdes de café uvtilizem ~= - .. :273 materiais e procedimentos das lavouras de alpe Yo 2
cofiger o8 et inding - - ¢ac——vos. Em havendn ambos disponiveis, a plantagio do nove produio
povderin comegar rapidemente.

Fatores ambientais, bem como a disponibilidade do maior porte do pais nas proximdades,
=varam o café a ser plantado nac terrag do Rio de Janeiro.

Porém, 4 medida que a it..licade das terras ia diminuindo e a produfividade caindo, os
ricultores iam se desloeando para as terras mais para o Sul. onde as condi¢des pareciam sor
~indamelhores o cultivo o -: |

Porém, o problera princiv -1 nesta lavoura intinerante dog latufundidrios do caf® erm o
fransporte, |=imialmarts ~g cocee omam lavadas em carrogas. Mas novas regides eram ab-riar a0
~ultive sem oue os presvieStics Jag ferras. ou os poderes piiblicos. se dispusessem a al nir
astra’=s. Decs*a forma, o of > 7 -22u a ser ievado no lombo dos animais. O problema era que,
agsim, o cafs ficava sujeito © acHo do tempo, come a chuva e o sol, estragando o produto. Além
disggo, este tipo de transporte erad muuio caro.

A solugio surgin por volta #a década de 1870 quande os ingleses resolveram financiar a

- mebeenfin dn ecfrode da Faes Sont~e-undial, Agora os fazendeiros tinham apenas de levar o caié



» POLITICA DO 1L IMPERIO

Com o fim do periodo regencisl, tem inicio uma das fases mnis trangiilas da Histoéria do
Rrasil, politicamente {aiande. Co poifiicos se reuniram em dois grandes grupos, que podem ser
chamados de partidos: o Litreral ¢ o Conservador.

A juigar por seas “rétulos”, podemos ficar com a impressfio de que havia grandes
difcrencas entre eles. Nada mzi- lorge da verdade. Tratavam-se de representantes das mesmas
carades sociais (latifindisric.. esira-visios, comerciantes, burocratas do Estado etc.) com
ligeirag diferencas idealéeicas. Suz alag8o, uma vez no poder, era. idéntica: sempre em defesa
¢ “valores da pociedads bronileiva ista 4, dag gaue volores: orcravismo, latifindio, compadrio
ate.

A gmagiio do imperader, através do uso do poder moderador, contribufa para reforgar as
=meihangas entre os dois vaiidos. Cada vez que o gabinete em exercicio chegava a um impasse
com a Camara, o imperacdor disscivia o gabinete e o substituia, ou convocava novas eleigdes e
~anrumha nma Camar difrente. Como resuliade, o IL Império teve mais de um gobinete por ano.

~do uma média de sete meses para cada ministerio

O acesso an exercicio do poder era resirito a uma elite numericamente insignificante. Para
sosegar, basta lembrar as restrigfzs 20 dirzito de voto, somadas as fraudes e violéncias comuns
1z eloigfes. Tambim é importante ter em conta gue o cargo de presidente das provincias era de
romeagdo do préprio imperader, que o utilizava para garantir o equilibrio de forgas entre os dois
partidos. Assim, geralmentie 2 nomeagfo de um prezidente liberal seguia-se a de um conservador, ¢
assiin por diante. Comio resuiiudo, os presidentes das provincias ficavam muito pouco tempo em
SCUS CArgos, apenas 0 necesséric para garantir a vitdria do seu partido nas eleigdes. De fato, a
media de permanéncia dos pres:deutes no cargo era de seis meses.

Coma regltads n iotedidoda Ao menduclio compm ficou afastada do poder, mas
tamhim parcalas consideraeis das préprias elites econémicas foram barradas. O resultado desta
sitzacfio fol uma série d2 revolfas iniciadas por estas elites marginalizadas e que, para

oonreguirem aleangar seus objetivos, tiveram de contar com a participagio popular.



